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                      Абдывасиева З., Исакова В., ОГПИ   
 

Кыргыз филолог-студенттерине  математиканы кесиптик 
багытка ыңгайлаштырып окутуунун максаты жана милдеттери 

     
 В данной статье освещены цели и задачи преподавания математики студентам 
кыргызской филологии. Раскрыты содержание и использование элементов математической 
статистики в решении филологических задач. 
 The article deals with the aim and the task teaching matematikcs (in) for the students of 
kyrgyz philologu. It depicts the usage of (ele) matematikal statistical  elements  while solving 
philological tasks.   

 
Кыргыз тили жана адабияты мугалимдеринин кесиптик даярдыгын өркүндөтүү ЖОЖдо 

студенттерге математикалык билимдерди сапаттуу берүүнү талап кылат: педагог - 
филологдорду математикалык жактан даярдоо, демек, биринчиден, аларды чындыкты 
математикалык методдор менен талдоого, дедуктивдүү ой жүгүртүүгө, негиздүү далилдөөгө 
үйрөтүү болсо, экинчиден, акыл – эсти, интуицияны күчөтүү, жагдайга так жана туура жооп  
берүүгө, алынган натыйжаларды салыштырууга, көзөмөлдөөгө үйрөтүү болот. 
 Билим берүүнүн баалоочулук – багыттоочулук практикасына өтүү сабак берүүнүн 
оригиналдуу жолдорун тандап алууну, окутуунун технологияларын кайрадан иштеп чыгууну 
талап кылат. Математикалык билим берүүнүн төмөнкүдөй компоненттерин бөлүп көрсөтөбүз: 
математикалык билимдин типтүү структурасы, чыгармачылык ишмердүүлүктүн 
тажрыйбалары, предметтер аралык байланышы. Математикалык билим берүүнүн 
компоненттери В.В.Краевскийдин изилдөөлөрүндө аныкталган: “Эгер окутуунун 
процессуалдык жана мазмундук жактарын бөлөк-бөлөк карасак, анда алар бир бүтүн структура 
боло албайт” [6]. 

Кыргыз-филолог студенттерге математикалык билим берүүнүн максатына төмөнкүлөр 
кирет: 

1. Кыргыз - филолог студенттерге математиканы окутуу процессинде таанып билүү  
жөндөмдүүлүктөрүн калыптандыруу, изилдөөчүлүк көндүмдөрүн жана ой жүгүртүүнүн негизги 
ыктарын өстүрүү, студенттердин интеллектуалдык өнүгүүсү; 

2. Математикалык ой жүгүртүүнүн (алгоритмикалык, оптимизациялык ж.б.) заманбап 
түрлөрү болгон  ык - машыгууларга ээ болуу;  

3. Математикалык методдорду кыргыз филологиясы боюнча изилдөөлөргө колдонуу 
жана моделдештирүү областында практикалык ишмердүүлүк үчүн ык - машыгууга ээ болуу  
(привитие); 

4. Практикалык ишмердүүлүк үчүн моделдештирүү жана кыргыз филологиясы боюнча 
изилдөөлөрдө математикалык методдорду колдонууга көндүмдөрдү жалгоо;  

Математика курсу студент – филологдорду базалык билим алууга, баштапкы илимий 
табылгаларга, тажрыйбаларды, байкоолорду, экспери- менттерди жүргүзүүгө жетишүүгө зарыл 
болгон минималдык билим, жөндөмдөргө ээ болууда математикалык билимдин кызматы 
жөнүндө ишенимдүү камсыз кылаарын белгилей кетели.  Кыргыз тили жана адабияты 
мугалимдерин даярдоодо аларды изилдөөнүн математикалык методдору, математикалык 
түшүнүктөрдүн негиздери, математиканын тили менен тааныштыруу зарыл.  

Филология илимдеринде математика интенсивдүү колдонуп жаткан азыркы учурда 
математика курсунун өзүнө тиешелүү өзгөчөлүктөрү бар жана ал жогорку кесиптик 
филологиялык билим берүүнүн стандартында чагылдырылган. Анын милдеттери төмөнкүлөр: 

- студенттердин ой жүгүртүүсүнүн, чыгармачылык жөндөмүнүн, өз алдынча 
ишмердүүлүгүнүн өсүш\нъ өз салымын кошуу; 

- илимди өнүктүрүүдөгү, практикалык иш-аракеттеги математикалык моделдөө, 
ыктымалдуулук-статистикалык методдору жөнүндө түшүнүк берүү; 

- азыркы дүйнөнүн илимий талаптарына жооп берүүчү жаратылышка же коомго туура 
методологиялык көз караштарды калыптандыруу. 

Математикалык эмес профилдеги студенттерге математиканы окутууда бир канча көз 
караштар бар [4]. Е.В.Шикин математиканы окутуу боюнча өзүнүн концепциясын сунуштайт 
[7]. Ал дүйнө таануучулук аспектиге басым жасап студенттерди негизги математикалык 
түшүнүктөр менен тааныштыруу керек деп эсептейт: “Каралган проблеманы чечүүнүн 
жолдорунун бири ЖОЖдогу окуу процессине мыкты иштелген математикалык циклди 
киргизүү” [7]. “Окутууну баарынан мурда математика илими менен айкалыштырып 
концептуалдык моменттерди түшүнүүгө туура багыттоо керек” [7]. Е.В.Шикин студентти ага 
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маалыматты эң жөнөкөй сандык талдоого мүмкүнчүлүк берүүчү математикалык аппарат менен  
жабдуунун зарылдыгын баса белгилейт [7]. Биздин оюбузча, студент – филологдордун 
математикалык билимдерди келечектеги кесиптик ишмердүүлүгүндө пайдалана билүүсү үчүн 
аларда окуу иш- аракеттеринде өтө зарыл болгон таанып билүүгъ кызыгуу калыптанууга 
тийиш. Азыркы заман талабына ылайык келечектеги кыргыз филологиясы мугалимдеринин 
чыгармачылык жан дүйнөсүн ар тараптуу өнүктүрүүдө, математикалык билим берүүдө таанып 
билүүгъ кызыгууну калыптандыруу окутуу ишинин зарыл милдети.  
          Филологиялык профилдеги илимий адабияттарда студент - филологдорго математикалык 
билим берүүдөгү база болуп “логикалар алгебрасы, көптүк, кокустук окуялар, математикалык 
статистика” негиз болот деп жыйынтык чыгарылат. Аталган бөлүмдөр филологдор үчүн 
актуалдуу болгон дээрлик бардык математикалык методдорго база болуп бере алат. 

Жогоруда айтылгандарды эске алуу менен  студент - филологдорго математиканы 
үйрөнүү кургак максат болбошу керектигин билгилей кетели. Математикалык билимдер 
студенттерге атайын теориялык жана практикалык сабактарды өздөштүрүү үчүн да зарыл деп 
эсептейбиз. Окутуудагы ырааттуулук принцибине ылайык ыктымалдуулук теориясынын 
ЖОЖдордогу курсу студенттерди ыктымалдыктар теориясынын  түшүнүктөрү,  маселелер жана  
теоремалар менен гана тааныштырбастан негизги илимий идеяларды, мектептин математика 
курсунун мазмундук - методикалык багытын тереңдетүүгө жана өнүктүрүүгө тийиш [3]. 

Изилдөөнүн математикалык методдорун традициялык методдор менен  бир катарда 
колдонуу перспективалары түзүлгөндүгүнө байланыштуу филология илимдерин 
математикалаштыруу толук мүмкүн болуп калды жана бул азыркы илимий таанып билүүнүн 
негизги шарттарынын бири. Математикалык методдор дүйнөдөгү реалдуу процесстерди 
чагылдырууга арналган. Филологиядагы математикалык методдор жана  көрсөтүлгөн терең 
байланыштар статистикалык ыктымалдуулук методдорунун кокустук процесстер теориясынын 
жардамы менен аныкталат. 

Студент – филологдордун математиканы таанып билүүгъ кызыгуулары калыптанганда 
гана бул предмет боюнча терең билимге ээ болушат. Математиканы үйрөнүү процессинде 
студенттердин жаратылышты, коомду илимий негизде таанып билүүчүлүк шыгы калыптанат. 
Мындай шыктарга эксперименттерди пландаштыра же жүргүзө билүү, гипотезаларды 
сунуштоо, илимий иштердин натыйжаларын талдоо, жалпылоо ж.б. кирет. 
   Математика - илимий изилдөөлөр жана түрдүү педагогикалык маселелерди чечүү үчүн 
курал катары да маанилүү. Изилдөө жүргүзүүдө, биз ишенгендей, математика боюнча ЖОЖдо 
алынган билимдер колдонмо мүнөздө болуп, кыргыз тили жана адабияты  мугалиминин 
кругозорун кеңейтүүгө, анын ой жүгүртүүсүн  калыптандырууга тийиш. Математика боюнча 
практикалык сабактарда ийгиликтүү тандалган колдонмо мазмунундагы тапшырмалар адам 
ишмердүүлүгүнүн түрдүү тармактарындагы математикалык маселелердин практикалык 
маанилүүлүгүнө студенттерди бекем ишендирет. Филолог – студенттер адегенде математиканын 
жардамы менен өздөрүнүн кесиптик маселелерин чечүүгө аракеттенишет.   

Колдонмо маселелерди изилдөөнүн маанилүүлүгү жөнүндө Ф.Клейн мындай дейт: 
“Жашоонун өзү математика, анын жемиштүүлүгүн өнүктүрүүнүн башкы багыты көбүнчө 
тиркемелерине, башкача айтканда анын абстрактуу обьектилеринин башка тармактар менен өз 
ара байланышына багытталган” [5]. 

Колдонмо багыттын принциби филологдордун математиканын теориясын изилдөөнүн 
мотивациясы менен тыгыз байланышкан. Түрдүү педогогикалык маселелерди чечүүдө 
математикалык методдорду колдонуунун пайдалуулугу жана натыйжалуулугу бир топ татаал, 
формалдуу механикалык теорияларды үйрөнүүгө студенттерди шыктандырууга тийиш. 

Түрдүү социалдык кубулуштардын ортосундагы көз карандылыкты талдоого алуу же 
аларды көрсөтмөлүү интерпретациялоо окутуучуга математикалык логика, көптүк теориясы 
менен  таанышуунун жакшы жактарын дагы да толугураак ачат. 

Студент алган билимдерин практикада пайдалана алганда гана математика менен 
филологиянын байланыштары иш жүзүнө ашат. Бул, айрыкча, кыргыз филологиясы 
факультеттеринде өзгөчө мааниге ээ, себеби, айрым студент – филологдор математиканы, ал 
тургай мектеп программасындагы математиканы да билүүнүн зарылчылыгы жок деп ойлошот 
жана эң жөнөкөй математикалык эсептөөлөр да алар үчүн оор түйшүк.  
Математикалык статистиканын методдорунун филология илиминдеги актуалдуулугу улам 
өсүүдө, демек кыргыз тили жана адабияты мугалимдери  математикалык статистиканын 
негиздерин үйрөнүүсү зарыл деп эсептейбиз.  
 Студенттерге мисалдарда статистикалык берилгендерди алгачкы обработкалоого 
байланышкан материалды үйрөнүүгө кызыгууну калыптандырууну карайлы. Биринчи сабакта 
студенттерге математиканы үйрөнүү филологиялык практиканын эң керектүү маселелери, 
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филологиялык илимдер болгон адабият, тил жана башкаларда математикалык идеялардын 
кеңири жайылтылаары көрсөтүлөт. Филологдор өздөрүнүн ишмердүүлүгүндө эсептөөлөрдү 
аткарууга, кокустук чоңдуктардын ыктымалдыктык мүнөзүн түшүнүүгө, графикалык формада 
жана таблицалык түрдө көрсөтөрүн белгилеп кетүү керек. Математиканы колдонууга 
байланышкан жогорку деңгээлдеги  билим берүү талабын канаттандыруучу филологдор барган 
сайын көбөйүдө. Азыркы учурда статистикалык ыктымалдуулук илими филологиялык 
ишмердүүлүктөгү чыгармачылык иштин ажырагыс шарты болуп саналат.  

Материалды үйрөнүүдө эң негизги момент болуп филологиялык мазмундагы 
көнүгүүлөрдү тандоо саналат, мында маселелер жалпы теориялык жоболордун практикалык 
мазмунун ачат, математикалык статистиканын  колдонуу мүмкүнчүлүк областтарын 
көрсөтмөлүү сүрөттөйт.  

А.Осмоновдун “Ата журт” ырында сөз түркүмдөрү боюнча бөлүштүрүү гистограммасын 
түзүүнү мисал катары карайлы.         
    

Катар  номер: Сөз түкүмдөрү жыштык 
1 чакчыл 1 

2 бөлүкчө 2 
3 тактооч 3 
4 жандооч 8 
5 байламта 9 
6 этиш 24 
7 ат атооч 30 
8 сын атооч 33 
9 зат атооч 34 
бардыгы  144 

 
           2.6 – сүрөт. А.Осмоновдун “Ата журт” ырындагы сөз түркүмдөрүнүн бөлүштүрүлүшү  
 

 

 
 

       2.7 - сүрөт. А.Осмоновдун  “Ата журт” деген ырындагы  сөз түркүмдөрүнүн бөлүштүрүү 
полигону  
 
     Статистикалык берилгендерди  графикалык сүрөттөънү оңой өздөштүрүү максатында, 
материалдарды  көрсөтмөлүү калыбына келтирүү мүмкүнчүлүктөрү чектелбегендиги белгилүү. 
Берилгендерди графикалык сүрөттөө кээ бир сандык мүнөздъъч\лърдүн  жакындаштырылган 
маанилерин тез жана жөнөкөй алууга мүмкүнчүлүк берет.         
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  2.8 – сүрөт. А. Осмоновдун “Ата журт” ырындагы сөз түркүмдөрүнүн бөлүштүр\ү 
гистограммасы 

 
 Орточонун жардамы менен филологдордун өзгөчөлүктөрүнө педагогикалык 
(филогиялык) анализ жүргүзүүгө мүмкүн экендигине студенттердин көңүлүн буруп кетүү керек, 
мисалга атайын (филологиялык) фразанын көлөмүн мүнөздөө. Ч.Айтматовдун [1] “Кылым 
карыткан күн” чыгармасындагы фразалардагы сөздөрдүн орточо саны  11,9 га барабар; ал эми  
“Кыяматта” [2] - 9,5 ке барабар. Муундарды анализдөөдө кыргыз тилиндеги сөздө орточосу 2,2 
муун. 

Төмөнкү мисалды карайлы.  
Тандалган 5 тексттен   жана 500 дөн белгилүү  сөздөр алынып, тиешелүү түрдө 

төмөнкүдөй этиштердин жыштыгы алынган: 95, 87, 94, 104, 100. Орточо  квадраттык четтөөнү  
аныктайлы. Ал үчүн орточо жыштыкты эсептейли. 

965:)100104948795( 


x  
Андан кийин ар бир тандоо үчүн орточо жыштыктан квадраттык четтөөнү эсептейбиз. 

xxi  =95-96=-1; 87-96=-9; 94-96=-2; 104-96=8; 100-96=4. Эми орточо квадраттык четтөөнүн 

квадратын эсептейбиз жана  1;81;4;64;16;  сандарын алабыз. Бардык четтөөлөрдүн 
квадраттарынын суммасы 166 га барабар, ал санды  тандоонун санына, б.а. 5 ке бөлсө 33,2 
саны,  бул сандан квадраттык тамыр чыгарса 5,75 келип чыгат. Бул орточо квадраттык 
четтөөнүн чоңдугун аныктайт.  

Төмөнкү мисалды карайлы.  
 Материалды үйрөнүүдө эң негизги учур болуп филологиялык мазмундагы көнүгүүлөрдү 
тандоо саналат, мында маселелер жалпы теориялык жоболордун практикалык мазмунун ачат, 
математикалык статистиканын колдонуу областтарын көрсөтмөлүү сүрөттөйт. 
Эксперименталдык материалда (колдонмодо) мисалдар илимдин түрдүүчө тармактарынан 
ошондой эле филологиядан мисалдар келтирилет. Ошондой эле статистикалык 
иллюстрацияланган материалдарга көп көңүл бурулат.  
 Филологдор үчүн математикалык даярдоо максат гана болуп саналбастан ээ болуучу 
кесиптин өзгөчөлүгүнө ылайык  филолог окутуучуларды даярдоо каражаттары  болоорун 
белгилей кетүү керек. 
            Математикалык билим берүү - жалпы маданияттын элементи экендигин эске алып, бул 
курс адам ишмердүүлүгүнүн жана математиканын практикалык керектөөлөрүндөгү көп түрдүү 
байланыштарын ачып көрсөтүүгө багытталган. Студент – филологдор, биринчи кезекте, 
математиканын жардамы менен өздөрүнүн кесиптик милдеттерин чечүүгө умтулат. 
Математиканын мазмунуна жана анын өнүгүү мүнөзүнө коомдук, экономикалык жашоонун 
таасири чоң. Материалды баяндоодо  азыркы замандын кишиси үчүн математикалык 
билимдин мааниси ачып көрсөтүлөт. Курста математика менен маданий байлыктардын, 
тарыхый окуялар жана фактылардын тыгыз байланышына аныктоо берилет. Сабактарда 
математика жана филологиялык илимдер адабият, тилдин арасындагы көз карандылыктардын 
өнүгүүсү ачылып көрсөтүлөт. Математикалык методдорду сабаттуулук менен колдонуу үчүн, 
белгилүү математикалык аппаратка ээ болуу зарыл.  
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Азыркы учурда бардык илимдердин аймагы, ошону менен бирге, педагогикалык илим 
өзүнүн сандык мүнөзүн күчөтөт, өзүнүн обьектилерин, окуу көрсөткүчтөрүн, математикалык - 
логикалык көз карандылыктарды туюнтат.     

 Математикалык методдор түрдүүчө кол өнөрчүлүк мүнөздөгү маселелерди чыгаруунун  
каражаты болуу менен бирге,  архивдик фондду мүнөздөөчү статистикалык берилгендерди 
обработкалоого, тилдик тексттүү атрибуциялуу  маселелерди чыгарууга, студенттердин  
даярдыгын  жана жыйынтыктарды моделдештирүүдөгү, тарбиялоо жана окутууну  илимий 
маалыматтарга таянып түзүүдөгү педагогикалык изилдъълөрдүн берилгендерин 
обработкалоого жардам берет. 
          Математика  илимдин универсалдуу тили болуу менен келечектеги педагог, изилдөөчү 
жана педагогикалык ишмердүүлүктөгү адис үчүн зарыл.  
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Ажиматова Э.Ж., ОшМУ  
 

Математика сабагында «Сынчыл ойлоону ъст\р\\ \ч\н окуу жана жазуу» 
долбоорунун  айрым стратегияларынын колдонулушу 

 
В статье раскрывается использование интерактивных методов и критического 

мышления  на уроках математики. 
This article dials the methadologyof critical thinking and another strateges at the lesson of 

mathematiks 
 
Окутуу жана тарбиялоо процессинде сабакты теориялык, практикалык жана 

методикалык жактан жеткиликт\\, талапка ылайык жогорку деёгээлде ът\\ \ч\н окутуунун 
жаёы формаларын, ыкмаларын колдонуу ар бир мугалимдин алдында турган орчундуу 
проблема болуп эсептелет.  
 Бирок окутуунун тажрыйбасы кърсъткъндъй, окуучулар ъз оюн сын къз менен карап 
ишенимд\\, аргументтештир\\ менен айтып бере албайт. Алардын ой ж\г\рт\\с\ далилсиз 
билдир\\лъргъ чектелип, эмоционалдуу айтып бер\\лъргъ негизделет. Бул факт ушул теманын 
\ст\ндъ тереё изилдъъ менен иштъън\ талап кылат. Ъз оюн аргументтештир\\ менен сынчыл 
ой ж\г\рт\\гъ жет\\ \ч\н – ар т\рд\\ пайдалуу интерактивд\\ методдорду колдонуу талапка 
ылайык [1]. 
 Сынчыл ойлоону ъст\р\\ч\ окуу жана мисал, маселе чыгаруу – чоё талдоолордон ъткън 
критикалык ой ж\г\рт\\н\  ърк\ндът\\дъ эё активд\\ методдордун жана ыкмалардын бири 
[2]. Мында окуучулардын оюн угуп, багыт бер\\, жаёы изилдъълъргъ т\рт\\ менен бирге эле 
аларга жеке ойду таёуулабоо зарыл. Улуу педагог А.Сухомлинский: «Окутуу жараянында 
окуучудагы билимге болгон чаёкоо калыптанбаса, окутуу – окуучуну кыйноого, мугалим 
окуучуну – кыйналуучуга алып келет» – деген тыянагына ылайык окуучуларды жъндъмд\\, 
жъндъмс\з деп бълбъстън, ар бир баланын жакынкы ъс\\ зонасын т\ш\н\\ менен жекече 
психологиясына таянып мамиле жасоо керек. 
 Окутуу жараянын тереё т\ш\нгън залкар педагогдун бири А. Дистерверг: «Жакшы 
мугалим ъз сабагында окуучуларын чындыкты изденип табууга \йрътсъ, жаман мугалим 
окуучуларына чындыкты ъз\ айтып берет» - деген таамай ойду айткан. Ошол сыёары 
окуучусунун сынчыл ой ж\г\рт\\с\н\н ъс\ш\н каалаган мугалим къп угуп, аз с\йлъйт. Дайыма 
башка адамдын айтканына къё\л буруп, анын ар бир кадамын байкайт, ар бир жаёы 



10 
 

ачылышка кубанып, окуучуга дайым багыт берет. Биз тъмъндъ СОнун айрым 
стратегияларынын колдонулуштарына мисалдар келтирмекчибиз. 

 
«Муз жаргыч» стратегиясы 

Жаёы усулдарды колдонуп сабактарды ът\\дъ сабактын башталышында ар т\рд\\ 
себептер менен окуучулардын эмоционалдык абалы начар болуп калышы м\мк\н. Мисалы, 
кандайдыр бир себептер менен класстагы окуучулар къё\лс\з отурса же сабагыёыз 5-саатта 
болуп 3-4-сааттарда оор предметтер окутулуп окуучулардын ж\з\нън аябай чарчагандык 
байкалып турат дейли, ж.б.у.с. Булардын бардыгы сабактын шар кетишине тоскоолдук 
кылуучу «педагогикалык-психологиялык» барьер десек  болот. Демек, муз жаргыч- ойнотуу 
стратегиясы сабактын башталышында же ортосунда, сабакка тоскоолдук кылуучу 
«педагогикалык-психологиялык» барьерди музду жарган сымал талкалап салып, окуучуларды 
начар эмоциядан алып чыгып сабактын эмоционалдуулугун кътър\\ \ч\н колдонсок 
жаёылышпайбыз [3].  Муз жаргыч оюндарынын айрым т\рлър\н тажрыйбалуу чыгармачыл 
мугалимдер сабактын темасына байланыштырып ъздър\ ойлоп табышса да болот. Математика 
сабактарында «Таанымал адам», «Жупташуу», «Тез улап кетмей», «Тапкыч», «Хоп» ж.б.у.с. 
оюндарды ойнотууга болот. Бул оюндардын бирине токтолуп кетели. 

«Хоп» оюну 
 Оюнга 15-20 адам катышса болот. Оюнчулар узатасынан отурушат же турушат. 
Ортосунда калыс отурат же турат. Оюндун башкаруучусу онго чейинки бир санды атайт. 
Мисалы, «3» санын атаса, оюнчулар \чкъ эсел\\ сандардын ордуна «хоп» деп айтуусу зарыл. 
 

 
Оюнчулардын жайгашуусу жана айтчу създър\ 1-с\ръттъ кърсът\лгън. С\ръттън кър\н\п 
тургандай 1-оюнчу «бир» десе, 2-оюнчу «эки», ал эми 3-оюнчу «\ч» дегендин ордуна 
адашпастан «хоп» деши керек. Сандар уланып айтылып, 6-оюнчу сан айтпастан «хоп» дейт. 
Оюн уланып, адашкан оюнчу оюндан чыгарылат. Ар бир адашкан оюнчу оюндан чыгарылган 
сайын, калыс санды ъзгъртът, мисалы эми \чт\н ордуна «беш» дейт. Оюндун акырында калган 
жеёишке  жеткен оюнчуга белек берилет. 

Бул стратегияны колдонуу шамдагайлыкка, сезимталдыкка, къё\л коюуга, эске 
тутуусун ъст\р\\гъ тарбиялайт. Мындан сырткары къбъйт\\н\н таблицасын жакшы билбеген 
окуучу таблицаны жаттоого аргасыз болот. 

 
«Синквейн» стратегиясы 
«Синквейн» француз тилинен которгондо «беш салаа же беш сап ыр» дегенди 

т\ш\нд\рът. Тъмъндъ кърсът\лгъндъй, бул усул грамматикалык материалды ъздъшт\р\\с\нъ 
жеёилдик берет. Синквейнди къб\нчъ сабакты бышыктоо этабында т\зсъ натыйжалуу болот. 
Тъмъндъ «Иррационалдык теёдемелер» деген темада т\з\л\\ч\ синквейнди мисал катары 
келтирели: 
  Иррационалдык теёдемелер кызыктуу, татаал, 
   ойлондурат, чыгарылат, текшерилет. 
  Ъзгърмъс\   тамыр   астында   камтылган 
   барабардык. 
Бул стратегияны колдонуу: 

 коммуникативд\\ билгичтигин калыптанырат; 
 окуучуларга жаёы маалыматтарды къё\л буруп окууга багыт берет; 
 маалыматтар  окуучулар тарабынан толук анализденип, тереё жана бекем иштелип 

чыгат. 
 
 
 
 

1 2 хоп 4 5 хоп 7 8 хоп 10 

 
1-с\рът 

 

1-оюнчу     2-оюнчу   3-оюнчу      4-оюнчу      5-оюнчу     6-оюнчу    7-оюнчу    8-оюнчу     9-оюнчу     10-оюнчу 
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«Кластер» стратегиясы 
 «Кластер» деген създ\ кыргызчага которгондо «шиёгил» (чеёгел) дегенди т\ш\нд\рът. 
Окуучулар бир шиёгилдин, б. а. бир създ\н тегерегинде кърсътмъл\\ ой ж\г\рт\п, ъздър\н\н 
чыгармачыл изден\\лър\н кърсътъ алышат.   

Мисалы «Теёдемелердин жана барабарсыздыктарды чыгарылышы» деген темадагы 
кайталоо сабагында тъмъндъг\ кластерди т\з\\гъ болот. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Бул стратегияны колдонуу: 

 алган билимди активдештир\\ жана аны кийинки билимдерди алууда колдонууга багыт 
берет; 

 ът\лгъндър боюнча кайталоо ж\рг\з\лът; 
 окуучулардын ой ж\г\рт\\ жъндъмд\\л\г\н арттырат. 
 

  Венндин диаграммасы 
 Математика сабагын окутууда окуучулардын с\йлъъ речин, салыштыруу жана ой 
ж\г\рт\\ жъндъмд\\л\г\н сабакта ът\лъ турган теманы же андан сырткаркы материалдарды 
бышыктоодо ар кандай ыкмаларды колдонуу менен ън\кт\рсъ болот. Мисалы, 
«Логарифмалык теёдемелер жана барабарсыздыктарды чыгаруу» деген теманы ъткъндън 
кийин Эйлер Венндин диаграммасын колдонсо болот. Мында алдыёкы сабакта ът\лгън 
«Кърсътк\чт\\ теёдемелер» менен «Логарифмалык теёдемелердин" ортосундагы 
айырмачылыктар жана окшоштуктар жън\ндъ съз болот.  
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Бул стратегияны колдонуу: 

 алган билимди бекемдейт; 
 окуучулардын ой ж\г\рт\\ жъндъмд\\л\г\н арттырат; 
 толук анализ ж\рг\з\л\п, алган билимдер системалаштырылат; 
Мугалим мындай сабактарда уюштуруучу, кеёешчи жана жардамчы гана болот. 

Сабакты  уюштуруу жана аны даярдоо процессинде окуучу жана мугалим ар бири ъз\н\н 
функциясын аткаруусу зарыл [2]. 
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(I бъл\к). – Бишкек: «Китеп компани», 2006. 
3. «Билим булагы» газетасы. - №24, 25. -  2006-жыл.  
 

 
                       Акматова М.Ж., Акматова Г.А., ЖАМУ, ТИПИ 
 

         В статье ракрывается педагогические идеи в произведениях Жеёижока. 
 

Жеңижоктун чыгармаларындагы 
педагогикалык идеялар 

 
           Кыргыз эли дээрлик сабатсыз болгон мезгилде адамдардын аң-сезимине адеп-ахлак, 
ыйман жана эстетикалык түшүнүктөрдү сиңдирүүдө элдик оозеки чыгармачылык нагыз элдик 
педагогикага айланган. 
          Элдик оозеки чыгармачылыктан кийин турмуштук татаал карым-катнашты, мыйзам-
ченемдерди, мамилелерди жалпы адамзаты түшүнгүдөй жана алардын ойлоо жөндөмдүүлүгүн 
арттыргыдай кылып иштеп чыгууда төкмө акындардын эбегейсиз зор салымы бар. 
         Төкмө акындардын таланты элде жогору бааланган. Алар ар түрдүү, каалагандай 
аудиториянын алдында ырдай алган. Алардын ырлары күчтүү таасирге ээ болуп 
көркөмдүүлүгү, мазмунунун тереңдиги менен айырмаланган. Төкмө акындардын 
чыгармачылыгында өсүп келе жаткан муунду тарбиялоонун жана окутуунун элдик 
тажрыйбасынын ойлору камтылып, жашоо-турмуштун бардык чөйрөлөрүнөн алынган 
билимдер чагылдырылган. Мына ошондуктан аларга кыргыз журтунун арасында 
агартуучунун, насаатчынын жана элдик адептүүлүктү сактоочусунун, жайылтуучусунун ролу 
таандык болгон. 

               Кърсътк\чт\\ теёдеме 
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          Эл арасында «ак куржун толо ырым калды» деп жараткан ырларынын тагдырына 
кайгырып, ак таңдай ырчы аталган Жеңижоктун чыгармаларында да таалим-тарбия берүүчү 
педагогикалык багыт айкын байкалат. 
         Жеңижок өз чыгармаларын комуздун коштоосунда төгүп ырдаган. Дүйнөгө болгон көз 
карашынын тереңдиги, ой-чабытынын кенендиги менен башкалардан өзгөчөлөнүп, эл ичинде 
популярдуулукка ээ болгон. Ошону менен катар анын поэзиясынын тарбиялык багыты өтө 
күчтүү. Чыгармаларында акылман кеңештер, насааттар камтылган. 
         Акындын жаштарды адептүүлүккө, моралдык тазалыккка тарбиялоо жөнүндөгү ойлору 
«Жаман уул, жакшы уул», «Накыл кеп», «Санат», «Үй-бүлө», «Үлгү ырлар», «Терме» жана 
башка дагы ушул сыяктуу дидактикалык чыгармаларында таасын берилген. 
         Өсүп келе жаткан муундардагы мыкты адамдык сапаттарды калыптандырууда үй-бүлөнүн 
өзгөчө мааниге ээ экендигин баса белгилейт. «Алганың жакшы болгон соң, кирген үйүң 
ордодой», «алганың жаман болгон соң, кирген үйүң кепедей», «уулуң жакшы болгон соң, 
кымбат баа жакут таш», «уулуң жаман болгон соң, киши келсе кенебейт, кишиге өзүн теңебейт» 
деген саптар «Үй-бүлө» деген ырына таандык. Бул ырында жакшы аял менен жаман аялды, 
жакшы уул менен жаман уулду салыштырып отуруп, баланын акыл-эстүү жетилиши, келечекте 
кандай болору ата-энеге, үй-бүлө мүчөлөрүнө жараша болору эскертилип, биримдүүлүккө 
чакырат: 
                             Жамаатың жакшы болгон соң, 
                              Ырыска ыктоо эл болот. 
                              Каршылашкан жоо келсе, 
                              Биригип каптай сел болот.  
          Эгерде бала чектен чыгып баратса кечиктирбей өз убагында оң жолго салуу зарылдыгын:  
                           Он эки жашка барганда 
                            Балаңды жолго саларсың. 
                            Баш ийдирип аларсың 
                            Он эки жаштан өткөндө 
                            Эрезеге жеткенде, 
                            Тартип берип койбосоң 
                            Өкүнгөн бойдон каларсың 
                                                               («Жаман уул, жакшы уул»)  
деп эскертет. 
        Акын адам мүнөзүндөгү оң жана терс касиеттерди бири-бирине карама-каршы коюп 
сүрөттөө аркылуу жаштарды жаман сапаттардан арылууга үндөйт: 
                               Тоонун көркү таш болот, 
                                Боло турган азамат, 
                                Он бешинде баш болот, 
                                Эси кеткен бир жаман, 
                                Элүүндө жаш болот. 
                                                               («Айтсам сөздүн жөн-жөнүн»)  
        Ал насаат ырларында чыныгы аял үй-бүлөнүн куту, жолдошунун ырысы экендигин 
далилдеп:  
                               Жакшы аялдын белгиси- 
                               Жашаган үйүн гүлдөтөт. 
                                                            («Үлгү ырлар»)  
     
                                Кызың жакшы болгон соң, 
                                Сайма сайып созулат. 
                                Апасына эрте-кеч, 
                                Жардам берип олтурат 
                                                             («Үй-бүлө»)  
- деп мындай жакшы сапатка бала кезден тарбиялоого үйрөтөт. 
        Илимде тарбиялоо процессинде балдардын жаш курактык өзгөчөлүгүн эске алуу принциби 
бар. Жеңижок илимдеги мындай маалыматтар менен тааныш болбосо да, «Балалык» аттуу 
ырында балдардын курактык өзгөчөлүгүн эске алат. 
                                     Бир жашында билбеген, 
                                     Эки жашар болгондо, 
                                     Энесине эркелеп, 
                                     Ыйлап жүргөн балалык. 
                                     Элде жокту тапкын деп, 
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                                     Кыйнап жүргөн балалык. 
 
                                     Үчкө жашы толгондо, 
                                     Үй-бүлөдө тили бал. 
                                     Үйдүн ичин чаңытып, 
                                     Үч көтөрчү жини бар…  
- деп баланын бир жашынан тартып түрдүү курактык өзгөчөлүктөрүн санайт, аларды кандайча 
эске алуу керектигин ойго салат. Акын андан ары адамдын улгайган мезгилине чейинки 
курактарды сүрөттөп келип: 
                                  Алтымыштын өзүндө, 
                                  Ала болот сакалың. 
                                  Абалкыдай алың жок, 
                                  Арманың айтып жатамын 
- дейт да өз учурунда баркталбай өткөн өмүр, балалык кез кайрылбастыгын: 
                                 Ак бараң мылтык асынып, 
                                 Кырдасаң келбейт балалык. 
                                 Обонуңду көтөрүп, 
                                 Ырдасаң келбейт балалык. 
                                 Карылыкты кеткин  деп, 
                                 Балалыкты келгин деп, 
                                 Чырдасаң келбейт балалык! 
- деп ырга салат. 
          Жеңижоктун бул чыгармасынын негизги идеясы балалык жылдардын кайталанбастыгын 
баяндоо эле эмес. Түрдүү курактык мезгилдерди сүрөттөө менен акын аларды балалык кезге 
салыштырып, ошону менен чоң адамдын аң-сезиминдеги өзгөрүүлөргө адис-психолог өңдүү 
байкоо жүргүзөт да, бир гана келчү өмүрдү өрнөктүү өткөрүү – адамдын адамдык милдети деген 
идеяны туюнтат. 
         Акын адамды айбандан айырмалап турган негизги сапаты акыл-эсинде экендигин жакшы 
түшүнөт. Ошондуктан жаштардын адептүү болушу эле жетишсиз экендигин баса белгилеп: 
                             Кулактууга кеп урсаң, 
                             Кулагынын учунда. 
                             Кулаксызга кеп урсаң, 
                             Туягынын учунда 
 болорун түшүндүрөт, аларды кеп кадырын баалоого үндөйт: 
                            Жакшы атанын баласы, 
                            Эрте кечке кеп урса. 
                            Эрикпейт да, зерикпейт  
- деп чыдамдуулукка, сабырдуулукка чакырат. Ар бир сөзгө маани берип сүйлөө зарылдыгын 
төмөнкүчө түшүндүрөт: 
                            Сөз кадырын биле албайт, 
                            Өзүнөн акыл чыкпаган. 
 
         Жеңижок кыргыз эли байыртадан эле достукту, бир туугандыкты жогору коюп, бирин-
бири сыйлап келген салттуу калк экендигин «аганын көөнүн суутпай, ай сайын барып каттап 
ал», «туугандыктын белгиси кыйын күндө кайрылат», «душманына кор болор, жигиттер өз 
тууганын оордосо», «жамандык иште колдогон, жолдоштун көөнүн оорутпа», «жакшы болуп 
жүрүүгө, жакшыдан тапкын жолдошту», «ынтымактуу болсоңор, душманыңар айбыгат», 
«ынтымактуу жамаатка, кетпеген ырыс-бак конот» сыяктуу канаттуу саптар жайгашкан санат, 
терме ырлары жаштарды асыл рухий идеяларга умтулууга жол көрсөтөт. 
          Таланттуу акындын дидактикалык чыгармаларында гана эмес, жаратылыштын, кыргыз 
жергесинин кайталангыс кооздугун даңазалаган ырларынын да тарбиялык мааниси бар. «Жер 
соорусу Аксы экен», «Айтайын Аксы жеримди», «Аккан суу» аттуу ырлары дүйнө 
таанытуучулук мүнөзгө ээ. Бул ырларда жаратылыш көрүнүшү элестүү, көркөм 
сүрөттөлгөндүктөн балдардын жүрөгүнөн түнөк таап аларды өз элин, жерин сүйө билүүгө 
тарбиялайт. Айрыкча, «Аккан сууда» анын жан-жаныбарга тийгизген пайдасын, касиетин эле 
баяндоону максат кылбастан, жылдын төрт мезгилиндеги табият кубулуштарынын маани-
маңызын чечмелеп берет. Ошентип бул чыгарма балдарга дүйнө, турмуш, табият көрүнүштөрүн 
туюнтууда, аң-сезимин өнүктүрүү сабагын берүүдө көркөм мааниси көп баалуу мурас катары 
эсептелет. 



15 
 

          Ал эми «Жалгыз тал менен сүйлөшүү» деген ыры экология маселесине арналган. Ырдагы 
жандандырган образ менен аңгеме куруп: 
                                Тукабадай жайылган 
                                Бүрүң кана жалгыз тал? 
                                Экөө элең башында 
                                Бириң кана жалгыз тал? 
- деп акындын берген суроолору да, 
 
                               Тукабадай жайылган, 
                                   Шамал алды бүрүмдү. 
                               Өзүм менен бир өскөн, 
                               Адам кести инимди. 
                               Өзүм менен бир тууган, 
                               Агамды кести бул адам. 
                               Апам менен бир тууган, 
                               Тагамды кести бул адам 
деген жалгыз талдын жооптору да кызыктуу келип, баланы табийгат тууралуу ойго салат. 
          Чындыгында бул чыгармадагы жалгыз талдын образы символдоштурулуп, акын өзүн 
жалгыз талга салыштыргандыгы адабий коомчулукка белгилүү. Бирок адабият теориясы 
боюнча түшүнүгү жок жаш жеткинчектер жалгыз талдын абалына боору ооруп, жаратылышты 
сактоого карай мамилесин өзгөртөрү талашсыз. 
          Демек, ырда жалаң гана баласыз калган акындын арманы айтылбастан, экологиялык 
тарбия берүү маселеси да камтылгандыгын белгилөөгө болот. 
         Тестиер менен өспүрүмдөрдүн, ал түгүл жалпы эле адамзатынын инсандык сапатын 
калыптандырууда акындын маңдай тер, ак эмгек жөнүндөгү акыл-кеңештеринин да тарбиялык 
таалими таасирдүү: 
                              Ак мээнеттин пайдасы, 
                              Акыры барып ирдентет. 
                              Эрте туруп иш кылсаң, 
                              Элден ишин бат бүтөт. 
                               Эр жигиттин жакшысы, 
                               Эгин эгип, мал күтөт. 
 
  Акын таза, адал эмгекти баалайт: 
                              Керилип кетмен чапканды айт, 
                              Адал дүйнө тапканды айт. 
Бул саптар жүрөктө бекем сакталып, кимди гана болбосун эмгекти баалоого чакырып, ак 
эмгектин гана үзүрү болорун эскертет. 
         Жыйынтыктап айтканда, Жеңижоктун чыгармалары жаштарга турмуш  ыйман сабагын 
берип отуруп, аларды жаман сапаттан оолактатып жакшылыкка, гумандуулукка, 
адамгерчиликтин татына сапаттарына тарбиялайт. 
         Акындын көркөм мурастарындагы элдик тарбия идеялары өзүнүн педагогикалык 
маанисин азыркы күндө да жогото элек. Тактап айтканда, анын чыгармаларынан ата-энелер, 
тарбиячылар, ал түгүл  мугалимдер да тарбия маселелери боюнча пайдалуу кеңештерди ала 
алат. Акындын педагогикалык идеяларынын мааниси мына ушунда. 
 
 

Адабияттар: 
1. Ак калпак элдин булбулу /Түзгөн Дүйшөналиев С. - Жалал-Абад, 1991. 
2. Жеңижок / Түзгөн Жусупбеков  А. - Фрунзе, 1982. 
3. Мусаев С. Көркөм сөз өнөрү. 8 кл.  - Бишкек, 1999. 
4. Мурас /Түзгөн Абдылдаев М.К. – Фрунзе: «Кыргызстан», 1990.  
5. Рахимова М.Р. Педагогикалык ойлордун жана билим берүүнүн тарыхы.- Бишкек, 2002 
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Акматова М.Ж., Нурматова Г.,  ЖАМУ,  ТИПИ   
                   

В статье раскрывается художественная речь, применяемая в произведениях 
Т.Тыныбекова. 

 
Т. Тыныбековдун чыгармаларында колдонулган көркөм  

сөз каражаттары   
                                                              

 Кыргыз элинин оозеки чыгармачылыгынын тарыхына байкоо жүргүзгөндө ырчы, 
жомокчулардын чыгармачылыгы өзгөчө мааниге ээ. Эл арасында нечендеген ак таңдай 
ырчылардын, таланттуу инсандардын ысымдары белгилүү болгону менен алардын өмүр баяны, 
чыгармалары өз убагында жыйналбай, жазылбай калган. Айрыкча Октябрь революциясына 
чейин өмүр сүргөн көркөм сөз чеберлери ушундай тагдырга туш болгону баарыбызга маалым, 
ошого карабастан байыркы замандардан бери жашап келе жаткан акындык поэзиянын салтын 
улантып, өмүрүн чыгармачылыкка арнап келген өнөрпоздор көп. Мына ошондой инсандардын 
бири, бүгүн биз сөз козгомокчу болгон көп кырдуу талант ээси – Токтосун Тыныбеков. Кыргыз 
элинин кыйырына таанылган төкмө акын Т.Тыныбековду көп кырдуу талант деп тартынбай 
айтышыбызга анын аткаруучулук, ырчылык, обон-күүлөрдү чыгара билгендиги, ыр жазуу, 
темир комуз кагуу сыяктуу өнөрлөрү себепчи. 
 Элдик оозеки ырчылардын кийинки муундарынын катарына кирген Т.Тыныбековдун 
бир-бирине окшобогон бул өнөрлөрү тууралуу жогорку окуу жайынын окуу планына ылайык 
«Кыргыз тили жана адабияты», «Журналистика» адистиктеринде окуган студенттерге 
«Акындар поэзиясы» деген дисциплинада өтүлөт. Анда ырчынын айтыштарынын, ырларынын 
тематикасынын ар түрдүүлүгү, оозеки поэзия менен жазма поэзияны айкалыштыра 
билгендигине жана төкмөчүлүгүнө баа берилет. Анткени анын орошон таланты, бизге 
калтырган көркөм мурастары тууралуу адабиятчы  окумуштуулар изилдеп бир топ эмгектерди 
жаратышкан. «Акындар поэзиясынан» окуткан окутуучуларыбыз акын жөнүндөгү ошол 
эмгектерге таянып жана өзүнүн билим деңгээлине  жараша студенттерге маалымат берери 
бышык. 
 Чындыгында Т. Тыныбековдун ырларынын муун өлчөмдөрүнүн ар түрдүү экенине 
карабастан бул же тигил ойду берүүдө ийкемдүү милдет аткарганы, айрым айтыштары жана 
ырлары өзү жашаган замандын талабына жараша жаратылганы, кыл кыякчы, темир ооз комуз 
каккандыгы жана өзүнө төкмөчүлүк өнөрдү үйрөткөн устаттарына арнап жазган  макаласында 
козголгон ойлору тууралуу чечмелеп түшүндүрүп отурсак акындын өмүрүн, чыгармачылыгын 
өтүүгө программада бөлүнгөн саат аздык кылаар эле. Бирок, кыргыз элинин көрүнүктүү акыны 
маркум К. Маликов айткандай «… төгүп ырдаса угуучусу бар, колуна калем алып жазса 
окурманы да бар» акындын чыгармаларынын сыры эмнеде экендигин түшүндүрүү ашыктык 
кылбайт деген ойдобуз. Бул үчүн биз мурда изилденген темаларга кайрылбай, акындын 
ырларында колдонулган көркөм сөз каражаттары тууралуу байкаган, билген пикирлерибизди 
ортого салганы турабыз. Анткени угарманды кызыктырып анын эмоциясын козгой турган 
көркөм образдарды түзүүдө жана турмуштук ар кыл көрүнүштөрдү, кубулуштарды сүрөттөөдөгү 
акындык чеберчиликтин «жашыруун сырларынын» бири – турмушта биз колдонуп жүргөн 
кадимки эле сөздөрдү образдуу көркөм сөзгө айландыргандыгы эмеспи. Т. Тыныбековдун 1997-
жылы басмадан чыккан жыйнагын  барактап отуруп ырчынын сөзгө кайдыгерлик менен 
мамиле кылбагандыгына өзү сүрөттөп жаткан окуяга, кубулушка ылайык келген анын 
маанисин толук ачып бере ала турган сөздөрдү тандай билгендигине күбө болобуз. Мисалы:  

Өнөр – билим нур булагын агыздың, 
Ак селделүү тоо койнунан Фрунзем! 

(«Фрунзем») 
- деген саптарда тоо өтө элестүү болуп, башына селде чалынган адамга салыштырылып 
колдонулган. 
 

       Жайнап жүрөт кумурскадай, 
       Каз, өрдөгү көкөлөп. 

(«Ысык – Көл») 
мында каз, өрдөктүн көптүгү кумурскага салыштырылганы «дай» мүчөсү аркылуу туюндурулду.  

Мындай фактыларды өтө мол келтирүүгө болот, бирок алынган сөздөр түз же каймана, 
өтмө же кыйыр мааниде колдонула тургандыгы, башкача айтканда, сөз негизги – түз мааниге 
гана ээ болбостон экинчи түрдөгү маанини да аткара тургандыгы көркөм адабияттын мүнөздүү 
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өзгөчөлүктөрүнүн бири экендигин белгилей кетишибиз зарыл. Демек, сөздөрдү өз маанисинде 
эмес, кыйыр, өтмө мааниде колдонулган сөз же сөз тизмектерин, адабият таануу илиминде троп 
деп аталган көркөм сөз каражаттарын Т.Тыныбеков ыктуу колдонуп, чыгармаларынын 
көркөмдүгүн арттырат. 

 Акындын көркөм мурастарынан жазма поэзияга мүнөздүү интонация, көркөм ыргак, 
муун өлчөмдөрү, строфалык өзгөчөлүктөр айкын сезилип турганы менен аны профессионал 
акындардын катарына киргизе албайбыз. Ал канчалык жазма адабиятка мүнөздүү ыкманы 
пайдаланганына карабастан чыгармаларынын басымдуу көпчүлүгү төкмөчүлүктүн салты менен 
жаралган. Анын жазгыч акындар сыяктуу изденүү, ырды оңдоо, түзөтүү сыяктуу мүмкүнчүлүгү 
чектелип, күн мурунтан ойлонуп отурбастан оюнан чыгарып шар төгүп ырдаган ырларында 
троптордун түрлөрүн колдонуусу акындын башкалардан өзгөчөлүгүн айкындайт. Сөзүбүз кур 
болбосун үчүн айткандарыбызды мисалдар менен далилдеп кетели. 

         Көктү тирейт тоолору, 
      Көз мелжиген зоолору 
      Күмүш булак шылдырап 
      Күү черткенсийт коолору 

(«Соң - Көл»). 
Бул ырдагы «көктү тирейт» деген сөз айкашы тоонун бийиктигин образдуу сүрөттөсө, 

«күмүш булак шылдырап» деген сап суунун агымынын мүнөздүү белгилеринин бирин билдирет. 
Булактын «күмүш» болбой тургандыгы белгилүү. Ошого карабастан «күмүш» деген зат 
атоочтон турган сөз «булак»  менен айкалышып келип, булактын көрүнүшүн элестетүүгө 
көмөктөшөт. Мында сүйлөмдүн көрктүүлүгүн арттыруу үчүн колдонулган «күмүш» деген сөз 
эпитетти түзөт.  
 Акындын ырларында ар түрдүү сөз түркүмдөрүнөн түзүлгөн эпитеттер бар.  
      

Жашыл токой жарашыктуу көрүнөт, 

                      Жаңы эле тарткан өңдүү музаны. 

(«Жашыл токой»). 
Бул ырдын биринчи сабындагы «жашыл» деген эпитет сын атоочтон түзүлүп, токойдун 

өңү – түсүн аныктоо максатын көздөйт. 
 Оозеки поэзияда заттын өтө мүнөздүү белгиси, өзгөчөлүгү туруктуу эпитет катары 
колдонулат да тигил же бул заттын жандуу образын түзүүгө жардамдашат. Мындай туруктуу 
эпитет Т. Тыныбековдун чыгармаларында да кездешет. 
                Эли үчүн ажал менен арбашкан, 

 Эр Чолпонбай кыргыз уулу Таластан. 
(«Чолпонбай») 

 
 «Эр» деген туруктуу эпитет Чолпонбайдын башкалардан бөтөнчөлөнгөн сапатын, 
касиетин көрсөтүүгө багытталган. 

 Сүрөттөп жаткан нерсесин ачык, даана, элестүү туюндуруш үчүн троптун жөнөкөй 
түрүнүн бири – салыштырууну  да абдан кеңири пайдаланган. 
        Кундуздай чачың эки өрүм, 

     Кулпунасың ак келин. 
        Айнектей жүзгө нур берген, 
                              Ашкере сулуу эмгегиң. 
                      («Мен болсом сенин эрмегиң»). 
 Мында сүрөттөөгө алынган чач «кундузга», бет «айнекке» салыштырылып чачтын, 
беттин түсү – дай мүчөсүнүн жардамы менен түзүлгөн. 
 
     Жүргөн жериң оюн күлкү тамаша, 
                           Жүзүң жарык Ала – Тоонун жаштары 

Ырдаган жаштар, 
Жараган жаштар 

           Шайыр үнүң булбул өңдүү бактагы. 
(«Ала – Тоонун жаштары»). 
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Мисал келтирилген ырдын акыркы сабында «өңдүү» деген жардамчы сөз аркылуу 
жаштардын үнүн булбулга салыштырып, сүрөттөп жаткан нерсенин маанисин арттыра турган 
сөздөрдү тандайт. 

Нерсенин же түшүнүктүн негизги касиети башка нерсеге өткөрүлүп айтылышы 
метафора деп аталат. Т. Тыныбековдо да сүрөттөлгөн негизги нерсе айтылбай, анын мааниси 
башка нерсеге өтүп айтылып, образдуу туюнтулган саптар кездешет. 

 Гүл бакчанын болсо деймин булбулу, 
 Кадыр билгим, канатымды тарасаң. 

(«Өзүң билгин»). 
Келтирилген саптарда «булбул», «канат» деген сөздөр аркылуу «таланттуу ырчы» деген маани 
туюндурулуп жатат. 

Троптун татаал түрүнө кирген метонимияны профессионал акындардын 
чыгармаларынан көп учуратууга болот. Эгерде метафора менен салыштырууда бир – бирине 
окшош же мааниси жакын нерсе же түшүнүктөр алынса, метонимияда сырткы катышы бар гана 
нерселер алынып сүрөттөлөт. 

Төкмө акындын  поэзиясында көп болбосо да бир – бирине кандайдыр бир алакасы бар, 
бирок окшошпогон предметтин белгилери алмашылып колдонулган саптар учурайт. 

 
 Жыйынтык мына чыкты эле, 

              Жалпы эли укту эле. 
     Жаңы – Жол жеңген турбайбы, 

              Жүздөрү шаңга курчалып! 
«Жарышкан эки райондун алдыңкыларына!» аттуу бул ырында белгилүү бир жердеги, 

тактап айтканда, Жаңы – Жолдук эмгекчилердин ордуна алар жашаган жер аталып жатат. 
Элдик оозеки чыгармачылыкта негизги каармандар, анын кийими, курал-жарагы, 

келбети чоңойтулуп, күчөтө сүрөттөлөт. Сүрөттөп жаткан нерсени апыртып, өзгөчө касиеттерге 
ээ кылып көрсөтүү адабият таануу илиминде гипербола деп аталат. 

Көркөм чыгармаларды жаратууда элдик оозеки чыгармачылыктын салтына таянган Т. 
Тыныбековдо да чоңойтуп, күчөтүп сүрөттөөлөр арбын. 

Тоодой толкун өркөчтөнөт, 
Көктөн булут көчкөндөй. 

(«Ысык-Көл»). 
 

Бардык жерде жакшы экен, 
Пахта менен дандары. 
Бир дарбызын өлчөсөң, 
Сени басат салмагы. 

   Туюнтуп айткан сөзүмө 
Турасыңбы түшүнбөй, 
Күрүчтөрүн карасаң 
Бирөө сенин тишиңдей. 

(«Жолугушуу»). 
 

Жогоруда мисал келтирилген ырлардын биринчисинде Ысык – Көлдүн толкуну тоого 
салыштырылса, экинчисинде дарбыздын салмагы, күрүчтүн көлөмү чоңойтулуп, сүрөттөлүп 
жаткан нерсенин касиетин даанараак ачып, элестүүлүгүн арттырып, ырга көрктүүлүк киргизет. 

Ошентип Т. Тыныбековдун ырчылык чабыты тууралуу сөз кылып жатып, анын мезгил 
талабына төп келген көркөм сөз каражаттарын пайдаланууда элдик оозеки адабияттын бай 
традициясын чыгармачылык менен өздөштүрүп, өзүнүн адабий тилин байыта билгендигин, 
ошонун аркасында эл сүймөнчүлүгүнө айланган торгой тилдүү төкмө ырчылыкка 
жетишкендигин баса белгилөөгө болот. 
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      Алтыбаева М.,  Ош МУ, 
      Токтомамбетова Ж., ЖАМУ 

 
Болочок инженерлерде кесиптик компетенттүүлүктү  калыптандыруу маселелери 

 
Макалада болочок инженерлердин кесиптик компетенттүүлүгүнүн курамы жана 

түзүлүшү, кесиптик компетенттүүлүк түшүнүгүнүн маани-маңызы, инженерлерди 
математикага окутуу процессин моделдештирүү жөнүндө сөз жүрөт. Ошондой эле болочок 
инженер-электро-энергетиктердин кесиптик компетенттүүлүктөрүнүн калыптануу 
деңгээлдери, аларга зарыл болгон кесиптик маанилүү сапаттар да каралат. 

Түйүндүү сөздөр: кесиптик компетенттүүлүк, компетенция, инженердин кесиптик 
компетенттүүлүгүнүн деңгээлдери, кесиптик маанилүү сапаттар. 

 
В статье описываются структура профессиональной компетентности инженера, 

значение понятия профессиональной компетентности, моделирование процесса обучения 
математике будущих инженеров. А также в нем  рассматриваются уровни 
сформированности профессиональной компетентности будущих инженеров-
электроэнергетиков  и необходимые им  професионально-значимые качества.  

Ключевые слова: профессиональная компетентность, компетенция, уровни 
профессиональной компетентности инженера, профессионально-значимые качества.  
 

Учурда педагогикалык-психологиялык изилдөөлөрдө кесиптик компетенттүүлүк 
проблемасына олуттуу маани берилип жаткандыгын илимий конференциялардын 
материалдары, журналдардагы макалалардын сериясы, монографиялар тастыктап турат. 
Аларда аталган проблеманын маңызы жана түзүмү, заманбап адисти даярдоодогу анын 
практикалык ишмердик үчүн мааниси ж.б. иликтенип келет. 

Психологиялык-педагогикалык теорияда жана практикада «компетенция» жана 
«компетенттүүлүк» терминдерин түшүнүүгө карата ар түрдүү мамилелер бар. Бул түшүнүккө 
берилген дээрлик бардык аныктамалар үчүн жалпылык болуп, компетенцияны конкреттүү 
жумушту аткаруу үчүн зарыл болгон билимдердин, билгичтиктердин жана көндүмдөрдүн (ББК) 
жыйындысынан көрүнгөн индивиддин эң эле ар түрдүү маселелерди чечүүгө жөндөмдүүлүгү (жер 
даяр болгондугу) катары түшүнүү эсептелет. ББКнын статусу (айкын же айкын эмес түрдө) 
жыйынтыктоочу максаттардан аралык максаттардын разрядына трасформацияланат же 
окутуунун (билим берүүнүн) максаттарынан аларга жетишүүнүн каражаттарына өтөт. Базалык 
компетенцияларга ээ болуу личносттун социалдык жана психологиялык жетилгендигинин 
көрсөткүчү болуп эсептелет. Бул жагдайда билим берүүнүн (окутуунун) натыйжалары жана 
приоритеттери ББКлардын анык бир деңгээлине динамикалуу дүйнөдө ийгиликтүү 
адаптацияланууга жана аракеттенүүгө өбөлгө түзүүчү компетенциялардын жыйындысына 
(топтомуна) – жөндөмдүүлүктөргө которулат. Ал эми инженердин кесиптик 
компетенттүүлүгүнүн компоненттери жөнүндө маселелер педагогика, эмгек психологиясы, 
социология ж.б. багыттагы адистер тарабынан иликтенип кесиптик компетенттүүлүктү 
профессиналдык ишмердикке даярдык катары түшүндүрүшөт. Адамдын ар кандай ишмердикке 
даярдыгы анын окуу, психологиялык, социалдык жана физологиялык даярдыгынан 
куралгандыктан болочок инженердин кесиптик компетенттүүлүгүнүн төмөнкү түзүчүлөрүн 
аныктоого болот: 

1) кесиптик билимдер; 
2) кесиптик ишмердик (анык бир этаптарда өтүүчү илимий-изилдөө, долборлоп 

конструкциялоо, уюштуруп башкаруу, өндүрүштүк технологиялык ишмердиктер); 
3) инсандын кесиптик сапаттары: физологиялык, психологиялык, социалдык, 

нравалык, мотивациялык.  
 Техникалык ЖОЖдун бүтүрүүчүсүнүн кесиптик компетенцияларынын спецификасы 
инженердик ишмердикке карата жалпы, өзгөчө жана айрым талаптардын аракети менен 
шартталган, ал эми маңызы жана түзүмү болочок инженерде азыркы техникалык прогресстин 
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талаптарына жооп берген, инженердик кесиптик максаттарына милдеттерине жана мүнөзүнө 
төп келген сапаттардын комплексинин калыптангандыгы менен аныкталат. 
 Ошондуктан инженердик кесипке берилген (жардам), инженердик ишмердикти 
аткарууга мүдөөлүү (мотивацияланган), ага канааттанган, кесиптин нормаларын жана 
эталондорун активдүү үйрөнгөн, өздөштүргөн, бул кесипте жогорку чебердикке жана 
личносттук өсүп-өнүгүүгө умтулган, кесиптик каражаттар менен өзүнүн индивидуалдуулугун аң 
сезимдүү өнүктүргөн техникалык ЖОЖдун бүтүрүүчүсү кесиптик компетенттүү деп эсептелет. 
 Мындан техникалык ЖОЖдордун бүтүрүүчүлөрүнүн кесиптик компетенцияларынын 
түзүмүндө негизги компоненттерин бөлүп көрсөтүү мүмкүндүгү  жаралат:  

1. Инженердик кесиптик түзүүчү - болочок инженердин ийгиликтүү ишмердигине өбөлгө 
болгон кесиптик билимдер, билгичтиктер жана көндүмдөрдү камтыган инженердик-
кесиптик түзүүчү. 

2. Техникалык тейлөө ыкмаларына ээ болууну, техниканы эффективдүү пайдаланууну өз 
ичине алган экспулатациялык- техникалык түзүүчү. 

3. Инженерде адам үчүн жалпы жана инженерге гана тиешелүү инженердик компетенция 
болуп калыптануучу белгилерди жана сапаттарды камтыган гуманитардык түзүүчү.  

           Бул компоненттер конкреттүү компетенциялардын турат (1-таблица).  
 

1-таблица 
Техникалык ЖОЖдун бүтүрүүчүсүнүн кесиптик компетенцияларынын тутуму жана түзүлүшү 
 
Инженердик-
кесиптик 
компетенция 

Эксплуатациялык-техникалык 
компетенция 

Гуманитардык компетенция  

Уюштуруучулук 
Башкаруучулук  

Изилдөөчүлүк 

Педагогикалык 

Креативдик 

Психологиялык 

Мобилдүүлүк 

 

Инженердик техниканы техникалык 
тейлөө жана экспулатациялоо 
ыкмаларына ээ болуу 

ИКТны эффективдүү пайдалана алуу 

Берилген алгоритм, инструкция, схема, 
карта боюнча так иштей алуу 
жөндөмдүүлүгү 

Билимдерди жөнөкөйлөтүү, өзгөртүп 
түзүү, вариациялоо жөндөмдүүлүгү 

Модификациялоо, рационалдаштырууга 
жөндөмдүүлүүлүк 

Тектеш кесиптердин ыкмаларына ээ 
болуу 

Өмүрдүн коопсуздугун камсыздоо 

 

Гуманисттик 

Атуулдук-патриоттук 
Интернационалдуулук. 

Рухий-нравалык 

Коммуникативдик 

Аткаруучулук 

Жоопкерчиликтүүлүк 

Тартиптүүлүк 

Техникалык ЖОЖдордун бүтүрүүчүсүнүн кесиптик компетенцияларынын структурасында 
анын бардык түзүүчүлөрү бири-бири менен татаал диалектикалык карым-катышта экендигин 
белгилөө зарыл. Бул байланыштар ар бир түзүүчү башка түзүүчүнүн өнүгүшү үчүн бирде өбөлгө, 
бирде  каражат, бирде натыйжа болушунан көрүнөт. Мындан техникалык ЖОЖдун 
бүтүрүүчүсүнүн кесиптик компетенцияларын биз кесипкөйлүктүн жогорку деңгээлинен, 
кесиптик маселелерди эффективдүү аткаруу жөндөмдүүлүгүнөн көрүнгөн заманбап инженердин 
базалык интегралдык мүнөздөмөсү катары түшүнөбүз. 

Республикадагы техникалык ЖОЖдордун тажрыйбасын үйрөнүү жогорку математикага 
окутуу процессинде окутуунун мазмунун жаңылоо, инженердин компетенцияларын 
калыптандыруу жумуштары начар иштелип чыккандыгын көрсөттү. Ошондуктан жаңы өңүттөн 
математикага окутуу процессин моделдештирүү жүргүзүлдү. 

Моделдештирүү этабынын маңызы пландуу окуу сабактарында студенттерди «адистердин 
позициясына» которууда турат. Бул максатта окуу-кесиптик маселелердин, тапшырмалардын 
комплекси түзүлүп, алар студенттердин окуу ишмердигине кийрилет. Алар төмөкүдөй 
маселелер:  
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       - билимдерди практикалык жагдайларга которууну камсыздоочу,  кесиптик кубулушту, 
жагдайды илимий-теориялык көз карашта анализдөөнү жана түшүндүрүүнү калыптандыруучу 
аналитикалык маселелер;  

 - инженердик ишмердикти прогноздоо анын варианттарын пландаштыруу, баалоо 
тажрыйбасын камсыздоочу, өздүк анализди жүргүзө алууну калыптандырган конструктивдүү 
маселелер; 

-   инженердик ишмердикти баалуулук жагынан аңдап-түшүнүү көз карашында ишмердикти 
аткаруу, прогноздоо, багыттоо тажрыйбасынын бүтүндүгүн камсыздаган операциялык 
маселелер. 

Окуу-кесиптик ишмердикте чечилүүчү аталган маселелер сабактардын жүрүшүндө кесиптик 
компетенциялардын калыптаныш жагдайынын структуралык «клеткаларын» түзүшөт жана 
студенттин бул процесске личностук багытталышын аныктайт. 

Окуу-кесиптик маселелердин мазмундуулугу жана максаттуулугу компетенцияларды 
калыптандыруу шарттарына, ошондой эле окуу процессинде орун алган студенттердин өз ара 
аракеттенишүү ишмердиктерине жараша өзгөрүп турат (2-таблица). 

  
 2-таблица 
 

«Студент-окутуучу» өз ара аракеттенишүү жагдайлары 
 

Окуу ишмердинин 
этаптары 

Өз ара аракеттенишүү жагдайлары 

Репродуктивдүү Студенттин инженердик билим берүүнүн личносттук маани-
маңызын аңдап-сезүүгө багытталган баалуулук-маңыздык тандоо 
жагдайлары. 

Студенттердин максаттуу идеялары менен аларда болгон 
кесиптик компетенциялардын реалдуу деңгээлинин арасындагы 
карама-каршылыктарды аңдап сезүүгө багытталган 
аналитикалык жагдайлар 

Алгоритмдик Кесиптик ой-жүгүртүүнүн гуманитардуулугун өнүктүрүүчү 
инженердик кесиптик чындыкты обьективдүү таанып-билүүгө 
кызыкдарлыкты жана стимулду жаратуучу маани-мазмундук 
жагдайлар. Конкреттүү кесиптик поблемаларды чечүүгө 
стимулдаштырууну камсыздаган маалыматтарды критикалык 
анализдөө жагдайлары  

Издөөчү Студенттердин жумушчу топто өз ара аракеттенишүүсү  аркылуу 
өздүк таанып-билүүгө, өздүк регуляцияга, кесиптик-личносттук 
сапаттарынын өнүгүшүн актуалдаштырууга багытталган баалоо, 
баа берүү жагдайлары. 

Өздүк окуу-кесиптик ишмердиктин бүтүндүгүн анализдөөгө 
багытталган рефлексия жагдайлары. 

Чыгармачыл Ишмердиктин индивидуалдуу стилинин келип чыгышын 
камсыздоочу өздүк презентация жагдайлары. 

Башка катышуучулар менен эксперттердин ролу, өз ара ролдук 
аракеттенишүүсү аркылуу экспертиза жагдайлары. 

Болочок инженерлердин башка кишинин позициясында туруу 
билгичтигин өнүктүрүүчү жагдайлар. 

Изилдөөчүлүк Кесиптик процессти камсыздоодо биргелешкен проекттерди 
жаратууга багытталган конструктивдик жагдайлар. 

Инженердик кесиптик билгичтиктердин личносттук зарыл 
комплексине ээ болуудагы кыйынчылыктарды жана карама-
каршылыктарды  түшүнүүгө, пикирлөөгө өбөлгө түзүүчү 
коррекциялык-моделдештирүүчү жагдайлар. 

Оюн ишмердигин жаратуучу  операциялык жагдайлар. 
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Окуу-тарбия процессинини  жүрүшүндө болочок инженердин кесиптик 
компетенцияларынын (компетенттүүлүгүнүн) калыптануу деңгээлдери кеңири колдонулушка ээ. 
Ал деңгээлдер 3-таблицада баяндалат. 
  
                                                                                                                         

  3-таблица 
Студенттердин кесиптик компетенттүүлүгүн\н деңгээлдеринин мүнөздөмөлөрү 
 
Деңгээлдер                         Мүнөздөмөлөр 

Төмөн (Т) Предмет жөнүндө элестетүүлөрдүн болушу, билимдердин үзүл-кесилдиги. 
Стандарттуу эмес жагдайда аракеттенүүгө, өз алдынча чечим кабыл алууга 
жөндөмсүздүк. 

Ортодон 
төмөн (ОТ) 

Схемалык,  алгоритм боюнча билимдердин  бар болушу, билимдерди 
копиялай алуу, инструкцияга көрсөтмөгө таянуу. Жетишпеген элементтери 
менен алгоритм боюнча иш аракетерди аткаруу. 

Өз алдынча  чечимдерди кабыл алуудагы кыйынчылыктар. 

Орто (О) Иштелип чыккан алгоритм, инструкция, схема боюнча гана туура иш - 
аракеттерди аткарууга мүмкүндүк берүүчү терең билимдердин жетишсиз 
болушу. Окуу жана практикалык ишмердиктин типтүү шарттарында 
багыттоочу негиздеги билимдерди колдонуу. 

Ортодон 
жогору (ОЖ) 

Билимдерди жөнөкөйлөтө алуу, түрүн өзгөртүү, варьирлөө 
билгичтиктеринин бар болушу. Модификациялоого, 
рационализациялоого, суроону башкача түзүүгө жөндөмдүүлүк. 

Окуу жана практикалык ишмердиктин конкреттүү шарттарында 
багыттоочу негиздеги билимдерди колдоно алуу билгичтиги. Өзүнүн 
карамагындагыларга катуу талаптуулуктун көрсөтүлүшү.  

Өз алдынча чечимдерди кабыл алуу билгичтиги. 

Жогорку (Ж)  Максаттуу байкоолорду жүзөгө алуу билгичтиги. Таанып –билүү обьектин 
жаңы деңгээлде калыбына келтире алуу. Гипотезаларды кое алуу жана 
аларды эсперименталдык изилдөө процессинде текшерүү. 

Баа берүүчү (баалоочу) пикирлердин бар болушу, башка ой – пикирлерди 
жана демилгелерди четке кага билүү.  Стандарттуу эмес жагдайларда 
демилгелүүлүктүн жана зарыл чечимдерди кабыл алуу билгичтигинин 
көрүнүшү. 

 
Бул мүнөздөмөлөрдүн негизинде окуу-тарбия процессинин жүрүшүндө студенттердин 

кесиптик компетенттүүлүгүнүн  баштапкы деңгээлин аныктоого болот. Бул техникалык 
ЖОЖдордо кесиптик компетенцияларды калыптандыруунун традициялык түзүлгөн 
системасында кандайдыр бир даражада мүмкүн экендигин көрсөтөт. Ошол эле учурда бул  
система олуттуу оңдоп-түзөтүүгө муктаж. Жалпы кесиптик, гуманитардык жана социалдык-
экономикалык дисциплиналар боюнча билимдер дайым эле практикага багытталган мүнөзгө ээ 
эмес, болочок кесиптик ишмердик менен начар байланыштырылат. Техникалык ЖОЖдордун 
бүтүрүүчүлөрүнө өнүдүрүштүк мекемелерден, жетекчилерден алынган пикирлерде өтө мүнөздүү 
мүчүлүштүк, жетишпестик катары жаш инженерлердин коллективде өз ара мамилелешүүнү түзө 
албагандыгы,  жагдайга  адекваттуу өздүк чечимдерди кабыл алууну билбегендиги белгиленет.  
 Изилдөөчүлөрдүн [3] пикири боюнча ийгиликтүү окуу жана кесиптик маселелерди чечүү 
үчүн инженер-электроэнергетикке зарыл болгон кесиптик маанилүү сапаттарды 
(мамстандарттын талаптарына ылайык) төмөндөгүдөй бөлүштүрсө болот:  

- инженерлерге тиешелүү болгон жалпы сапаттар; 
- инженер-электроэнергетикке тиешелүү адистик сапаттар; 
- уюштуруучулук, жетекчилик сапаттар; 
- педагогдук, тарбиячынын сапаттары. 
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 Азыркы коомдо түрдүү тармактарда кесиптик ишмердиктин көп түрдүүлүгүндө 
алардагы негизги компетенциялардын курамынан бул же тигиниси биринчи планга  чыгышы 
мүмкүн. Инженердик кызмат деле андайдан тышкары эмес. Азыр энергетика мамлекеттик 
маанилүү, анын коопсуздугу менен түздөн-түз байланышкан тармак. Ошондуктан техникалык 
ЖОЖдор өз ишин мыкты өздөштүргөн кесипкөйлөрдү, жогорку деңгээлде социалдашкан жана 
жооптуу башкаруучуларды, Кыргызстандын патриотторун, рухий-нравалык жана бардык 
жагынан туура инсандарды даярдоого тийиш. 
 Ошентип, техникалык ЖОЖдун студенттеринин кесиптик компетенциялары 
компетенттери өз ара тыгыз карым-катышта болгон татаал түзүмдүк түзүлүшкө ээ, алардын ар 
биринин өз милдетин аткарышы  калган бардыгынын эффективдүү иши үчүн зарыл шарт болуп 
эсептелет. 
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Профессор М. Алтыбаеванын кыргыз билим бер\\ системасындагы \пг\л\\ орду 
 

 В статье раскрывается жизненный путь и научно-педагогическая деятельность 
профессора Алтыбаевой М.А. 
 

Профессор Алтыбаева Мейликан – Кыргызстандын т\шт\г\ндъ математиканы 
окутуунун методикасын изилдеген биринчи окумуштуу аял. Анын ысымы Кыргызстандын 
илимий-педагогикалык чъйръс\ндъ, билим бер\\ системасында аттын кашкасындай белгил\\. 

Ал 1950-жылдын 8-августунда Жалал-Абад областынын Сузак районундагы Чаёгыр-
Таш айылында колхозчунун \й б\лъс\ндъ търългън. 1957-жылы Калинин атындагы айылдык 
мектептин 1-классына окууга барып анда 6-класска чейин билим алат. Андан ары окуусун 
Фрунзе шаарындагы №1- мектеп-интернатында улантып математикадан кошумча даярданууга 
м\мк\нч\л\к алат. Ал жыл сайын математика боюнча райондук, шаардык, республикалык 
олимпиадаларга катышып байгел\\ орундарды ээлейт.  

1967-жылы Кыргыз мамлекеттик университетинин механика-математика факультетине 
«Математик, математика окутуучусу» адистиги боюнча кабыл алынат. Университетте мыкты 
окуу менен коомдук жумуштарга активд\\ катышат. Эмгек жолун 1972-жылы КМУну 
ийгиликт\\ аяктагандан кийин Ош областынын Кара-Суу районундагы №63 - мектеп-
интернатында математика мугалими болуп иштъъдън баштайт. Мектептик билим бер\\н\н 
проблемалары менен жакындан таанышкан Мейликан эжеке алардын \ст\ндъ илимий-изилдъъ 
жумуштарын ж\рг\з\\н\ къздъйт. Ошентип 1973-жылы Ош мамлекеттик педагогикалык 
институтунун математиканы окутуунун усулу кафедрасына окутуучулукка кабыл алынып 
къздъгън максатын ишке ашыруу м\мк\нч\л\г\ кеёейет. Мына ошондон бери ОшПИде, 1992-
жылдан бери ОшМУда \з\рл\\ иштеп келе жатат.  

Мейликан Алтыбаева 1977-80-жылдары «Математиканы окутуунун методикасы» 
адистиги боюнча КМУнун алдындагы аспирантурада окуп «Математиканы окутуу 
процессинде кесипке багыт бер\\ч\ м\мк\нч\л\ктърд\ изилдъъ» темасында илимий-
методикалык изилдъъ жумуштарын ж\рг\з\п изден\\ч\ жана текшер\\ч\ эксперименттерин 
активд\\ ж\рг\зъ баштайт. Изилдъълърд\н жыйынтыгы боюнча къптъгън илимий-
практикалык конференцияларда, семинарларда билдир\\ жасайт. Проф. А.И.Тимофеевдин 
илимий жетекчилиги алдында ал тандап алган изилдъъ темасы ар тараптан иликтенип орто 
мектепте математиканы окутуу процессинде кесипке багыттоонун ыёгайлуу, оптималдуу 
жолдору жана ыкмалары иштелип чыккан. Ъз\н\н \ст\нън талбай иштеп Ташкент, Киев, 
Алма-Ата шаарларында квалификацияны жогорулатуучу курстардан ъткън. Ал 1988-жылы 
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илимий-изилдъъ жумуштарын жыйынтыктап Алма-Ата шаарында Абай атындагы КазПИнин 
Адистештирилген Кеёешинде 13.00.01. «Педагогиканын теориясы жана тарыхы» адистиги 
боюнча кандидаттык диссертациясын ийгиликт\\ коргоп «педагогика илимдеринин 
кандидаты» окумуштуулук даражасына татыктуу болгон.  

Доцент Алтыбаева М.А. 1991-2001-жылдары ОшМУнун математиканы окутуунун 
методикасы кафедрасын жетектеген. Бул мезгилде ал ъз\н уюштуруучу, мыкты жетекчи катары 
кърсът\п кызматтык милдеттерин абдан тыкан, жоопкерчилик менен аткарган. Кафедранын 
иш кагаздарын талапка ылайык даярдоого жетишкен. Университеттик окуу планына ылайык 
кафедранын бардык предметтери боюнча жумушчу пландар, окуу программалары, атайын 
курстар жана семинарлар иштелип чыккан. Окуу, методикалык, тарбиялык, илимий, 
кафедранын материалдык-техникалык базасын чыёдоо иштерин жогорку деёгээлде 
уюштурган. Кафедранын окутуучуларынын жана студенттердин к\ч\ менен мектеп тибиндеги 
кабинет жабдылган. Анда математика боюнча дидактикалык каражаттар жана къргъзмъ 
куралдар чогултулуп окуу процессинде пайдаланууга жетишилген. Кафедрада 1500дън ашык 
аталыштагы окуу китептери, методикалык колдонмолор, математикалык журналдар жана 
газеталар чогултулуп китепкана уюштурулган жана мезгилд\\ басылмага жазылуу жолго 
коюлган. Учурда андагы монографиялар, окуу китептери, илимий журналдар студенттердин ъз 
алдынча иштерин, аспиранттардын жана изден\\ч\лърд\н илимий иштерин ж\рг\з\\гъ кызмат 
кылып жатат.  

1992-жылы кафедранын алдында 13.00.02. «Математиканы окутуунун методикасы» 
адистиги боюнча аспирантура ачылган. М.Алтыбаева жетекчи катары кафедранын 
аспиранттарынын, изден\\ч\лър\н\н илимий изилдъъ иштерин, кандидаттык экзамендерин 
тапшыруусун уюштуруу ж.б. иш-чараларды ырааттуу ж\рг\згън. Натыйжада аспирантураны 
б\т\р\\ч\лър Б.Касымбаев, А.Аттокурова жана кафедранын эки окутуучусу кандидаттын 
диссертацияларын коргошкон. Учурда болсо М.Алтыбаеванын илимий жетекчилиги алдында 
Токтомамбетова Жамилякан «Техникалык ЖОЖдордо болочок инженерлердин кесиптик 
компетентт\\л\г\н калыптандыруу» темасында кандидаттык диссертациясын коргоонун 
алдында турат.  

Ал студенттердин илимий-изилдъъ иштерин уюштурууга да ъзгъчъ маани берип аларды 
конкурстук жумуштарды аткарууга, мезгилд\\ басылмаларга жана конференцияларга 
баяндамаларды жасоого даярдаган. Жыл сайын ОшМУнун физика-математика факультетинде 
студенттик конференцияларды, ал эми 2000-жылы Оштун 3000 жылдыгына карата «Ош 
жергесинде математикалык билимдердин калыптанышы» аттуу студенттик регионалдык 
конференцияны ъткър\п баяндамалар жыйнагын басмага даярдаган. Студенттердин ъз 
алдынча иштерди аткаруу кънд\мдър\н, коомдук пайдалуу эмгекке жъндъмд\\л\г\н калыптоо 
жолдорун изденип ийримдерди, методикалык конкурстарды, т\рд\\ маданий иш-чараларды 
уюштурган. 

М.Алтыбаеванын жетекчилиги алдында кафедра «Жалпы билим бер\\ч\, атайын жана 
кесиптик мектептер \ч\н математика боюнча окуу, окуу-методикалык колдонмолорду иштеп 
чыгуу» боюнча илимий теманын \ст\ндъ иштеген. Анткени эгеменд\\л\кт\н алгачкы 
жылдарында жалпы билим бер\\ч\, атайын жана кесиптик мектептерде математикага 
окутуунун мазмуну, кълъм\, программалары жана окуу-методикалык куралдары бир кыйла 
ъзгър\\гъ дуушар болгон. Республикада физика-математикалык класстары бар мектептер, 
лицейлер жана гимназиялар пайда болуп алар \ч\н математика боюнча окуу китептери т\з\лъ 
элек болчу. Жалпы билим бер\\ч\ мектептерде математика боюнча кыргыз тилинде жазылган 
окуу-методикалык куралдардын жетишсиздиги байкалган. Ушул сыяктуу эле кесипчилик-
техникалык окуу жайлары жана техникумдар \ч\н да кыргыз тилинде окуу китептерин т\з\\ 
жагын да эске алуу керек болгон. Республикада элге билим бер\\ концепциясынын долбоору 
кабыл алынгандан кийин математика боюча окуу-методикалык куралдарды иштеп чыгуу 
зарылдыгы келип чыккан. Бул миссияны ал жетектеген кафедра зор энтузиазм менен аткарган. 

Математиканы окутуунун методикасы кафедрасы математиканы окутуунун актуалдуу 
проблемалары жана аны окутуу процессин ърк\ндът\\ боюнча 1993-жылы мугалимдердин 
билимдерин ърк\ндът\\н\н Ош областтык институту менен биргеликте регионалдык илимий-
практикалык, 1994- жана 1997-жылдары регионалдык илимий-методикалык конференцияларды 
уюштуруп ъткъргън. 

Кафедранын мектеп менен байланыш иштери да мыкты жолго коюлган эле. Алгач Ош 
жана Жалал-Абад областынын ондон ашык мектептери менен келишимдер т\з\лгън. Кафедра 
м\чълър\ ал мектептерде болушуп, мугалимдер менен аёгемелеш\\лърд\ ж\рг\з\ш\п алардын 
муктаждыктарын, суроо-талаптарын изилдешкен. Ага ылайык 5-11-класстар \ч\н 
математикалык тесттер \ч варианта иштелип чыккан, кир\\ экзамендери \ч\н тесттер 
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даярдалган. Кийинчерээк Ош областынын физика-математика багытындагы лицей, гимназия 
мектептери жана базалык мектептер болгон Араван районундагы «Тъъ-Моюн», Ъзгън 
районундагы Таёатаров атындагы, Кара-Кулжа районундагы Б.Бегиев атындагы, Кара-Суу 
районундагы «Чолпон», «Учар», Ноокат районундагы «Ноокат» билимканасы, Ош 
шаарындагы У.Салиева, И.Раззаков атындагы ж.б. мектептер менен байланышта иштешкен. 
Аталган мектептер \ч\н окуу программаларын т\з\\, окутулуучу математиканын бъл\ктър\н 
топтоо, окутууга ажыратылган сааттарды аныктоо иштери ж\рг\з\лгън, аларда окутуунун 
методикасы жана ъзгъчъл\ктър\ иликтенип 5-11-класстар \ч\н математика боюнча атайын 
курстардын, тандоо курстарынын программалары иштелип чыккан.  

Алтыбаева М. Ош жана Жалал-Абад областтарынын мугалимдеринин арасында 
методикалык иш-чараларды уюштуруу менен Оштогу мугалимдердин билимдерин ърк\ндът\\ 
курстарында математиканы окутуунун жаёы технологиялары, актуалдуу проблемалары 
боюнча лекцияларды окуп келет. Мугалимдердин «Жыл мугалими», «Жыл мектеби» 
традициялык конкурстарын ъткър\\ боюнча активд\\ иш-аракеттерди жасаган.  

Ал 1980-жылдан бери Ош областтык окуучулардын математика боюнча 
олимпиадаларын жетектъъ менен тапшырмаларын т\згън. Ал жетектеген математиктер 
командасы республикалык олимпиадаларда байгел\\ орундарды камсыз кылышып эл аралык 
олимпидаларга катышууга укук алышкан. 

М.Алтыбаева ал жетектеген математиканы окутуунун методикасы кафедрасы орто 
мектептер \ч\н сапаттуу математика мугалимдердин даярдоо боюнча оозго аларлык иштерди 
ж\рг\з\п 1999-2000-окуу жылынын жыйынтыгы боюнча кафедра «ОшМУнун мыкты 
кафедрасы» сыйлыгын жеёип алган.  

Профессор М.Алтыбаева 50дън ашык илимий-методикалык макалалардын, 12 окуу-
методикалык колдонмонун автору. Анын алгачкы илимий-методикалык макалалары 
«коомдогу муктаждыкты, жаш адамдын кызыгууларын жана жъндъмд\\л\г\н эске алуу менен 
анын болочок кесибин, турмуш жолун негизд\\, туура тандап алуусуна жардам бер\\ч\ 
педагогикалык, психологиялык, медициналык жана мамлекеттик иш-чаралардын системасына» 
[1] арналып орто мектепте ж\рг\з\л\\ч\ кесипке багыт бер\\ иштеринин компоненттери 
аныкталган. Математикага окутууда окуучуларга кесиптик багыт бер\\н\н милдеттери 
кърсът\лгън жана аны ишке ашыруунун жолдору жана каражаттары катарында 
лабораториялык, практикалык, графикалык сабактарды, жер бетиндеги ченъъ иштерин, 
математикалык экскурсияны уюштуруу боюнча методикалык кърсътмълърд\ иштеп чыгып 
прикладдык мазмундагы маселелерди, край таанууга карата материалдарды, сочинение жана 
рефераттардын тематикасын ж.б. сунуш кылган.  

Математикага окутуу процесинде окуучулардын чыгармачыл активд\\л\г\н 
арттыруунун проблемалык жагдайды т\з\\, математикалык диктанттарды уюштуруу, 
лабораториялык-практикалык, графикалык сабактарды ът\\, экскурсияларды уюштуруу, 
доклад, рефераттарды жазуу ыкмаларын иликтеген. Математиканы эмгекке \йрът\\ предмети 
менен байланыштырып окутуунун формалары жана методдору, аларды V-XI класстарда 
математикалык конкретт\\ материалдарда ишке ашыруунун мазмуну каралган.  

1986-жылы СССРдин жогорку жана атайын орто билим бер\\ министерствосу жогорку 
окуу жайларына кир\\ч\лър \ч\н жаёы эрежелерди кабыл алган. Ага ылайык «Математика 
боюнча ОшПИнин абитуриенттери \ч\н колдонмодо» кир\\ экзамендеринин программасы, 
математикадан жазуу жана оозеки экзамендерде сунуш кылынган варианттар, программа 
боюнча математикалык маселелердин чыгарылыштары жана ъз алдынча иштъъгъ карата 
маселелер сунуш кылынып математикалык негизги формулалар келтирилген.  

М.Алтыбаева математиканын методикасында актуалдуу болгон класстан тышкаркы 
иштерди, окутуу процесинде окуучуларды тарбиялоо, математиканы тереёдетип окуткан 
класстарда, лицейлерде, гимназияларда окутуу маселелерин, окутуунун дидактикалык 
каражаттарын иликтеген. «Атайын мектептерде математиканы окутуунун айрым маселелери» 
окуу колдонмосу физика-математика багытындагы мектептердин математика мугалимдерине 
жардам катары жазылып анда V-XI класстар \ч\н мектеп математикасынын ощол мезгилде 
аныктала элек  тандалган курстарынын, атайын курстардын программасы, болжолдуу 
тематикалык пландаштыруусу, физика-математика багытындагы класска кабыл алууга карата 
оозеки, жазуу ж\з\ндъг\ тапшырмалар сунуш кылынган. Ал эми «Математика 5-6» колдонмосу 
физмат багытындагы мектептерге сунуш кылынган атайын курстардын программасына 
ылайык жазылган. Андан сырткары т\рд\\ типтеги мектептердин математика боюнча 
программаларынын мазмунун илимий-методикалык жактан анализдеп мектептик 
математикалык билимдин «мазмундук негизин» [10] аныктаган. Математикага окутуу 
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процессин окутуу каражаттарын, кърсътмъл\\л\кт\ пайдалануу менен интенсивдештир\\ 
жолдору сунушталган. 

   Д\йнън\н материалдык биримдиги окутуу процессинде предметтер аралык 
байланыштар аркылуу чагылтылат. Дидактиканын бул актуалдуу проблемасына карата  «Орто 
мектепте планиметрия курсун окутууда предметтин ички жана предметтер аралык байланышын 
т\з\\ боюнча усулдук кърсътмълърдъ» аталган курс боюнча теориялык билимдерди м\мк\н 
болушунча къб\ръък актуалдаштырууну талап кылган ън\кт\р\\ч\ маселелердин тобу жана 
аларды колдонуунун усулдук ъзгъчъл\ктър\ иштелип чыккан. Аталган колдонмо математика 
мугалимдери, студенттер жана окуучулар \ч\н зор кызыгууну жараткан.  

Андан сырткары гуманитардык предметтерге кунттуу окуучулардын математикага 
кызыгууларын предметтер аралык байланыштарды ж\зъгъ ашыруу, эстетикада математиканын 
ордун кърсът\\, мектептик билимдердин тарыхый аспектине таянуу, математиканын башка 
илимдерге кошкон салымын кърсът\\ менен тарбиялоо жолдору иликтенген. Гуманитардык 
багыттагы айрым адистиктердин квалификациялык м\нъздъмъс\ \йрън\л\п окутулуучу 
математикалык билимдердин мазмунуна анализ жасалган, окутуунун формалары жана 
методдору, окутуунун кесиптик багытталышы иликтенген [8].  

 Кийинки мезгилде орто жана жогорку окуу жайларына студенттер жаёы маалыматтык 
технологиялар аркылуу кабыл алына баштаган. Абитуриенттерге жардам катары орто 
мектептин математика курсунун програмасынын мазмундук багыттары боюнча тест 
тапшырмалар иштелип чыккан. Тесттер, алардын т\рлър\ каралып, конкретт\\ иштелмелерди 
сунуш  кылган. 

Жалпы билим бер\\ч\ орто мектептердин математика боюнча базалык курсунун 
программасына ылайык V-X класстарда ыктымалдыктар теориясынын жана математикалык 
статистиканын элементтерин окутуу каралган. М.Алтыбаева бул багытта «Первое сентября» 
газетасынын «Математика» тиркемесинде жарыяланган квалификацияны жогорулатуу 
курсунан сырттан ът\п илимий-методикалык эмгек жарыялаган. 

Педагогикалык жогорку окуу жайлардын «Математика» адистигинин студенттери \ч\н 
жазылган «Тарыхый математикалык маселелер» окуу колдонмосу кыргыз тилинде 
математиканын тарыхы курсу боюнча жазылган алгачкы эмгектерден. Жыйнакта байыркы 
мезгилден тартып XX кылымга чейинки атактуу маселелер чыгарылыштары менен берилип 
«Математиканын тарыхы жана методологиясы» курсунунун программасына ылайык т\з\лгън. 

Ал эми «Математиканы окутуунун методикасы боюнча курстук иштердин темалары» 
окуу колдонмосунда математиканы окутуунун теориялык жана практикалык маселелерине 
тиешел\\ болгон 200 курстук иштин темасы, болжолдуу мазмуну, тиешел\\ адабияттардын 
тизмеси жана аны жазуу боюнча методикалык кърсътмълър берилген. Колдонмонун мазмуну 
автордун ъз адистиги боюнча кеёири эрудициялуу, чыныгы устат экендигин дагы бир жолу 
айгинелейт. 

«Орто мектепте математиканы окутуу» окуу китеби (М.Н.Назаров менен авторлош) 
республикада математиканы окутуу методикасы боюнча кыргыз тилинде жазылган алгачкы 
эмгек болуп саналат. 

  Педагогикалык илимдеги жаёы тенденция болгон окутуунун технологиялары да зор 
кызыгууну жаратып кылымдын феноменин, маданиятка карата къз карашты [11] аныктоочу 
«проекттик маданияттын» чагылтылышы катары проекттер методунун маёызын, ън\г\\ 
тарыхын изилдеди.  «Жогорку билим бер\\н\н жалпы Европалык мейкиндигин т\з\\ жана 
Европалык жогорку мектептин д\йнъдъг\ алдыёкы ордун бекемдъъ» [9] максатын къздъгън 
Болонь декларациясын ишке ашыруунун ECTS кредиттер системасы технологиясынын 
маанисин, иштъъ механзимин жана ага ът\\ боюнча нормативдик, методикалык 
документтерди талдап практика ж\з\ндъ ОшМУнун бизнес жана менеджмент факультетинде 
жайылтууга \з\рл\\ салым кошкон. Учурда ал Ош мамлекеттик университетинде билим 
бер\\н\н сапатын гарантиялоонун ички системасын уюштуруу боюнча кърсътмън\ иштеп 
чыкты. 

2002-жылы Азия ън\кт\р\\ банкынын гранты боюнча мектеп мугалимдеринин 
квалификациясын ърк\ндът\\ курстарынын математика боюнча план-программаларын иштеп 
чыгып аларды уюштурууга активд\\ катышкан.  

Алтыбаева М. республикада, жакынкы жана алыскы чет ълкълърдъ ъткър\лгън 
конференциялардын, педокуулардын, семинарлардын жана симпозиумдардын катышуучусу: 
Ленинград, Герценовские чтения (Россия); Бишкек, педагогикалык окуу; Алма-Ата, Николаев 
(Украина), Куала Мумпур (Малазия), Пиза (Италия).  

Мейликан Алтыбаевна ОшМУдагы окутуу, тарбиялоо, илимий-методикалык 
жумуштарды аткаруу менен бирге коомдук, саясий-идеялык иштерге да активд\\ катышат. Ал 
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областтык масштабда ОшМУнун алдындагы «Регионалдык аялдар демилгесин колдоо» 
борборунун аткаруучу директору катары Ош, Баткен жана Жалал-Абад областтарында 
кайрымдуулук марафондорун, акцияларын уюштурган. Ал  ПРООНдун, Сорос фондунун 
гранттарын жеёип алуу менен факультетке, университетке бир кыйла материалдык пайда 
келтирген.  

Алтыбаева М. 1999-жылы кафедранын профессору кызматына бекитилген, 2002-2008-
жж. ОшМУнун окуу-информациялык департаментинин башчысы, андан бери ОшМУнун 
билим бер\\н\н сапаты борборунун директору.  

Профессор М.Алтыбаева жаш муундарды окутуп-тарбиялоодогу къп жылдык \з\рл\\ 
эмгеги \ч\н КРнын «Эл агартуусунун мыктысы» тъш белгиси, билим бер\\ министрлигинин 
Ардак гармотасы, КРнын Ардак грамотасы менен сыйланган. 

Мейликан Алтыбаеванын ъм\р жолу, \з\рл\\ эмгеги, талбаган изден\\ч\л\г\, адистик 
чеберчилиги биздин жаштарыбыз, айрыкча кыргыз  кыздары \ч\н дайыма \лг\ боло бермекчи! 
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 Бакивалиева К., ЖАМУ, ТИПИ      
 

Кылымдар кыйырын кезип өткөн кыргыз тарыхы 
 

Тема, взятая автором на исследование, в истории Кыргызстана многосторонняя и актуальная. По 
этому вопросу было защищено несколько кандидатских и докторских научных работ, на основе которых 
были написаны огромные монографии. Например, Б.Жамгырчинов, С.Ильясов, А.Хасанов, С.Табышалиев, 
К.Үсөнбаев, К.Нурбеков и многие другие наши соотечественники написали важные научные труды об 
истории кыргызов, о государственности Кыргызстана. 

The Subject, taking author on study, in histories Kyrgyzstana many-sided and actual. On this questions was 
protected several candidate's and doctoral scientific work, on base which were written enormous monographs. For 
instance: B.Zhamgyrchinov, S.Iliyasov, A.Hasanov, S.Tabyshaliev, K.Usonbaev, K.Nurbekov and many other our 
compatriots have written the important scientific works about histories kirghiz,, about государственности 
Kyrgyzstan. 

 
 Европа, Азия элдеринин байыркы тарыхын изилдеп, өзүнүн күчтүү жөндөмү, таланты 
жана билими менен дүйнөнү дүңгүрөткөн тарыхчы В.В.Бартольд «Борбордук Азияда жашаган 
элдердин  ичинен тарыхта аты эрте учураган эл - бул кыргыздар» - деп  биздин ата-
бабаларыбыздын татааал тагдырын, узак жана чаташкан, бирок өтө данктуу тарыхын 
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чагылдырган эмгегин жазып, кыргыздын байыркы мезгилде ким экендигин узун элдин учуна, 
кыска элдин кыйырына таанытат. 
 Кыргыз деген ат Чыгыш жылнаамаларында гана кездешпестен, байыркы дүйнөлүк 
цивилизациянын чордону болгон Рим империясынын летописи жазылган грек жазууларында 
да «Херкис» деген ат кезиге тургандыгы тарыхый булактардан  белгилүү. Кыргыз деген аттын 
байыркы Грек, Византия булактарында кездешиши, элдердин Чыгыштан Батышка, б.а.  
байыркы Кыргыз  жеринен  башталган аргасыз жер  которуусу менен  байланышкан. Анткени 
б.з.ч. III-II кылымдарда гунндардын  кысым жортуулу  астында эл Батышка  сүрүлүп,  кичи 
Азияга  чейин дүргүп барышат. Кыргыздар жөнүндө маалымат Византиядан ары Римге жетет 
да жылнаамаларында сакталып, бүгүнкү күндө бизге жетип отурат. Андан кийин кыргыз деген 
ат VI кылымдагы Енисей  жазма эстеликтеринде, VIII кылымдагы Орхон жазма 
эстеликтеринде, Махмуд Кашкаринин сөздүгүндө, монгол жазма эстеликтеринде, түрк 
элдеринин  жазмаларында да кездешет. 

«Кыр-кырдагы   кайындардын бетинде, 
Белги жокпу, кыргыз балта чаппаган. 
Өзөн жокпу, жылга жокпу, сай жокпу, 
Кыргын болуп кыргыз сөөгү жатпаган 

- деген ушул тарыхый трагедияга жык толгон ыр саптарында айтылгандай, кыргыздар 
эчендеген алаамат тозокторду башынан кечирип буту сынса, канжыгага колу сынса, чылбыр-
тизгинине чырмап алып, ат жалына  өбөктөп, каны чачылып, сөөгү шалактаса да Кыргыз деген 
аты доорлорду арытып, кылымдар кыйырын карытып, Гунндардын, Усундардын, 
Уйгурлардын, Монголдордун, Жунгар калмактардын кыргынына туруштук берип, жоголуп 
кетпей,  жоюлуп калбай Ала-Тоо аймагын медер тутуп мекендеп келди.  Элибиздин чайпалып, 
бирок төгүлбөй, чачылып, бирок бөлүнбөй уюткулуу улуу журт катары сакталып калышы ар 
бир кыргыздын жүрөк толтосун  тепчип, тъънъп өткөн мамлекеттүүлүк жөнүндөгү улуттук улуу 
идея менен байланышкан. Улуттук мамлекеттүүлүк идеясы тарых жолунда IX кылымдагы Улуу 
каганат мезгилиндегидей бирде жалындап күйсө, бирде кыйла басандап отуруп,  алдыда 
кездешкен бардык тоскоолдуктарды жеёип чыкса да, акыркы биздин күндөргө чейин толугу 
менен жетти. 1991-жылдын 31-августунда  тарыхый маанидеги улуу окуя болуп өтүп, көз 
каранды эмес мамлекет, улуттардын дүйнөлүк шериктештигинин тең укуктуу мүчөсү катары 
Кыргыз Республикасы түзүлдү. Бул кыргыз элинин улуттук аё-сезиминде жыйырма эки кылым 
бою жашаган улуу ой–мүдөөсүнүн орундалышы болду. Тарых- бул  бир караганда жөпжөнөкөй 
көрүнгөн сөз менен ар кыл учур, ар кандай кырдаал – шарттарда  алда нече сапар  кездешип 
жүрбөйбүзбү. Ал кабыл алганга жеңил, айтканга элпек,ооз илеби менен шыдыр кеткен көндүм 
сөз. Ал көптөгөн  түшүнүктөргө тиешелүү,  чечмелеп бере турган сөз экендиги анык: адам 
тарыхы, эл тарыхы, жер тарыхы, мекен тарыхы, жеке тарых, коомдун тарыхы, бейпил күндүн 
тарыхы, бейжай күндүн тарыхы ж.б.у.с.  Арийне, деген  менен тарыхтын  тарыхы болот тура. 
Ошондуктан биз улуу же ыйык тарых, азаптуу же кубанычтуу тарых, оор же унутулгус тарых 
же азыркы тарых деген  түшүнүктөрдү турмушубузда  далай ирет колдонобуз. 
 Тарых  дегенди, анын т\пк\ маани-манызын арт жакта калган ар бир доор, түзүлүш, эл 
же өлкөнүн өмүрү, тагдыр таржымалы деп кабыл  алсак туура болчудай. Байыркы Римдин 
кызыл тил чечени жана жазуучусу Марк Туллий Цицерон деле:  «Тарых деген бул  заманалар 
күбөсү, чындыктын нуру. Акыл-эстин жашоосу, өткөн күндөрдүн жарчысы» - деп бекер жеринен 
айтпаса керек. 
   «Өткөн тарыхы болбогон ар бир элдин бүгүнкүсү да, келечеги да болбойт жана болууга 
да мүмкүн эмес. Өткөн чакка этият мамиле жасоо- кыргыздардын улуттук мүнөз\нө өзгөчө 
таандык көрүнүш. Алар атам замандан бери өздөрүнүн бабаларын аздектеп, аларды жок 
дегенде жети атасына чейин эсине сактап келишкен». 

Кыргыз тарыхы, анын мамлекеттүүл\гү жөнүндө мурдагы советтик доордо жашап жана 
эмгектенип келишкен Б.Жамгырчинов, С.Ильясов, А.Хасанов, С.Табышалиев, К.Усонбаев, К. 
Нурбеков сыяктуу улуу муундагы биздин Ата Мекендик аттуу баштуу окумуштуулар да өз 
маалында кыйла маанилүү жана салмактуу эмгектерин жазып калтырып кетишкен. Алардын 
көпчүлүгү б\гүн да өздөрүнүн түпкү сапаттарын жоготпостон, илимий баалуу булактар катары  
өмүр сүрүүгө акылуу. Ошондой болсо да алардын көпчүлүгү тоталитардык, башкаруучулук- 
буйрукчул заманда, коммунистик идеологиянын талабында жазылгандыгына байланыштуу, 
айрым тарыхый  фактыларды бурмалоого туура келгендигин жашырууга болбойт. Улуу Манас  
дастаны өз  элинин түпкү  кызыкчылыгы үчүн күч-кубатын да, өмүрүн да эч аябастан 
күрөшү\нүн зарылдыгын айгинелеп, улуттук улуулукка үндөп турган жалындуу чакырык болуп 
эсептелет. Калкыбыздын азыркы жана болочок муундарына калтырып кеткен ыйык 
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мурастарын көздүн карегиндей сактоо жана андан ары байытуунун максаттары, милдеттери 
эгемен мамлекетибизди чындоо жана колдоого мүмкүнчүлүк түзът. 
 Кыргыздардын түркүн баскынчылар менен кандуу кагылыштары,  алардын көчүп 
конуп, жер оодарыштыруу жагдайларындагы көрүнүштөр, өздөрү ээлик кылып турган  
аймактардын чеги менен энин курал күчү менен  кеңейтүүсү, Кыргыз өлкөсүнүн түптөлүшү, 
Энисей баяны, Барсбек, кыргыздардын  Улуу жортуулу, Кыргыз улуу державасынын түзүлүшү 
жана ал  кулагандан кийинки  доор,  Караханид  каганатынын  тагдыры накта илимий 
далилдер менен жаныча көз карашта  изилденүүдө. Ал эми кыргыз  тарыхында орчундуу орунду 
ээлеп турган маселелер, тактап айтканда, падышалык Орусия империясынын биздин Тенир-
Тоого келиши, өнүккөн импералисттик державалар тарабынан дүйнөнү кайра башынан 
бөлүштүрүү маалында Борбордук Азиянын ээлеп турган орду, кыргыздардын орус мамлекетине 
кошулушу, бул багытта Атаке Батыр Тынай бий уулунун, Жантай Карабековдун, Шабдан 
баатырдын эмгеги, 1916-кандуу жылдардагы ак падышачылыкка каршы трагедиялык жалпы 
элдик козголоё, падышачылык  жергебизде 60 жыл өкүм с\р\п, акыр түбү кулаган соң, жаны 
совет бийлигинин орношу, мамлекеттүүлүгүбүздүн  кайрадан жанданышы, анын башында 
туруп каргашага жараша Сталиндик кандуу ур-токмоктун курмандыгына чалдыгышкан 
элибиздин мыкты ишмер уулдары:  Абдыкерим Садыков,  Юсуп Абдрахманов,  Иманалы 
Айдарбеков,  Касым Тыныстанов,  Баялы Исакеев,  Төрөкул Айтматов, Эркинбек Эсенаманов 
жана ушул улуу инсандар ънд\\ кыргыз мамлекеттүүлүгүнүн пайдубалын бекемдеп, кышын 
кайрадан кынагандардын арасында эң бийик орундардын бирине татыктуу болгон, айтылуу 
Искак Разаков болгон.  Соңку жылдарда Ата Мекендик тарыхка болгон кызыгуулар улам күч 
алып, ага арналган ар кандай илимий эмгектер, изилдөөлөр, монографиялар, макалалар, 
поэзиялык, драматургиялык чыгармалар байма-бай басылып чыгып жатат. Бул ишке тек гана 
адис, кесипкъй тарыхчылар гана эмес философтор,  филологдор, акын-жузуучулар, 
журналисттер, билим кызматкерлери, ал тургай катардагы ардагерлер да өз салымын кошуп 
жаткандыгы жакшы жана жагымдуу саамалык. Анткени мамлекеттүүлүк  идеясы,  Кыргыз 
элинин  карт тарыхы  бабалардын  баскан жолу келечек жаш муундардын боюна синип, 
алардын духун, рухун, патриоттук сезимин ойготуп, аё-сезимине өзгөрүүлърдү  жаратуусуна  
өбөлгө болуусу керек. Кыргыз улуттук мамлекеттүүлүк идеясы ар бир кыргыздын  жүрөк 
толтосун  тепчип өтүп, жүлүнү аркылуу жүрүп турган идея болушу керек.  Элибиздин 
мамлекеттүүлүгүн түптөгөн байыркы жана андан кийинки кылымдарда жашап өткөн баатыр 
бабаларыбыздын даңктуу өмүрү менен эбегейсиз  эркиндиктерин  чагылдырган бир канча 
китептер жарык көрдү. Алардын айрымдарынын  айкелдери борборубузга жана өз мекендерине  
тургузулду. Мисалы: Барсбек, Ормон,  Шабдан, Байтик, Балбай баатыр, Алай ханышасына 
арналган чыгармалар басылып гана чыкпастан, алар жөнүндөгү пьесалар  театр сахналарында 
коюлууда. 

Мамлекеттүүлүк жылына арналган  бир нече  китептер басмадан жарык кърд\. Алсак, 
алар профессорлор А.Асанканов жана О. Осмоновдордун  редакциясы астында басылып 
чыккан «Тарых энциклопедиясы», Пекин универстетинин  бүтүрүүчүсү, кытай тилинин  
билерманы А. Саспаев түзүп чыккан 55 миё сөздөн турган « Кытай- кыргызча сөздүк », 
элибиздин күжүрмън уулдарына арналган «Улуу инсандар» сериясы,  белгилүү журналист-
публицист  К.Сыдыкованын «Кыргыз  тарыхы» аттуу китеби жана башкалар. Биздин тарых 
таануу илимибиздин  жаны барагын  ачып, «Биз ким элек, ким болдук?» – деген  суроого ар 
тараптуу, татыктуу жана толук жооп бер\\ адистер, окутуучулар, студенттер, аспиранттар үчүн 
гана эмес, элин- жерин  кадырлаган, алардын с\йгън жана аны менен  сыймыктанган  
кыргызстандык ар бир жаран, ар бир атуул үчүн да өтө зарыл жана пайдалуу. 

 «Мамлекеттүүлүк – бул, баарыдан мурда, адамдардын аё-сезиминде кылымдап уялап 
келген улуттук улуу  идея». Кыргыз эли тарыхта үч жолу мамлекет курганына карабай  (б.а., 
б.з.ч II кылым, X кылым, XX кылымдын аягы) ушул улуттук улуу идеябызды айта албай 
келгенбиз. Кыргыз элинин тарыхын тактап, өз ордуна коюуга жасалган  аракет, тарыхтын изи 
менен  биздин байыркы Ата Журтубуз, ата-бабаларыбыз жашаган Хакасияга, Минусинск 
ойдуёуна,  Монголия, Кыргыз Нурга чейин  сапар тартып,  тарых изден\\- бул улуу  
патриоттуулуктун  чыныгы көрүнүшү. Элдин тарыхы- элдин духу. Рух жардылыгынан жаман эч 
нерсе жок. Курсак бүгүн  ачса, эртен тоет, кийим бүгүн тозсо, эртен жыртылат, бүтөлөт. Алдыда 
жан дүйнө дух болуп, ал бъксърсъ, төгүлсө, жоголсо, жардыланса ал толбойт. Кыргыздын духу 
анын тарыхында. Чолпон-Атадагы   Курултайда  биздеги басмачылык  кыймылды, 
коллективдештирүү,  индустриялаштыруу, эмиграция, Рахманисулхан, согуш туткундары: 
Азамат Алтай,  Толомуш Жакып уулу жөнүндөгү маселелерди кайрадан тактап чыгуу керек 
болгон. Кыргыз мамлекеттүүлүгүнүн 2200 жылдыгынын жогорку деңгээлде белгилениши 
кыргыз элинин тарыхына, маданиятына кызмат кылуунун эң бийик үлгүсү болуп калууда, 
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ошондой эле саясий эрктин, саясий чечимдин, атуулдук ар-намыстын да үлгүсү болууда. 
Мындан 2200 жыл илгери пайдубалы түптөлгөн Кыргыз мамлекеттүүлүгү  мындан ары да өз 
жашоосун  кыйшаюсуз уланта  бермекчи. Анын келечеги кең, тагдыры жарык, мүмкүнчүлүктөрү 
зор. Ушул жагдайда ар жылы 31-августта, къз карандысыздыгыбызды белгилеп келүүдөбүз. 
Азыркы жашап жаткан,  жана болочок муундардын  алдында Кыргызстанды дүйнө элдеринин 
коомчулугунда татыктуу орун ээлеп туруучу гүлдөп-өнүккөн өлкөгө айландыруу милдети турат. 
Ооба, мындай асыл милдетин сөзсүз  аткарыла тургандыгына биз толук ишенебиз. 
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Особенности методики преподавания математики в медицинских вузах  

 
 Значительная часть многих учебных дисциплин медицинских вузов базируется на 

информационном цикле, в связи с чем, курс математики играет особую роль в подготовке студентов 
данных специальностей, поскольку важен не только с общеобразовательной, но и с профессиональной 
точки зрения. 

 The much of many scholastic discipline medical high school is based on information cycle, in 
relationship, with than course mathematicians plays the special role in preparation student profession data since 
important not only with general, but also with professional standpoint. 

 
Одной из сложных и наиболее важных систем, безопасностью, которой приходится управлять, 

является наш организм. В решении этой задачи в последние годы медикам помогают математики. 
Современный этап развития общества характеризуется качественным изменением деятельности врача, 
которое связано с широким внедрением в эту деятельность процессов математического моделирования 
явлений, имеющих место в медицинской практике [1, 2].  

Преподавание математики на медицинских специальностях вузов должна обеспечивать повышение 
уровня математической компетентности студентов-медиков в плане осознания ценности математики для 
будущей профессии, освоение студентами математических формул, позволяющих моделировать, 
анализировать и решать элементарные математические задачи, имеющие место в медицинской науке и 
практике. Преподавание математики в высших учебных заведениях вызвало к жизни потребность в 
подготовке специалистов-медиков, отличающихся достаточно высоким уровнем математической 
подготовки, и традиционной системой математического образования в медицинских вузах, что и определяет 
актуальность данной статьи.  

Как и всякая самостоятельная отрасль научного знания, математика имеет свою собственную 
методологию, в которой определяются объект и предмет исследования, общие методологические принципы, 
рассматриваются соотношение теоретической и прикладной математики, ее роль и специфические 
особенности в системе подготовки специалистов. Следовательно, общий подход к математическому 
образованию конкретизируется применительно к обучению в зависимости от профиля вуза [3].  

Целью данной статьи является выделение основных принципов методики преподавания 
математики для студентов медицинских вузов в учебной практике.  

Методика преподавания математики опирается и на собственные специфические 
методологические принципы. Рассмотрим их подробнее.  

Принцип универсальности математического образования следует из универсальности 
математики как науки; всеобщности ее методов, которые могут с успехом применяться в разных областях 
человеческой деятельности. В математике специально развиты целые разделы для обслуживания 
приложений. Например, математическая статистика предоставляет аппарат для обработки 
экспериментальных данных независимо от того, в какой науке они получены. Кроме того, отдельные 
математические методы перерастают свое узкое назначение и становятся общенаучными. Так, методы 
разложения искомой функции в ряд, метод предельного перехода, метод Гаусса для решения систем 
алгебраических уравнений применяются независимо от природы изучаемых явлений или объектов 
различных наук. Математические модели многих медико-биологических процессов описываются 
дифференциальными уравнениями или их системами. Различаются модели отдельных функций организма, 
процессов развития популяций, процессов работы медицинских учреждений и т.п. Универсальность 
математических методов проявляется и в интенсивной математизации всех областей знаний. Можно 
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рассматривать три уровня применения математики в других науках. Во-первых, это обработка данных 
математическими методами: практически во всех медицинских исследованиях присутствует количественное 
описание изучаемых явлений, процессов и их связей. Во-вторых, математическое моделирование различных 
объектов изучения, которое требует четких определений, логической строгости, количественно выраженных 
законов. В-третьих, это срастание конкретной науки, т.е. медицины с математикой, когда она 
формулируется языком последней. Использование математических моделей позволяет прогнозировать 
состояние изучаемой системы в различных условиях, находить оптимальные режимы лечения, оптимальные 
условия внешней среды, планировать и направлять работу учреждений здравоохранения.    

Таким образом, математика выступает как универсальный, общенаучный метод познания, 
служит инструментом построения теории других наук, а факты, законы и теории математики имеют 
всеобщий характер. Все это должно найти отражение в содержании математического образования, в методах 
изложения учебного материала.  

Принцип единства фундаментального и прикладного математического образования. 
Характер математического образования связан с его содержанием. Математика в высшей школе изучается 
студентами разных специальностей, при этом проникновение в ее сущность, освоение различных 
фрагментов ее содержания, уровень математической строгости не может быть одинаковым у студентов-
математиков, будущих учителей, медиков или инженеров. Так, для первых она является специальной 
дисциплиной, и ее преподавание имеет целью приблизить учащихся к современному состоянию науки, к 
творческому научному мышлению. Для студентов медицинских вузов изучение математики не является 
самоцелью, оно расширяет научный кругозор студентов и вырабатывает у них научно правильные 
основания науки в готовых отстоявшихся формах; кроме того, изучение математической теории 
осуществляется здесь с точки зрения претворения ее в наиболее вычислительные, практичные формы. В 
технических вузах преподавание математики, с одной стороны, должно обеспечить соответствующим, 
вполне ограниченным математическим аппаратом изучение специальных дисциплин, дать учащимся 
универсальное орудие для их профессиональной деятельности, а, кроме того - способствовать развитию их 
научного мировоззрения, формированию личности будущего специалиста. В этом случае речь идет о 
прикладной значимости науки, о возможностях ее проникновения в существо технических проблем.  

Принцип единства теоретического и практического математического знания. 
Математическое знание принято разделять на теоретическое и практическое (прикладное), но такое 
разделение имеет условный характер. История показывает, что математическое знание возникает как 
практическое, представляющее собой совокупность приемов решения задач организации торговли, сбора 
налогов, календарных расчетов, измерения линейных параметров и объема предметов и т.п. Затем, в связи с 
необходимостью систематизировать найденные математические факты, выяснить их взаимосвязи, 
объединить их с помощью обобщающих концепций в теорию, развить эту теорию по ее внутренним 
законам, появляется теоретическое знание. В дальнейшем сочетание теоретических (во время занятий) и 
практических исследований (при лечении больных, сборе анализов, статистики, лекарственных назначений) 
постоянно оказывает на них взаимное стимулирующее воздействие: с одной стороны, расширяются рамки 
применения математических методов в других науках, с другой - развивается собственно математический 
аппарат. Можно говорить о том, что математика-теория и математика-метод едины, они взаимосвязаны и 
дополняют друг друга. Отсюда и вытекает методологический принцип единства теоретического и 
прикладного знания, который обязательно должен учитываться в дидактике и методике математики.  

Принцип межпредметности математического образования. Универсальность 
математических методов позволяет обнаружить существующие объективные взаимосвязи математики и 
медицины, порожденные единством и целостностью материального мира, свойства которого они изучают. 
Межпредметность образования является условием и средством комплексного подхода к обучению 
студентов. Использование межпредметности в обучении математике позволяет продемонстрировать 
студентам-медикам различные области ее приложения, применение математических методов, иллюстрации 
некоторых математических моделей в медицинской статистике, в экономике, медицинской биологии, 
медицинской физике, в фармакологии, а также  решением задач медицинским содержанием, тем самым 
повысить их мотивацию при изучении этой дисциплины. Межпредметность способствует развитию 
количественного представления, самостоятельности, познавательной активности студентов.  

Принцип единства математического и профессионального мышления. Если в 
общеобразовательной школе математическое мышление формируется, прежде всего как часть общей 
культуры, то в вузе оно становится также базой для развития профессионального мышления будущих 
специалистов. Наряду с профессиональными требованиями к специалисту очень важны его общий 
интеллект, способность охватить суть проблемы и увидеть пути и способы ее оптимального решения. 
Поэтому в процессе обучения должна происходить целенаправленная отработка приемов и операций с 
учетом специфики предстоящей профессиональной деятельности. Сравнение, анализ и синтез, абстракция, 
обобщение и конкретизация неизбежно используются при изучении математической теории, в учебных 
упражнениях, особенно они актуализируются при решении прикладных, профессионально 
ориентированных задач. Таким образом, в процессе развития математического мышления формируется 
профессиональное мышление студентов.  
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Принцип профессионально-прикладной направленности математического образования 
является ведущим методологическим принципом  математики. Оно должно быть ориентировано на профиль 
высшего учебного заведения (факультета), на получаемую специальность, т.е. учитывать потребности как 
общенаучных, так и профильных дисциплин. Принцип профессионально-прикладной направленности 
позволяет сориентироваться в методах и средствах преподавания математики,  сформулировать 
специфические принципы, характерные только для процесса обучения математике в вузе, и тем самым 
обеспечить целостный и полноценный образовательный процесс. В системе принципов обучения 
математике в вузе принцип профессионально-прикладной направленности выступает в качестве основного, 
системообразующего, вокруг которого группируются все остальные.  

Таким образом, целенаправленное внедрение в методическую систему обучения математике в 
медицинском вузе позволит существенно повысить качество базовых математических знаний, формировать 
определенные  значимые для медицинской науки и практики умений.  
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Кенже класстардын математика сабагында компьютердик технолгияларды колдонуунун 

ъзгъчъл\ктър\ 
 
Бул макалада кенже класстарда математика сабагын окутууда компьютердик 

технологияларды колдонуунун ъзгъчъл\ктър\ каралат. 
В данной стаье рассматриваются особенности применения компьютерных технологий 

при обучении математике в младших классах. 
This article is about the peculiarities of using computer technologies in teaching mathematic 

lessons at elementary classes. 
  

 Азыркы мезгилде коомдун ън\г\ш\нъ компьютердик технологиялардын тийгизген 
таасири абдан чоё. Компьютердик технологиялардын адамдардын бардык ишмерд\\л\к 
чъйрълър\нъ с\ёг\п кириши коомдо информациялык агымдарды жайылтууну камсыз кылуу 
менен глобалдык информациялык мейкиндиктин кеёейишине шарт т\з\\дъ. Билим бер\\н\ 
компьютерлештир\\ жогорудагы процесстердин ажырагыс бъл\г\ болуп саналат. Мына ушуга 
ылайык д\йнън\н къптъгън ън\ккън ълкълър\ндъ информатика сабагын окутуу 1 – 4 – 
класстарда киргизилген жана киргизилип жатат. Биздин билим бер\\ системабыз Россия 
мамлекетинин билим бер\\ системасы менен тыгыз байланышкан. Аларда кабыл алынган 
жоболор биздин ълкъдъ да кабыл алынарын эске алсак, анда учурдун талабына ылайык 
информатика сабагын башталгыч класстардан баштап киргиз\\ зарылчылыгы келип чыгууда 
[3]. 

Б\г\нк\ к\ндъ шаарлардагы, райондордун борборлорундагы, жада калса айыл 
жерлериндеги компьютердик оюн – зоок мекемелеринин къбъй\ш\ мектепке чейинки жана 
мектеп жашындагы балдардын компьютердик оюндарга болгон кызыгууларын арттырып 
къё\л\н\н борборунда болууда.  

Акыркы беш жылдын ичинде компьютерди колдоно алган балдардын саны бир канча 
эсеге къбъйд\ десек болот. Шаарларды айтпаганда ълкъб\зд\н алыскы райондорундагы 
мектептер да окуучулар \ч\н компьютердик класстар ачылып алар жаёы, заманбап 
компьютерлер менен жабдылууда. Бирок, тилекке каршы, кээ бир мектептерде кадрлардын 
жетишсиздигинен окуучуларыбыз компьютердик сабатсыз бойдон калууда. Ошондуктан билим 
бер\\ системасынын башкы милдети азыркы муундагы жаштарды заманбап, жаёы 
информациялык технологияларды колдонууга даярдоо болуп эсептелет. Балдар менен иштъъдъ 
тарбиялоонун жана билим бер\\н\н  жалпы деёгээлин жогорулатуу \ч\н компьютер  
перспективд\\ каражат катары колдонулат. Компьютердик сабаттуулукка ээ болуу процесси 
адамзат факторунан ътъ жоопкерчиликти талап кылат. Айрыкча башталгыч билим 
баскычында мектеп окуучуларына компьютердик билимдерди бер\\дъ ътъ этият мамиле кылуу 
керек болот.  
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Мектепке чейинки жана мектеп жашындагы балдардын ъз алдынчалыгын ъст\р\\дъ 
информатикадан ишмерд\\л\ккъ карай эмес, тескерисинче ишмерд\\л\ктън информатикага 
карай принциби орун алуусу керек. Башкача айтканда, компьютер бала \ч\н анын ъз алдынча 
ишмерд\\л\г\н ърк\ндът\\ч\ жана байытуучу каражат болуп калуусу керек [4]. 

Оюн – бул курчап турган д\йнъ жън\ндъг\ баланын ойлонуу формасы. 
Информациялык технологияларды эрте жаштан \йрът\\ \ч\н пропедевтикалык этап (1 – 6 – 
класс) сунушталат. Окуучулардын компьютер менен алгачкы таанышуусу, окутуу процессинде 
жънъкъй компьютердик тренажерлорду, окутуучу – оюн программаларды колдонуу 
окуучулардын информациялык маданиятынын биринчи элементтеринин калыптануусунун 
башаты болуп эсептелет. Китептер, дептерлер, калькулятор, телевизор, видеомагнитафон жана 
башка ойлоп табылган байланыш каражаттары баланын ъз\нъ шайкеш келет, бирок заманбап 
компьютер бала \ч\н ага теё укуктуу ънък катары анын бардык суроо талаптарына, 
аракеттерине ътъ кылдаттык менен жооп бер\\ч\ универсалдык оюнчук катары кызмат 
кылары бышык.  

Чыдамдуу досу жана акылдуу насаатчысы, жомок д\йнъс\н  жана анын катышуучусун 
ойлоп чыгаруучусу, адамзаттын интелектуалдык жетишкендигинин чокусу болгон компьютер 
балдардын ъз алдынчалык инсандык сапатын калыптандырууда жана бош убактысындагы 
ишмерд\\л\г\ндъ эё чоё ролду ойнойт [4]. Ошондуктан окуучуларды къчълърдъг\ 
компьютердик оюндардан алыстатуу максатында сабак убагында же сабактан тышкаркы 
убакыттарда атайын компьютердик – окуу программаларын, тренажерлорду, дидактикалык 
оюндарды колдонууга болот.  

Компьютердик программалар аркылуу окуу процессинин сапатын жана 
эффективд\\л\г\н жогорулатууга, таанып бил\\ ишмерд\\л\г\н\н активд\\л\г\н 
жогорулатууга, предметтер аралык байланышты тереёдет\\гъ жетиш\\гъ болот. Окууга 
арналган программалык каражаттарга электрондук окуу китептери, электрондук лекциялар, 
компьютердик тренажерлор, окуп \йрът\\ч\ программалар, тестирлъъч\ программалар, 
дидактикалык компьютердик оюндар жана т\рд\\ сабактарда колдонулуучу компьютердик 
иллюстрациялоо программалары кирет. Алардын ичинен окутуучу программалар 
окуучулардын ъз алдынча иштъъс\ \ч\н арналган атайын окуу куралы болуп эсептелет. Алар 
окуп \йрът\\ч\ м\нъздъ болот, башкача айтканда, т\ш\нд\р\\лър\, эрежелери, аткарылган 
тапшырмалардын \лг\лър\ менен берилген программалар болушат. Окуп \йрът\\ч\ 
программаларды окуучулардын жаш ъзгъчъл\г\нъ, ът\л\\ч\ сабактын т\р\нъ карата тандап 
пайдалануу окуу процессинде жакшы натыйжаларды берери бышык [2]. 

Мисалы, 4-класстарда «Микрокалькулятор менен тааныштырууда» жънъкъй окутуучу 
программаларды же демонстрациялык файлдарды т\з\п колдонууга болот.  

Микрокалькулятор – бул къп орундуу сандар менен болгон операцияларды тез жана 
жеёил аткара турган эё жънъкъй электрондук - эсептъъч\ машина [1]. 

 
 

Микрокалькулятор
Микрокалькулятор – бул къп 
орундуу сандар менен болгон
операцияларды тез жана
жеёил аткара турган эё
жънъкъй электрондук -
эсептъъч\ машина.

 

 

Калькулятордун жардамында - негизги арифметикалык амалдарды жана инженердик 

операцияларды аткарууга болот. 
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Микрокалькулятор менен

таанышабыз

1

2

3

4

5

1- сандарды эсептъъ 
талаасы

2 – талаадагы сандарды 
оё жактан ъч\р\\ч\
клавиша

3 – цифралар (0 дон 9 га 
чейин)

4 – арифметикалык амал 
белгилери

5 – талаадагы сандарды 
тазалоочу клавиша

 
 

 - барабардык,  - талааны тазалоо 
 

Микрокалькулятордун 
тъмънк\ клавишалары 
арифметикалык амал 
белгилерин аныктайт:  
 

 - кошуу  
 

 - кемит\\ 
 

 - къбъйт\\ 
 

 - бъл\\ 

Компьютердин экранына ар бир сандын т\рд\\ т\стър менен боелуп жана кыймылдуу 
т\рдъ чыгуусу окуучулар \ч\н кызыгууну жаратат. Мунун натыйжасында компьютерде иштъъ 
менен окуучу берилген ар кандай окуу тапшырмаларын аягына чейин чыгаруу мотивин алат 
жана керек болсо тапшырмалардын чыгарылышы боюнча керект\\ кърсътмълърд\ 
(жардамдарды) ала алат.  

Тренажер - программалар конкретт\\ максатка жет\\ \ч\н колдонулуучу 
программалар. Мисалы, сандарды тез эсептъъ, тамгалардын жайланышын аныктоо, 
кандайдыр бир фигураларды т\з\\ ж.б. темалар боюнча атайын тренажер – программалар 
иштелип чыккан. Аларды колдонуу менен окуучулардын сабакка болгон кызыгуусун 
арттырууга, тамгаларды жана цифраларды клавиатура аркылуу башкаруу тездигин 
\йрън\\с\нъ жетиш\\гъ болот [3].  

Компьютердик оюн программалары балдардын таанып бил\\ чъйръс\н олуттуу 
ъзгър\\гъ дуушар кылат. Ошондуктан компьютердик оюндарды аныкталган педагогикалык 
жыйынтыктарга жет\\гъ багытталган учурда, баланын эске тутуусуна, ойлоосуна, эмоциясына, 
таанып бил\\ч\л\к, мотивациялык жана психомотордук активд\\л\г\нъ таасир эткен учурда 
гана колдонууга болот. Башкача айтканда, педагогдор окуучуларды информациялык 
маданиятка тарбиялоодо тъмънк\ психологиялык шарттардын аткарылышына:   

- адамдарды с\й\\гъ, адам баласынын турмушунун баалуулугуна; 
- оюндун текстиндеги жана тапшырмаларындагы компьютердик информациялардын 

керект\\л\г\нъ, жеткиликт\\л\г\нъ; 
- компьютердеги информацияларды бер\\ каражаттарынын кооздугуна жана т\стърд\н 

туура кел\\с\нъ;  
- бала \ч\н андагы информациялардын маанил\\л\г\ жана актуалдуулугуна; 
-   компьютерди колдонууда адамдын физикалык жана психикалык абалы \ч\н 

коопсуздугуна къё\л буруулары керек [2]. 
Окуучулардын эсептъъ ык – машыгууларын калыптандырууда компьютерди 

пайдалануу сабак ът\\н\н эффективд\\л\г\н жогорулатат, индивидуалдык т\рдъ суроо 
режимин уюштурат жана окуучулардын сабакка болгон кызыгуусун к\чътът.  

Окуучулардын математика сабагында чыгармачыл маселелерди чеч\\с\нъ жетиш\\ 
\ч\н тапкычтыкка карата маселелерди, баш катырмаларды, лабиринттерди, ребустарды, 
сыйкырдуу квадраттарды, конструкторлорду, математикалык фокустарды бер\\гъ болот [1].  

Мисалы:  
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Компьютерди сабакта колдонууда окутуунун оюн жана кърсътмъл\\л\к методу 
билимдерди текшер\\дъ колдонулат жана мекен таануу, англис тили ж.б. предметтер менен 
ошондой эле к\ндъл\к турмуш менен байланыш тургузулат.  

Компьютерди сабакта жана сабактан тышкаркы ишмерд\\л\ктъ колдонуу 
окуучулардын суроо – талаптарын жана окуунун ъз алдынчалуулугун жогорулатуунун, 
чыгармачылык жъндъмд\\л\ктър\н ъст\р\\н\н жана алар \ч\н ыёгайлуу эмоционалдык фон 
т\з\\н\н эффективд\\ жолдорунун бири болуп саналат. 
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Организация  кабинета профориентации в школе 

 
Данная статья раскрывает вопросы создания и организации школьных учебно-методических 

кабинетов по профориентации. 
 

Профориентация в условиях общеобразовательной школы на современном этапе развития требует 
обеспечения планомерного ее проведения, координации действий государственных органов, школы, семьи, 
общественности; комплексного проектирования воздействий на личность школьника с учетом социально-
экономического прогноза. 

Сегодня необходимо отказаться от стихийного подхода к работе по профориентации, когда 
предприятия, ВУЗы и колледжи занимаются «зазывательской» профориентацией, т.е. кто лучше и больше 
сумеет себя разрекламировать. 

Профориентация должна осуществляться на основе долгосрочных целевых комплексных программ, 
не ограничиваться  ориентацией на отдельные профессии, а ориентировать молодежь на конкретную 
область промышленности, сельского хозяйства, сферы производства с учетом перспективных потребностей 
в кадрах различной квалификации конкретного экономического района. 

Повышению эффективности профессиональной ориентации молодежи во многом способствуют 
созданные и создаваемые в школах кабинеты по профориентации. 

Кабинет профессиональной ориентации, как орган методической и практической работы 
профориентации выполняет функции информационного центра, где накапливается и хранится 
информационный материал для практической работы по профориентации; справочно-консультативного 
центра,  обслуживающего учащихся и их родителей по вопросам выбора профессии и трудоустройства; 
центра,  на базе которого проводятся занятия по профориентации с учащимися, а также работа с 
родителями, педагогами.  

Содержание работы кабинета профориентации обусловлено его функциями [1] и включает: 
- проведение методической работы с учителями (лекции, семинары, педагогические чтения, 

оказания помощи в самообразовании); 
- проведение занятий с учащимися по основам выбора профессии (классных часов по 

профориентации); 
- организацию массовых мероприятий по профориентации (тематических вечеров по математике, 

диспутов, читательских конференций); 
- организацию  выставок  технического творчества учащихся, продуктов производительного труда 

школьников; 
- проведение индивидуальной работы с учащимися (консультации учащихся по вопросам 

потребностей производства республики, порядка трудоустройства, путей и форм подготовки кадров, 
трудового законодательства и пр.); 

- проведение родительских собраний и консультаций родителей по вопросам выбора профессии их 
детьми; 

- изучение и обобщение передового опыта работы коллектива педагогов по профориентации 
школьников. 

Справочно-информационная консультация проводится руководителем кабинета профориентации на 
базе кабинета. Такая консультация направлена на расширение знаний учащихся о трудовой и 
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профессиональной деятельности,  сообщение  конкретных  сведений относительно возможностей  
получения  специального  образования и трудоустройства. Для этого в кабинете необходимо иметь 
справочную литературу о правилах приема в учебные заведения: 

- правила приема и программа вступительных экзаменов для поступающих в высшие  учебные  
заведения  Кыргызской республики и других республик  СНГ; 

- справочник для поступающих в высшие учебные заведения КР; 
- справочник для поступающих в средние учебные заведения и колледжи КР; 
- справочник для поступающих в городские профессионально-технические лицеи и училища. 
Чтобы учащийся мог ознакомиться подробнее с миром профессий и конкретным  видом 

деятельности, порекомендовать ему чтение определенной  научно-популярной  литературы. 
Психолого-педагогическая консультация формирующего типа предполагает на основе 

всестороннего изучения личности учащегося оказание ему помощи в выборе наиболее соответствующей для 
него сферы деятельности, активизацию деятельности самой личности в подготовке к выбору профессии [2]. 

Работу по индивидуальной профконсультации целесообразно проводить на базе учебно-
методического кабинета профориентации, где имеются все необходимые методические материалы, а также 
хранится информация об учащемся за период обучения в школе. В роли профконсультанта могут выступать 
классный руководитель, учитель-предметник,  руководитель кабинета профориентации. Основой 
консультации является долговременное наблюдение за учащимися в процессе учебной и внеклассной 
работы, хорошее знание профессий и учебных заведений. 

Руководитель   кабинета  профориентации  оказывает помощь классным руководителям и учителям-
предметникам, снабжая их методическими материалами  по изучению  личности  учащегося  справочной, 
библиографической, методической литературой. В его обязанности  входит  также накопление и хранение 
информации об учащихся, нуждающихся в помощи при выборе профессии. 
Целенаправленная систематическая работа по общим вопросам профориентации должна дополняться 
углубленным рассмотрением этих вопросов в зависимости от специфики деятельности работника школы. 
Например,  целесообразно  проводить  семинары с учителями-предметниками и заведующими методических 
секций, классными руководителями,  библиотекарями,  врачами  с  целью  знакомства  с формами и 
методами профориентационной работы, применительно к специфике их деятельности. Такие семинары 
планируются один раз в год. 

Профориентация на уроках математики включает широкий круг вопросов и требует вдумчивого 
подхода к планированию уроков. При составлении календарного плана учитель математики, наряду с 
учебным материалом, обязательно включает и вопросы профориентации, определяя их место и содержание 
по каждой конкретной теме. В соответствии с темой урока учитель дает информацию о профессиях и 
специальностях, демонстрирует фильмы по профориентации, подготавливает учащихся к экскурсиям на 
производство, обсуждает с ними результаты этих экскурсий. 

Существенную методическую помощь в работе кабинета может оказывать библиотека. В кабинете 
подбирается, систематизируется по разделам работы, методическая литература. Школьный библиотекарь 
совместно с руководителем кабинета профориентации информирует педагогический коллектив о 
поступивших новинках педагогической литературы, отдельных статьях в периодике и Интернете, помогает 
методисту кабинета профориентации: изучает читательские интересы учащихся,  составляет списки  
литературы по профориентации для учащихся, организует выставки книг о профессиях. 

В школьном кабинете накапливаются и систематизируются следующие методические материалы: 
рекомендации по организации и планированию профориентационной работы; содержание и формы 
совместной работы школы, профессиональных лицеев, ВУЗов; школы и семьи; примерный перечень 
профессий, в которых испытывает потребность данный район; разработки бесед с родителями о роли семьи 
в подготовке детей к выбору профессии; методики изучения учащихся в целях профориентации; разработки 
бесед специалистов о профессии; методические указания учителям-предметникам по содержанию 
профориентационной работы на уроках; обобщение передового опыта работы по профориентации. 

Методическая работа кабинета профориентации сочетается с систематической работой с 
родителями. Основные ее направления-пропаганда педагогических и психологических знаний по вопросам 
профориентации; привлечение родителей к работе с учащимися по профориентации. 
 Работа с родителями осуществляется руководителем кабинета профориентации совместно с 
классными руководителями и общешкольным родительским комитетом. Она включается в общешкольный 
план по профориентации и в план работы кабинета и предполагает: проведения анкетирования среди 
родителей учащихся, организацию родительского лектория по психолого-педагогическим вопросам 
профориентации; привлечение  родителей  к  работе по профориентации  (проведение  встреч со 
специалистами экскурсий в учебные заведения и на производство, руководство  кружками  и др. формы 
работ). В исследованиях социологов и педагогов  отмечается, что большинство учащихся выбирают 
профессию под влиянием родителей, которое по своему характеру определяется рядом факторов: 
социальным положением родителей, уровнем их образования, материальным положением, семейными 
традициями и др. 
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 Руководитель кабинета отвечает за планирование, организацию и  контроль  за  работой  по 
профориентации школы,  координирует совместную работу по профориентации школы, профессиональных 
лицеев. Он подготавливает и  проводит собрания, вечера встреч с производственниками и работниками 
лицеев, колледжей, ВУЗов,  привлекая для этой цели педагогический коллектив школы, участвует в 
разработке и внедрении методических рекомендаций по профориентационной работе непосредственно в 
учебном процессе и во внеурочное время. 
 Руководитель кабинета ежегодно составляет план  профориентационной работы кабинета, который 
должен включать следующие разделы: 
 - «Массовые мероприятия, проводимые с учащимися »; 
 - «Индивидуальная работа с учащимися»; 
 - «Методическая работа с коллективом школы»; 
 - «Методическая работа с родителями». 
 Организация в школе специального учебно-методического кабинета профессиональной ориентации 
представляет собой важный шаг на пути создания и укрепления материальной базы практической работы по 
профориентации.  Кабинет профориентации можно открыть на базе одного из кабинетов математики. Тогда 
оформление кабинета математики дополняется оборудованием профориентационного  содержания. 
 Кабинет профориентации необходимо оснастить: 
 - приспособлениями для экспонирования учебного оборудования, материалов передового 
педагогического опыта, лучших работ учащихся; 
 - комплектом литературы технических средств обучения и воспитания; 
 - учебно-наглядными пособиями, в которые могут входить: 

а) натуральные объекты: образцы изделий производительного труда    школьников,  средства труда 
представителей различных  профессий 

б) объемные макеты и модели  (образцы технического труда учащихся, предметы шефской помощи 
школе:  макеты и модели технических установок, устройств)  

в) плоскостные  изображения  (портреты, фотографии, картины, схемы, карты, плакаты, таблицы, 
диаграммы) 

г) аудитивные и аудиовизуальные пособия (фонозаписи,  кинофильмы, кинофрагменты)  
д) литература для учащихся, их родителей, педагогов школы (общественно-политическая, научно-

популярная, мемуарная, справочная) 
е) инструктивные материалы и методические пособия по профориентации учащихся для педагогов. 

 Одновременно с оборудованием кабинета собирают информационный материал по темам:  
 - Предприятия, малые предприятия, города, республики, виды производств, перспективы их 
развития, потребности в кадрах. 
 - Виды и формы профессиональной подготовки, группы высших и средних специальных учебных 
заведений, сроки обучения в них, условия приема. 
 - Занятия школьников в кружках. Интересы и увлечения школьников, проявляющиеся дома и в 
организационном самодеятельном творчестве вне школы. Творческие работы школьников по математике. 
 - Описание профессии (особенно дефицитных профессий сферы материального производства, 
сферы обслуживания, строительства) раскрывающие содержание труда рабочих. 
 - Образцы трудовых биографий, интервью с родителями, выпускниками школы на тему «Моя 
профессия, почему она мне нравится», «Нужна ли математика в моей профессии?». 
 - Статистические сведения о распределении выпускников школы по отраслям, предприятиям, 
специальностям, о продолжении образования в специальных учебных заведениях. 
 - Материалы наблюдений за развитием личности учащихся. Данные, характеризующие готовность 
учащихся к выбору профессии, пути продолжения образования и обоснования выбора. 
 - Материалы  опыта школы по профориентационной работе:  планы и тематика семинарских 
занятий  педколлектива  по повышению методического уровня профориентационной работы с учащимися, 
планы работы лучших классных руководителей, учителей-предметников, в том числе учителей математики, 
выступления лучших учителей на педчтениях, конференциях, семинарах, образцы планов-конспектов 
уроков учителей-предметников, использующих на занятиях местный материал профориентационного 
содержания; тематику и разработку бесед, классных часов; сценарий математических вечеров, недель, 
олимпиад, викторин и диспутов; отчетов об экскурсиях; выпуски математических стенгазет, продукты 
моделирования учащихся, рефераты о профессиях, альбомы «Математика и жизнь», «Математика вокруг 
нас». 
 Собранный информационный материал в обработанном виде может быть включен в 
профориентационную экспозицию, представлен в папках, альбомах, выпусках бюллетеней, стенгазет, 
«Календаря профессий» (приуроченных к датам профессиональных праздников). 
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Речевой этикет в нашем общении 

В наше время, в XXI веке широко развивается наука экология, обсуждаются последствия 
вмешательства человека в природу. В процессе слово экология получают расширительное значение: охрана, 
защита какого-либо объекта в обстановке экологической напряженности. Пишут много и широко и об 
экологии человека, изучающий процессы взаимопроникновения природы и общества, и об экологии 
культуры – о защите памятников старины и других многочисленных явлений культуры, пишут и об 
экологии слова. Пришла пора говорить и об экологии общения, поскольку часто общаемся мы неумело, 
плохо, невразумительно, а порой и нанося друг другу почти смертельные раны! А иногда и без «почти» … 

Совершенно необходимо срочное широкое, массовое обучение людей тем аспектам и направлениям в 
языкознании, которые уже имеют более или менее надежную научную базу - культуре речи, стилистике, 
риторике, теории общения (здесь разработок меньше). Необходимо продолжить дальнейшие научные 
поиски в теории общения с участием специалистов разных и смежных областей знания, нужно создать 
учебники по общению, как общие, так и ориентированные на студентов различных специальностей, в 
структуре деятельности которых общение – непременный элемент. Это врачи, юристы, журналисты, 
учителя, продавцы, да и вообще работники всей широкой сферы обслуживания. Например, среди врачей 
принято говорить «эпидемия инфаркта». Вроде бы каждому известно: инфаркт не инфекционное 
заболевание, причем здесь «эпидемия»? Но призадумаешься – никакой ошибки нет. Инфаркт, инфекция, 
передается от человека к человеку без микробов и вирусов. Меня всегда поражает: на государственной 
основе решали и решаем грандиозные по своим масштабам социальные и чисто медицинские задачи, а вот 
ликвидировать хамство и грубость не можем.  

И беспомощность свою зачастую оправдываем модным и непонятным для многих словом «стресс». 
Не оскорблять человека, не унижать его достоинство, а, напротив, выражать ему уважение, проявлять 

доброжелательство, и помогает речевой этикет.  
«Этикет» – (от французского etiquette – ярлык, этикетка) совокупность правил поведения, 

касающихся внешнего проявления отношения к людям (обхождение с окружающими, формы обращения и 
приветствий, поведение в общественных местах, манеры и одежда)». Речевой этикет – это процесс, 
являющийся частью культуры каждого народа, то есть языковое выражение некоторой части культурного 
контекста. 

Мы каждый день и по много раз употребляем выражения речевого этикета: обращаемся к людям, 
приветствуем их, прощаемся, благодарим, извиняемся, поздравляем с праздником, желаем успехов – и т.д. и 
т.п. Мы сочувствуем и соболезнуем, одобряем и делаем комплименты, мы что-то советуем, кого-то 
приглашаем, о чем-то просим – и все это так, что учитываем и официальную или неофициальную 
обстановку общения, и свои собственные роли относительно ролей собеседника, и конкретную ситуацию 
общения, и национальные привычки и обычаи. 

В силу тысячекратного повторения в типичных ситуациях речевой этикет воплотился в стереотипах, в 
устойчивых выражениях, формулах общения, которые мы не строим заново каждый раз, когда нам надо их 
употребить, а используем готовые, отложившиеся в нашем языковом сознании. Но впрочем, и здесь все же 
строим новое. Так, стереотипы поздравления – поздравляю, с праздником! Отсюда – «С праздником!», а 
отсюда – «С новым годом!», «С первым мая!», а отсюда – «С весенним солнышком, С первыми цветами!», 
«С пятеркой тебя!» – и множество вновь образуемых по первоначальной модели поздравлений. 

Но все-таки в целом речевой этикет – это зона устойчивых стереотипных коммуникативных единиц 
языка, хотя каждый конкретный выбор в каждом конкретном речевом акте, как и всякий выбор, дело 
творческое.  

Невежливость – это такое проявление, когда адресату отводят роль ниже той, которая ему 
принадлежит в соответствии с его признаками. 

А напротив, вежливость – это проявление уважения, это готовность оказать услугу тому, кто в ней 
нуждается, и деликатность, и такт. 

Вежливым или невежливым можно быть по-разному. В. Е. Гольдин пишет: «… у вежливости и 
невежливости есть многочисленные степени и оттенки. В русском языке они обозначаются такими словами, 
как вежливо, невежливо, корректно, учтиво, галантно, заносчиво, высокомерно, грубо, спесиво, манерно, 
церемонно и т.д.» 

Присущая человеку вежливость оценивается окружающими как его положительное качество. 
Так важен для нас речевой этикет, что, посмотрите, «волшебные слова» включаются в набор 

признаков, по которым нас опознают внеземные цивилизации (хочется верить, что они есть). 
Психиатры и психологи неоднократно наблюдали случаи, когда отсутствие ласки со стороны 

взрослых вызывало у грудных детей сильное отставание в развитии и даже тяжелое заболевание. Поэтому 
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то, что интуитивно делает мать, – разговаривает с грудничком, улыбается ему, берет на руки, гладит и т.д. – 
совершенно необходимо для ребенка. 

Но ведь и для взрослого тоже! Вот жена в который уже раз спрашивает мужа: Скажи, ты меня 
любишь? Мужчины над этим смеются, а порой и сердятся, но ведь женщины стремятся удовлетворить свою 
жажду «поглаживаний». А как расцветают мужчины от похвалы, одобрения! 

«Волшебство» речевого этикета и в том, что он действительно открывает двери к нашим 
человеческим взаимодействиям. 

Попробуйте-ка сказать, например, в транспорте «Подвиньтесь!» 
Ваш адресат скорее всего истолкует это как грубое требование и будет вправе не выполнить 

действие: с какой стати вы приписываете себе роль требующего «начальника», а ему отводите роль 
подчиненного?! Ведь требуют-то вышестоящие! А добавьте волшебное пожалуйста – императивная форма 
уже выражает просьбу, и только просьбу, достаточно уважительную, направленную к равному партнеру. И 
еще есть много способов «поглаживания» в этой ситуации: Вам не трудно подвинуться? Если вас не 
затруднит, подвиньтесь, пожалуйста, и многое другое. 

Не улавливать социальной сути «поглаживания» в речевом этикете – значит неправильно 
истолковывать вопрос встречного знакомого: Как дела? Как здоровье? Ведь в этом случае никто не требует 
подробного ответного рассказа о делах и здоровье. Между тем подобные претензии раздаются: не хочет 
выслушать подробности о моем здоровье, тогда зачем спрашивает? Это задевает и Е. Евтушенко. Вот 
отрывок из его статьи «Политика – это привилегия всех»: «Сколько времени мы теряем на дурацкое 
времяпрепровождение, которое лишь создает видимость человеческого общения. Попробуйте на 
формальный вопрос «Как вы поживаете…» ответить серьезно, рассказать, как вы не спите по ночам, как у 
вас не ладится в семье, как вы потеряли веру в жизнь и в себя, и собеседник отшатнется от вас в ужасе, как 
от сумасшедшего». 

Вежливость, будучи формой проявления уважения, может обернуться двояко – это может быть 
вежливость-искренность и вежливость-маска. 

В наш практический век очень высоко начинают ценить вежливость в деловых кругах! 
Сервантес говорил: «Ничто не обходится нам так дешево и не ценится так дорого, как вежливость». 

Уважение, доброжелательность, направленные другому, делают лучше и нас самих. 
Мы познаем природу общения, как деятельность по обмену информацией самого широкого 

диапазона, вплоть до собственных эмоций и интенций, и действуем в ролевых и деловых играх, включаясь в 
самые разнообразные ситуации, взаимодействия с самыми разными партнерами. Мы отрабатываем общение 
в устной и письменной форме, в диалоге, полилоге и монологе и в самых разных видах и жанрах: 
рассуждения, доказательства, критики, дискуссии, договора … Мы пишем письма и говорим по телефону, 
адресуя нашу речь близким и «далеким», по делу и по зову души. Мы работаем в зоне межличностной, а 
кому надо – и массовой коммуникации, учимся говорить с аудиторией, удерживая ее внимание. Мы 
отрабатываем разные виды речевой деятельности, особенно старательно учимся слушать собеседника, 
вникать в его замысел, проявлять эмпатию, ставить его в центр коммуникативных действий. Ну а он, 
собеседник, делает то же в отношении нас! Мы действуем с помощью языка: соглашаемся и отказываемся, 
советуем и просим, обещаем и запрещаем, благодарим и приветствуем, предлагаем и приглашаем… - и 
выбираем из десятков способов выразить наши речевые интенции, намерения наиболее подходящие для 
данного адресата, в данной ситуации и обстановке, именно с данной целью. Мы учимся выходить из 
коммуникативных тупиков (если уж туда попали), ликвидируем речевые, а вместе с ними и 
психологические конфликты… Мы в зеркале видим свое отражение и, как «актеры в театре жизни», 
работаем над мимикой и жестом, и голос свой делаем подвижным и выразительным, способным передать 
тысячи оттенков. 

Мы подключаем ко всему этому риторику, культуру речи, стилистику, теорию жанров – получаем 
новые знания и новые навыки, овладеваем сокровищами национального языка для поистине высокой 
радости общения. 

И всегда при этом помним, что любой текст в нашем общении мы строим в «этикетной рамке», 
помним, что речевой этикет обладает поистине волшебной силой, организующей благожелательную 
тональность любого общения. 
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Орто мектептин алгебра сабагында окуучулардын чыгармачылык ишмерд\\л\г\н 
арттыруунун айрым маселелери 

 
В этой статье рассмотрено решение параметрических уравнений в некоторых 

значениях параметров, как одно из средств повышения творческих способностей учащихся.  
This article is considered the rising creative capacity of learners as one the way doing 

parametrical equations of fame value parameters 
 

Мамлекетибиздин эгеменд\\л\ккъ жетиш\\с\, ън\г\\н\н демократиялуу жолуна 
т\ш\\с\, жалпы билим бер\\ системасына жаёы талаптарды койду. «Кыргыз Республикасынын 
билим бер\\ жън\ндъ мыйзамынын» билим бер\\ жаатындагы мамлекеттик саясаттын 
принциптеринде «… окуп жаткандардын ъзгъчъ зээнд\\лър\н\н чыгармачылыгынын 
тынымсыз ъс\\с\ \ч\н шарттарды т\з\\ керек»! - деп белгиленет [1]. Чындыгында эле билим 
бер\\ процессинде, окуучуларды ар бир коюлган маселени чыгармачылык менен чеч\\гъ 
кън\кт\р\\, алардын окуу предметтерине билимдерин, билгичтиктерин жана кънд\мдър\н 
жаёы жагдайларды колдоно бил\\гъ \йрътът, ъз алдынча чечим кабыл алууга кън\кт\рът. 

 Окуучулардын чыгармачылык жъндъмд\\л\г\н арттырууга арналган къп 
окумуштуулардын изилдъълър\ бар. Алсак психология боюнча: Б.Г.Ананьев, Л.Г.Выготский, 
П.Я.Гальперин, В.В.Давыдов, А.Н.Леонтьев, Я.А.Пономарев, С.Л.Рубинштейн, Б.М.Теплов 
ж.б; ъзгъчъ жъндъмд\\ же таланттуу окуучулардын ън\г\\с\ боюнча В.А.Крутецский, 
Н.С.Лейтес, К.К.Платонов ж.б. къё\лгъ аларлык илимий эмгектерди жаратышкан. Ал эми 
окутуу процессинде окуучулардын чыгармачылык жъндъмд\\л\ктър\н ън\кт\р\\ боюнча 
баалуу изилдъълър В.А.Крутецкийге (математика), В.Г.Разумовскийге (физика), 
Ю.В.Ходаковага (химия) ж.б. тиешел\\. 
  Окуучулардын чыгармачылык жъндъмд\\л\ктър\н ън\кт\р\\ боюнча изилдъълър къп 
экендигине карабастан, белгиленген проблема орто мектептердин базасында ъз алдынча 
изилденбегендиги илимий эмгектерди анализдъъдън, мугалимдердин арасында ж\рг\з\лгън 
сурамжылоонун негизинде белгил\\ болду. Жалпы билим бер\\ч\ мектептерде да шыктуу, 
таланттуу окуучулар бар болуп, аларга тиешел\\ шарттар т\з\лбъй жаткандыгы баарыбызга 
белгил\\. Мындай учурда дифференциациялап окутуунун формаларын колдонуп, шыктуу 
окуучулардын ишмерд\\л\г\н жогорулатууга болот. 

Биздин оюбузча, жалпы билим бер\\ч\ мектептерде окуучулардын чыгармачылык 
ишмерд\\л\г\н арттыруунун тъмъндъг\дъй жолдорун кърсът\\гъ болот: 
1. Маселелерди ар т\рд\\ жолдор менен чыгаруу; 
2. Чыгарылган маселенин тууралыгын ага тескери болгон маселе т\з\\ жолу менен текшер\\; 
3. Жергиликт\\ статистикалык материалдардан пайдаланып, маселелер т\з\\; 
4. Параметрл\\ теёдемелерди чыгарып, параметрине карата изилдегенден кийин, параметрге 

кээ бир маанилерди берип, маселелердин серияларын окуучуларга т\зд\р\\; 
Биз бул макалабызда жогору жакта саналган търт\нч\ багытка къё\л бурууну туура 

таптык. 
Орто мектептердин окуу китептеринде параметрл\\ теёдемелер, барабарсыздыктар 

жана теёдемелердин системасы дээрлик жолукпайт. Параметрл\\ теёдемелерди чыгарып 
изилдъън\н ъз\ окуучулардын чыгармачылык ишмерд\\л\г\н жогорулатары белгил\\. Ал эми 
параметрине карата изилдеп, анын кээ бир маанилери \ч\н теёдемелердин сериясын т\з\\ - бул 
окуучулардын чыгармачылыгын ъст\р\\н\н негизги каражаттарынын бири болуп саналат.  

Параметрл\\ сызыктуу теёдемени чыгарып, параметрине карата изилдеп (параметрдин 
кандай маанисинде бир чыгарылышка, чексиз къп чечимге, чечимге ээ эмес), параметрге маани 
бер\\ менен кадимкидей бирдей типтеги бир нече теёдемелерди т\з\\гъ болорун окуучуларга 
кърсът\п, мисалдарды т\з\\н\н механизмин \йрът\\ зарыл.  

1-мисал. aaxxa  332  параметрл\\ теёдемесин чыгарып, кабыл алууга м\мк\н 
болгон  a  нын айрым маанилери \ч\н теёдемелердин сериясын т\з\\н\ карайлы: 

332  aaxxa , 3)3(  aaax  

3a ,  0a  болгондо, 
a

x 1
  жалгыз чыгарылышка ээ болобуз. 

1a     болгондо,   133  xx                   (1) 
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5a    болгондо,   515325  xx               (2) 
2a  болгондо,   4 263  xx                (3) 

4a    болгондо,   412316  xx               (4) 
3a  болгондо,   393  xax                (5) 

 Берилген теёдеме ,0a  3a  болгондо, жалгыз гана 
a

x 1
  чечимине ээ болот. 

 Жогоруда т\з\лгън теёдемелердин тамырлары 
a

x 1
  формуласы боюнча табыларын 

окуучулар билиши, \йрън\ш\ зарыл: 
1a     болгондо,   1x                    

5a     болгондо,  
5
1

x                    

2a   болгондо,   
2
1

x                

4a     болгондо,  
4
1

x               

3a   болгондо,   
3
1

x               

2-мисал. 







17
53
yx

nyx
системасында ,0x  0y  шартын канааттандыруучу n  ди 

тапкыла жана жогорудагы шартты канааттандыруучу теёдемелер системасын т\зг\лъ. 
Чыгаруу: Бул системаны бир нече жол менен чыгарса болот (ордуна коюу, алгебралык 

кошуу, аныктагычтардын жардамында). Биз аныктагычтарды пайдаланып чыгаралы: 
  

7
3

   038353
1

5



 

                   

  
1
n

x    5
1

5



n ,                 

38
5

38
5 






nnx  

 

  
7
3

 y   ,73
1

n
n

                   
38

37
38
73 






nny  

 
Шарт боюнча: 

 



















 









7
3
5

037
05

0
38

37

0
38

5













n
n

n
n

n

n

 

 

Жалпысынан  
7
35  n  экендиги келип чыгат. 

,0x  0y  шартын канааттандыруучу n дин айрым маанилери \ч\н теёдемелер 
системасынын бир нече сериясын т\зъл\: 
 

4n  болгондо, 






17

453
yx
yx

;      3n  болгондо, 






17

353
yx
yx

; 
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2n  болгондо, 






17

253
yx
yx

;      1n  болгондо, 






17

153
yx
yx

; 

0n  болгондо, 







17
053

yx
yx

;    2,0n  болгондо, 






17

2,053
yx

yx
    ж.б.у.с. 

 Жогорудагылардын системалардын тамырлары ,0x  0y  шартын канааттандырат, 

ал ,
38

5


nx  
38

37 


ny  чечимдеринен кър\н\п турат. 

 

3-мисал. a  нын кандай маанилеринде     01441 2  aaxxa  теёдемеси: 
а) чыныгы тамырга ээ болбойт; 
б) бирден ашык тамырга ээ; 
в) жалгыз тамырга ээ.  

Теёдемени чыгарып, a  нын кээ бир маанилериндеги кадимки квадраттык 
теёдемелердин сериясын т\зг\лъ. 

Чыгаруу: Дискриминантты эсептейбиз 

  16321632161611616 2222  aaaaaaД  

а) Эгерде 0Д  болсо, б.а. 01632 a  же 
2
1

a  болгондо теёдеме анык тамырга ээ 

эмес. 

б) Эгерде 0Д  болсо, б.а. 01632 a  же 
2
1

a  болгондо теёдеме эки тамырга ээ 

болот. 

в) Эгерде 0Д  болсо, б.а. 01632 a  же 
2
1

a  болгондо теёдеме жалгыз тамырга 

ээ болот. 
  

Анык тамырга ээ болбогон теёдемелердин сериясы: 

1) ,0a            ,042 x  

2) ,1a          ,0842 2  xx  

3) ,2a          3 ,01282  xx  

4) ,3a          ,016124 2  xx  

5) ,4a         020165 2  xx  ж.б.у.с. 
  

Бирден ашык тамырларга ээ болгон квадраттык теёдемелердин сериясы: 

1) ,2a      0482  xx  

2) ,3a      08122 2  xx  

3) ,5a      016204 2  xx  

4) ,7,0a      02,18,23,0 2  xx  

5) ,9,0a      04,16,31,0 2  xx   ж.б.у.с. 
 Ушундай теёдемелердин сериясын т\з\\ окуучулар \ч\н ъз алдынча иштерге, текшер\\ 
иштерге колдонууга жакшы шарт т\зът деп ойлойбуз. 
 Эё негизгиси окуучулар ъздър\ параметрди изилдегенден кийин анын айрым маанилери 
боюнча теёдемелердин сериясын т\з\\ окуучулардын чыгармачылык ишмерд\\л\г\н ишке 
ашырат деген ойдобуз. 
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УДК: 371.3: 51 
                                               

Мамаюсупов М.Ш., ОшМУ 
 

Математиканы студенттердин д\йнъ таанымын ъст\р\\ каражаты  
                                катарында окутуу жън\ндъ 
                     
В статье предложены на примере определения функций методы обучения некоторых 

математических понятий, как средств развития мировоззрения студентов. Функция 
рассматривается как инструмент познания непонятных обьектов с помощью отображения их 
на хорошо известные нам множества. 
  
 Кыргызстандын билим бер\\ системасында предметтерди окутуу мурдагы СССРдин 
усулдук тажрыйбасынын инерциялык уландысы катарында ън\г\п кел\\дъ. Коммунизмди 
куруучу жаштарга ъзгъчъ жогорку талаптар коюлгандыктан, окутуу программалары 
татаалдаштыруунун эсебинен реформаланып олтурган. Натыйжада, окутуу усулдары боюнча 
илимий изилдъъ иштери, окуучулардын кызыкчылыктарына жана жъндъмд\\л\ктър\нъ 
жараша табыгый жол менен ън\кпъй, саясий заказдын талабы боюнча кърсътмъл\\ ън\ккън, 
формалдуу илимге айлана баштаган. Социалисттик системанын кыйрашы коомдук илимдер 
менен катар, предметтерди окутуу усулдарын да ъзгърт\\ зарылчылыгын жаратты. 
Эгеменд\\л\кт\н жылдарында СССРден бъл\н\п чыккан ълкълър ъз м\мк\нч\л\ктър\нъ 
жараша окутуу системаларын т\з\\ аракеттерин жасаса да каражаттын жана тажрыйбалуу 
илимий-педагогикалык кадрлардын жетишсиздигинен улам Кыргызстан сыяктуу ълкълърдъ 
окутуу системасын т\з\\ баштапкы этаптан жыла элек десек  да болот. 
 Азыркы базар экономикасынын шарттарына ыёгайлашкан  окутуу программасын 
т\з\\дъ тъмъндъг\ талаптарды эске алуу керек деп ойлоймун: 

1. Окуучулардын жъндъмд\\л\ктър\нъ жараша жеке кызыгууларын канааттандыруу. 
2. Илимий-техникалык прогресстин ъс\\ темпине шайкеш болуу. 
3. Окутулуучу предметтерди бъл\п карабай, аларды окуучулардын д\н\йъ таанымын 

калыптандыруучу б\т\н  сабак же каражат катарында кабыл алуу. 
4. Окутулуучу предметтердин мазмунун окуучулардын реалдууу турмуштагы 

керектъълър\н\н чегинен чыгарбоо. 
Бардык информациялардын баш айланткан кагылышуулары ж\р\п жаткан мезгилде, 

окуучуларга кандай билим бер\\н\ аныктоо ътъ кылдаттыкты талап кылаары турган нерсе. 
Ошондой болсо да окутууну уюштуруудагы башкы максат окуучуларды ъздър\ жашаган 
коомдо ийгиликт\\ жашап кет\\гъ \йрът\\ болуп эсептелгендиктен, бардык предметтерди 
окутуу ушул максатты ишке ашырууга багытталышы зарыл. Билим бер\\ системасында 
колдонулуп ж\ргън окутуу программалары абстракташуунун эсебинен кеёейтилип, 
окуучуларга ашкере ашыкча окуу ж\ктъмдър\ берилгендиктен, алардын ъз алдынча ой 
ж\г\рт\п, акыл калчоосуна убакыт жетишпей келет. Натыйжада окутулган  
предметтер чъйръ кубулуштарын тике таанууга ъбългъ т\збъй, тескерисинче реалдуу 
турмуштан обочолонгон кургак жаттоочу сабактарга айланып калган. Мисал катарында 
математика сабагында функция т\ш\н\г\ кандай баяндалганына токтолуп ътъл\. 
 Математика боюнча айрым окуу китептеринде функциянын аныктамасы: «Кандайдыр 
бир f закону жашап, X къпт\г\н\н ар бир  х элементине Y къпт\г\н\н бир гана y элементи 
тиешелеш коюлса, анда X къпт\г\ндъ  f  функциясы аныкталат дейбиз. X  функциянын 
аныкталуу областы, Y  функциянын ъзгър\\ областы деп аталып, функция  y=f(x) кър\н\ш\ндъ 
жазылат» – деген мазмунда берилет. Ал эми айрым окуу китептеринде адегенде чагылтуулар 
берилип, аларды инъективд\\, биективд\\  ж.б.у.с. т\рлъргъ бъл\п карап, ал чагылтуулардын 
ичинен фукция т\ш\н\г\ келтирилип чыгарылат. 
 Теориялык жактан бул аныктамалар туура болгону менен, окуучулар мындай 
баяндамалардан функциянын эмне \ч\н окутулуп жатканын т\ш\нбъй, аныктамаларын 
жаттоого мажбур болот. Мындай жаттоо жолу менен \йрът\лгън функция т\ш\н\г\ кыска 
убакытта унутулуп, окуучуларда «f закону», «аргумент» сыяктуу кыска фрагменттер гана эсте 
калат. Себеби окуучулар функция темасын эмне \ч\н окуганын жана бул тема кандайча 
математика сабагына кирип калганын толук т\ш\нбъйт. Ошондуктан функция темасын 
тъмъндъг\дъй мазмунда окутуу керек деп ойлоймун. 
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 Чагылтуу жана функция аппараттарын т\з\\. 
 Реалдуу турмушта айрым къпт\ктърд\ жакшы таанып бил\\ м\мк\нч\л\г\б\з бар, ал 
эми айрымдарын таанып бил\\ кыйынчылыкты жаратат дейли. Бул учурда ъз\б\з жакшы 
билген къпт\кт\н элементтерине, экинчи къпт\кт\н элементтерин тиешелеш коюп, 
салыштырып \йрънъб\з. Ал эми къпт\ктърд\н элементтерин тиешелеш коюу, салыштыруу 
мыйзам-эрежелерин, ъз\б\зд\н таануу ыкмабызга ылайыктап ойлоп табабыз. Мисалы, 
Токтогул ГЭСинин суу кълмъс\н\н сыйымдуулугу 19,7 миллиард м3  суу кълъм\нъ 
ылайыкташканы белгил\\. Топтогон суунун кълъм\н\н ъзгър\\ абалына къзъмъл салуу \ч\н 
атайын ченегич орнотуп, анын тиешел\\ сызыктарына нълдън баштап, 19,7 миллиардка чейин 
сандарды жазып чыгабыз. Суунун деёгээлинин ошол сызыктарга тий\\с\нъ карап, кълмъдъг\ 
суунун кълъм\н аныктайбыз. Натыйжада курулган ченегич мыйзам-эрежесинин жардамы 
менен кълмъдъг\ суунун кълъм\н\н къпт\г\н 
 [0; 19,7млрд.] сегментиндеги чыныгы сандарга тиешелеш чагылтып тааныйбыз. Суунун ар бир 
деёгээлине же кълъм\нъ ченегичтеги бир гана сызык туура келгендиктен, орнотулган ченегич 
эрежеси суунун кълъмдър\н\н къпт\г\н аталган сегментке ъз ара бир маанил\\ чагылтат. 
Чынында эле суунун кълъм\н\н эки т\рд\\ абалына бир сан тиешелеш коюлса, же 
тескерисинче эки санга суунун кълъм\н\н бир мааниси туура келсе, анда мындай чагылтууну 
ишке ашырган атайын ченегич мыйзам-эрежеси маанисин жоготуп, таануу процессинде 
колдонууга жараксыз болмок. Ошентип чагылтуунун таануу процессинде колдоно бил\\ \ч\н 
ага кандайдыр бир шарт коюуга туура келет. 
 Айталы F чагылтуу эреже-мыйзамы X къпт\г\н Y къпт\г\нъ чагылтсын, анда F 
чагылтуусуна «X къпт\г\н\н ар бир  x элементине, Y къпт\г\н\н бир гана y элементин 
тиешелеш коет» -деген негизги шарт коюлат. Эгерде X къпт\г\ндъг\ бир эле x кубулушуна, Y 
къпт\г\ндъг\  y1, y2,...,yn  ар т\рд\\ къп маанидеги элестер тиешелеш коюлса, анда x 
кубулушуну y1,y2,...,yn  элементтери тиешелеш коюлса анда аны кайсы бирине салыштырып 
\йрънъър\б\зд\ билбейбиз. Ошондуктан чагылтуу эреже-мыйзамдарынын арасынан, негизги 
шартты канааттандырган гана чагылтууларды окуйбуз, анткени аларды таануу процессиндеги 
каталыксыз математикалык аппарат катарында пайдаланууга болот. 
 Негизги шартты канааттандыруучу чагылтуулар ъз ара бир маанил\\ жана 
чагылтылган тараптан гана бир маанил\\ деп экиге бъл\н\шът. 
 Ъз ара бир маанил\\ чагылтууда X къпт\г\н\н ар бир x элементинин ъз\нъ гана 
тиешелеш коюлучу бирден гана yY элементи табылат жана тескерисинче, б.а. чагылтууга 
коюлган негизги шарт эки тараптан теё аткарылат.  Бул учурда F чагылтуусуна тескери 

1F  чагылтуусу да негизги шартты канааттандырып, таануу процессинде колдонууга 
жарамдуу деп эсептелет. Ъз ара бир маанил\\ чагылтууну символикалык т\рдъ F: YX  , 

же YX
F
  кър\н\штър\ндъ жазышат. 

 Чагылтылган тараптан же бир тараптуу бир маанил\\ чагылтууда X къпт\г\ндъг\ ар 
т\рд\\  x1,x2,...,xn  кубулуштарына, Y къпт\г\нън бир эле элементи тиешелеш коюлганы менен 
ар бир  
xi  (i=1,2,...,n)  кубулушу бир гана у ке салыштырылып, чагылтуунун негизги шарты бузулбайт. 
Бул учурда  x1,x2,...,xn  кубулуштарын, Y къпт\г\ндъ элестери окшош же барабар  кубулуштар 

катарында элестетебиз. Бирок мындай бир тараптан бир маанил\\ чагылтуулардын тескериси  

негизги шартты канааттандырбайт, б.а. жашабайт деп эсептелет. Анткени тескери 1F   
чагылтуусунда бир эле y элементине x1,x2,...,xn къптъгън элементтер тиешелеш коюлуп, алардын 
кайсынысын y тин элеси катарында алууну билбейбиз. 
 Ошентип таануу процессинде колдонууга жарактуу болгон, негизги шартты 
канааттандырган гана чагылтууларды окуп, кошумча эскерт\\ берилбеген учурда бардык 

чагылтууларды негизги шартты канааттандырат деп эсептейбиз. 
Чагылуучу къпт\ктърд\н т\з\л\ш\нъ карап, чагылтууларды математикада оператор, 

функционал, функция деп бъл\шът.  
Сандык къпт\ктърд\ сандык къпт\ктъргъ чагылтуучу эреже-мыйзамдар функционал 

деп аталышып, эркин элементт\\ къпт\ктърд\ бири-бирине чагылтуучу эреже-мыйзамдар 
оператор деп аталышат. 

Мисалы, жогорудагы  Токтогул ГЭС инин суу кълъмдър\н,     [0; 19,7 млрд. м3] 
сегментине ъз ара бир маанил\\ чагылтуучу ченегич эреже-мыйзамы фунционал болот. 
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Анык эмес интегралды эсептъъч\ )x(F  Cdx)x(f  эреже-мыйзамы \зг\лт\кс\з 

 )x(f  функцияларынын къпт\г\н \зг\лт\кс\з  )x(F  функцияларынын къпт\г\нъ турактуу 
санга чейинки тактыкта ъз ара бир маанил\\ чагылтуучу оператор болот. 

«Берилген санды кубка кътър\п бирди кош»- эреже-мыйзамы     1xy 3   

кър\н\ш\ндъ жазылып,    интервалындагы бардык сандарды     

интервалындагы сандарга чагылтуучу ъз ара бир маанил\\ функция болот  1 . 
Ошентип функцияны бир эле учурда функционал же оператор деп атоого да болоорун 

байкайбыз, анткени сандык къпт\ктърд\ деле эркин элементт\\ къпт\ктърд\н бири катарында 
кароого болот. 

Функцияны формалдуу f эреже-мыйзамы катарында карабай, аны таанып бил\\ 
процессинде колдонуу ыёгайына жараша т\з\лгън же курулган эреже-мыйзамга негизделген 
математикалык аппарат деп т\ш\нд\р\\ зарыл  2 . Ошондо гана окуучулар функциянын ички 
табиятын т\ш\н\п, аны эстеринен чыгарышпайт. 
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VII класста «Сызыктуу функцияларды» окутууда информациялык технологияларды 
колдонуунун айрым жолдору 

 
     В настоящей работе рассмотрены проблемы внедрения достижений  информационных  технологий в 
сфере образования, в частности, компьютерного обучения. Также обсуждаются вопросы эффективного 
использования обучающе-контролирующих программ, психолого-педагогические аспекты компьютерного 
обучения. 
     In the present work problems of introduction of achievements of information technologies in the field of 
education, in particular computer training are considered. Also questions of an effective utilisation of training and 
supervising equipments, psychological and pedagogical aspects of computer training are discussed. 
 
      Жогорку маалыматтык технология ътъ ыкчам ъс\п, д\рк\ръп ън\г\п, кулачын улам кенен 
жайып, буга кошул-ташыл д\йнълъшт\р\\н\н (глобалдаштыруунун) реалдуу чындыгына 
айланган турмуштун геосаясаты ъзгъчъ ън\г\п келе жаткан мамлекеттерди д\йнъл\к 
чийелешкен алкакта ъз ордун, багытын, жолун тереё аёдап-туюуга, аныктоого, тандоого 
сергек мамиледе болуп, эгер мезгилдин бул ъёд\\ талабына татыктуу жооп издъъгъ эркибиз 
жетпесе, анда б\т\ндъй мамлекет, създ\н копол маанисинде, ургалдуу замандын 
тебелендисинде калуусу да, тилекке каршы, катаал чындык экендигин моюнга алышыбыз 
керек. Эртеё кеч болуп калбаш \ч\н б\г\н д\йнътаанымыбызда, социалдык къз карашыбызда, 
т\ш\н\г\б\здъ, психологиябызда, руханий маданиятыбызда бурулуш жасашыбыз ътъ зарыл 
болуп турат. Бул олуттуу проблеманы алга озуу менен зирек т\ш\нгън, илимди, билим бер\\ 
тармагын, интеллектуалдуу байлыкты ърк\ндът\\гъ биринчи кезекте къё\л бългън ълкълърд\н 
тажырыйбалары биз \ч\н \лг\ болушу керек. 
     Азыркы коомдук турмуштун дагы бир ъктъм чындыгы менен аргасыз эсептеш\\ керек болуп 
турат. Ал мугалим менен кыйыр т\рдъ атаандашкан  маалыматтык технологиялардын 
(телевизор, компьютер, аудио-видео аппаратуралар, интернет ж.б. ) къбъй\п баратышы буга 
далил. 
    Б\г\нк\ к\ндъ къпч\л\к мектеп окуучулары компьютер менен иштъъгъ ътъ берилишип, ага 
ыктап бараткандыгы белгил\\. Мугалимге караганда компьютер менен мамилелеш\\ алар 
\ч\н алда канча кызыктуу туюлат. Аларды ъзгъчъ компьютердик оюндар кызыктыргандыгы 
да маалым. Адамдын инсандык м\мк\нч\л\г\н компьютер алмаштыра албайт. Бирок, мугалим  
мезгилдин учкул талабы болгон ошол компьютердик технологиянын жетишкендиктерин 
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окутуунун, таалим-тарбия ишинин сапаттуулугуна жетиш\\ максатында чыгармачылык менен 
ийкемд\\ жана натыйжалуу пайдалана бил\\с\ абзел. 
     Маалыматтык коомдо билим бер\\ мекемелери да ъздър\н ъзгърт\\гъ мажбур болот. Билим 
бер\\  баалуулуктарга абдан къп орун бер\\ менен бирге индивидуалдашууга карай баратат. 
Маалыматтык коомдо маалымат кеёири тарагандыктан айрым учурда окуучулар сандык жана 
сапаттык жагынан мугалимдерге караганда къб\ръък билиши м\мк\н. Демек, бул жаёы 
жагдайга бардык тараптар ъздър\н даярдоосу керек [2]. 
     Билим бер\\ системасына информатика илими менен байланышкан окутуунун жаёы 
технологияларынын кирип келиши окутууга болгон жаёы мамилелерди, къз караштарды, 
усулдук изден\\лърд\ пайда кылды. Жаёы технологияларды колдонуу предметтерди 
окутуунун, окуучулардын билим деёгээлин баалоонун эффективд\\л\г\н кескин жогорулатары 
бышык.  

Private Sub Form_Load() 
List1.AddItem "1) Y= -2*X                ФУНКЦИЯСЫ ТАНДАЛДЫ" 
List1.AddItem "2) Y= 0.5*X+3          ФУНКЦИЯСЫ ТАНДАЛДЫ" 
List1.AddItem "3) Y= 1                      ФУНКЦИЯСЫ ТАНДАЛДЫ" 
List1.AddItem "4) Y= 2*X-3              ФУНКЦИЯСЫ ТАНДАЛДЫ" 
List1.AddItem "5) Y= -2                     ФУНКЦИЯСЫ ТАНДАЛДЫ" 
List1.AddItem "6) Y= 2*X                 ФУНКЦИЯСЫ ТАНДАЛДЫ" 
End Sub 
Private Sub List1_Click() 
Label1.Caption = List1.Text 

    Select Case List1.ListIndex 
    Case 0 
        Label2.Caption = "ТУУРА ЭМЕС" 
    Case 1 
        Label2.Caption = "КАЙРАДАН ТАНДАНЫЗ" 
    Case 2 
        Label2.Caption = "ДАГЫ ОЙЛОНУНУЗ" 
    Case 3 
        Label2.Caption = "ТУУРА АЗАМАТ" 
    Case 4 
        Label2.Caption = "КАЙРАДАН ДАЯРДАНЫНЫЗ" 
    Case 5 
        Label2.Caption = "ЖАКШЫЛАП ОЙЛОНУНУЗ" 
    End Select 

End Sub   
Private Sub Form_Load() 
List1.AddItem "1) Y= 2*X+2             ФУНКЦИЯСЫ ТАНДАЛДЫ" 
List1.AddItem "2) Y= 0.5*X+4          ФУНКЦИЯСЫ ТАНДАЛДЫ" 
List1.AddItem "3) Y= 0.5*Х             ФУНКЦИЯСЫ ТАНДАЛДЫ" 
List1.AddItem "4) Y= 2*X+3             ФУНКЦИЯСЫ ТАНДАЛДЫ" 
End Sub 
Private Sub List1_Click() 
Label2.Caption = List1.Text 

    Select Case List1.ListIndex 
    Case 0 
        Label3.Caption = "ТУУРА ЭМЕС" 
    Case 1 
        Label3.Caption = "КАЙРАДАН ТАНДАНЫЗ" 
    Case 2 
        Label3.Caption = "ТУУРА АЗАМАТ" 
    Case 3 
        Label3.Caption = "ОКУП КЕЛИНИЗ" 
        End Select 

End Sub [5] 
> plot({-2*x,0.5*x+3,1,-2,2*x},x=-10..10,y=-10..10); 
plot(0.5*x+4, x=-10..10,y=-10..10); 
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plot(0.5*x, x=-4..4,y=-4..4); 
plot(2*x+2, x=-10..10,y=-10..10); 
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Окуучулардын билимдерин текшер\\ - окутуу процессинин маанил\\ составдык бъл\г\. 
Анын негизги максаты болуп программалаштырылган материал боюнча окуучулардын 
ъздъшт\р\\лър\н\н сапатын аныктоо эсептелинет [1]. 
     Бул макалада биз окуучулардын билимдерин компьютердик программанын жардамында 
текшер\\н\ сунуш кылабыз.  Т\з\лгън программа мектептин 7-классынын алгебра курсуна 
тиешел\\ жана ал “Сызыктуу функция” деген параграфка карата т\з\лгън. Ага сызыктуу 
функциялар жън\ндъг\ негизги суроолор кирген. Программа менен иштъън\н башталышында 
аны менен кантип иштъъ жън\ндъг\ атайын кърсътмълър (инструкция) берилип, кийин 
экранда иштин мазмуну пайда болот. Андан кийин окуучу т\здън-т\з суроолорго жооп бер\\гъ 
киришет, ал эми зарыл болгон учурда кайрадан кърсътмъгъ кайрылса болот. 
      Экранда сызыктуу функцияга тиешел\\ болгон с\ръттъл\штър жана анын жогорку 
бъл\г\ндъ суроо пайда болот. Окуучу суроону окуп чыгып, ага жооп берет. Берилген суроонун 
жообун компьютер текшерет да, ал туура болсо “ТУУРА АЗАМАТ”, ал эми жооп туура эмес 
болсо,  “Жакшылап ойлонуёуз” ж.б. деген сыяктуу създър чыгат. 
     Окуучулардын билимдерин текшер\\н\н мындай т\р\ ыёгайлуу жана кызыктуу: суроолорго 
жооп бер\\дъ окуучунун ъз алдынча иштъъс\ окуу процессин жандандырат, андан сырткары 
класстагы бардык окуучулардын же алардын кандайдыр бир тобунун билимдерин бир учурда 
текшер\\ \ч\н мугалимге м\мк\нч\л\к берет. Ошондуктан мындай ыкмаларды колдонуу 
максатка ылайыктуу деп эсептейбиз. 
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Ат атоочту максаттуу окутуу 
 

В данной статье описывается методика целевого обучения местоимениям при обучении 
кыргызскому языку. 

 
Түйүндүү сөздөр: ат атооч, стиль, улуттук тил, эне тил, окутуу процесси, 
                                окутуунун методикасы, сөз түркүмү, синтаксис, морфология, 
                                 стилдик багыт. 
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Эгемендүүлүккө ээ болуу деген эркиндикти, көз карандысыздыкты же өз алдынчалыкты 
гана туюндурбастан барыдан мурда өз тагдырың, келечегиң бүтүндөй өз колуңда, өзүңө-өзүң 
жоопкерсиң дегенди да тастыктап турат. Ал эми улуттун эгемендүүлүгүн анын эне тилинен 
бөлүп кароого дээрлик мүмкүн эмес. Эне тилин сактоо, барктоо, окуп үйрөнүү, колдонуу 
мамлекеттик  мааниге ээ болуп, алардын чечилиши менен улуттун бүгүнкүсү, эртеңкиси жана 
келечеги аныкталып улуттун улут катары сакталуу жана өсүп-өнүгүү коопсуздугу түптөлөт жана 
бекемделет. 

 Кыргыз тили Кыргыз Республикасынын бардык билим берүүчү мекемелеринде 
милдеттүү түрдө окутулуучу предмет болуу менен бирге эле жалпы кесиптик жана адистик 
билим берүүнүн негизги каражаты да болуп саналат. Бул жагдай кыргыз тилин окутууга карата 
жоопкерчиликти, ага мамиле кылуунун барк-баасын жана маанисин эки эсе арттырат. Өз 
мезгилинде эле белгилүү философ Гегелдин билим берүүн\н эң жогорку     факторлорунун бири 
катары өз тилинде сүйлөө, ар бир эл, улут өзүнө-өзү гана тиешелүү экендиги тууралуу 
айткандары азыркы шартта өз актуалдуулугун күчөтүүдө. 

Кыргыз тилин окутуунун методикасынын предмети - кыргыз тилин окутуу процесси 
(процесс- натыйжа, тыянакка ээ болгон кыймылдар сериясы). Методика бул процессти бири-
бири менен карым-катышта, өз ара байланышта болгон үч тарапты: мазмунду, мугалимдин 
ишмердигин жана окуучунун окуу ишмердигин биримдикте карап изилдейт. Бул ары татаал, 
ары жандуу процессти изилдөөдө методика негизинен төмөнкү маселелерге жооп издейт: Эмне 
үчүн окутуу керек?  (окутуунун максатын, милдетин аныктоо) Эмнени окутуу керек? 
(окутуунун мазмунун аныктоо) Кантип окутуу керек? (окутуунун формаларын, ыкмаларын, 
каражаттарын ж. б. аныктоо) [1]. 

Окутуу - бул педагогикалык процесс. Ал окуучулардын белгилүү бир билимге, 
билгичтикке жана көндүмдөргө ээ болушуна, чыгармачылык жөндөмүн, дүйнө таанымын, көз 
карашын, ишенимдерин өнүктүрүүгө карата окуу-таануу-билүү ишмердигин активдештирүүгө 
багытталган [1].                                                                                                                             
      Окутуу түшүнүгүнъ С.Л.Вигман, И.П.Подласый, В.Г. Крысько, ал эми Ата мекендик 
окумуштуулар Э.Мамбетакунов, И.Бекбоев, Т. Сияев ж.б. өздөрүнүн эмгектеринде кеңири 
баяндама беришкен. Окутуу – курчап турган обьективдүү дүйнөдөгү предмет, кубулуш, 
көрүнүштөрдү, алардын мыйзамченемин, ар кандай ишмердиктердин пайда болуу, өнүгүү 
тарыхын   жана ык-жолдорун, мугалим менен окуучунун биргелешкен бирдиктүү иш-
аракеттеринин натыйжасында ишке ашуучу таанып билүүнүн такталган жана багытталган 
максаттуу педагогикалык процесси. 

Сөз кыргыз тилин окутууда ат атоочту стилдик максатта окутуу туурасында болууда. 
Педагогикалык процесске (окутууга) окутуучу (мугалим) жана окуучу катышат. Иш-аракеттин 
максаты- окуучуга сапаттуу билим берүү. Мында окутуучу «багыттоочу», «өбөлгө түзүүчү» 
жана «берүүчү» болот да», окуучу «алуучу», «өздөштүрүүчү» жана «колдонуучу»  ролун 
аткарат. 
     Мында мугалимдин жаңычылдыгы сабак өтүүдөгү, тактап айтканда, ат атоочту окутуудагы, 
бул же тигил бөлүмдөрүн түшүндүрүүдөгү усулдук ыкмаларынын натыйжалуулугунан көрүнөт 
жана бааланат [2]. 

 Мектеп программасы боюнча ат атоочту окутууда грамматикалык эрежелерди 
окуучуларга китептен окуп, жаттатып гана тим болбостон, мугалим өзү терең талдап билип, ат 
атоочту жана анын түрлөрүн практикада мисалдар менен айкалыштырып, окуучуларга 
жеткиликтүү түшүндүрүүнүн жемиштүү жолдорун ойлонуштуруп табуусу керек. 

Айрым учурда оңойдой эле көрүнгөн түшүндүрмө окуучуларга жетпей, ишенимге 
алданып калбоону эстен чагарбоо зарыл. Алсак, 5-6- класстарда «Ат атооч», «Ат атоочтун 
түрлөрү» деген темаларды мисал келтирсек болот. Китептеги эрежеге таянып, мисалдар менен 
түшүндүрүп, кайра текшере келгенде, көпчүлүгү теманы өздөштүрбөй калып, ат атоочтун 
түрлөрүн мисалдар менен берүүдө көбүнчө аларды алмаштырып алышат. Демек, мугалим 
теманы түшүндүрүүдө, тактап айтканда, ат атоочту өтүүдө аны стилдик максатта окуп үйрөтүү 
менен окуучуга жеткиликтүү түшүндүрө алабыз деген пикирге жогорудагы айтып өткөн айрым 
кемчиликтерден улам келүүгө болот. 

Тилде ат атооч байыртадан эле колдонулуп келген. Затты же анын белгилерин атабай 
туруп, аларды көрсөтүүчү сөздөр ат атоочтор деп аталат. Ат атооч бир сөзгө эмес, кээде ал бир 
канча сөзгө да тиешелүү болуп колдонулат. Диалогдук речте көп сөз менен берилген суроого ат 
атооч аркылуу бир сөз менен жооп берүүгө болот. Сүйлөмдөгү сөздөрдү улам кайталап 
отурбастан, аларды маанисине карата ар кандай ат атоочтор аркылуу берүүнүн стилдик ролу 
чоң. Ошондуктан ат атооч кеңири колдонулат. Мисалы: Байлоодон күлүк уурдатып ошону 
издеп жүрөм. Эн -тамгасы жок, өзү ак кула [3]. 
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                              Кааласа кылаар көп санат, 
                              Калбыр өпкө жез канат; 
                             Жабышкак далы, салык төш, 
                              Кара байыр казан ат; 
                              Асыл чыккан нерсеге, 
                              Айтса эп келер далай  сөз; 
                              Бото борбуй, бура сан, 
                              Доду маңдай, бото көз….  

      Деген күлүк ат эле- деди Кереч. 
Андай ак кула атты көргөнүбүз жок ( К.Жантөшев). 
Ат атоочтун негизги мүнөздүү өзгөчөлүгү –маанисинин абстрактуулугу жана 

жалпылыгы. Ал абстрактуу жана жалпы мааниси речь тизмегинде конкреттешет. Жалпы 
маанисин конкреттештирүүчү, чечүүчү каражат болуп сүйлөмдүн же речтин контексти, речте 
катышуучулардын өз ара мамилеси эсептелет. Мындай каражаттарсыз ат атоочтун конкреттүү 
мааниси ачылбайт. 

Ат атоочтордун маанисинин жалпылыгын жактама ат атоочтун биринчи эки жагынан 
да көрүүгө болот: 
           Терезе тык-тык этип 
         - Эже!- деген үн чыккан. 
Далдыраган Какылдак чочуп кетип көзүн ачкан. 

-Ким, сен?! 
-Мен, эне! Эшигиңизди ачыңыз 
-Мендин аты жокпу?! 
-Мен Чегирткемин…(Т.Сыдыкбеков). Бул диалогдо мен жалпы мааниси боюнча 

сүйлөөчү 1-жакты көрсөткөнү менен тыңдоочу үчүн анын ким экендигинин белгисиздиги 
конкреттүү адамды билгизүүдө ат атооч мендин жетишсиздиги көрүнүп турат. Ошондуктан 
акыркы сүйлөмдө мендин маанисин конкреттөө үчүн ат атооч менен бирге түшүндүрмө мүчө 
катарында персонаждын аты- Чегиртке да колдонулган (Мисалы: Мен, -Ташматова Назира, 
«Орто-Сай» орто мектебинин 6-классында окуйм). 
  Атоочтун жалпы мааниси өзүнөн мурунку сүйлөмдөгү сөз боюнча да аныкталат. Ат 
атоочтун абстрактуу жалпы маанисин конкреттөөдө көбүнчө ушул жол колдонулат. 

Ат атоочтун маанисинин дагы бир өзгөчөлүгү анын затты жана заттык ар кандай 
белгилерди тигил же бул мамилеге таянып көрсөтөт. Демек, ат атоочтун маанисинин 
жалпылыгы- жөнөкөй эмес, заттын, анын  белгисинин (сандык жана сапаттык) башкалар менен 
болгон мамилесине негизделген жалпылык.  
  Ат атоочтун сүйлөм же болбосо речь тизмегинде билгизген конкреттүү мааниси 
туруксуз. Маанисинин туруксуздугу боюнча ат атоочтор зат атооч, сын атооч жана сан 
атоочторго карама – каршы коюлат. Ат атоочтордун бул түрлөрүнүн билгизген мааниси 
туруктуу, анткени алар өздөрү билгизген заттык, сапаттык жана сандык түшүнүктөрдүн аттары 
болуп эсептелет.  

Ат атоочтордун башка сөз т\ркүмдөрүнөн айырмалап көрсөтүүчү грамматикалык 
белгиси жок. Ат атоочтор башка сөз түркүмдөрүнөн негизинен лексикалык мааниси боюнча 
айырмаланат. Морфологиялык өзгөчөлүгү катары алардын уңгусунун өзгөрүп кетишин гана 
эсептөөгө болот. Мүчөнүн жардамы аркылуу башка сөз түркүмүнөн жасалбайт. 

 
Ат атоочторго сөз жасоочу төмөнкү мүчөлөр жалганат: 

           1. -лык мүчөсү жактама ат атоочторго жалганып, тарапташтык маанисиндеги ат атооч 
сөздөрдү жасайт: мендик, сендик, биздик ж.б. 
           2. -сыз:  менсиз, сенсиз, ансыз, мунсуз, ошосуз; 
           3. - дай: мендей, сендей, андай, биздей, сиздей; 
           4. - дагы: мендеги, сендеги, тигиндеги, ошондогу ж.б. 
           5. - чыл: өзүмчүл. 
           6. -ча: менче, сенче, бизче, анча, менимче ж.б. 
 

Ат атоочтор маанисине карата төмөнкү топторго бөлүнөт:   
1. Жактама:       мен, биз, сен, сиз, силер, сиздер, ал, алар. 
2 . Шилтеме:   бул(бу), ушу(ушул), ошо(ошол), тиги(тигил), тетиги(тетигил). 

  3. Сурама:       ким?, эмне?, кандай?, кайсы?, канча?, нече?, ж.б. 
  4. Таңгыч:        эч ким, эчтеме, эч кайсы, эч бир, эч нерсе, эч кайсы. 
  5. Аныктама:    бүтүн, бүткүл, баары, бардык, ар ким, ар бир, өз. 
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  6. Белгисиз:      кимдир бирөө, бир нерсе, бирдеме, кимдир, кандайдыр, кээ бир, алда 
ким. 
Жогорудагы саналган ат атоочтун түрлөрүнүн ар бирине токтолуп кетели. 
 

 Жактама ат атооч – ат атоочтун бул түрү затты жак аркылуу көрсөтөт. Жак сөзгө 
катышкандардын сүйлөөчүгө карата болгон мамилеси боюнча аныкталат. Биринчи жана 
экинчи жак сөзгө тике катышат, үчүнчү жак речь процессине катышпайт: 
          Жекелик  түрү                               Көптүк түрү 
1- жак         мен                                              биз 
2- жак         сен, сиз                                        силер, сиздер 
3- жак         ал                                                 алар 
 

Шилтеме ат атоочтор - бир өёчөй заттардан бирөөнү бөлүп көрсөтөт. Алар толук жана 
кыскарган формасында кездешет:-бу,-бул, ушу-ушул, ошо-ошол, ж.б. 

Мисалга: Тээтетиги алыскы кар баскан мөңгүлүү кыр арканын нары жагында Чаткал 
жатат (Ч.Айтматов). 
                                    Тээтетиги 
                                    Бел баскагы олчойгон, 
                                   Олчойсо да, 
                                    Ал ордунан алынар… 
                                    Тээтетиги 
                                    Окшош боорлор томсоргон 
                                    Алтын, күмүш 
                                    Коргоошун, мис табылар (Ж. Турусбеков). 

Белгисиз же сандык жана сапаттык белгилерди сурап аныктоо үчүн колдонулуучу сөздөр 
сурама ат атоочтор деп аталат. 

 
Аныктама ат атоочтор заттын сандык жалпылыгын же жекелигин аныктап көрсөтүп, 

маанисине карай экиге бөлүнөт: затты жалпысынан аныктоочу жана заттын жекелигин 
аныктоочу ат атоочтор. 

 
Таңгыч ат атоочтор негизги ат атоочтор аркылуу берилген маанинин таанылгандыгын 

билдирет.Таңгыч ат атоочтор эч деген сөздүн сурама ат атоочторго кошулушу аркылуу жасалат. Эч 
ким, эч нерсе, эч теме, эч кандай сыяктуу ат атоочтор дайыма таңгыч маанисиндеги сүйлөмдөрдө 
гана колдонулат: Баарын алдым - эч нерсе койбодум. 

Затты же анын сан-сапаттык белгилерин болжолдуу түрдө жалпысынан көрсөтүүчү ат атоочтор 
белгисиз ат атоочтор деп аталат. Белгисиз ат атоочтор, негизинен, сурама ат атоочторго – дыр  
мүчөсү, бир жана алда деген сөздөрдүн кошулушу аркылуу жасалат: Алда ким, кимдир бирөө, бир 
нерсе, кай бир, алда кандай, кээ бир, ж.б.у.с. Мисалы: -Тур Карач! Короого (кимдир) бирөө, бир 
нерсе келди дегенде, короого кандайдыр бир жандуу заттын келгендиги белгилүү болгону менен ким, 
эмне экендиги, б.а. анын конкреттүүлүгү белгисиз болот. Жогоруда ат атооч сөз түркүмү жана анын 
түрлөрү, ат атоочтун башка сөз түркүмдөрдөн өзгөчөлүгү, маанилүүлүгү, каралды ошондой эле ат 
атоочту башка сөз түркүмү менен айкалыштырып кароо менен аны мындай стилдик  максатта  да 
окутууга болот. Төмөндө ат атооч менен сан атооч сөз түркүмдөрүнүн ар биринин алтыга бөлүнүп, 
сан атоочтун түрлөрү (эсептик сандан башкалары) жасалыш жолдору менен бирге таблицаларга  
берилди. Ат атоочтун атайын жасалыш жолдору жок. Анын ар бир түрү уңгу сөздөрдөн же сөз 
айкашынан (татаал  сөздөрдөн ) турат. Эки сөз  түркүмүнүн  тең  морфологиялык  уланды  мүчөлөрү 
жок. 
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Демек, ат атоочту стилдик максатта окутуунун негизги мааниси окуучулардын кыргыз 

тилиндеги ат атооч сөз түркүмү катышкан сөздөрдү кыргыздын чыгармаларынан, макал-
лакаптарынан, ыр саптарынан, накыл кептеринен, оозеки сүйлөмдөрдөн ж.б. талдап биле 
алууларын, ар бирин айырмалай билүүлөрүн өнүктүрүү болуп эсептелет. 
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    Ат атооч  Сан атооч 

           Шилтеме 
бул, ушул, тигил… 
 

       Жактама 
Мен, сен, ал, биз … 

     Аныктама 
     Ар бир, ар ким 
… 

      Белгисиз 
   Кимдир бир¸¸ … 

          Тангыч 
         Эч ким, эч бир … 

       Сурама 
     Ким, кайсы,  
     качан … 

    Эсептик 
    бир, он, он алты… 

          Иреттик  
       -  ынчы 
          биринчи … 

      топ 
    - дан,      ондон … 

    Бөлчөк 

    - дөн 
3
1  … 

      Жандама 
      оо, ¸¸, өө      Экөө¸¸ … 

          чамалама 
- ча, - дай, - лаган, - лап … 
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Фундаменталдуу физикалык турактуулуктарды окуп \йрън\\гъ карата бирдикт\\ мамиле 
 

В статье рассматривается процесс изучения фундаментальных физических постоянных 
с точки зрения принципа генерализации. 

This article is about the process of learning fundamental physical stable principles in the point 
of generalization. 

 
Фундаменталдуу физикалык теориянын ядросун негизги принциптер, универсалдуу 

сакталуу закондору менен бирдикте фундаменталдуу турактуулуктар т\зът. 
 Физиканын мектеп курсунда тъмънк\дъй фундаменталдуу ълчъмд\\ турактуулар окуп 
\йрън\лът: жарыктын вакуумдагы ылдамдыгы – с, Планктын турактуулугу – h, гравитациялык 
турактуулук - , элементардык заряд – е, электрондун тынч абалдагы массасы - mе, 
Больцмандын турактуулугу – k ж.б. Илимде ълчъмс\з фундаменталдуу турактуулар кездешет. 
Мисалы, ъз ара аракеттениш\\лърд\н константасы, нуклондордун массаларынын катышы ж.б. 
(караёыз: Аракелян Г.Б. Фундаментальные безразмерные величины: Их роль и значение для 
методологии науки (отв. ред. С.А. Аветисян). – Ереван: Изд-во АН Арм.ССР, 1981, б. 7-8). Бул 
турактуулардын фундаменталдуулугу алардын сырткы шарттардан къз каранды эместигинде 
турат (жекече константалар, мисалы, кайноо температурасы заттын тегине жана басымга 
жараша болот). Алар бизди курчап турган д\йнън\н ътъ тереё, негизги касиеттерин 
чагылдырышат. Фундаменталдуу константалардын касиеттерин изилдъъ табиятты таанып 
бил\\ процессинде чеч\\ч\ мааниге ээ. Алар д\йнън\н физикалык гана эмес, келечектеги 
илимий картинасы \ч\н да негизги ролду ойноору шексиз. 

Физика боюнча мектеп \ч\н чыгарылган окуу китептерин, окуу куралдарын, окутуу 
тажрыйбасын анализдъъдън улам, фундаменталдуу турактуулар жън\ндъг\ билимдер 
окуучуларга фрагментардуу т\рдъ берилет деген жыйынтыкка келсе болот [1]. Эреже 
катарында бул турактуулардын жалпы белгилери ачып кърсът\лбъйт, алардын физикалык 
т\ш\н\ктърд\н системасындагы ъзгъчъ орду да белгиленбейт. Окуу материалын 
генерализациялоо [2] принцибинин къз карашында туруп, фундаменталдуу физикалык 
т\ш\н\ктърд\н мазмунун анализдъъ: 

1) турактуулардын мааниси;  
2) маанил\\ физикалык идеялар, закондор, теориялар, эксперименттер; 
3) д\йнън\н физикалык картинасы 

боюнча окуучулардын билимдеринин сапатын жогорулатуунун белгил\\ бир м\мк\нч\л\ктър\ 
бар экендиги жън\ндъг\ тыянакка алып келди. Аларды ишке ашыруунун эффективд\\ жолу 
болуп фундаменталдуу т\ш\н\ктърд\ окутууга карата бирдикт\\ мамиле саналат жана ал 
конкретт\\ константаларды жалпы, маанил\\ кърсът\\гъ, б.а. окуучуларда фундаменталдуу 
физикалык турактуулуктар жън\ндъг\ жалпыланган т\ш\н\кт\ калыптандырууга негизделген. 
 Физиканы орто мектепте окутууда фундаменталдуу константалардын кандай жалпы 
белгилерин жана функцияларын бъл\п кърсът\\гъ болот? Ар бир фундаменталдуу турактуу 

1) экспериментте гана аныкталат; 
2) физикалык теориянын эксперименталдык негизин иштеп чыгууда 

стимулдаштыруучу ролду ойнойт; 
3) физикалык теориянын ядросуна кирет;  
4) физикалык теориянын колдонулуш чегин кърсътът;  
5) ъз\н\н статусун бир кыйла жалпы болгон кийинки теорияларда дагы сактап калат; 
6) т\рд\\ физикалык кубулуштардын, микро-, макро-, мега-д\йнълърд\н ортосундагы 

байланыштарды кърсътът. 
Жогоруда саналган белгилерди толук ачып бер\\ ишин конкретт\\ константаларды 

окуп \йрън\\ процессинде этаптарга бъл\п ишке ашырабыз. Мындай жол [3] бир кыйла 
продуктивд\\ болуп саналат. Этаптардын ар бирин м\нъздъп кърсътъл\: 

1-этап. Бул этап таяныч т\ш\н\ктъргъ, чоёдуктарга кубулуштарга кайра кайрылуу 
менен башталат. Бул таяныч билимдерсиз турактуунун физикалык маанисин ачып кърсът\\ 
м\мк\н эмес. 

Мисалы, «Жарыктын вакуумдагы ылдамдыгы» т\ш\н\г\н калыптандырууда 
тъмънк\дъй таяныч т\ш\н\ктърд\ кайталайбыз: «ылдамдык», «эсептъъ системасы», 
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«кыймылдын салыштырмалуулугу». Мында окуучулардын къё\л\н тъмънк\гъ бурабыз: 
телонун ылдамдыгы – салыштырмалуу чоёдук, ал эсептъъ системасын тандап алууга жараша 
болот. Табиятта бир гана ылдамдык, б.а. жарыктын вакуумдагы ылдамдыгы гана эсептъъ 
системасын тандап алуудан къз каранды эмес экендигин баса белгилейбиз. 

2–этап. Бул этапта кандайдыр бир константанын илимге киргизилишин 
мотивациялайбыз, анын башка чоёдуктар жана т\ш\н\ктър менен болгон байланыштарын 
ачып кърсътъб\з. Айтылгандарды конкретт\\ мисалдарда т\ш\нд\ръб\з. 

Фундаменталдуу турактуулар адатта физикалык жактан эё маанил\\ закондордун 
курамына пропорциялуулук коэффициенти катары киришет. Мисалы: 

; =       ;      ж.б. 

Бул закондорду окуп \йрън\\дъ окуучуларга тъмънк\ фактыны т\ш\нд\ръб\з: 
константалар т\рд\\ физикалык чоёдуктарды (мисалы, телонун массасын жана толук 
энергиясын) ъз ара байланыштырып гана тим болбостон, аларды эсептъъгъ да м\мк\нд\к 
берет. Константалардын практикалык жана стимулдаштыруучулук маанисин т\ш\нд\р\\ \ч\н 
тарыхый маалыматтарды келтиребиз. Б\тк\л д\йнъл\к тартылуу законун пайдаланып  
практикалык эсептъълърд\ ж\рг\з\\ гравитациялык турактуулуктун сан мааниси Кавендиш 
тарабынан тажрыйбада аныкталгандан кийин гана (ачылгандан 110 жыл кийин) м\мк\н болду. 
 Константалардын стимулдаштыруучулук маанисин т\ш\нд\р\\ \ч\н тъмънк\ мисалды 
келтиребиз. 

Х.А. Лоренц тарабынан Максвеллдин теёдемелерине элементардык электр зарядын 
(константа) киргизиши электрондук теориянын т\з\л\ш\нъ негиз салган. Максвеллдин 
теёдемелериндеги константа с, бир эле мезгилде жарыктын вакуумдагы ылдамдыгы жана 
электродинамикалык турактуулук (электрдик жана магниттик чоёдуктарды ъз ара 
байланыштыруучу) болуп саналат. Бул болсо ъз кезегинде классикалык электродинамиканын 
т\з\л\ш\нъ т\ртк\ болду. Жарыктын ылдамдыгынын инварианттуулугу, б.а. эсептъъ 
системасын тандап алуудан къз каранды эместиги жана пределд\\л\г\ (с – каалагандай 
физикалык ъз ара аракеттениш\\лърд\н же сигналдардын м\мк\н болгон таралууларынын 
максималдуу ылдамдыгы) салыштырмалуулуктун атайын теориясынын т\з\л\ш\нъ негиз 
болгон. Физика илимине Планк турактуулугунун киргизилиши квант теориясынын пайда боло 
тургандыгы жън\ндъ кабар берген. Ушул сыяктуу маалыматтар, мисалдар окуучулар 
тарабынан жакшы кабыл алынат. 
 3–этап. Бул этапта окуучуларды фундаменталдуу турактуунун аныктамасы менен 
тааныштырабыз жана анын физикалык маанисин ачып кърсътъб\з. Мисалы, жарыктын 
вакуумдагы таралуу ылдамдыгы с - фундаменталдуу физикалык константа. Ал каалагандай 
физикалык ъз ара аракеттениш\\лърд\н же сигналдардын берилишинин пределдик 
ылдамдыгын м\нъздъйт. 
 4–этап. Бул этапта классикалык жана азыркы тажрыйбаларды окуп \йрън\\н\н 
негизинде фундаменталдуу турактууларды  ълчъън\н усулдары менен тааныштырабыз. 
Константалардын сан маанисин дайыма тактап туруунун зарыл экендигине окуучулардын 
къё\л\н бурабыз. 
 5–этапта окуп \йрън\л\п жаткан турактуунун физикалык теориялардагы, д\йнън\н 
физикалык картинасындагы ордун, ролун жана маанисин ачып кърсътъб\з. Мында 
фундаменталдуу турактуулар физикалык теориялардын ядросунун составына кире 
тургандыгын, же М. Планктын съз\ менен айтканда, фундаменталдуу турактуулар физикалык 
теориялардын «абсолюттук борбордук пункттары» болуп санала тургандыгын белгилеп 
кетебиз. 
 6 – этапта конкретт\\ константалар жън\ндъг\ билимдерди системалаштырууну жана 
жалпылоону ж\рг\зъб\з, алардын жалпы белгилерин жана физикалык теориялардын 
эволюциясындагы ролун кърсътъб\з. Мисалы, фундаменталдуу турактуу с – жарыктын 
вакуумдагы ылдамдыгы тъмънк\дъй белгилерге ээ: 

1) чект\\ (конечна); 
2) пределд\\ (предельна); 
3) турактуу (постоянна); 
4) инварианттуу. 
Ушул эле этапта фундаменталдуу турактуулардын физикалык теориялардын 

эволюциясындагы ролун кърсът\\ \ч\н тъмънк\дъй схеманы пайдаланса болот. 
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Гравитациянын бирдикт\\ теориясы же супергравитация ъз ара аракеттениш\\н\н 

бизге белгил\\ болгон търт т\р\н\н бирдикт\\л\г\н (гравитациялык, электромагниттик, 
ядролук жана начар аракеттениш\\лър) кърсът\\гъ кызмат кылат. Бул теория эми гана 
иштелип жатат, бирок анын ядросуна 3 фундаменталдуу турактуулук  , с, h кире тургандыгы 
азыртадан эле белгил\\ болуп калды. 
 Жогоруда айтылган жалпы усулдук сунуштардын негизинде Планк турактуулугунун 
физикалык маанисин ъздъшт\р\\гъ окуучуларды даярдоодо (1-этап) тъмънк\лърд\ 
кайталайбыз: 
 а) «дискретт\\л\к», «квант», «ъз ара аракеттениш\\», «энергия», «жыштык» 
т\ш\н\ктър\н, 
 б) электромагниттик нурлануу кубулушун. 
XIX кылымдын аягында абсолюттук кара телонун нурдануусу жън\ндъг\ эксперименталдык 
маалыматтар менен физикалык теориянын ортосундагы карама – каршылыктар жън\ндъ 
айтып беребиз. Андан чыгуунун жолун Макс Планк тапкан. Анын энергиянын квантталышы 
жън\ндъг\ идеясы ушул карама – каршылыктан чыгуунун негизин т\згън. Бул идея менен кошо 
илимге жаёы фундаменталдык константа кирген. 
 Планк турактуусун тъмънк\чъ киргизебиз. Планктын идеясы боюнча ысыган тело 
ъз\нън энергияны порция т\р\ндъ нурдантат. Кээде атом тарабынан чыгарылган энергиянын 

порциясынын мааниси толкундун жыштыгына пропорциялаш, б.а. Å~ . Тъмънк\дъй суроо 

беребиз: Пропорциялуулуктан барабардыкка кантип ътъб\з? Мурдатан ъздър\нъ белгил\\ 
физикалык формулалардагы турактуу чоёдуктарга аналогиялуу жол менен окуучулар 
пропорциялуулук коэффициентин коюуну сунуш кылышат. Бул коэффициентти h деп 

белгилейбиз жана аны Планк турактуусу деп ат беребиз.  формуласын анализдъъ 

аркылуу Планк турактуусу нурдануу энергиясынын жыштыктан болгон къз карандылыгынын 
чени экендиги жън\ндъг\ жыйынтыкка келебиз. Нурдануунун дискретт\\л\г\, жутулуунун 
дискретт\\л\г\ микрод\йнъдъг\ ъз ара аракеттениш\\лърд\н дискретт\\ м\нъз\н шарттай 
тургандыгын белгилъъ менен Планк турактуулугуна тъмънк\чъ аныктама беребиз: «Планк 
турактуулугу – микрод\йнън\н закондорунун бътънчъл\г\н (специфичность) чагылдыруучу 
жана ъз ара аракеттениш\\лърд\н дискретт\\ табиятын м\нъздъъч\ фундаменталдуу 
физикалык константа». 

  - теория 
(Ньютондун 

гравитациялык  
теориясы) 

с – теория 
(Салыштырмалуулуктун 

атайын теориясы) 

h – теория 
(Квант 

механикасы) 

 –с – теория 
(Салыштырмалуулуктун 

жалпы теориясы) 

с – h – теория       
(Релятивдик квант 

механикасы) 

 – с– h – теория 
(Гравитациянын бирдикт\\ 

теориясы же 
супергравитациянын 

теориясы) 
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 Ушул эле сабакта М.Планк эксперименталдык жана теориялык графиктерди 
салыштыруу жолу менен h турактуулугунун сан маанисин тапкандыгы (4 – этап) жън\ндъ 
айтабыз. 
 Сабактын акырында тъмънк\ суроолорду беребиз: 

1) М.Планк h константасынын сан маанисин аныктоодо эксперименталдык 
жыйынтыктардан пайдаланганбы? 

2) Планк турактуулугунун киргизилиши илимде кандай роль ойногон? 
3) Ъз\нъ Планк турактуулугун камтыган теориялар реалдуу д\йнън\н кайсы областы \ч\н 

туура? 
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Научно- педагогические основы формирования профессиональной готовности будущих 
учителей информатики 

 
В этой статье рассмотрены периоды развития средств информационно-коммуникационных 

технологий и  их применение в образовательном процессе. А также даётся анализ современному 
образовательному процессу в педагогическом вузе и обеспечению образовательных школ, 
квалифицированными учителями-информатиками. 
 This article is about the periods of development of means of informational communication technologies and 
their application in educational process. 
 

Как свидетельствует анализ современной образовательной практики, проблема обеспечения 
общеобразовательных школ квалифицированными учителями-информатиками, умеющими применять 
информационно- коммуникационные технологии (ИКТ) в учебном процессе, является актуальной. А также 
будущие учителя должны иметь представление о процессе информатизации школы и оказывать 
соответствующую помощь, 

На сегодняшний день накоплена система научно-педагогических знаний, позволяющих осмыслить 
проблему профессиональной подготовки педагогов. 

Условно можно отметить следующие периоды развития средств ИКТ до 2005 года и их применение 
в образовательном процессе: 

1) 1990-1997гг. – обучение только учителей информатики основам программирования (BASIC, 
FORTRAN, PASCAL,Алгол), работа с файлами и каталогами в операционной системе MS DOS; в 
следующих периодах идет добавление возможностей средств ИКТ, в процессе обучения (соответственно); 

2) 1995-1997 гг. – появление первых IBM в школах города, изучение операционных оболочек Norton 
Commander и служебных программ, пользовательский курс (текстовые редакторы - Лексикон, Word; 
графические редакторы). Основы работы с операционной системой Windows 3.1. и приложениями (Блокнот, 
Paintbrush). Основы работы с операционной системой Windows 95 и приложениями (WordPad, Paint, MS 
Word, Excel); 

3) 1997-1999 гг.- появление потребностей в изучении специализированных программ учителями 
информатики и математики  (MathCAD, Maple), а также обучение учителей-предметников, завучей и 
директоров школ основам работы на ПК; 

4) 1999-2003 гг. – формирование основных навыков работы учителей информатики  с 
коммуникационными технологиями. Обучение учителей-предметников, завучей, директоров школ 
специализированным программным средствам для их использования в профессиональной деятельности; 

5) 2003-2005 гг. – появление потребностей в изучении навыков работы в глобальной сети учителей-
предметников, завучей, директоров школ. Знакомство учителей информатики с дидактическими 
особенностями сети Интернет (разработка телекоммуникационных проектов). 
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Мы отмечаем следующий период развития средств ИКТ, связанный с интенсивным внедрением и 
оснащением новых средств информатизации в образовательный процесс школы. 

6) 2005-2009 гг. – обучение учителей информатики созданию электронных учебных изданий, 
основам работы с интерактивной доской, организации информационной образовательной среды. 

Развитие средств ИКТ влияет на потребности, умения учителей информатики и других 
предметников, поэтому возникает проблема формирования профессиональной готовности будущего учителя 
информатики. 

Анализ остаточных знаний студентов первого курса по информатике, развитие средств ИКТ, 
рабочих учебных планов по подготовке будущих учителей информатики, содержания профилирующих 
дисциплин «Теория и методика обучения информатике», «ИКТ в образовании» определил содержание 
понятия совершенствования профессиональной подготовки будущего учителя информатики на примере 
специальных профилирующих дисциплин средствами ИКТ. 

Для совершенствования профессиональной подготовки учителя информатики необходима 
комплексная подготовка на основе дисциплин по рабочему плану, в нашем исследовании мы рассматриваем 
в аспекте профилирующих дисциплин, используя средства ИКТ, так как дисциплины, которые 
предполагают дополнение по содержанию, являются дисциплинами профилирующего цикла. Знания, 
умения и навыки, полученные при изучении дисциплины профильного цикла «ИКТ в образовании», 
требуют закрепления, которые осуществляются на спецкурсе «Информатизация образования», а знания и 
умения, полученные по «Теории и методике обучения информатики» на спецкурсе «Профессионально-
ориентированный курс решения задач по информатике». Последовательное изучение и закрепление знаний, 
умений и навыков по этим дисциплинам, применяя средства ИКТ, для эффективной организации процесса 
обучения обеспечивает совершенствование профессиональной подготовки будущих учителей информатики 
на основе специальных профилирующих дисциплин. Проводя занятия по информатике для студентов 
первого курса на протяжении нескольких лет, нами определен уровень знаний, умений навыков, 
полученных в школах по данному курсу. Особые затруднения у студентов возникали по решению задач в 
программах MS Excel, MS Access и по другим темам. Выясняя их причины, мы пришли к выводу о 
недостаточности разработанности методики обучения решению задач по школьному курсу информатики и 
необходимости улучшения профессиональной подготовки учителей информатики. 

Анализ государственного общеобязательного образовательного стандарта и содержания 
дисциплины «Теория и методика обучения информатике» показал, что вопросы, охватывающие методику 
решения профессионально-ориентированных, олимпиадных, прикладных задач узко отражены в 
профессиональной подготовке будущего учителя информатики. 

Все вышесказанное послужило толчком к внедрению спецкурса «Профессионально-
ориентированный курс решения задач по информатике». Целью которого является обучение студентов не 
просто решению школьных задач по информатике, а нахождению мест затруднений учащихся, с 
методическими аспектами разъяснения материала, используя средства ИКТ для наглядного представления 
процесса решения задач, рассмотреть задачи по каждой содержательной линии обучения информатике. 

В дальнейшем при изучении профилирующего курса «Теория и методика обучения информатике» 
необходимо уделить особое внимание применению средств ИКТ при создании конспектов урока. 

Во время проведения занятий, самостоятельной работы студентов была создана автоматизированная 
система, представляющая собой электронный ресурс по подготовке учителя информатики к проведению 
уроков с помощью средств ИКТ. Система содержит: 

-конспекты уроков по базовому курсу информатики; 
-презентации к уроку, включающие наглядный материал, интересные факты; 
-сценарий урока, записанный в программе интерактивной доски; 
-тест для проверки изученного материала; 
-программа изучения информатики по классам; 
-файл для добавления конспектов уроков; 
-электронный журнал для выставления отметок. 
Данная система позволяет эффективно готовиться к занятиям, объединяет все используемые 

программы для осуществления перехода из одной программы в другую, не выходя за рамки системы. 
Основным профессиональным качеством учителя является умение применять средства ИКТ в 

учебном процессе. Изучая курс «ИКТ в образовании», студенты знакомятся с теоретическими аспектами 
применения ИКТ в образовании, осваивают средства ИКТ для создания электронных учебных пособий, 
сайтов. 

В настоящее время осуществление процессов информатизации образования предполагает 
вовлечение учителя информатики, как организатора процесса информатизации, так как только его 
профессиональная подготовка подходит к этой деятельности. В нашем исследовании предлагается 
внедрение спецкурса «Информатизация образования», основной целью которого является расширение 
представления использования средств ИКТ в образовательном учреждении, построение проектов 
информатизации школы, где рассматривается роль средств ИКТ для всех участников образовательного 
процесса в виде построения информационной образовательной среды. 



59 
 

С учетом предложенных путей формирования профессиональной готовности будущих учителей 
информатики на основе специальных профилирующих дисциплин разработана модель, в которой основное 
внимание уделяется профилирующим дисциплинам: «ИКТ в образовании», «Теория и методика обучения 
информатике», а также внедрению спецкурсов «Информатизация образования». Использование средств 
ИКТ при изучении этих дисциплин позволяет оптимизировать процесс обучения, таких как интерактивная 
доска, электронные учебные пособия, электронно-методическая система. 

Метод учебных проектов является одним из методов творческого развития личности. Метод 
проектов всегда предполагает решение какой-то проблемы, предусматривающей, с одной стороны, 
использование разнообразных методов, а с другой - интегрирование знаний, умений из различных областей 
науки, техники, технологии, творческих областей. Целесообразность практического применения таких 
проектов доказывает существенный дидактический потенциал современных телекоммуникационных систем 
и соответствующих средств ИКТ, применяемых в обучении студентов. 

При подготовке будущих учителей информатики используется одно из средств ИКТ – 
интерактивная доска по дисциплине «Теория и методика обучения информатике», в которой были сделаны 
попытки внедрения технологии визуализации для лучшего восприятия информации. 

Центральным местом данной педагогической системы является содержательный компонент. 
Содержание педагогической системы представляет с собой последовательное изучение комплекса 
профилирующих дисциплин «ИКТ в образовании», «Теория и методика обучения информатике», 
«Информатизация образования». Последовательное изучение дисциплин предполагает использование 
средств ИКТ в изучении «Теория и методика обучения информатике», например, применение 
интерактивной доски при создании конспектов уроков, создание электронных учебных пособий. Далее при 
изучении спецкурсов студенты применяют полученные знания, умения и навыки при создании проектов 
информатизации школы, составлении фрагментов уроков по решению задач по школьному курсу 
информатики. Содержание основных профилирующих дисциплин дополняется спецкурсами: 
«Информатизация образования», «Профессионально-ориентированный курс решения задач по 
информатике». 

 
Содержание курса по выбору «Информатизация образования» 

Информатизация образования и жизнь общества. Информатизация вне учебной деятельности. Виды 
и классификация компьютерных средств организационно–управленческой деятельности. Информационные 
и телекоммуникационные технологии в библиотеке учебного заведения. Информатизация деятельности 
преподавателя. Понятие информационно- образовательной среды. Информационно-образовательное 
пространство. Факторы формирования готовности педагогов к использованию средств и методов 
информатизации. Система подготовки педагогов в области информатизации образования. Автоматизация 
информационно-методического обеспечения учебно-воспитательного процесса и организационного 
управления учебным заведением. Состав и структура учебной материальной базы. Учебные 
телекоммуникационные проекты. Повышение квалификации педагогических кадров на базе 
распределенного информационного ресурса. Защита проектов по информатизации школы. 

 
Содержание курса по выбору «Профессионально-ориентированный курс решения задач по 

информатике» 
Роль задач в курсе информатики. Виды задач. Методы решения задач. Технология решения задач по 

информатике (этапы решения задач). Решение задач по теории информации. Решение логических задач. 
Решение задач средствами (Visual Basic, Delphi и др.). Методические аспекты решения задач по базам 
данных. Решения задач линейного программирования. Методика решения задач по пошаговому 
представлению с помощью языков. Решение задач по сетевым технологиям. Решение олимпиадных задач. 
Решение прикладных задач. 
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Садыков З., ОшМУ 
 

Къбъйт\\ амалынын таблицалык жана геометриялык иллюстрациясы 
 

В данной статье рассмотрены табличные и геометрические иллюстрации операции  
умножения на основе трех фаз в процессе обучения. 

 
Биз аздыр-къпт\р кандайдыр бир деёгээлде 

ачылыштарга, ойлоп табууларга жъндъмд\\б\з. 
Мындай жъндъмд\ калыптандырып ън\кт\р\\б\з  
керек.  
                                            (А. Кальдерон) 

 
   Математиканы окутууда  окуу китептери менен гана чектелип калсак, окуучуларга 
берген билимдер супсак, бир жактуу, ары кызыксыз болуп калары баарыбызга белгил\\. 
Ошондуктан окутуунун \ч аспектилерин: психоло-дидактикалык, методикалык жана окуу-
методикалык камсыздоо менен иш ж\рг\з\\ учур талабы. Окуучуну жаёы маалыматка 
кызыктыруу \ч\н ага жагымсыз болгон монотондуу, же мугалим гана активд\\ позицияны 
ээлеп, балдарды мажбур угууга жана къч\р\п алууга гана т\рткън усулдан баш тартып, 
окуучуга изден\\гъ м\мк\нч\л\к бер\\ керек. Башкача айтканда сабакка болгон кызыгууну 
камсыздоо \ч\н балада мотивди пайда кылышыбыз керек. Качан мотив пайда болот? - деген 
суроо туулушу м\мк\н. Эгерде маалыматты къргъзмъл\\л\к прицибин колдонуп ар тараптуу 
ассоцирленген т\ш\н\ктърд\н негизинде берсек, анда сабак съзс\з жемишт\\ болот  1 . 
       Биздин максат окуучуга курулай эле кънд\мд\ калыптандыруу, же сенек т\ш\н\кт\ 
жаттатуу эмес, кабыл алынган математикалык т\ш\н\ктърд\ оёой эске сактап калууга, 
альтернативд\\ методдор менен эске т\ш\р\\гъ жана ал т\ш\н\ктърд\ турмушта ийкемд\\ 
колдоно алууга \йрът\\ болуп саналат.  
     Мисал катарында натуралдык сандардын \ст\нън ж\рг\з\л\\ч\ къбъйт\\ амалына 
токтололу: 
 Мисал-1. 
                 12·12=144   болору баарына белгил\\.  
  1-усулга  (мамыча т\р\ндъ къбъйт\\гъ) токтолуп олтурбайбыз. 
  2-усул (таблица т\р\ндъ). Ал \ч\н къбъй\\ч\н\ горизонталдык жолчого, къбъйт\\ч\н\ 
вертикалдык мамычага тъмънк\чъ жазып алабыз. 
 Эскерт\\:  сандарды таблицага жазууда алгач бирдикти, андан соё ондукту жана башка ушул 
сыятуу тартипте  жазып алуу ыёгайлуу болот. 

                                                                                                      
 Таблицаны  толтурган  соё  тъмънк\н\ эске алабыз: 
       а) бирдик менен бирдиктин къбъйт\нд\с\ ондон 
ашпаса  бирдик катары, эгерде ондон ашса бирдиги 
жазылып, ондугун ондук разрядга  кошуу керек. 
       б) бирдик менен ондуктун къбъйт\нд\с\ ондук 
катары болот, алардын баарын таап суммалайбыз: 
эгерде сумма онго жетпесе ондук  катары, ашып кетсе 
ж\зд\г\н ж\зд\к разрядга кошуп коебуз. 
       в) ондуктардын къбъйт\нд\с\ ж\зд\кт\ берет. 
Жогорудагы сяктуу эле разряддарга къё\л буруу керек.  
 3-усул (т\з сызыктардын жардамында). Къбъй\\ч\ 
менен къбъйт\\ч\н\ горизонталдык жана вертикалдык т\з сызыктардын жардамында 
кесилише тургандай кылып белгилейли. Мында позициялык система сыяктуу эле т\з 
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сызыктардын саны ээлеген орду жана санына жараша ондукту, бирдикти билдирет. 2-усулдагы 
а), б), в) сыяктуу эле эсептъън\ кесилиш чекиттердин жардамында ж\рг\зъб\з.  

Анда 12·12=144  экендиги келип чыгат. 
 4-усул (аналитикалык жол): 
       12·12=(10+2)•(10+2)=10•10+10• (2+2)+2•2 =144 
 5-усул (формуланын жардамында): 
               12·12=122=(10+2)2=102+2•2•10+22=144 
 Мында 2-3-усулдар 4-усулдун эле таблицалык, 
геометриялык иллюстрациялары болуп эсептелет. 
 Мисал-2. Къбъй\\ч\ жана къбъйт\\ч\лър бири-
биринен айырмалуу болгон учур. 
         37•45=1665 
 1-усулга (мамыча т\р\ндъ къбъйт\\гъ) токтолуп 
олтурбайбыз. 
 2-усул (таблица т\р\ндъ):                                       
                                                                                               

 
 а)  бирдиги 5, ондугу 3 ондук разрядга кошулат; 
 б)  8+8=16,  6 ондукка, ж\зд\г\ 1 в)- пунктунда эске 
алынат; 
 в) 4+1=5,  5+1=6 ж\зд\к, миёдиги 1; 
 Демек, 37•45=1665 
 3-усул (т\з сызыктардын жардамында):  
                    37•45=1665                

 
 а) 7•5=35, бирдиги 5 (3\ къё\лдъ); 

 б)  

46343
1553
2847






         ондугу 6, (4\ 

къё\лдъ); 
 в)     3•4=12, 12+4=16; 
 Ошентип 37•45=1665  экендигин келтирип 
чыгардык 
 Бул каралган усулдар ыёгайсыз туюлушу 
м\мк\н, бирок окуучулар т\з сызыктардын же 
мектеп жашына чейинки балдар сыяктуу 
таякчаларды колдонуп мисалды туура 
чыгарышса, алар \ч\н бул- «эврика». 
  
  Мисал-3. 
  1).     97• 94=9118 
 1-усул (мамыча т\р\ндъ) болуп ага токтолуп 
олтурбайбыз. 
 2-усул (аналитикалык): 
   97•94=(100-3) •(100-6)=1002-100(6+3)+6•3=     911836 3)+(6-100100   
 Натыйжа:  къбъй\\ч\ жана къбъйт\\ч\ (90, 100) интервалында жаткан учурда алардын 
къбъйт\нд\с\н табуу \ч\н алардын ж\згъ чейинки толуктоочуларынын суммасын ж\здън 
кемитип, келип чыккан санга толуктоочулардын къбъйт\нд\с\н улап жазып коюу керек, б.а. 
чарчы кашаанын жыйынтыгына фигуралык кашаанын жыйынтыгын улап жазабыз. 
      Мындан ары мисалдарда сандардын ж\згъ чейинки толуктоочуларын тъмънк\ 
индекске жазабыз.  
 2).       928•964=100(100-(8+4))+8•4=8832 
 
  3).      919•982=8918 
 Эскерт\\: бул усул  къбъй\\ч\ жана къбъйт\\ч\ (90, 100) интервалында жаткан учурда гана 
ыёгайлуу. 
 Мисал-4. 5 саны менен аяктаган каалаган сандын квадратын табуу: 
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       2)5(à ?,   à  

 Чыгаруу:  2)5(à (10• à +5)2=100• à 2+100• à +52=100• à • ( à +1)+25 
 Демек, бул мисал 3-мисал менен жалпылыкка ээ экен.  
                 1). 152=225 
                 2). 252=625 
                 3). 352=1225  ж. б. у. с. 
 Адамзаттын ар кандай таанып бил\\с\ б\дъм\к божомолдон т\ш\н\\гъ ътсъ, анда ал 
т\рд\\чъ жаёы идеялардын жаралышына жол ачат  (И. Кант). 
 Чындыгында окуучулардын изден\\с\, мисалдарды чыгарып жасаган иш-арекеттеринин 
жыйындысы жаёы материалды ъздъшт\р\\гъ карата кънд\мдърд\ калыптандырат, башкача 
айтканда маалымат т\ш\н\кт\\ боло баштайт. Т\ш\н\к ъздъшт\р\лгън соё гана окуучуда 
жаёы идеялар, анын колдонулуштары  жън\ндъг\ оригиналдуу ойлор жаралат. 
   Жогоруда каралгандар окуу процессиндеги изилдъъ, формализациялоо жана ъздъшт\р\\ 
фазалары деп аталат [2]. 
  Мында окуу процессинин эффективд\\л\г\ окуучулардын иш-аракеттерин \ч фаза боюнча 
удаалаш ж\рг\з\\дъг\ мугалимдин чебер жетекчилиги аркылуу жетишилет.  
   Ушул усулдарды иш-тажрыйбаёыздарда сынап кър\\н\ сунуштайм. Эгерде мектеп 
окуучуларына аздыр-къптър кызыгууну жаратса къздъгън максатка карай бир кадам 
илгериледик деп эсептейм. 
 

Адабияттар: 
1. Д. Пойа. Математическое открытие. - М.:Наука, 1976. 
2. И.Н. Сергеев, С.Н. Олехник, С.Б. Гашков. Примени математику. - М.: Наука, 1989. 
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Фотосинтезди автордук анимациялык программалардын  

жардамында окутуу 
 

В данной статье описывается обучение фотосинтезу с помощью авторских аннимационных 
программ.   

 
 Электрондук окутуучу программа (ЭОП) – компьютерде жасалган комплекстик 
автордук программа. Бул программалардын негизги бөлүктөрүн электрондук китеп, 
анимациялык программалар, виртуалдык лабораториялык иштер түзөт [1-3]. 

Анимациялык программаларды атомдорго жана молекулаларга колдонгондо, алардын 
өлчөмдөрү болжол менен 109 1010 эсе чоңойтулуп алынат. Ал эми хлопласттын ълчъм\  
20 000ден 700000ге чейин чоёойтулат (2-3-с\рът). 

 
1-АНИМАЦИЯЛЫК ПРОГРАММА 
Фотосинтезге жасалган анимациялык программа иштегенде к\нд\н нуру ъс\мд\ктърд\н 

жалбырагына таасир эткени дисплейден кър\нът (1-с\рът).  
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1-с\рът. К\нд\н нурунун жалбыракка таасир этиши 
 
Андан соё биз сунуштаган клеткалардагы физикалык жана химиялык процесстердин 

модели кър\нът.  
Тактап айтканда 1- Фотосинтездин жарык фазасындагы процесстердин моделдери 

тъмъндъг\дъй (2-с\рът): 
 

 
2-с\рът. К\нд\н нурунун жалбыракка таасир этиши 
 
Грандын тилакоидинин мембранасындагы хлорофиллдин молекуласына жарык тийип, 

анын электрондорун козголгон абалга алып келет. Ал электрондор ъз\н\н орбитасынан чыгып 
ташыгычтар жардамында мембрананын сыртына ът\п, ал жерге чогулуп терс заряддалган 
электр  талаасын пайда кылат. 

Хлорофиллдин молекуласынан чыккан электрондордун ордун жарыктын таасиринде суу 
фотолизденгенде пайда болгон электрондор ээлейт: 

H2OH++OH- ;      OH—1 e =OH0   
OH— гидроксил иону электронун берип, OH0 радикалына айланат. Алар биригип сууну 

жана эркин кычкылтекти пайда кылат, ал атмосферага бъл\н\п чыгат:    
  

4OH0 2H2О+О2 
Суутектин протондору тилакоиддин мембранасы аркылуу ътъ албай, ичинде чогулат да, 

оё заряддалган электр талаасын пайда кылат, ал мембрананын эки жагында пайда болгон 
потенциалдардын айырмасынын чоёоюшуна алып келет. 

Бул айырма белгил\\ денгээлге (200 мВ)  жеткенде протондор, протондук канал деп 
аталган тилке аркылуу сыртка чыгаарда жогорку деёгээлдеги энергия т\з\лът да, АТФнын 
синтезделишине сарпталат: 

АДФ+ФАТФ+H2O, 
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мында АДФ – адиназин дифосфат, Ф - фосфат, АТФ - адиназин трифосфат. 
 Ал АТФ стромага ът\п към\р кычкыл газындагы към\ртекти фиксациялоого катышат. 

Протондор (H+) тилакоиддин мембранасынын бетине чыгып, электрон e  менен биригип, 
атомдук суутек пайда болот да, ал ташыгыч НАДФ (+) ту калыбына келтирет: 

2 e +Н++НАДФ+НАДФоН, 
мында НАДФ+ - никотин амид динуклеотид фосфат ион,  НАДФоН - никотин амид дифосфат 
суутек. 

Демек, жарык энергиясы менен активдешкен хлорофиллдин электрону суутекти 
ташыгычка кошуу \ч\н пайдаланылат. НАДФоН хлоропласттын стромасына ът\п към\ртекти 
фиксациялоо реакциясына катышат. 

 
2-Фотосинтездин караёгы фазасындагы тъмънк\ процесстер кър\нът (3-с\рът).  
 

 
 
 

 3-с\рът. К\нд\н нурунун жалбыракка таасир этиши 
 
Към\ртекти фиксациялоо хлоропласттын стромасында ж\рът, ал жерге грандардын 

тилакоиддинен АТФ, НАДФоН жана  абадан към\р кычкыл газы (СО2) келет. Мындан 
сырткары ал жерде беш към\ртект\\ (С5) кошулма пентоза бар, ал Кальвин циклинде пайда 
болгон СО2ни фиксациялоого катышат. 

Пентоза С5ке СО2 биригип, туруксуз алты към\ртект\\ кошулма С6 пайда болот, ал эки \ч 
към\ртект\\ триозага айлангандыгы дисплейден кър\нът: 

С5+СО2С6;                С62С3 
Ар бир (2С3) триоза эки АТФдан бирден фосфат группасын кошуп алып, молекуласы 

энергия менен байыйт. 
Ар бир триоза 2С3+2НАДФоНтан бирден суутек атомун кошуп алат. Андан кийин 

триозалар биригип, углеводду пайда кылат. 
2С3   С6    С6Н12О6 
Башка триозалар биригип  5С33С5 пентозаны пайда кылат, ал кийинки этаптагы към\р 

кычкыл газындагы към\ртекти фиксациялоо циклине катышат. 
Фотосинтездин жалпы теёдемеси: 
 
                жарык 
6СО2+6Н2О                            С6Н12О6+6О2 
                          хлорофилл 
 (Ъс\мд\ктърд\н клеткасы к\нд\н жарык энергиясын пайдаланып углеводдор, майлар, 

белоктор жана витаминдерди синтездейт. Бул заттарды азык катарында пайдаланган 
жаныбарлар тамактанганда, алардын  организмине ътът. Ал тиричилик процесси \ч\н 
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пайдаланган жаныбарлардын энергетикалык запасын байытат, андан сырткары биосинтездик 
процесстер дагы ж\рът). 

Жарык энергиясы эсебинен органикалык эмес заттардан органикалык заттарды 
синтездъъ процессии, б.а. фотосинтез автотрофтук организмдерде ж\рът. Гетеротрофтук 
организмдер органикалык эмес кошулмалардан органикалык заттарды синтездъъгъ 
жъндъмс\з, алар аны даяр т\р\ндъ алат. 

Жыйынтыктап айтканда, анимациялык программалардын жардамында студенттердин къз 
менен кър\п, эстеп калуусу к\чъп, тереё билим алуусуна шарт т\з\л\п жаёы материалды тез 
кабыл алуусуна шарт т\з\лът. 

 
Адабияттар: 
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Суутектин физикалык, химиялык касиеттерин электрондук окутуучу программалардын 
жардамында окутуу 

 
В данной статье описывается обучение физических и химических свойств водорода с помощью 

электронных обучающих программ.  
 
Электрондук окутуучу программа (ЭОП) – компьютерде жасалган комплекстик автордук 

программа. Бул программалардын негизги бөлүктөрүн электрондук китеп, анимациялык 
программалар, виртуалдык лабораториялык иштер түзөт [1]. 

Анимациялык программаларды атомдорго жана молекулаларга колдонгондо, алардын 
өлчөмдөрү болжол менен 109 1010 эсе чоңойтулуп алынат.  

Программанын жардамында суутек темасы боюнча студенттерге (окуучуларга) лекциялык 
же практикалык сабак өткөндө, сабактын 1-бөлүгүндө (чакыруу) мугалим студенттерди сабакка 
жандандыруусу керек. Ал үчүн «суутек» деген түшүнүккө кластер түзөбүз. Досканын ортосуна 
ушул түшүнүк жазылып коюлат (1-сүрөт). 

Андан соң «суутек» боюнча окутуучу студенттерден билгендерин биринин артынан бирин 
сурай баштайт. Биринчи кезекте алардан өз алдынча эмнелерди билгенин дептерге жазуусун 
талап кылат жана бир аз убакыт берет (мисалы 2 же 3 минута). Экинчи кезекте аларды 
жуптарда (эки – экиден) иштөөсүн талап кылат. Жуптарда алар бири- бири менен эмнелерди 
жазганын суроо менен бири-биринин ойлорун толуктайт.  Кийинки кезекте мугалим группа 
менен иш алып барганга өтөт. Ал үчүн «жуптардан» кезеги менен бирден түшүнүктү айттырып, 
доскага тез тез жазып, жазылган сөздөрдү бир тегерек менен тегеректеп турат. Мугалим бир 
айтылган ойдун кайра кайталанбоосун талап кылат. Ошондой эле ал суутек, физикалык жана 
химиялык касиеттери боюнча студенттерден толук малымат алууга умтулат. Мугалим 
студенттерге суроолорду, алардын берген жоопторуна анализ жасоо менен жүргүзөт. Алар бул 
тема боюнча эмнелерди билгенин айтышкандан кийин, доскада жогоруда көрсөтүлгөн 
«суутек» деген сөздөрдүн тегерегинде 1-сүрөттө көрсөтүлгөндөй кластер орун алышы мүмкүн:  

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

Изотоптору 
дейтерий, протий, 

Газ 

Ядросунда бир протону 
бар элемент  

                      
СУУТЕК 

Бир протон  

Сууну пайда 
кылат 

Ядродо нейтрондор 
бар 

Бир электрон 

Активд\\ элемент, 
кошулмаларында бир 
валентт\\ 
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                                                 1-сүрөт. Суутекке кластер 
 
1 - сүрөттөгү кластер боюнча канчалык деңгээлде теманы студенттер билгендигине анализ 

жасалып, окутуучу ага жараша сабакты улантат. Кластерди түзүү менен сабактын 1-бөлүгү 
аяктайт. 

Сабактын 2-бөлүгү түшүнүү болуп саналат. Бул бөлүктө пайда болгон кластердин 
алкагында мугалим студенттердин берген жоопторуна жараша сабакты улантат. Түшүнүү 
автордук анимациялык программалардын жардамында каралат. Аны көрсөтүүдөн мурда 
студенттерге анимациялык программаларды кандай көрүү боюнча көрсөтмө берип кетилет. 

Суутек атомунун түзүлүшүнө жасалган анимациялык программа. Суутек атомунун 
түзүлүшүн окутууда биринчи кезекте «Суутек атомунун түзүлүшү» темасына окучууларды 
чакыруу керек. Ал үчүн суутек деген эмне жана кандайча түзүлүшкө ээ экендигин айттырат. 
Студенттерден тиги же бул жооп алгандан кийин темаганы түшүндүрүүгө өтөбүз.  

1-анимациялык программа (галактикага жасалган анимациялык программа). Галактикага 
жасалган анимациялык программа кърсът\лът. Бул программа кърсът\лгъндъ, экрандан 
к\нд\н тегерегинде планеталардын айланышы жана анын айлануу жыштыгы кър\нът. 
Анимациялык программаны көрсөтү\ менен студенттердин өз алдынча ойлонуусун, түшүнүүсүн 
арттырабыз. Студенттерге анимациялык программадан эмнени көргөндүгү, галактика менен 
Резерфордун атомунун т\з\л\ш\н\н окшоштуктары боюнча суроолор берилет:   

а) Эмне \ч\н Резерфордун модели планетардык модель деп аталат?  
б) Резерфордун атомунун т\з\л\ш\ менен галактиканын кандай окшоштуктары бар? 
  в) Ядрону жана электрондорду К\н системасында эмнелерге салыштырган? 
Т\ш\нгън студент К\нд\н тегерегинде планеталар кандай айланса, электрондор дагы 

атомдун тегерегинде ошондой айланат деп жооп берет. Ошондуктан Резерфордун модели 
планетардык модель деп аталат. 

2-анимациялык программа (Суутектин изотопторуна жасалган анимациялык программа). 
Ал үчүн биз «Суутектин изотоптору» боюнча түзүлгөн автордук анимациялык 

программаны сунуштайбыз. Анимациялык программа иштегенде дисплейде командалар 
көрүнөт. Мисалы, мыштын жардамында «изотоп» деген кнопканы басканда суутектин 
изотопторуна түзүлгөн атомдук модель көрсөтүлөт. Суутектин ар бир изотобуна жасалган 
программа иштегенде дисплейде оң заряддалган ядронун (протон, нейтрондун түзүлүшү эске 
алынат) айланасында бир электрон кыймылда болот. Анимациялык программаны көрсөтү\ 
аркылуу студенттердин өз алдынча ойлонуусун, түшүнүүсүн арттырабыз. Студенттерге 
анимациялык программадан эмнени көргөндүгү боюнча тиешелүү суроолор берилет:  

а) Суутек изотопторунун айырмачылыгы эмнеде? 
б) Бул модель боюнча ядро менен электрондордун түзүлүшү кандай? 
в) Изотоп деген эмне? 
Түшүнгөн студент изотоптор бири-биринен ядросундагы нейтрондордун саны менен 

айырмаланат деп жооп айтышат. Мындан башка тиешелүү суроолорду берип, каалаган жообу 

алынат. (Жаратылыштагы суутек негизинен үч изотоптон турат: H1
1  - протий (99,984%) жана 

H2
1 =D - дейтерий (0,016%). Ал эми суутектин радиоактивдүү изотобу H3

1 =Т - тритий 
атмосферанын жогорку катмарларында азоттун же кээ бир газдардын атомуна космостук 
нурлардын нейтрондорунун таасири астында дайыма пайда болуп турат жана ал электронду 
бөлүп чыгаруу менен гелийдин жеңил изотобуна айланат). 

3-анимациялык программа. (суутектин кычкылдануу реакцияларына жасалган анимациялык 
программалар). Суутектин химиялык касиеттерине окучууларды чакырып, тиги же бул жооп 
алгандан кийин теманы түшүндүрүүгө өтөбүз. Ал үчүн  суутектин кычкылдануу химиялык 
касиеттерине жасалган анимациялык программалар боюнча түзүлгөн автордук анимациялык 
программалар сунушталат. Бул программада суутектин кычкылдануу реакциялары (мисалы, 
кычкылтек, хлор ж.б. газдардын атмосферасында күйүү реакциялары) көрсөтүлөт. Анимацияда 
суутектин жалындап күйүш\, андан соң химиялык реакциянын механизми көрсөтүлөт. 
Анимациялык программаны көрсөтүп студенттердин өз алдынча ойлонуусун, түшүнүүсүн 
арттырабыз. Студенттерге анимациялык программадан эмнени көргөндүгү боюнча тиешелүү 
суроолор берилет:  

а) Суутек хлордун атмосферасындагы күйү\ реакциясынын механизми кандай? 
б) Суутек кайсы газдын атмосферасында тез к\йът? 
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в) Бул анимацияда кърсът\лгън анимациялар ънър жайда кандай заттарды алууда 
колдонулат? 

Т\ш\нгън студент тъмъндъг\дъй реакцияларды доскага жаза алат: 

Суутек абада күйөт, бирок кычкылтек менен болгон аралашмасы учкундан жарылат:   

2Н2 + О2 = 2Н2О 

Бирок, кычкылтектин атмосферасында мындан да тез ж\рът.  

       Н2 менен F2 аралашмасы караңгыда да жарылат:  
Н2 + F2 = 2НF 

Суутектин атмосферасында хлор күйөт: 
Н2( Г ) + CI2( Г ) = 2НСI( Г )  

Суутек бром жана иод менен кайталанма реакцияланат: 

Н2 + Br2  2НBr;         Н2 + I2  2НI.  
Суутек күкүрт жана селен менен Н2S жана Н2Sе пайда кылуу менен ысытканда гана 

реакцияланат. Суутек - азот, көмүртек жана кремний менен катализаторсуз жана ысытуусуз 
түздөн түз реакцияланбайт. 

Ушул сыяктуу “Электрондук окутуучу программаларды” т\зъ берсе болот. 
Сабактын акыркы 3-бъл\г\ндъ окутуучу сабактын 1-бъл\г\ндъ пайда болгон кластерди 

студенттердин берген жоопторуна жараша толуктап кет\\ зарыл. 
Компьютердик анимациялык программаларда къз менен кър\п, адамдын эсте калуу 

функциясын к\чът\л\п, тереё билим алууга шарт т\з\лът. 
 

 Адабияттар: 
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Тагаева Д.А., Маматова З.Б., ОГПИ 

Математикалык маселелерди   т\рд\\ ыкмалар менен  чыгаруу 
                           

          В данной статье рассматриваются некоторые методы решения геометрических задач в 
средней школе. 
    The article dials with some ways of solving geometric tasks at secondary schools.  
 

Математикалык маселелерди т\рд\\ ыкмалар менен чыгаруу математиканы 
окутууда зор эффект берерине ишеним зор. Маселелерди бир жол менен чыгаруу бир гана 
максатты -туура жоопту алууну къздъйт. 
         Эгерде маселени чыгаруунун бир нече ыкмасы талап кылынса, анда окуучулар 
чыгаруунун эё жънъкъй, кызыктуу, убакытты \нъмдъъч\ жолун тандашмак. Маселени 
чыгарууда теориялык билимдерди пайдалануу, ынгайлуу усулдарды тандоо менен аны 
анализдеп, турмуштук жагдайларда колдонуу жактары да эске алынат. Бул болсо 
окуучулардын окуу ишмерд\\л\г\н активдештирип, предметке болгон кызыгуусун 
калыптандырат. Маселелерди т\рд\\ ыкмалар менен чыгарууну акырындык менен тъмънк\ 
класстан баштап \йрът\\гъ болот. Окуучуларды маселенин шартын толук окуп, т\ш\н\п, 
анализдеп, ъз алдынча талдоо ж\рг\зъ бил\\гъ тарбиялоо зарыл. 
         Къб\нчъ бир сабакта  маселе бир же эки жол менен чыгарылат. Калган учурларын 
табуу \йгъ тапшырмага, ъз алдынча  изденип, таап кел\\гъ берилет. Мындай изден\\ч\л\к 
окуучуларды чыгармачылык менен иштъъгъ алып келет. Ъз алдынча \йдъ изден\\ менен 
аларда кээ бир чогуу талкуулай турган проблемалык суроолор пайда болот. Бул 
проблемалык суроолор сабакта, кружок сабактарында же консультация мезгилинде 
талкууга алынып, чечилбеген маселелерди ортого салууга туура келет.  
            Айрым учурда окуучулар ъздър\ тапкан маселелерди чыгаруунун ыкмалары татаал 
болуп калат. Бирок, алардын  бул изден\\ч\л\г\ ъздър\ окуп \йрън\шкън материалдын 
колдонушун билип алууга, билимдеринин терендешине карата тарбиялык мааниси зор 
болуп эсептелет. 
        Окуу программасындагы кандайдыр бир бъл\кт\ жыйынтыктоочу сабакта окуу 
материалын ъз ичине камтыган маселелерди т\рд\\ ыкмалар менен чыгаруу максатка 
ылайыктуу. 
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     Мугалимдин системалуу, план ченемд\\  жана туруктуу иш алып баруусу окуучулардын  
логикалык кабыл алуусун ъст\р\п, изденуучулук жъндъмун ърч\тът.  

Математикалык маселелерди т\рд\\ ыкмалар менен чыгарууда окуучулар теориялык 
алган билимдерин терендет\\ менен гана чектелбестен,  математикалык ой ж\г\рт\\лър\н, 
билимдерин кенейип, маселе чыгаруунун т\рд\\ усулдарын \йрън\шът [2]. 
          А.Н.Погореловдун Геометрия 7-11. -М.,1986 окуу китебинин планиметрия 
бъл\г\ндъг\ кээ бир  маселелердин т\рд\\ ыкмалар менен чыгарылышын карап къръл\. 
§4.№39. АВС \ч бурчтугунда ВД  медианасы АС жагынын жарымына барабар. /ч бурчтуктун В 
бурчун тапкыла (1-чийме)[1]. 
              І ыкма.  ДАВ= ,  ДСВ =   белгилъълър\н киргизебиз. 

      Шарт боюнча ВД=АД=ДС болгондуктан, ДВА= ,ДВС=   экендиги келип чыгат. 

     Анда АВС  уч бурчтугунда  2 2 180   
. Мындан  издел\\ч\ бурч АВС=90

. 
Бул маселенин тъмънк\ ыкмалар менен чыгарылышы  кийинки темалар менен 

байланыштуу болмокчу. 
     II ыкма.  ∆АВС \ч бурчтугунун сыртынан  борбору Д чекити жана радиусу ДВ болгон  
айлана ж\рг\зъб\з.  Анда  жактары АС диаметри аркылуу ът\\ч\ бурчтун чондугу «Айланага 
ичтен сызылган бурч ага туура кел\\ч\ борбордук бурчтун жарымына барабар»  деген теорема  

боюнча  90
ка барабар болот. 

      ІІІ ыкма . Тъмъндъг\дъй белгилъълърд\ ж\рг\зъб\з:  
А = , В=   жана    ∆АВС  \ч бурчтугунун Д  чекити аркылуу ДN жана ДК орто 

сызыктарын ж\рг\зъб\з. Анда  ∆АДN=∆ДСК жана ∆ВДN=∆ДВК барабар \ч бурчтуктарын 
алабыз. Д чокулуу жайылган бурчтун чондугу 2α+2β =180 ° болгондуктан, издел\\ч\  бурчтун 

чондугу  АВС= 90
 [6]. 

       §11 . № 8. /ч бурчтуктун а,в.с жактары берилген. Анын жагына ж\рг\з\лгън  m в  

медианасын тапкыла (2- чийме)[1]. 
           І ыкма.    ∆АВД жана  ∆ВДС  \ч бурчтуктарына косинустар                               теоремасын 
колдонсок:   

                                 c² = cos
4

2
2

вв втmв
 , 

                                 а²== cos
4

2
2

вв вттв
 ; 

 Барабардыктарды м\чълъп кошуп 2 2 21 2 2
2вm а с в    медианасын табууга болот. 

 
        II ыкма. ∆АВС \ч бурчтугун АВСД параллелограммга чейин толуктайбыз жана анын  
диагоналдарынын квадраттарынын суммасынан пайдаланып (косинустар теоремасынын 
натыйжасы катарында берилген),       

 2 2 2 22 2 2вm в а с   ,     мындан  

                              

2 2 21 2 2
2вm а с в      келип 

чыгат. 
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        ІІІ ыкма.  ВА= c , ВС= a , АС= в , ВД= вт  вектордук  белгилъълър\н киргизебиз 

 
 

Векторлордун \ст\нън ж\рг\з\л\\ч\ амалдардын негизинде тъмънк\ барабардыктарды 
алабыз: 

   










вса

тсва в2
            тендемелер системасындагы  барабардыктардын эки жагын теё 

квадратка кътър\п,   

     
2 2 2

2 2 2

2 4

2
ва ас с m

а ас с в

   


  
             системасын алып, 

м\чълъп кошуу менен 

        2 2 2 22 2 4 ва с m в    барабардыгына ээ болобуз, 

мындан  биз издеген   

             2 2 21 2 2
2вm а с в       медиананы алууга болот 

[3]. 
  
                §3. №32. АВС (АВ=ВС) тен капталдуу \ч бурчтугунун ВВ1  бийиктигинен Д чекити 

алынган . 1) ∆  АВД= ∆ ВДС ; 
  2) ∆  АДВ1  = ∆СДВ1  экендигин далилдегиле [1,31-бет].           «/ч 

бурчтуктардын барабардыгы» деген  параграфты жалпылоочу сабакта бир эле маселени бир 
нече ыкма менен чыгаруу аркылуу \ч бурчтуктардын дээрлик бардык барабардык белгилерин 
кайталоого шарт т\з\\лър\н белгилеп кет\\гъ болот. Жогорудагы маселени т\рд\\ ыкма 
менен чыгаруунун карап къръл\. 
  Биринчи барабардык оёой эле далилденет, б.а. 

1) шарт боюнча АВ=ВС; 
2) ВВ1 - биссектриса да болот; 

          3) ВД- ∆АВД жана ∆ВДС \ч\н жалпы жак. Демек, ∆АВД= ∆ СВД (\ч бурчтуктардын 
барабардыгынын 1- белгиси боюнча). 
             Экинчи барабардыкты далилдъън\н бир нече ыкмаларына токтолобуз. 
         І ыкма. 1) Биринчи далилденген барабардыктын негизинде АД=ДС. 
                         2)    ДВ1 - ∆АДВ1    жана ∆СДВ1  \ч\н жалпы жак. 

                         3) АДВ, АДВ1, ВДС, СДВ1  жанаша жаткан бурчтар болгондуктан, 

∆АДВ1 = ∆ДВ1  С (эки жагы жана алардын арасындагы бурчу боюнча). 

        II  ыкма.   АД=ДС болгондуктан, ∆АДС  тен капталдуу \ч бурчтук, ДВ1 - анын бийиктиги 

жана ал биссектриса да болуп кызмат кылат жана эки \ч бурчтук \ч\н жалпы жак болот. 
Демек,   ∆АДВ1  = ∆СВД1   (эки жагы жана алардын арасындагы бурчу боюнча). 

      ІІІ ыкма.   АВС \ч бурчтугунда ВВ1 - бийиктик, демек, ал медиана да болот. Ошондуктан 

АВ1 =В 1 С   жана  АВ1 Д= ДВС1 =90 , ал эми ДВ1- ∆АДВ1  жана ∆ДВ1 С \ч бурчтуктары 

\ч\н жалпы жак. Демек, ∆АДВ1  = ∆СДВ1   (катети, гипотенузасы боюнча). 

        ІV ыкма. АД=ДС болгондуктан, ∆АДС  тен капталдуу \ч бурчтук. 
          ДВ 1 - медиана демек, АВ1 =В1 С жана ДАС=ДСА (тен капталдуу \ч бурчтуктун 

негизиндеги бурчтар болгондугу \ч\н). Демек,  ∆АДВ1  = ∆СДВ1 . 

V ыкма. Жогорудагыдай эле АД=ДС, АВ1=В1С, ДВ1– эки \ч бурчтук \ч\н жалпы жак. 
Демек, бир \ч бурчтуктун \ч жагы экинчи \ч бурчтуктун \ч жагына барабар болгондуктан, 
∆АДВ1  = ∆СДВ1  [5]. 

Mатематика боюнча жалпылоочу сабактар негизинен айрым 
бир бъл\ктър, чоё темалар же баптардын аягында уюштурулат. Бул 
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сабактарда окуучуларга к\н мурунтан ът\лгън темалардын тизмеси, ошондой эле чыгарып 
кел\\гъ мисал-маселелер сунуш кылып кылынат. 

Айрыкча биз сунуш кылып жаткан маселелер  же мисалдар бир нече ыкмалар менен 
чыгарылып, ар бир ыкмада белгил\\ бир теориялык материал колдонулат, б.а. бир эле 
маселенин сабагы болуп калышы да м\мк\н. 

Бул сабактын максаты ът\лгън теориялык суроолорду оозеки кайталоо, маселелерди 
бир нече ыкмалар менен чыгаруу болуп эсептелет. 
   Маселелерди ар т\рд\\ ыкмалар менен чыгарууда убакытты  кайдан табууга болот? Бир 
сабакта ансыз деле жаёы теманы т\ш\нд\р\\гъ убакыт эсептел\\ гана эмеспи. Албетте, бул 
жерде мугалимдин чеберчилиги ътъ чон мааниге ээ [4]. 

Убакытты \нъмдъън\н айрым бир фактыларын да эске сала кет\\гъ болот: 
1. /й тапшырмасын текшер\\н\ оптималдаштыруу; 
2. Типтештирилген (окшош) маселелерди чыгарууну максатка ылайыктуу кыскартуу; 
3. К\ндъл\к жана жалпы кайталоолорду оптималдуу уюштуруу; 
4. Сабактарды интенсивд\\ усулдар менен ът\п, маселелерди чыгарууга къб\ръък 

сааттарды \нъмдъъ ж.б.у.с. 
Математикалык маселелердин бир нече ыкмалар менен чыгарылышына ар бир сабакта 

орун таап, окуучуларды системалуу т\рдъ маселе чыгарууга \йрът\п барсак, алардын 
логикалык ойлоосун ъст\р\п, жъндъмд\\л\ктър\н арттырып,  ошол эле учурда чыгармачылык 
менен иштъъгъ да тарбиялаган болор элек [2]. 
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Окуучулардын теёдемелерди чыгарууда кетирген кемчиликтери  

 
В статье рассматриваются некоторы ошибки учащихся при решении уравнений. 
In this article examines the eros of solving equation.      

 
        Мектеп математикасында теёдемелерди чыгаруу башкы маселе болуп къпч\л\к 
окуучулардын жазуу иштеринин жыйынтыгы ал боюнча т\ш\н\г\н\н тъмън экендигин 
кърсътът. Окуучулар къб\нчъ теёдемелерди чыгарууда алардын теё к\чт\\л\г\нъ жана 
касиеттерине жетишт\\ къё\л бъл\шпъйт, бирок теёдемелерди чыгарууда алардын теё 
к\чт\\л\г\, алардагы амалдарды аткаруу тартиби негизги ролду ойнойт [4, 13-бет]. 
          Теёдемелердин теё к\чт\\л\г\ бузулганда айрым тамырларынын жоголушун же жаёы 
тамырлардын пайда болушун эске тутуу зарыл [3, 51-52 бет]. 
          Эки же андан къп теёдемелердин теё к\чт\\ болушу \ч\н алардын тамырлары дал 
келиши зарыл. 
          Бир теёдемени теё к\чт\\  башка  теёдеме менен  алмаштыруу теёдеменин тамырын 
жоготпойт жана четки тамырды пайда кылбайт. Булар бъл\м\ндъ ъзгър\лмъс\ бар,  
иррационалдуу, логарифмалык, тригонометриялык, белгисизи модуль ичинде болгон жана 
параметри бар теёдемелер болушат [1, 41-42 бет]. 
        Жогорудагыдай теёдемелерден мисал карап  къръл\. 

I. Бъл\м\ндъ ъзгър\лмъс\ бар тъмънк\  теёдемени карайлы:    
21 6

3 1
х х х
х

 



. Бул 

теёдемени чыгарууда къпч\л\к окуучулар теёдемелердин теё к\чт\\л\к касиетине 
къё\л бълбъстън эле,  теёдеменин эки бъл\г\н теё 3х+1 ге м\чълъп къбъйт\шът да, 
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теёдеменин теё к\чт\\л\г\н бузушат, б. а. 
21 6

3 1
х х х
х

 



 теёдемесинен 091 2  x  

теёдемесине ээ болушат да, 1
1
3

х   жана 2
1
3

х    деген жоопторду алышат.  

Чындыгында бул жооптордун кайсы бири берилген теёдемени канааттандырбайт. Аны 
кърсът\\ \ч\н теёдеменин кабыл алууга м\мк\н болгон маанилеринин къпт\г\ менен 

салыштыруу керек.  Кабыл алууга м\мк\н болгон мааниси 3 1 0х    же  
1
3

х      болот. 

Ошондуктан теёдеме 
1
3

х   деген жалгыз тамырга ээ болот. Ошондуктан бъл\м\ндъ 

ъзгър\лмъс\ бар теёдемелерди чыгарууда атайын этаптарга токтолуу керек. 
    Тъмъндъг\дъй эки учурга токтололу:   

А учуру: 

1) Теёдемени  нългъ барабарлоо: 
21 6 0

3 1
х х х
х

 
 


. 

2) Жалпы бъл\мгъ келтир\\  
2 21 6 3 0

3 1
х х х х

х
   

 


29 1 0
3 1

х
х

 



  

3) Бълчъкт\н нългъ барабар болуу шартынан пайдалануу жана аны чыгаруу: 

      

2
2 2

1 1
9 1 0 9 1 0 19 3

1 1 33 1 0 3 1
3 3

х хх х
х

х х х х

                  
         

  

  ; 

4)  Табылган тамырларды бълчъкт\н бъл\м\нъ коюу менен текшер\\ жана тамырды 

аныктоо керек: 
1
3

х  : 
13. 1 1 1 2 0
3
      

1 1: 3( ) 1 1 1 0
3 3

х         . 

 Демек,  
1
3

х    теёдемени канааттандырат, ал эми 
1
3

х    канааттандырбайт.    

Жообу : 
3
1

   [1, 42-43 бет]. 

Б  учуру: 
Теёдеменин кабыл алууга м\мк\н болгон маанилерин табуу , б.а.  

3 1 0х   ;   3 1х   ;  
1
3

х   ;    же   
1 1; ; ;
3 3

х               
; 

Бул учурда теёдеменин эки бъл\г\н теё 3 1 0х   гъ м\чълъп къбъйтъб\з  (бул учурда 
1
3

х   

тамыры пайда болот):  21 6 3 1х х х х    . 

     Андан кийин теёдемени чыгаруу керек да, табылган тамырлардан кошумча тамырды 

чыгарып таштоо керек: 2 21 6 3 0х х х х      ;  

  29 1 0х    (эки бъл\г\н теё -9 га м\чълъп бълъб\з).   

2 2 21 1 1 10 ( ) 0 0
9 3 3 3

х х х х            
  

, мындан 1
1
3

х    жана 2
1
3

х   келип чыгат, 

б.а. 1
1
3

х    ди алып таштоо керек.  Анда 
1
3

х   келип чыгат. 

Бъл\м\ндъ ъзгър\лмъс\ бар теёдемени ъзгър\лмъл\\ туюнтмага къбъйткъндъ  кошумча 

тамыр пайда болот,  ал эми бългъндъ тамыр жоголот.  Мисалы,    24 3 4х х   .  
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        Жалпы къбъйт\\ч\гъ эки бъл\г\н теё м\чълъп бъл\шът да,  4 3х    теёдемесин алышат. 

Мында    24 3 4 4 3.х х х       Ошондуктан теёдеме ъз\н\н 4х   деген тамырын 

жоготот [1, 51-52 бет]. 
  II. Иррационалдуу теёдеме 
           Иррационалдуу теёдемелерди чыгаруунун кадимки жолу аларды иррационалдуулуктан 
куткарып, алгебралык теёдемеге келтир\\ болуп саналат.  Айрым учурда м\чълъп даражага 
кътър\\ жолу менен чыгарууга болот. Иррационалдуулуктан куткарууда эки бъл\г\н теё 
даражага кътър\\гъ туура келет. Теёдеменин эки бъл\г\н теё даражага кътър\\дъ 
теёдемелердин теё к\чт\\л\г\ бузулат. 
            Ошол теё к\чт\\л\кт\н бузулушун кърсътъл\. Бизге     

   f х х  (1) 

 берилсин. Эгерде берилген теёдеменин эки бъл\г\н теё квадратка кътърсък,  анда  

       2 2
f х х          (2)  

 теёдеме берилген теёдемеге теё к\чт\\ болбошу м\мк\н. (2) –теёдемени 

     2 2
0f х х         же 

         0f х х f х х           (3) 

 т\р\ндъ жазууга болот. Бул теёдеме тъмъндъг\дъй теёдемелердин бириг\\с\нъ теё к\чт\\ 

болот: 
   
   

0

0

f х х

f х х





 


 
       же  

   
   

f х х

f х х








 
 

         Экинчи теёдемени  

   f х х  (4)  

деп белгилеп алалы. Мында эки учурдун болушу м\мк\н. 
А. (4) - теёдеме  (1)- теёдеменин тамырынан айырмаланган тамырга ээ болбойт. Бул 

учурда теё к\чт\\л\к бузулбайт, б.а. (1)  (2) болот. 
Б.   (4) - теёдеме (1) - теёдеменин тамырынан айырмаланган тамырга ээ. 

Бул учурда (1) жана (2) теёдемелер теё к\чт\\ болбойт. (4) - теёдеме (1) - теёдемеге карата 

кошумча теёдеме деп аталат. Демек, эгерде    f х х  , (4) –теёдеме, б.а.    f х х  (1) - 

теёдемеден айырмаланган тамырга ээ болсо, анда    f х х  жана    2 2
f х х        

теёдемелери теё к\чт\\ болбойт. 
         Далилденген ырастоо теёдеменин эки бъл\г\н каалаган жуп даражага кътър\\ \ч\н туура 
болот. Тъмънк\ мисалдарды карайлы: 

1-мисал. 2 24 2 3х х    теёдемеси берилсин. Мында х тин каалаган маанилеринде  
2 4х   > 0  жана  22 3х   >0  болот. Анда  

   2 24 2 3х х     кошумча теёдемеси тамырга ээ болбойт.  Ошондуктан берилген теёдеме 

   2 2
2 24 2 3х х    теёдемеге теё к\чт\\ болот.  

2-мисал. 44 2х х    теёдемеси берилсин. Кошумча теёдеме   44 2х х    .  

Теёдеменин эки бъл\г\ терс эмес жана барабар болгон тамырларга ээ болушу м\мк\н. 
Ага х=-8 тамырынан жеёил эле ишен\\гъ болот. Бирок х=-8 берилген теёдеменин тамыры 

болбойт, ошондуктан 44 2х х       2 2
2 24 2 3х х    [4,51-53 бет]. 

       Эми иррационалдуу теёдемени чыгарууну карайлы. Иррационалдуу теёдемелерди 
чыгарууда анын кабыл алууга м\мк\н болгон маанисин табуу, теёдеменин тамырга ээ болушун 
же ээ болбошун алдын- ала аныктайт. 

Мисалы, 10 3 5х х    . Кабыл алууга м\мк\н болгон маанисин табабыз: 

 10 0 10 10
3 0 3 3
х х х

х х х
     

            
. 
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Демек, теёдеме чыныгы сандардын къпт\г\ндъ чыгарылышка ээ болбойт. Ал эми айрым 
теёдемелерди чыгарууда алардын кабыл алууга м\мк\н болгон маанисин табуу ътъ 
кыйынчылыкты туудурушу м\мк\н.  Бул учурда теёдеменин тамырларын ага коюу менен 
текшер\\ жетишт\\ болот.  
       Ошондуктан бардык эле иррационалдуу теёдемелерди чыгарууда алардын кабыл алууга 
м\мк\н болгон маанилерин табуу шарт эмес.  Бир нече мисалдарды карап къръл\.: 

Мисалы, 22 2 2,75 2х х х     

          Чыгаруу: Эки бъл\г\н квадратка кътър\п, жънъкъйлът\п, 23 4 15 0х х    теёдемесин 

алабыз. Мындан 1 3х   жана 2
5
3

х     тамырларына ээ болобуз. Эки тамырды теё теёдемеге 

коюп текшеребиз. 1 3х   маанисин теёдемеге коюп къръл\: 22 3 2 3 2.75 3 2,       

2 0,75 1  ,  2 0,5 1  ,  1=1. Демек, х=3 теёдеменин тамыры болот. 

  Эми  2
5
3

х     маанисинде теёдеменин сол жагы – оё. ал эми оё жагы –терс , 

ошондуктан 
5
3

х    теёдеменин четки тамыры болот. 

Мисалы, 
63 1 9

9
х х

х
   


 

   Бул теёдеменин кабыл алууга м\мк\н болгон мааниси  

13 1 0 3 1 1
3

9 0 9 39

х х х
х х х

                   

≤х<9 болот. 

  Демек, теёдеме чыгарылышка ээ болот. Аны 9 х  ке м\чълъп къбъйт\п  жана 

жънъкъйлът\п,  2 8 0х х   теёдемесин алабыз.  Бул теёдеме 1 0х   жана 2 8х   деген тамырга 

ээ болот. Табылган тамырлар кабыл алууга м\мк\н болгон маанилерге кирет, бирок теёдемени 
чыгарууда теё к\чт\\л\к бузулган. Ошондуктан табылган тамырларды берилген теёдемеге 
коюп, текшерип кър\\ керек, б.а. 

1
60; 3 0 1 9 0 ;

9 0
х      


1+3=

6
3

; 4 2 . 

2 8;х   
63 8 1 9 8 ;

9 8
    


5+1=

6
1

; 6=6 [3,12-14 бет]. 

          Табылган тамырларды текшерип къргъндъ х=0 теёдеменин тамыры эмес экендиги 
аныкталат.  Демек, х=8 теёдеменин тамыры болот. Айрым иррационалдуу теёдемелердин 
тамырлары теёдеменин кабыл алууга м\мк\н болгон маанилерине кирген  менен теёдемени 
канааттандырбай калышы да м\мк\н. Ошондуктан ар кандай иррационалдуу теёдемени 
чыгаруунун жыйынтыгында съзс\з текшер\\ ж\рг\з\\ талапка ылайыктуу болот. Кир\\ 
экзамендеринде къпч\л\к абитуриенттер иррационалдуу теёдемелерди чыгарууда 
иррационалдуулуктан куткарып, тамырларын таап коюу менен гана чектелишет, ошондуктан 
мектеп курсунда ар бир теёдеменин т\р\н чыгаруу ъзгъчъл\ктър\ тереёирээк каралса, 
жогорудагыдай кемчиликтер болбостугу анык [4, 56-бет]. 
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      Тагаева Д.А.,ОГПИ 
 

« Cандардын майрамы» математикалык кечесин уюштуруу 
 

                     В статье рассматриваются некоторые вопросы, связанные с повышением 
эффективности математических кружков в средней общеобразовательной школе. 
      The article deals with some tasks connected with the improvement of effective teaching of  
mathematic  clubs secondary schools. 
 

 Кийинки мезгилдерде  математика предмети т\рд\\ сааттык кълъмдъ, б.а. лицей, 
гимназия класстарында т\рд\\ профилдик багыттар боюнча окутулуп келе жатат. Кандай гана 
аталыштагы мектеп, класс болбосун билимдердин негиздерин тереё билген жана ъз  билимин 
практикалык ишинде пайдалана алуучу адамдарды тарбиялап чыгарууга тийиш. Бул милдетти 
аткарууда математика предметине ардактуу орун таандык, себеби ал бардык илимдердин жана 
азыркы технологиялардын ън\г\\с\н\н негизин т\зът. Азыркы мезгилде  математиканы 
колдонбогон тармак жокко эсе. Ошондуктан орто мектепти б\т\р\\ч\лърд\н математикалык 
даярдыктарынын деёгээлин жогорулатуу  биздин коом жана ълкъб\з \ч\н ъзгъчъ мааниге ээ. 
Бул маселени ийгиликт\\ чеч\\ \ч\н окуучуларды сабак убагында окутуу менен чектелбестен, 
сабактан тышкаркы  ар т\рд\\ жумуштарды ж\рг\з\\ талап кылынат [6].  
             Мына ошондой жумуштардын бири катары Ош шаарындагы №31-Курманжан 
Датка атындагы орто мектебинде параллель эки класстар арасында ъткър\лгън 
математикалык  конкурсту сунуштайбыз. 

      Конкурстун максаты: Окуучулардын математикага кызыгуусун арттыруу, логикалык 
ойлоосун  ъст\р\\, математиканын башка предметтер менен байланышын \йрът\\, математика 
боюнча алган билимдерин  турмушта пайдалана бил\\гъ, ъз  алдынча ой ж\г\ртъ бил\\гъ, 
чечкинд\\л\ккъ, биримдикке жана ынтымакка тарбиялоо. 

    Конкурстун  катышуучулары: 8-класстын  окуучулары. 

    Конкурстун  жабдылышы:  сандар, кызыктуу таблицалар, окуучулар тарабынан аткарылуучу 
математикалык ырлар, сахнаны кооздоочу шарлар, математикалык ураандар. 
      Конкурстун ж\р\ш\: 1. Уюштуруу.  

Конкурс тъмъндъг\дъй план боюнча ж\рг\з\лът: 
1. Саламдашуу. 
2. Къз ирмемдеги суроо- жооптор. 
3.  «Таппасаё сыйпалап кал.» 
4. «Куйма кулак» 
5. Билермандар конкурсу. 
6. Жыйынтыктоо. 
 
1. Саламдашуу 
Саламды айтып келебиз, 
Салтты биз улай билебиз. 
Классташ, курдаштарга биз, 
Куттуктап ырдап беребиз. 

      Ала Тоо-биздин жерибиз, 
              Ак калпак кыргыз элибиз. 
              Ийилип салам беришкен, 
             Жаш талант жеткинчектербиз. 
 

Билимдин минип кемесин, 
Алдыга сунат желегин. 
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Б\г\нк\ ушул кечеде, 
Кызыкты айтып беребиз. 

 
             2. Къз ирмемдеги суроо- жооптор 

1. /йдъ търт шам к\й\п турган, ээси келип \чъън\ ъч\рд\. Канча шам калды? 
2. Убакыт бирдигинин эё чоёу эмне? 
3. Кыры экиге барабар болгон кубдун кълъм\ канчага барабар? 
4.  -4,7 метр кездемеден канча къйнък тиг\\гъ болот? Чамалагыла. 
5. Эгерде ат 10 километр аралыкты бир саатта  ж\рсъ, эки ат канча саатта ътът? 
6. Тамда алты чымчык конуп турган. Аларды мелжеп ок менен атканда экъъс\нъ ок 

тийди. Канчасы калды? 
7. Биринчи майда кар жаайбы? 
8. Эки буттуу ат менен алыс жолго барууга болобу? 
9. Столдун бети търт бурчтуу эле. Бир бурчун араалап салышты. Канча бурч калды? 
10. /ч алманы эки ата , эки бала бирден бъл\п жешти. Кантип? [3]. 

 
3. «Таппасаё сыйпалап кал» 

 

        Бул тапшырмада бир минутанын ичинде чаташкан сандарды ирээти менен ким къп 
санай тургандыгын аныктоо керек. Кайсы команданын м\чъс\ къп эсептесе ошол команда 
кошумча упайга ээ болот. 

4. «Куйма кулак» 

   Командалардан бирден м\чъ чыгышып бири- бирине эки орундуу сандарды айтат, бири 
айткан санды экинчиси кайталоосу керек . Эгерде туура жана айтылган ирети менен 
кайталап берсе, ошол команда упайга ээ болот. Мисалы, 67, 54, 32, 89, 93, 75, 41- ушул жети 
санды жайгаштырылган тартибинде  туура кайталап, айтып бер\\ керек .  

             5. Билермандар конкурсу 

1- команданын билермандарынын маалыматтары айтылат: 
 «Жаш математик» балдарбыз, 
 Эсептейбиз , талбайбыз.  
 Эсептъън\н кээ бирин 
 Азыр айта баштайбыз. 
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 Колдорубуз шакылдап,  
 Къбъйт\\н\ аткарат. 
 Жадыбалын тогуздун, 
 Кереги жок го жаттап. 

 «Колдун жардамы менен бирден тогузга чейинки сандарды тогузга къбъйт\\н\н 
жадыбалы»  т\ш\нд\р\лът: колдун манжаларын солдон оёду къздъй номерлеп алабыз, б.а. сол 
колдун чыпалагы- 1, аты жок -2, ортончу- 3, съъмъй- 4, баш бармак- 5, оё колдун баш бармагы- 
6, съъмъй\- 7, ортончу- 8, аты жок- 9 , чыпалак-10. Кайсы санды тогузга къбъйт\\ керек болсо, 
ошол манжаны  столдун бетине коебуз. Столдун бетине коюлган манжанын сол жагындагы 
манжалар къбъйт\нд\н\н ондугун, оё жагындагы манжалар бирдигин т\ш\нд\рът. Мисалы, 
жетини тогузга къбъйт\\ \ч\н оё колдун съъмъй\  столдун бетине коюлат. Съъмъйд\н сол 
жагында алты манжа, оё жагында \ч манжа бар- ондугу 6, бирдиги 3.  Демек, къбъйт\нд\ 63 [1]. 
         "Аягы беш менен б\ткън сандардын квадратын эсептъъ"-бештин алдындагы санды 
ъз\нън кийинки кел\\ч\ санга къбъйт\п, аягына 25 санын жазып коюу керек. Мисалы:   

235  =(3х4)25=1225; текшер\\: 35х35=1225; [2]. 
 
                                         Айта берсе т\гънбъс, 
                                        Акылга бай бир м\нъз. 
                                        Математик болсок деп, 
                                        Кенди казып жатабыз. 

2- команданын билермандарынын маалыматтары айтылат:   Сергектик абдан 
къё\лд\\,  

 Жасайбыз мында кън\г\\. 
 Аткара албай калбайбыз, 
 Адашкандын баарысын 
 Айыпка жыгып салбайбыз. 

 Алгебрада ар качан, 
 Тамырсыз амал ж\рбъйт го. 
 Бизге келсеё билесиё, 
 3, 5 ,7 , 9 ду 
 Тамырга коюп алабыз. 
 Калькулятор, Брадиссиз,  
 тамырын таап жазабыз.  

 
Санды  он бирге къбъйт\\"- эки орундуу санды он бирге къбъйт\\ \ч\н сандын 

цифраларын– бирдигин оё жакка, ондугун сол жакка жылдырып, ортосуна алардын 
суммасы жазылат: ХУх11=Х(Х+У)У. Мисалы, 25х11=275. Эгерде сумма эки орундуу сан 
болуп калса, анда анын ондугу берилген сандын ондугуна кошулат. Мисалы, 67х11=737, 
б.а. къбъйт\нд\ (6+1)37 саны болот [3].         
  "Санды токсон тогузга къбъйт\\"- берилген санды токсон тогузга къбъйт\\ \ч\н ал санды 
ж\згъ къбъйт\п, къбъйт\нд\дън къбъйт\\ч\н\ кемитип коюу керек. Мисалы, 34х99=3400-
34=3366. Демек, 34х99=3366 [3]. 
 

Билимдин тереё маёызын , 
Изилдеп, издеп  табууга, 
Аракет  жасап жатабыз. 
Анча-мынча билимди 
Биз сиздерге арнадык. 

7. Жыйынтыктоо  

           Жогорудагы тапшырмалардын аткарылышына карап, таразага салуучу калыстар 
тобунун жыйынтыгы чыгарылып, жеё\\ч\ команда аныкталат. Жеё\\ч\ команда м\чълър\ 
байгелерге ээ болушат. Мындан сырткары ар бир командадан конкурска активд\\ 
катышкан м\чълър кызыктыруучу сыйлыктар менен сыйланышат. 

      Мектептерде окуучуларга тереё, бекем билим бер\\дъ математикалык ийримдердин 
ролу зор. Математикалык ийримдерди ъткър\\н\н негизги максаты окуучулардын 
математикага болгон кызыгуусун арттыруу, математика боюнча билмдерин тереёдет\\, 
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окуучулардын ъз алдынчалыгын, демилгел\\л\г\н калыптандырып, логикалык ойлоосун 
ъст\р\\ болуп эептелет [6]. 
          Ар кандай эле жумуштун алдын ала коюлган максаты, ал максатка жет\\ \ч\н 
пландары  т\з\лът. Ал эми аткарылган жумуштун съзс\з т\рдъ жыйынтыгы 
чыгарылат эмеспи. Жогоруда айтылган математикалык ийримдердин жыйынтыгын 
кызыктуу кечелерде, конкурстарда чыгарып окуучулардын чыгармачылык 
жъндъмд\\л\ктър\н, таланттарын кърсът\\гъ болот [6]. 
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Ыйык китептердеги окуялар Нурмолдонун чыгармаларында 
 

Данная статья посвящается творчеству просветителя Нурмолдо и раскрывает содержание его 
произведений “Адам ата”  и  “Наадан менен Пайгамбар”. 

Макала  даанышман  атабыз  Нурмолдонун   чыгармачылыгына  арналып, анын  “Адам ата”, 
“Наадан менен Пайгамбар” деп аталган  чыгармалары  иликтенет. Аларды мазмуну аркылуу Нурмолдонун 
ырчылык  даремети,  көркөм сөз  чеберчилиги, даанышмандыгы  белгиленет. Макалада Нурмолдонун  ыр 
саптарындагы  ой- бүтүмдөр  Ыйык китептер Курандан, Библиядан алынган  көптөгөн  шилтемелер менен  
параллель  салыштырылат. 
 
 Нурмолдо терен билимд\\, ашкере акылгъй, даанышман ырчы болуптур. Къп 
окуганынан, къпт\ билгенинен улам Библия менен Курандагы тереё тарбиялык мааниге 
ширелген ар кандай уламыштарды да ъзгъчъ иш билги пайдаланып, ал уламыштар менен 
икаяларды тек гана супсак кайталап койбостон ъз\н\н чыгармачылык лабораториясынан 
ъткър\п, акындык ж\ръг\н\н оту менен жылыта, кък\рък нуру менен шоолалантып, 
натыйжада, окуган ар бир адамдын акыл-сезимин козгоп, дилин тазарта турган деёгээлге 
жеткирип берген. Бул айткан ойлорубуздун айкын к\бъс\ болуп Нурмолдонун «Адам ата» деп 
аталган къркъм туундусу эсептелет. Чыгарма башталганда эле пенде баласынын т\пк\ атасы 
менен т\пк\ энеси Адам ата, Обо эне ж\ргън бейиштин ажайып кър\н\ш\нъ туш болобуз. 
Акын сєз нугун минтип баштайт: 
 

Айланада миё булак 
Агып атат шылдырап. 
Аппак, кызыл, кък, жашыл 
Ачылыптыр г\л бурап. 

Булбул сайрап багында 
Отуруп алып жаныёда, 
Д\й\м жемиш: алма, ър\к, 
Мълт\ръп ж\з\м шагында. 

 
Мына ушинтип, бейиштин ажайып бир картинасы кєз алдыбызга тартылат. Жаннатин жан 
жыргатар тър\ндъ 

Адам ата, Обо эне 
Акырын басып бейиште, 
Ары, бери ж\р\шър 
Асты т\шпъй кейишке. 

     Адам ата, Обо эненин бейиштеги турмушу жана андан кантип куулгандыктары жън\ндъ 
Билбиянын байыркы осуят китептериндеги Мусанын биринчи китебинде «Тирилик» деп 
аталган бъл\мд\н экинчи, \ч\нч\ баптарында айтылса, Курандын «Изеёги» деп аталган 
экинчи с\ръъс\н\н 28-37 – аяттарында баяндалат. Куранда минтип айтылат: 
(2-с\ръъ, 32-аят) «Мына ошондо Биз периштелерге: «Адамга таазим кылгыла!» дедик. 
Ошентип алар бир Ибилистен башкасы таазим кылышты. Ал болсо, баш тартып асманга учуп 
динбезер болуп кетти. 
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(33-аят) Биз айттык: «О, Адам! Бейиш тър\нън аялыё менен орун ал, каалаган жеринде 
жыргап даам тат, бирок мынабу даракка тийип, арам болуп калба».1 
     Ал эми Библияда болсо бул баян момундайча берилет: 
     «15. Жана Кудай Теёир адамды бул Едем багын карап, кайтарыш \ч\н ошол жерге 
жайгаштырды. 
      16. Жана Кудай Теёир адамга насаат айтты: бактагы жемиштердин ар т\р\нън жейсиё; 
      17. Ал эми жакшылык менен жамандыкты билдире турган дарактан жебе: анткени андан 
даам татсаё ълъс\ё».2 
     Алла Таала айткандай эле Адам ата менен Обо эне бейиштин т\рк\н т\с мємє-жемишинен 
даам татпай, Ибилистин (Шайтандын) азгырыгында алданышпай напсилерин тыйып бейгам 
жашап ж\р\шт\. Даанышман акын Нурмолдо окуяны андан ары мындайча улантат: 
Чертип кърд\ Обо эне 
Чарт жарылган анарды. 
Чайнап жесе мынчасын 
Чаёкагы бир канарбы? 

Анда секин шыбырайт 
Оё ийинде Периште: 

  Тъкмъг\ бар жемектин 
Шайтан менен келишпе. 

 
     Анан Адам атанын «лабизине жан кирди» эле Периште аны да тыйды. Ошентишип, Адам 
ата, Обо эне экъъ теё 
Жемиштен жеп жутпайды, 
Эч нерсени тъкпъйд\. 
Тартпайт такыр кур кайгы. 

............................................. 
Жебей, ичпей жашаган 
Жыргал болот турбайбы! 

 
     Бирок Адам ата менен Обо эне азгырыктын тилине киришип напсилери бузулуп Алла Таала 
тыюу салган, жебе деген жемиштен жеп коюшту. Куранда бул окуя мындайча айтылат: 
     (2-с\ръъ, 34-аят) Ошондо шайтан сайып, даракка м\д\р\лт\п, аларды жаткан жайынан 
азгырып чыкты. Анда Биз: «Бейиштен кеткиле. Бириёе-бириё кас болуп ътк\лъ! Ъм\р\ёър 
ътълг\чъ турган жайыёар – жер болсун, бирок убактылуу болсун» дедик. 
     (35-аят) Алланын съз\н кабыл алып, Адам Анын ъз\нъ кайрылды, анткени Ал 
кайрылганга Кайрымы артык! 
     (36-аят) Биз айттык: «Жерге бирге бет алып, ал жактан бирге кеткиле! Эгер менден буйрук 
болсо, Менин буйругумду жолдогондор кор болбойт, коркунуч да туулбайт.» 
     (37-аят) Ал эми биздин аятка ишенбегендер, аларды жалган дегендер т\бъл\ккъ тозок 
отуна к\йът».3 
     Ал эми Библияда болсо Адам ата менен Обо эненин бейиштен куулуп чыгышы бир топ 
кененирээк да, бир топ тереёирээк да мындайча баяндалат: 
     «3-бап. 1. Кудай Теёир жараткан жердеги бардык айбанаттардан жылан айлакер болгон. 
Жана жылан аялга айтты: „Чын эле, бейиш дарагынын эч бир жемишинен жебейсиёер“ - 
дедиби Кудай? 
     2. Аял жыланга айтты: „Биз т\рк\н дарактын жемишинен жей алабыз“. 
     3. „Бейиштин ортосундагы бир гана даракка тийбегиле, жемишин жебегиле, ъл\п 
каласыёар“ - деген Кудай. 
     4. Жылан айтты аялга: „Жок, силер ълбъйс\ёър“; 
     5. Бирок ал дарактын жемишин жеген к\ндън къз\ёър ачылып, жакшылык менен 
жамандыкты тааныган Кудай сыяктуу болооруёарды билген экен Кудай. 
     6. Анан, дарактын жемиши жакшы, кър\н\ш\ къзгъ жагымдуу, ъз\нъ тартып тургандыгын 
кър\п, билгиликт\\ билим берет деп, аялы мъмъс\нън алып жеди, к\йъъс\нъ да берди, ал да 
жеди... 
     11. Теёир айтты: „...Мен жебе деген дарактын жемишинен жеп алдыёбы?“ 
     12. Адам айтты: „Сен мага жуп кылып берген аял алиги дарактын жемишин берди, анан мен 
жедим...“ 
     17. Адамга болсо мындай деди: „Аялыёдын тилине кирип, «андан жебе» деп Мен сага насаат 
кылган дарактын жемишинен жегениё \ч\н жер каргышка калды; ъм\р с\ргън бардык 
к\ндър\ёдъ эми азап менен жерден азыктанасыё...“ 
     19. Жерден жаралган денеё жерге жатмайынча, жантериёди тъг\п наныёды жейсиё; анткени 
сен топурактан жаралгансыё, топуракка кайра айланасыё... 
     23. Жана Кудай Теёир аны ъз\ чыккан жерде жер айдап, мээнет тартсын деп, Едемдеги 
бейиш багынан айдап чыкты.4 
     Адам ата менен Обо эненин бейиштеги окяаларын Нурмолдо да ъзгъчъ бир элест\\ с\ръттъп 
берет. 
 Сол ийинде шайтан бар 
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 Солго буруп жайпаёдар. 
........................................ 
Арбады Адам атаны 
 - Ж\рсъёч\ -  деп – тыёырак. 
/г\т\ арбып шыгырап 
Обо энени ныгырат: 
-Жесеё ушул жемиштен 
Болгойсуё, - дейт – чыёырак. 
-Татып ушул буудайды 
Эске алгын, - дейт – кудайды. 
Мълт\рът\п апкелип: 
-Ке, жегин – деп сурайды. 
Адам ата, Обо эне,  
Шилекейи чубуруп. 

Тилип туруп бир кесим 
Бъл\п жешти сугунуп. 
Калган экен ошондон 
Буудайдын тырык тилиги 
Къръ замат т\ш\нът 
Кишинин жетик билиги. 
Уктап калган периште 
Ойгонуп т\шт\ кейишке: 
Жеген киши буудайды 
Турмагы жок бейиште. 

 

 
     Алла Таала тыюу салган жемишти азгырыктын тилине кирип жеп алган Адам ата менен Обо 
эненин бейиштеги андан аркы окуясы Нурмолдо акын тарабынан окуган адамды бир туруп 
кайгыга салып, бир туруп жылмайта турган деёгээлде баяндалып берилет. Ыйык китептердеги 
бул окуянын Нурмолдо тарабынан къркъм баяндалышын чогуу-чаран окубасак бул баян 
кърк\нъ да чыкпайт, катынган мааниси да ачылбайт. Нурмолдо акын минтип жазат: 

Мыйзамы бар Эгемин, 
Чычмагы бар жегендин. 
Търълмъг\ ългънд\н 
Чечмеги бар кийгендин. 

...Адам ата, Обо эне, 
Эртесинде ээлене. 
Чычып койду сасытып 
Бейишке болуп бегене. 

 
     Мына ушундай бир кызык иш болду. Айласы т\гън\п, амалы куруган Адам ата менен Обо 
эне заёын бекитти алгач чатына 

Артканын салып топуга 
Кийип алды башына. 
Жаагынан акканын 
Колтугуна кыстарды. 
Кърд\ё\зб\ бейишти 
Кишиден шайтан кызганды. 

Ошон \ч\н башына, 
Колтук, ээк, чатына, 
Калган экен ж\н чыгып 
Сакал, мурут, кашына. 

 

 
     Албетте, Адам ата менен Обо эненин бул жосунсуз жоруктарына Жараткан Эгемдин жаны 
кашая ачуусу келип, 

Обо эне, Адам атаны 
Алкымынан алганы: 
Бейиштен катуу ыргытты, 
Жер \ст\нъ зыргытты. 

Болгондо да кърбъгън азапты кър\шс\н деп экъън\ эки жакка ыргытты. Мына ошентип, жер 
бетинин эки бурчуна т\ш\шкън Адам ата менен Обо эне тоодо тоёуп, чълдъ к\й\п, буттарын 
таш тилип, кийимдери тытылып азапка т\ш\п аябай бирин – бири издеп жънъшът. Мындай 
азаптуу к\ндър\ндъ да аларды шайтан жън койбой, экєєнє эки башка създърд\ айтып жолдон 
чыгарганга арам аракетин аябай жасайт. 

Жолдо шайтан азгырат: 
-Маймылга тий! – деп жазгырат. 
Апчып аны Обо эне 
Адымдоону маш кылат. 

Алдынан тосуп кеп айтат 
-Аялыё ълд\ деп айтат. 
Адам ата алданбай 
-Азгырба шайтан – деп айтат. 

 
     Ошентип, бул ирет Адам ата менен Обо эне шайтандын азгырыгына алданбай азаптуу жол 
басышып акыры бирин-бири табышат. 
                                 С\й\\дън бала търъл\п, 
                                 Сандадык биздер къбъй\п. 
                                 Шайтан ж\р\ жапжалгыз, 
                                 Шагы сынып сенейип, - дейт Нурмолдо бабабыз 
     Албетте, ар кандай уламыш, икая калемгер тарабынан белгил\\ бир идеяга баш ийдирилип, 
белгил\\ бир автордук ойду дагы да тереёирээк, дагы да жеткиликт\\ръък ачып бериш \ч\н 
колдонулушу кажет. Андай болбогон учурда мындай уламыш менен икаялар эч бир идеялык 
ж\к кътърбъй, эзелтен айтылып келе жаткан баяндын тек гана бир кезектеги варианты болуп 
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калат. Тилекке жараша, Нурмолдо бабабыз Адам ата менен Обо эне жън\ндъг\ бу чыгармасын 
аруу жолдон адашбоо, ак жолдон айрылбоо керектиги жън\ндъг\ тунук идеялар менен 
ширелиштирип, пенде баласын аруулукту бийик тутууга, ашыктыкты аздектей бил\\гъ чакыра 
алган. Анан да ырдын соёунда «Азгырылып шайтанга \\  Асти жаштар кор болбо!» деп 
кък\ръккъ конорлук дидактикалык тыянак чыгаруу менен чыгармасын эё сонун 
жыйынтыктаган. 
     Акындын «Наадан менен пайгамбар» деп аталган башка бир чыгармасы да дал ушул 
азгырыктын жолуна т\шпъй адал жашоо жън\ндъг\ аруу идеяга баш ийдирилген. Мында 
Мухаммед пайгамбардын эл с\ймънч\л\г\нъ ээ болгонун къръ албай, карасанатайлык б\т жан 
д\йнъс\н кара т\нгъ айланткан Байкемпирдин арам санаа иштери баяндалып берилет. Ар к\н\ 
жанкъчъ менен ът\п бараткан пайгамбардын башына акыр-чикир аралашкан жугундуну 
аянбай куя берген Байкемпирге пайгамбар бир жолу да акаарат кеп айтпайт. Тескерисинче, 

Дагы бир к\н Мухаммед, 
Къчъдън ът\п баратыр. 
Куйбады кемпир жугунду, 
Пайгамбар болду кабатыр. 

 - Байкемпир ооруп калганбы, 
Не куйбайт акыр-чикирин. 

Деп ойлоп кирсе \й\нъ, 
Байкемпир жандан т\ё\лъ, 
Онтолоп ооруп жатыры, 
Чакчайып шыпка \ё\лъ. 

 

   
 Заёгыраган къп бълмъл\\ \й\ («ана дализ, търк\ \й») кър д\йнъгъ толгон кемпирдин 
жанында каралашаар бир адам жок эле. Пайгамбар Байкемпирди айыктырып коюп, акырын 
гана ъз жолу менен кете берди. Ошондо бир жагынан жосунсуз ишти жасап ж\ргън\нъ уялган, 
экинчи жагынан – бул эё башкысы – Мухаммед пайгамбардын кеё пейилд\\л\г\нъ, 
кечиримд\\л\г\нъ, дегеле адамда жок асылзаадалыгына ыраазы боло моюн сунган Байкемпир 

Къчъгъ чыгып кыйкырды: 
   Кърд\ёърб\ сыйкырды? 

Ълъ жаздап жатканда, 
Ъм\р\мд\ сый кылды! 

   Башына куйгам жугунду, 
   Азгырып мени шайтандар. 
   Айыктырды ъл\мдън, 
    Оо Мухаммед Пайгамбар! 

 
     Ырасында эле Библия менен Курандагы айтылуу адамдардын баштан кечирген окяаларын, 
ар кандай уламыш икаяларды кеёири пайдалануу жагынан Нурмолдо акындар поэзиясынын 
бир да бир ък\л\н алдына чыгарбайт. Мухаммед пайгамбар менен бир катарда эле Муса, 
Ыдырыс, Аалы, Ибрагим, Калилла, Ысмайыл сыяктуу биз бала кезибизден китептен окубай 
тек гана улуулардан угуп келген улук адамдар жън\ндъ Нурмолдо акын айрым учурда кеё-
кесири, айрым учурда кыска, бирок нуска кылып ырдап ът\пт\р. Ошон \ч\н акындар 
поэзиясынын алпы улуу ырчы Арстанбек ъз\нъ кол берип учурашуу \ч\н Аксыдан ат арытып 
Каркырага келген жаш Жеёижок менен кър\ш\п жатып Нурмолдо жън\ндъ минтип ырдайт 
эмеспи: 

Адигине Нурмолдо 
Аят съз\ бир жорго. 
................................. 
Молдолугу бар экен, 
Нур бетинен тъг\лгън, 
Сымбаты ашкан жан экен. 
Шарияттан шар экен. 

Съз ъктъм\н кетирбес, 
С\йлъгън\ курч экен. 
Пайгамбарлар тарыхын, 
Балкып ырдап турганды, 
Кол жетпеген м\лк экен.5 

 

 
     Белгил\\ болгондой Нурмолдо ырга кошкон пайгамбар, саабалардын баарысы жън\ндъ 
ыйык китептерде ж\ръккъ жетээрлик, къё\лдъ калаарлык ар т\рк\н окуялар баяндалып 
берилген эмеспи. Айталы, Жунус пайгамбар жън\ндъ Нурмолдо акын минтип жазат: 

Дарыяны бойлогон, 
Даарат алып ойногон 
Азирети Жунусту 
Лаан жуткан эмеспи. 
Ал лаанды катта** лаан 
Дагын жуткан эмеспи. 

Эки лаандын ичинде 
Кырк даада олтуруп 
Жунус чыккан эмеспи. 
Бир Кудаанын бирлигин 
Билип чыккан эмеспи. 

 
 

                                                
 Лаан  - ажыдаар 
** Катта – чон, ири, ж.б. 
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     Бул баяндын т\пк\ башаты ыйык китептерде кандай берилгендиги жън\ндъ бул жерде ал 
китептерден алынган узун-узун шилтемелерди келтирип олтурбастан  тек гана Библияда 
(Байыркы осуятта) тєрт баптан турган «Жунус пайгамбардын китеби» деген ъз\нчъ кълъмд\\ 
баян бар экендигин, ал эми ж\з тогуз аяттан турган «Жунус» с\ръъс\ Курандагы эё чоё 
с\ръълърд\н бири экендигин гана айта кет\\ менен Библиядагы: 
     «1. Теёир бир чоё китке буйрук берди. Ал Жунусту жутуп алды, анан Жунус ал киттин 
кардында \ч к\н, \ч т\н жатты.  
............................................................................................................. 
    11. Жана Теёир китке буйрук кылды да, ал Жунусту кургакка б\рк\п чыгарды»6 деген эки 
ырды гана мисалга тартмакчыбыз. (Ж\з жыйырма миёден ашуун калкы бар улуу шаар 
Ниневияда кыянаттык иштер к\чъгън\н угуп аларга барып оё жолго т\шк\лъ деп \г\т-насыят 
ж\рг\з деген Теёирдин буйругун аткаргысы келбей Фарсиске бара турган кемеге т\ш\п качкан 
Жунусту Кудай Теёир алгач китке жуткузуп жазалап, анан Жунус к\нъъс\н мойнуна алган соё 
аны куткарат. – С. А.)  
      Биздин минтип даанышман акыныбыз Нурмолдонун Адам ата, Обо эне, Мухаммед 
пайгамбар жън\ндъг\ чыгармаларын, дегеле Библия менен Курандагы уламыш икаялардын 
къркъм интерпретациялоосун улам-улам кепке тартып жатканыбыз азырга чейин жан д\йнъс\ 
ъзгърбъй калган айрым бир ашкере марксчыл адабиятчылар менен окумуштууларга 
ъън\ръъктъй учурап жатышы да ыктымал. Албетте, соёку он жылдыктардагы коомдук 
турмушубуздун т\п тамырынан бери ъзгър\ш\ биздин д\йнъкабылдообузду да болуп 
кърбъгъндъй астын-\ст\н кылбадыбы. Б\г\нк\ к\ндъ биз идеологиялык чынжырды алыс 
ыргытып салып, жалпы адамзаттык баалуулуктарды бекем тутунуу менен пенде баласын асыл 
максатка, аруу ишке, адал оокатка тарбиялай турган бардык къркъм мурастарды пайдалана 
билишибиз ътъ зарыл нерсе. Бул мезгил ъткън сайын айдан-ачык болуп бара жатат. Ушул чен-
ълчъмдън алып караганда Нурмолдо акындын жанатан бери биз байма-бай кепке тартып келе 
жаткан чыгармалары да бийик гуманисттик идеялары, ашкере асыл баа сапат-касиеттери менен 
окуган адамды ъз\нъ тартып турат. 
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Болочок математика мугалиминин кесиптик компетентт\\л\г\н калыптандыруунун 
педагогикалык аспекттери 

 
Бул статьяда кесиптик компетентт\\ адисти калыптандыруу, кесиптик 

компетентт\\л\кт\н т\з\\ч\лър\, кесиптик компетентт\\л\к т\ш\н\г\н аныктоого,  
ън\кт\р\\гъ бир нече негизги мамилелер белгиленгенди, шарттары изилденди. Ошондой эле 
математика мугалиминин компетентт\\л\г\ кесиптик компетентт\\л\кт\н т\з\\ч\лър\н 
камтуу менен, мазмундук – атайын математикалык билимдерге ээ болуу, атайын 
технологиялык- математиканы окутуунун жекече методдоруна ээ болуу компоненттери 
менен ъзгъчълънгънд\г\ каралды. 

В этой статье  исследованы профессиональные компетентности будущего педагога, 
условия,  отношения,  развитие и определение понятий профессиональной компетентности. 
Также рассмотрены профессиональные компетентности учителя математики и его 
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компоненты: содержательный- владение специальными математическими знаниями, 
специальный технологический- владение частными методами преподавания математики. 

In this article the professional competence of future teachers’ conditions, relationships, development and 
definition of professional competence  are researched.  Besides, professional competence of the teacher of 
mathematics and its components: informative-possession of special mathematical knowledge, Special Technology-
own private methods of teaching mathematics are considered. 
 
            Коомдун талабын канааттандыруу заманбап мугалимдерден жогорку маданияттуулукту, 
тереё нравалуулукту, баалуулуктардын жана ишенимдердин калыптанган системасын, 
жарандык позицияны, ъз окуучуларынын чыгармачыл потенциалын ън\кт\р\\гъ педагогдук 
дилгирликти, инновациялык ишмердикке, ъзд\к ърк\ндът\л\шкъ жъндъмд\\л\кт\, кесиптик 
активд\\л\г\н ж.б. талап кылат. Ушуга байланыштуу гармониялуу ън\ккън инсанды 
калыптандыруу менен бирге кесиптик компетентт\\ адисти калыптандыруу маселеси ЖОЖдун 
негизги милдеттеринин бири болуп эсептелет. 

 Кесиптик даярдоонун мазмунун тандоо проблемасы менен бир катарда болочок 
мугалимдердин кесиптик жана личносттук калыптанышына ъбългъ болуучу педагогикалык 
каражаттарды аныктоо проблемасынын манил\\л\г\ уламдан улам артып барууда. Эркин 
жана активд\\ ойлоого, тарбиялоо - билим бер\\ процессин моделдештир\\гъ, окутуунун, 
тарбиялоонун жаёы идеяларын жана технологияларын ишке ашырууга,  ъз алдынча 
генерациялоого жъндъмд\\ болочок мугалимдин кесиптик компетентт\\л\г\н\н деёгээлин 
жогорулатуу проблемасы азыркы социалдык-экономикалык шарттарда ътъ актуалдуу. 
Анткени кесиптик компетентт\\ мугалим окуу-тарбиялык иш процессинде чыгармачыл 
окуучуларды калыптандырууга позитивд\\ таасир кърсътът, ъз\н\н кесиптик ишмердигинде 
мыкты натыйжаларга жетише алат, ъзд\к кесиптик м\мк\нч\л\ктър\н ишке ашырууга ъбългъ 
т\зът.  

Акыркы мезгилдерде педагогикалык изилдъълърдъ компетентт\\л\к мамилеге 
къб\ръък маани берилип калды. Бул мамилеге ылайык болочок педагогдордун кесипке 
даярдоосун караганда мугалимдин кесиптик компетентт\\л\г\нън  анын кесиптик чеберчилиги 
келип чыгат. Педагогикалык илимде «педагогдун кесиптик компетентт\\л\г\» т\ш\н\г\ 
изилдъъч\лър тарабынан чечил\\ч\ илимий маселенин коюлушуна карата ар т\рд\\чъ 
каралат. Эгерде болочок педагогдо калыптануучу кесиптик компетентт\\л\кт\ ЖОЖдун 
системасында карасак, анда анын тъмънк\ т\з\\ч\лър\ жън\ндъ айтуу м\мк\н:  

- педагогдун эмгегинин максаттары, мазмуну жана обьектилери  жън\ндъ атайын 
билимдер менен куралдануу; 
           - педагогдук ишмердиктин даярдоочу, аткаруучу, жыйынтык этаптарындагы атайын 
кънд\мдър менен куралдануу; 
           - педагогикалык процессти ишке ашырууга жана  к\т\л\\ч\ жыйынтыктарды алууга 
м\мк\нд\к т\з\\ч\  личносттун атайын касиеттерине жана сапаттарына ээ болуу [2]. 
                   Берилген проблеманы кароодо биринчи кезекте кесиптик компетентт\\л\к эмне 
экендигин аныктоо, анын структурасын жана аны калыптандыруу шарттарын табуу зарыл. 
Учурда педагогика илиминде кесиптик компетентт\\л\к т\ш\н\г\н\н бир маанил\\ 
аныктамасы жок экендигин белгилъъгъ болот. Бул проблемага арналган психологиялык-
педагогикалык адабияттарды жана башка маалыматтык булактарды иликтеп чыгуу  “кесиптик 
компетентт\\л\к” т\ш\н\г\н аныктоого карата бир нече мамилени белгилъъ м\мк\н 
экендигин кърсътт\. Мисалы, чет ълкъл\к изилдъъч\лър берилген т\ш\н\кт\ “тереёдетилген 
билим”, “маселени адекваттык аткаруу абалы”, “ишмердикти актуалдуу аткарууга 
жъндъмд\\л\к”, “ишмерд\\л\кт\н эффективд\\л\г\” катары карашат [1].  
            Россиялык жана ата мекендик психологиялык-педагогикалык адабияттарды иликтъъ 
компетентт\\л\к т\ш\н\г\н анык бир кесиптин, адистиктин, адистештир\\н\н, билим бер\\ 
стандарттарынын, ээлеген же аткарган кызмат милдеттеринин керектъълър\нъ, талаптарына, 
зарылдыктарына, физикалык, психологиялык жана рухий  шайкештикти биргеликте же ар 
бири ъз-ъз\нчъ  камсыздоочу адистин сапаты, касиети же абалы катары аныктоо къб\ръък 
таралгандыгын кърсътт\ [2]. 
 Айрым авторлор кесиптик компетентт\\л\кт\ кесиптик билимдердин, билгичтиктердин 
чогуусу, жана  ошондой эле кесиптик ишмердикти аткаруу ыкмасы катары  т\ш\нът [3].  

Кесиптик компетентт\\л\к  т\ш\н\г\н чечмелъъгъ карата  ой пикирлер  т\рд\\чъ 
болгону менен, къпч\л\к авторлор  аны  эки аспектте - кесиптик даярдоонун максаты  жана  
адистин ъз кесиптик ишмердигин ж\зъгъ ашырууга карата абалын м\нъздъъч\ аралык 
натыйжа катары карашат. 
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 Ошентип адистин компетентт\\л\г\н кесиптик ишмерд\\л\кт\н  ж\р\ш\ндъ адис 
тарабынан ъздъшт\р\лгън  социалдык маанил\\ жана ъзд\к маанил\\ компетенциялардын 
системасы катары кароого болот. Ал эми мугалимдин кесиптик компетентт\\л\г\  
окуучуларды окутууда жана ън\кт\р\\дъ туруктуу оё натыйжаларды камсыздоону ишке 
ашырган деёгээлде педагогикалык ишмердиктин жана педагогикалык карым-катыштын т\рд\\ 
жактарынын,  педагогдун личностунун  калыптанышы болуп эсептелет. 
             Ишмердиктин субьектинин кесиптик компетентт\\л\г\н\н негизги деёгээлдери 
болуп анын окутулгандыгы, кесипке даяр болгондугу, кесиптик тажрыйбасы жана 
кесипкъйл\г\ саналат. Студентти же ЖОЖдун б\т\р\\ч\с\н кесиптик чеберчиликтин жогорку 
деёгээлине жеткен адис катары кароого болбойт. Ошондой болсо да  профессионалдык планда 
ал ърк\ндът\л\\н\ ишке ашырууга м\мк\нч\л\к т\з\\ч\ каражаттар менен куралданышы 
керек. Башкача айтканда, окуу жайда келечекте адистин кесиптик компетентт\\л\кт\н 
жогорураак деёгээлдерине кътър\л\ш\нъ ъбългъ т\зъ турган берилген системанын 
элементтерин калыптандыруу м\мк\н жана зарыл.      
          Студенттин кесиптик компетентт\\л\г\н ън\кт\р\\ ар кандай  окуу жайдын негизги 
милдеттеринин бири,  ошого карабастан азыркы к\ндъ кесиптик компетентт\\л\кт\ 
калыптандыруу проблемасы жън\ндъ бирдикт\\ пикир иштелип чыккан эмес. Адабияттарда 
бир нече негизги мамилелелер белгиленип келет. Алардын ичинен  Н.В Кузминанын 
концепциясында  компетентт\\л\к педагогго зарыл болгон жъндъмд\\л\ктърд\н сферасы 
аркылуу аныкталган [4 ].  

Бир катар авторлор компетентт\\л\ккъ жъндъмд\\л\ктърд\ жана инсандын 
психологиялык сапаттарын да, башкалар педагогикалык личносттун психологиялык 
сапаттарын да кийришет. Кээ бир авторлор  педагогикалык компетентт\\л\к демилгел\\л\к, 
жоопкерчилик, эмгекти с\й\\ сыяктуу инсандык сапаттарды да ичине алат деп эсептешет. 
Максатка умтулгандык, ъз\нъ болгон ишеним, биръълъргъ билимдер менен куралдана турган 
деёгээлди маанил\\ ченде аныктай турган мотивациялык баалуулук сферасы да 
компетентт\\л\кт\н т\з\л\ш\ндъ  зарыл экендигин кърсът\шът. 

Жыйынтыктап айтканда, кесиптик компетентт\\л\кт\н аталган  т\з\\ч\лър\, 
чындыгында эле, адистин кесиптик ишмердигинде, кесиптик карым-катышында, 
профессионалдын личносттук калыптанышында баралына жеткендигин, анын 
индивидуалдуулугун айгинелейт.  

Болочок адистин кесиптик компетентт\\л\г\н калыптандыруу ъз ичине окуу 
предметтеринин тизмесин гана эмес,  ушул предметтерди ъздъшт\р\\ процессинде 
калыптануучу кесиптик ыкмаларды жана кънд\мдърд\ камтыган окутуунун мазмуну, ошондой 
эле студенттин  ЖОЖдун социалдык, саясий жана маданий турмушундагы   активд\\ 
позициясы аркылуу ишке ашырылат. Булардын баары  комплексте болочок мугалимдин 
личносттун калыптандырат жана ън\кт\рът, ал ъзд\к ън\г\\ жана ъзд\к ърк\ндът\л\\ 
ыкмаларына ээ болот жана ага “адам-адам” системасынын  субьекти катары  эффективд\\ 
ишмердик ж\рг\з\\н\ камсыздайт. 

Студенттин кесиптик компетентт\\л\г\н ън\кт\р\\н\н негизги шарттары болуп 
тъмънк\лър эсептелет:  

 уюштуруу-башкаруу (адистиктин окуу планы, окуу процессинин графиктери, 
сабактардын жадыбалынын т\з\л\ш\, окуу процессинин материалдык техникалык 
жабдылышы, компетентт\\л\кт\н деёгээлин аныктоочу  критерийлерди иштеп 
чыгылышы); 

 окуу-усулдук (сабактын мазмунун тандоо, ар т\рд\\ курстарды интеграциялоо, 
жетектъъч\ идеяларды белгилъъ); 

 технологиялык (окутуунун активд\\ формаларын уюштуруу, текшер\\ч\л\к-
баалоочулук, компетентт\\л\ккъ кирген билгичтиктердин группасын аныктоо, 
инновациялык технологияларды колдонуу); 

 психологиялык-педагогикалык (студенттердин ън\г\\ диагностикасын  ишке 
ашыруу, окуунун мотивациясын стимулдаштыруу системасы, компетентт\\л\кт\н 
критерийлерин аныктоо, ар бир сабактын рефлексивдик баалоо этабы, 
студенттерди кошо башкарууга тартуу). 

Бул шарттардын орун алышында педагогдун компетентт\\л\г\ кесиптик ишмердиктин 
аспектери болгон методикалык, психологиялык, коммуникативдик, уюштуруучулук, 
рефлексивд\\, акмелогиялык компетенциялардан турат, алардан т\пк\ натыйжа тикеден тике 
къз каранды жана ал боюнча адистин б\т\ндъй компетентт\\л\г\нъ баа бер\\гъ болот. 

Педагогдун методикалык компетенциясы анын билим бер\\, окутуу жана тарбиялоо 
технологияларына ээ болушун м\нъздъсъ, психологиялык компетенция - личносттор аралык  
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карым- катнашты жънгъ салуунун технологияларына ээ болууну м\нъздъйт. Педагогдун  
коммуникативдик компетенциясын маалыматтар алмашуу технологиялары т\зът, ал эми 
уюштуруучулук компетенция педагогдун коллективде  максатка жетиш\\н\н технолгияларына 
ээ болушун билдирет. Рефлексивд\\ - изден\\ч\л\к компетенция - педагогдун маалыматтарды 
топтоо жана чечимдерди кабыл алуу технологияларына ээ болгондугун, акмеологиялык 
компетенция болсо ъзд\к ън\г\\н\н жана кесиптик жогорулоонун  технологияларын 
ъздъшт\ргънд\кт\ кърсътът. 

Педагогдун кесиптик компетентт\л\г\н\н т\з\\ч\лър\ кесиптик ишмердиктин окутуу 
(билим бер\\), конфликтерди алдын алуу жана чеч\\, мамилелеш\\, мероприятиелерди 
ъткър\\, проблемалардын анализи жана квалификациянын денгээлин жогорулатуу сыяктуу 
областтарында байкалат.  Мындай компетенцияларды кърсътъ алган педагог сабаттуу 
окутат, маалыматты так жана ачык т\ш\н\кт\\ бере алат, педагогикалык изилдъълърд\ 
эффективд\\ ж\рг\зът, конфликтт\\ жагдайларды  конструктивд\\ алдын алат жана чечет 
жана тынымсыз ъз\ окуп \йрънът. 

Ал эми математика мугалиминин компетентт\\л\г\ жогоруда белгиленген кесиптик 
компетентт\\л\кт\н т\з\\ч\лър\н ъз ичине камтуу менен мазмундук (атайын математикалык 
билимдерге ээ болуу), атайын технологиялык (математикага  окутуунун жеке методдоруна ээ 
болуу)   компоненттери менен ъзгъчълънът. 
 ЖОЖдо математика мугалимин математикалык даярдоо мурдатан эле къпч\л\к 
илимпоздордун изилдъъ предмети болуп келгени менен салыштырмалуу жакынкы 
мезгилдерден бери гана окутууда компетентт\\л\кт\н бардык т\рлър\н эсепке алуунун 
зарылдыгы аёдап т\ш\н\лд\. Педагогикалык жогорку окуу жайларда математикалык билим 
бер\\н\н спецификалык ъзгъчъл\ктър\ бар экендиги жалпыга маалым. Ошого ылайык 
педагогикалык ЖОЖдордо  окутуу классикалык университеттердеги билим бер\\дън кескин 
айырмаланышы керек. 
 Кесиптик багытталыш жагынан къб\ръък маанил\\ болуп эсептелген математикалык 
структураларды окутууга педагогикалык ЖОЖдордо ъзгъчъ роль таандык болушу зарыл.  
Н.Д. Пехлецкий   белгилегендей [6] окутуунун принциби болуп эё башкысын бъл\п кърсът\\ 
эсептелет. Фундаменталдык математикалык даярдоо мугалимди даярдоонун максаты эмес 
каражаты болууга тийиш, ошондуктан ээ болуучу кесиптин муктаждыктары менен 
шайкештикке келтирилиши зарыл. Бул принципти  А.Г Мордкович фундаменталдуулук 
принциби деп атайт [5]. Ага ылайык  болочок математика мугалимдерине математикалык 
билим бер\\дъ маанил\\ орунду «Сандык системалар,» «Геометриянын негиздери », 
«С\ръттъл\штър теориясы » ж.б университеттерде окутулуучу курстар ээлейт. Болочок 
математика мугалимдери \ч\н дифференциалдык тендемелерди \йрън\\ математикалык 
анализдин окулуп б\ткън  бъл\ктър\н бышыктоо зарылчылыгы менен байланышкандыгы \ч\н 
гана маанил\\.  Ошондуктан дифференциалдык теёдемелер курсунун программасында 
студенттер тъмънк\ курсттарда окуп-\йрънгън математикалык анализдин бъл\мдър\н 
къб\ръък колдонгонго негизделген суроолорду караганга артыкчылык бер\\ керек. Ар бир 
мугалим окуучуларды математиканын негизги т\ш\н\ктър\, кънд\мдър\ менен куралдандырат 
жана аларды так ой ж\г\рт\\гъ \йрътът. 

Мындан педагикалык ЖОЖдордо билим бер\\дъ ъзгъчъ чеч\\ч\ маанини 
математиканын негизги т\ш\н\ктър\н \йрът\\, т\рк\н ъзгъчъ учурларынын кылдат 
тыянактарынын манызын чебер т\ш\нд\р\\ т\зът [7] .  Математика мугалиминин кесиптик 
компетентт\\л\г\н\н мазмундук т\з\\ч\с\   биринчи планга педагогикалык ЖОЖдун 
конкретт\\ математикалык курсунун тиешелеш\\ мектеп предмети менен ылайыктуу  
байланыш  идеясын коет. Бул байланышты  ж\зъгъ ашыруу   курстун максатка  
багытталгандыгын, студенттердин аны окуп-\йрън\\н\н  перспективасын т\ш\н\\с\н 
камсыздайт, демек, курстун аё-сезимд\\ ъздъшт\р\л\ш\нъ ъбългъ т\зът. Бул принцип 
математиканын мектеп  курсу менен ЖОЖдун  математикалык курстарынын    арасындагы 
уланмалуулукту гана ж\зъгъ ашырбастан, ошондой эле ЖОЖдогу окутуу менен математика 
мугалиминин эмгек ишмердигинин арасындагы уланмалуулукту дагы камсыз кылат. Бул 
принципти ж\зъгъ ашыруу студенттерге ЖОЖдун курстарынын  суроолору менен мектеп 
математикасынын кандай байланышкандыгы, бул же тигил тема эмне \ч\н \йрън\лгънд\г\н, 
ал математика мугалиминин ишмердиги менен кандай байланышкандыгын студенттерге 
жеткир\\гъ м\мк\нд\к берет,  курстун дедуктивд\\ т\з\л\ш\ндъг\ шексиз логикалык 
боштуктарды байкоонун жана аларды четтет\\н\н жолдорун кърсътът.  

Орто мектеп менен ЖОЖдун  арасында  уланмалуулук байланыштарды ишке ашырууда 
кайталоонун ролу ътъ маанил\\. Бул максатта  лекцияларда, практикалык сабактарда  жаёы 
математикалык фактты жакшыраак т\ш\н\\гъ же жогортон кароого м\мк\нд\к бер\\ч\,   
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студенттерге мектептен белгил\\  болгон теоремаларга, мисалдарга, эрежелерге ж.б. м\мк\н 
болушунча къб\ръък шилтема жасоо керек. 

 Математика мугалиминин кесиптик  компетентт\\л\г\н\н технологиялык т\з\\ч\с\, 
албетте, болочок мугалимден атайын усулдук даярдоону талап кылат. Бирок бул т\з\\ч\ 
математикалык даярдыктын да ажырагыс бъл\г\ болуп эсептелет.  Бул принципке ылайык 
педагогикалык ЖОЖдогу  математикалык дисциплиналардын комплекси студентке 
математикада кеёири кругозорго, анык бир деёгээлдеги математикалык маданиятка 
жетиш\\н\ гана камсыздабастан,  математиканын мектеп курсун баяндоонун методдору менен 
да куралдандырат. Математика мугалиминин кесиптик компетентт\\л\г\н\н технологиялык 
т\з\\ч\с\ \зг\лт\кс\з м\нъзгъ ээ болууга тийиш, б.а. студенттердин педагогикалык 
ишмердигине тынымсыз ээ болуу, жетиш\\ процессине бардык математикалык курстар 
катышышы керек.  Бул болсо студенттерди ЖОЖдо окутуунун эё эле алгачкы к\ндър\нън 
баштап студентти мектеп окуучусу позициясынан мугалимдин позициясына которот, мындан 
математикалык даярдоонун бул аспектине чыгармачылык м\нъз берилип, студенттерде 
технологиянын ъзд\к элементтеринин иштелип чыгуусуна ъбългъ т\з\лът. 

Математика мугалиминин кесиптик ишмердигинин жемишт\\л\г\ \ч\н кесиптик 
компетентт\\л\кт\н  психологиялык т\з\\ч\с\н\н да зор мааниси бар.      Личносттун 
профессионалдык маанил\\ сапаттары катары атайын билимдерди, жъндъмд\\л\ктърд\ жана 
кънд\мдърд\ ъздъшт\р\\ \ч\н ошондой эле кесиптик эмгекте, коомдо алгылыктуу 
эффективд\\л\ккъ жетиш\\ \ч\н зарыл болгон личносттун психологиялык ъзгъчъл\ктър\н\н 
кър\н\ш\ айтылат.  Мындай сапаттар ъз ичине интеллектуалдуулукту, нравалуулукту, 
эмоциалуулукту, эркт\\л\кт\ уюштуруучулукту  алат. 

Кесиптик даярдоонун традициялык системасынын кемчиликтери кесиптик жана атайын 
дисциплиналардын блокторун окутууда ъзгъчъ байкалат. Окуу пландарын жана 
программаларын ърк\ндът\\ дайым эле окуу процессинин эффективд\\л\г\н жогорулатууга 
ъбългъ т\зъ бербейт. Окутуу менен реалдуу практикалык ишмердиктин талаптарынын 
ажырымы, окуу процессинин ъз\нъ карата формалдуу мамиле болочок мугалимдердин 
кесиптик компетентт\\л\г\н\н ън\г\ш\нъ кедергисин тийгизет. 
 Аталган проблеманы чеч\\н\н бир варианты катары болочок мугалимдерди окутуунун  
кесиптик багытталышын к\чът\\н\ айтууга болот.  Анын мазмуну тъмънк\лърд\ камтыйт: 
       - студенттерге болочок кесиптик ишмердигинин ъзгъчъл\ктър\н аёдап – т\ш\н\\ \ч\н 
шарттарды т\з\\н\; 
       - болочок кесиптик ишмердикти ийгиликт\\ ъздъшт\р\\ \ч\н зарыл болгон личносттук 
сапаттарды ън\кт\р\\гъ акцент жасоону; 
       - ар бир студент ээ болгон кесиптик маанил\\ сапаттардын ън\г\\ деёгээлин аныктоону 
жана индивидуалдык билим бер\\ траекторияларын т\з\\н\. 
 Кесиптик компетентт\\л\кт\ калыптандыруу маселелерин предметтик даярдоонун 
кесиптик багытталышын к\чът\\н\н негизинде ж\зъгъ ашыруу, окутууга кесиптик 
ишмердиктин элементтерин кийр\\, окутуунун формаларын жана методдорун ъзгърт\\ 
жолдору менен чеч\\ м\мк\н.  
 Окутуунун мазмунуна ишмердиктин маанил\\ т\рлър\н кийр\\ менен да  кесиптик 
багытталгандык ишке ашырылышы ыктымал. Кесиптик компетентт\\л\кт\н калыптанышына 
жана кесиптик ишмердикке даяр болууга ът\л\\ч\ окуу материалынын эмоциалык 
жардылыгы, окутуучунун компетентт\\л\г\н\н тъмънд\г\, анын ишке дилгир эместиги, 
бирдей эле ыкма-методдордун ашыкча къп кайталанып колдонулушу, бир типт\\ окшош 
тапшырмалардын берилиши, баалоонун ж\рг\з\лбъгънд\г\, мугалимдин студенттерге карата 
жактырбаган, терс мамилеси тоскоолдуктар жаратат. Тескерисинче, студенттердин 
ишмердигине чыгармачылдыктын элементтерин, мотивациялык-стимулдаштыруучу 
жагдайларды кийр\\ аларда ой ж\г\рт\\н\н ийкемд\\л\г\н, демилгел\\л\кт\ калыптандырат, 
ъзд\к тажрыйба топтоого м\мк\нд\к берет жана жалпылап айтканда кесиптик 
компетентт\\л\кт\н жана кесиптик ишмердикке даяр болуунун калыптанышына ъбългъ т\зът. 
 Жаёычыл окутуу студенттердин окуу процессине активд\\ тартылышы, катышуусу, 
окуучуларда универсалдуу жана кесиптик компетенциялардын калыптанышына карата 
окутуунун натыйжаларына басым жасалгандыгы менен окуу маалыматынын пассивд\\ 
ъздъшт\р\л\ш\нън ъзгъчълън\п турат.  

Педагогдун стратегиялык, тактикалык, оперативд\\ маселерди ийгиликт\\ чечиши ар 
т\рд\\ компетенциялардын калыптангандыгын гана кърсътпъстън, анын ички багыттоочусу, 
ж\р\м-турумунун регулятору - баалуулук ориентациялардын бар экендигинен кабар берет. 
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Турдубаева К.Т., ОГПИ 

Болочок математика мугалиминин жалпы  жана атайын компетенциялары 

Бул статьяда педагогдун кесиптик, предметтик жана социалдык компетентт\\л\г\ 
жана гуманитардык жана социалдык, жалпы математикалык жана табигый илимий, жалпы 
кесиптик компетенциялары, мамлекеттик билим бер\\ стандартында математика 
мугалиминин ээ болууга тийиш болгон билгичтиктери белгиленди. 

В этой статье рассмотрены профессиональные, предметные и социальные компетентности педагога. 
Выделены гуманитарно-социальные, общие математические и естественно-научные, 
общепрофессиональные компетенции и умения будущего учителя математики. 

In this article are considered professional, subject and social competence of the teacher. The general are 
allocated gumanitarno-social, mathematical and is natural-scientific, общепрофессиональные the competence and 
ability of the future mathematics teacher. 
 

Мамлекеттин турмушундагы социалдык-экономикалык жаёылануулар, ълкъб\зд\н 
д\йнъл\к билим бер\\ мейкиндигине интеграцияланышынын к\чъш\ кесиптик ишмердикке 
адистерди даярдоонун сапаты проблемасынын актуалдуулугун кътър\п жатат. Азыркы 
мезгилде д\йнъдъ болуп жаткан ъзгър\\лър билимд\\ жаёы типтеги маданияттын 
жаралышына т\ртк\ бер\\дъ. Ал маданият \ч\н салт болуп калган билим бер\\дъг\ 
триаданын (билимдер-билгичтиктер-кънд\мдър) эффективд\\ эместиги жана учурдагы 
максаттарга да шайкеш келбегендиги жън\ндъ негизд\\ ой-б\т\мдър педагогикалык 
басылмаларда активд\\ талкууга алынып келет [1]. 

 Билим бер\\ чъйръс\ндъг\ аракеттеги квалификациялык мамиле б\т\р\\ч\н\н кийинки 
кесиптик ишмерд\\л\г\н\н м\нъз\ менен карама- каршылыкка келип жатат. Мындай карама- 
каршылыктарды четтет\\, учур коюп жаткан милдеттерди чеч\\ билим бер\\н\н иштеп жаткан 
моделинин чегинде м\мк\н болбой калды. 

Жогорку мектепти  реформалоонун негизги багыттарынын бирин окутуунун традициялык 
моделинен анын къб\ръък адаптивд\\ - компетентт\\л\к моделине ът\\дън кър\\гъ болот. 
Учурда ар түрдүү адистиктер үчүн компетенттүүлүк мамиленин негизинде билим берүү 
стандарттарын иштеп чыгуу, адистиктердин компетенттүүлүк моделин түзүү жумуштары 
активдүү жүргүзүлүп жатат. 

 Болочок мугалимден эмне к\т\лъ тургандыгын, кесиптик билим бер\\ стандарттарында 
эмне къё\лгъ алынышы керек экендигине ой ж\г\рт\п къръл\. Албетте педагогдун 
компетентт\\л\г\н\н компоненттери адистик боюнча мамлекеттин билим бер\\ 
стандарттарында иштелип чыккан болот.  Педагогикалык багыттагы адистиктер \ч\н 
мамлекеттик билим бер\\ стандартын иштеп чыгууда коомдогу ъзгър\\лър менен катар 
мектептик билим бер\\н\н реформасы да къё\лгъ алынат. 

Компетенция б\т\р\\ч\н\н ъзгър\л\п туруучу шарттарда  билимдерди, билгичтиктерди 
жана кънд\мдърд\ кесиптик ишмерд\\л\к \ч\н ийгиликт\\ колдонууга даяр болуусунан жана 
б\т\ндъй ъз\н\н жашоосунда \зг\лт\кс\з окуп \йрън\\гъ, ъз алдынча билим алууга 
жъндъм\нън кър\нът [1]. 
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 Педагогдун компетенциясы жалпы кесиптик билим  бер\\н\н максаттарына  жана 
милдеттерине шайкеш аныкталат. Мугалим кесиптик ишмердигинде барынан мурда  “эмнени 
окутуу керек?” жана “кантип окутуу керек?” суроолоруна жооп бер\\гъ тийиш.  Биринчи 
суроого жооп мугалимге карата предметтик талаптардан келип чыгат. Ъз предметин “Кантип 
окутуу керек?“ суроосуна жоопту мугалим педагогиканы, психологияны, окутуунун теориясы 
жана методикасын \йрън\\дън алган болот. Бирок аталган суроолорго жооп берүүгө даяр 
болуу мугалим деген наамга  татыктуу дегенди билдирбейт, анткени ал личность катары да 
мындай жогорку наамга ылайыктуу болууга тийиш.  Бул  мугалимге карата социалдык 
талаптар болот. Демек, мугалимдин кесиптик ишмердикке даяр болуусу  анын предметтик, 
педагогикалык жана социалдык компетент\\л\ккъ ээ болуусун талап кылат. Мындан 
педагогдун компетентт\\л\г\ ъз ичине кесиптик, предметтик жана социалдык компетентт\\л\к 
сыяктуу негизги компоненттерди камтый тургандыгы кър\нът [2].  

Компетентт\\л\кт\н  кесиптик жагы окутуунун субьектинин кесиптик максаттуу 
багытталышын чагылдырат жана жалпы билим бер\\ч\ орто , орто-кесиптик жана профилдик 
мектептерде окутулуучу предметтин ъзгъчъл\г\н эсепке алуу менен окуучуларды окутууну 
жана тарбиялоону ишке ашыруудагы окутуу-тарбиялоо, маданий-ън\кт\р\\ч\, 
уюштуруучулук-башкаруучулук, илимий-методикалык ишмердиктерден турат [2]. 

Мугалимдин окутуу-тарбиялоо ишмердиги  
 өз  предметин гана окутуп  \йрът\\н\ эмес тектеш дисциплиналарды, окуучулардын 

тандоосу боюнча интеграцияланган курстарды жана предметтерди окутууну;  
 жетектъъч\ идеяларды, т\ш\н\ктърд\, закон ченемд\\л\ктърд\, концепция жана 

фактыларды ачуунун жана калыптандыруунун негизинде окуу материалын тандоону 
жана интерпретациялоону;  

 окуучулардын универсалдуу жъндъмд\\л\ктър\н ън\кт\р\\гъ багытталган 
\зг\лт\кс\з ъзд\к ън\г\\н\н механизмдерин, методикаларын жана методдорун 
кърсъткън, адамды ън\г\\гъ мотивдештирген ар т\рд\\ билим бер\\ 
технологияларынын къп т\рд\\л\г\нъ жана маёыздуу м\нъздъмълър\нъ 
ориентацияны;  

 билим бер\\н\н максаттарына, мазмунуна адекваттуу болгон окуучунун личностун 
ън\кт\р\\ч\ продуктивд\\ методдорду бил\\н\ жана колдоно алууну; 

 билим бер\\ процессинде окутуунун активд\\ формаларын ийгиликт\\ колдонуунун 
маёызын жана шарттарын бил\\н\;  

 мамлекеттик билим бер\\ стандарттарынын талабына ылайык келгендей 
окуучуларды даярдоонун зарыл деёгээлин камсыздоону, окуучулардын 
программалык материалды ъздъшт\р\\ деёгээлин жана  тереёдигин аныктоону, 
аларга билимдерди ъз алдынча толуктоо кънд\мдър\нъ ээ кылууну;  

  окутууда лабораториялык жабдууларды, техникалык каражаттарды жана 
окутуунун информациялык-коммуникациялык технологияларын колдонууну, 
окуучуларды жашоо-тиричиликке социалдык адаптациялоо максатында алардын 
ишмерд\\л\г\н активдештир\\ч\ окутуунун каражаттарын колдонууну;  

 ар кандай педагогикалык жагдайларда ъзд\к регуляциянын, педагогикалык такттын 
ыкмаларына ээ болууну, окуучулардын ън\г\\с\ндъг\ психологиялык-
физиологиялык, педагогикалык ъзгъчъл\ктърд\ ж.б. бил\\н\ ъз ичине алат. 

Мугалимдин маданий ън\кт\р\\ч\ ишмердигинин мазмуну  
 социализацияга, личносттун жалпы маданиятын калыптандырууга ъбългъ т\з\\дъ;  
 окуучулардын ой ж\г\рт\\ логикасын, жъндъмд\\л\г\н ъст\р\\гъ жардам бер\\дъ;  
 математикалык илимдерди окуп \йрън\\гъ кызыгуун\ ън\кт\р\\дъ, аларга ар 

т\рд\\ татаалдыктагы маселелерди анализдъън\н жана чыгаруунун кънд\мдър\нъ 
ээ кылууда, жалпылык жана жекелик м\нъздъг\ закон ченемд\\л\ктърд\ чыгаруу 
кънд\мдър\нъ ээ кылууда;  

 окуучуларда жогорку математиканын бъл\мдър\, заманбап маалымат 
технологиялары, аларды колдонуу чъйрълър\ жана пайдалануунун м\нъз\ 
жън\ндъг\ алгачкы элестъълър\н калыптандырууда турат.  

Мугалимдин уюштуруучулук- башкаруучулук ишмердиги  
 Кыргыз Республикасынын “Билим бер\\ жън\ндъг\“ Законунда каралган 

окуучулардын укугун жана эркиндигин сактоо зарылчылыгын т\ш\н\\дъ; 
  эмгекти коргоонун жана коопсуздук  техникасынын  жана ърткъ каршы 

коргонуунун нормаларын жана эрежелерин аткарууда; 
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  билим бер\\ процессинде окууучулардын ден соолугун жана ъм\р\н коргоону 
камсыздоодо;  

 ата-энелер менен байланышты ишке ашырууда;  
 окуучулардын окуу, эмгектик, коомдук, спорттук жана къркъм                     

чыгармачылык ишмерд\\л\г\ндъ жетекчиликтин прогрессивд\\ жолдорун 
пайдаланууда;  

 коллективде атаандаштыкты уюштурууда;  
 къп этностуу жана къп маданияттуу чъйръдъ иштей алууда, жаштар арасында  

социалдык чөйрөдөгү жат кър\н\штър менен к\ръш\\, окуу предметин \йрът\\ 
процессинде окуучуларда калыптандырууга зарыл болгон негизги 
компетенцияларды табууда кър\нът. 

                     Мугалимдин илимий - усулдук  ишмердигинин т\з\\ч\лър\ болуп 
кесиптик билим бер\\ программаларын аё-сезимд\\ тандоо жана кийинкилигинде аларды 
ъздъшт\р\\, ъз кесиптик квалификациясын системалуу жогорулатуу, кесиптик маселелерди ъз 
алдынча жана чыгармачыл м\нъздъ чеч\\, методикалык бирикмелердин ишмердигине жана 
методикалык иштердин башка формаларына катышууга даяр болуу, педагогикалык 
тажрыйбаны жалпылоо жана таратуу, информацияны издъъ, тандоо жана пайдалануу 
жолдорун колдонуу, жаёы маалыматтар технологиясын пайдалануу, адистиктин профили жана 
ага жакын маселелер боюнча адабияттарды издъъ, пайдалануу ыкмаларына ээ болуу, 
предметтик, психологиялык жана педагогикалык чъйръдъ изилдъъ ишмерд\\л\г\н ж\рг\зъ 
алуу, окутуунун практикалык багытталышын к\чът\\, билим бер\\н\н жана 
социомаданияттык чъйрън\н мазмундуу жана процессуалдык жактарын педагогикалык 
анализдъъ, прогноздоо, проектирлъъ жъндъмд\\л\г\ эсептелет.     
         Заманбап мугалимдин предметтик компетентт\\л\г\н аныктоо \ч\н жалпы орто билим  
бер\\н\н мамлекеттик билим бер\\ стандарттарын (азыркы жалпы орто билим бер\\ \ч\н 
улуттук куррикулумдун жана предметтик куррикулумдардын проекти), Кыргыз 
Республикасынын мектептик билим бер\\н\н жогорку баскычындагы профилдик билим 
бер\\н\н концепциясын, базистик окуу планын, арекеттеги окуулуктарды, окуу 
колдонмолорду, дидактикалык  материалдарды ж.б. анализдъъ керек. Предметтик 
компетентт\\л\кт\н пропедевтикалык, базалык, профилдик, орто- атайын, жогорку атайын 
деёгээлдерин бъл\п кърсътүүгө болот.  

Предметтик компетентт\\л\к жогорку кесиптик билим бер\\н\н мамлекеттик билим 
бер\\ стандартынын жалпы кесиптик жана атайын дисциплиналар циклдарынын курстарын 
\йрън\\дъ калыптандырылат.  

Социалдык компетентт\\л\к ар кандай адистин кесиптик даярдыгынын универсалдуу 
компоненти катарында каралат. Ал рухий, нравалык баалуулуктарга, ъз\н\н кесиптик 
ишмердигиндеги социумда мамилелерди гармонизациялоого позитивд\\ таасир кърсъткън 
билимдерге жана билгичтиктерге ээ болууга приоритеттерди белгилейт. Бул жерде къб\ръък 
маанил\\ личносттук сапаттар катары бийик жоопкерчилик ( ички чынчылдык, уяттуулук), 
ийгиликке жетиш\\гъ багыт алуу, уюшкандык жана ъзд\к къзъмъл, креативдик ой ж\г\рт\\, 
ой ж\г\рт\\н\н ийкемд\\л\г\, эмоциялуулук, демилгел\\л\к, тандоо ж\рг\зъ алуу жана ага 
жоопкерчиликти сез\\, адаптивд\\л\к ж.б. эсептелет 

Жогоруда айтылгандар педагогдун гуманитардык жана социалдык, жалпы 
математикалык жана табигый илимий, жалпы кесиптик маанилүү компетенцияларын бъл\п 
кърсът\\гъ м\мк\нч\л\к берет.  

1) Гуманитардык илимдердин ( социалдык–педагогикалык жагы)  негизинде  т\з\лгън 
гуманитардык жана социалдык компетенциялар тъмънк\лърдън турат:  

а) социалдык - нравалык ( създ\н жана иштин биримдиги, ак ниетт\\л\к, чынчылдык, 
аткаруучулук, ъз\н\н жъндъмд\\л\г\н ълкън\н жыргалчылыгы \ч\н колдонуу, таанып 
бил\\гъ жана жаратман ишмердикке умтулуу); 

 б) социалдык - психологиялык резервдер ( эмгек маанайын,  моралдык климатты, 
патриоттук  демилгени т\з\\, ъз убагында жана туура чечимдерди кабыл алуу \ч\н адамдарды 
жана коллективдеги жагдайды т\ш\н\\ билгичтиги). Бул өз ичине  тъмънк\лърдү алат: 

- адамдар менен мамиле т\з\\, социалдык диалог ж\рг\з\\, социалдык ънъктъшт\кт\ 
камсыздоо билгичтиги ; 
             -  топ менен, коллектив менен иштъъ билгичтиги; 
             -  талаштарды конструктивдик чеч\\ (адамдарга къё\л буруусу, боорукерлик) 
жъндъмд\\л\г\; 
              - социалдык карым - катнаш (толеранттуулук) жагдайын уюштуруу билгичтиги ; 
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              - татаал жагдайларда (эмпатия, бирге катышуу, ъз\н\н тилектештигин билдир\\ ) 
адамга колдоо кърсътъ алуу  билгичтиги ; 
               - ъзд\к билим алуу, кесиптик ъзд\к ън\г\\ ( кесиптик маданият ) ж.б.  

   Жалпы илимий фундаментти калыптандыруучу жалпы математикалык жана 
табигый – илимий компетенциялар (предметтик жагы): математика жана табигый илимдер 
аймагындагы базалык жалпы билимдерди камтуучу жалпы илимий компетенциялар, кесиптик 
ишмердикте табигый-илимий дисциплиналардын негизги закондорун колдонууга даяр 
болгондук,  физикадагы, химиядагы, экологиядагы теориялык жана эксперименталдык 
изилдъълърдъ математикалык анализдин жана моделдештир\\н\н методдорун колдонуу; 
кесиптик ишмерд\\л\кт\н ж\р\ш\ндъ келип чыккан табигый - илимий проблемалардын 
маёызын ачууга даяр болуу, аларды чеч\\ \ч\н ылайык келген физикалык- математикалык 
аппаратты колдонууга даяр болуу;  базалык компьютердик жана лингвистикалык кънд\мдър; 
ъз алдынча компьютерде иштъъ, ар т\рд\\ булактардан алынган маалыматтар менен иштей 
алуу; жаёы идеяларды т\ш\н\\ жана колдонуу, ишти пландаштыруу жана уюштуруу 
жъндъмд\\л\г\, алган билимдерин практикада колдоно алуу, жаёы жагдайларга 
адаптациялануу, ъз ишмердигинин  уюштуруучулук-укуктук негиздерин бил\ү ж.б. [3].  

Жалпы кесиптик компетенциялар адистин  кесиптик маселелерди чечүүгө даяр 
болуусу, педагогикалык реалдуулукту системдүү къръ алуу, заманбап педагогикалык 
технологияларга ээ болуу, социалдык жана кесиптик карым-катыштарды ишке ашыруу, 
иштикт\\ мамилелерди орнотуу, ъз\н\н сунушун маалымдоо, т\ш\нд\р\\, ъз\н\н 
коллегаларын, жетекчилерин жана кол астындагыларын адекваттуу т\ш\н\\, курч жана 
чыңалган абалдарды басаёдата алуу, конфликттерди конструктивд\\ чеч\\, коллегалары жана 
личносттор аралык кесиптик чъйръдъг\ өнүккөн кызматташтык ж.б. жъндъмд\\л\ктърдън 
турат. 
 Аракеттеги мамлекеттик билим бер\\ стандарттарында математика мугалиминин 
тъмънк\дъй билгичтиктерге ээ болууга тийиш экендиги белгиленген: 

Жалпы кесиптик дисциплиналар цикли боюнча адис тъмънк\лъргъ ээ болушу жана 
билиши керек: 

 билим бер\\ сферасы, маёызы, мазмуну жана билим бер\\ процесстеринин структурасы 
жън\ндъ билимдердин системасына; 

 турмуштун ар т\рд\\ чъйрълър\ндъ заманбап окутуунун технологиялары менен 
педагогикалык теорияны колдонуу жолдоруна; 

 психологиялык-педагогикалык концепциянын жана предметтик усулдардын заманбап 
ън\г\\ тенденциялары жана тарыхы жън\ндъг\ билимдердин системасына; 

 группа жана индивид менен педагогикалык баарлашуунун билгичтиктерин башкаруу 
жолдору жана баарлашуунун закон ченемд\\л\ктър\ жън\ндъ билимдердин 
системасына; психологиялык –диагностиканын билгичтиктерине; 

 ар т\рд\\ типтеги билим бер\\ч\ мекемелерде математиканы окутуунун методикасы 
жана заманбап теориясы менен окутуунун ар т\рд\\ каражаттарын колдоно алуусу; 

 окутуунун мазмунун калыптандыруу \ч\н окуу-программалык документациянын 
иштелмесинин негиздерин колдоно алуусу; 

 билим бер\\ процессин коррекциялоону жана баалоону ишке ашыруу,  проектирлъъ 
билгичтиктерине; 

 өн\г\\ч\ окутуунун технологияларына; 
окуучулардын окуудан сырткары ишмердигин уюштурууда:  
- ар т\рд\\ социалдык маданияттык шарттарда билим бер\\ процессин уюштурууну; 
- окуучуларга социалдык жардам кърсът\\н\ жана колдоону [4]. 
Атайын кесиптик  дисциплиналар цикли боюнча адис жогорку математиканын 

негизги т\ш\н\ктър\ менен физикалык процесстерди жана кубулуштарды сандык с\ръттъъдъ 
жана \йрън\\дъ математикалык аппаратты (билимди) колдоно алуусуна, д\йнъл\к маданиятта 
жана заманбап цивилизацияда математиканын орду жана ролу жън\ндъ элестъъс\нъ, 
математикалык маданияттуулугуна ээ болушу жана окуучуларда математикалык 
жъндъмд\\л\ктър\н табууну жана ън\кт\р\\н\ билиши керек.  

Математика мугалими тъмънк\дъй талаптарга жооп бериши керек: 
 предметтин концептуалдык негизин, билимдердин жана баалуулуктардын жалпы 

системасында, ошондой эле математика боюнча мектептин окуу планында анын ордун 
т\ш\н\\; 

 педагогикалык ишмердикте окуучулардын жекече айырмачылыктарын, жаш 
ъзгъчъл\г\н, социалдык абалын, психологиясын жана маданиятын кошо эсепке алуу; 
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 билим бер\\ программасын, окуучулардын даярдыгынын тиешелеш деёгээлин, алардын 
талабын, ошондой эле  коомдун талабын ишке ашыруу жана аналитикалык тандоо, 
баалоо \ч\н жетишээрлик билимдерге ээ болуу. 

 Болочок математика мугалими билиши керек: 
            - математиканын дидактикасын, математиканын мектеп курсунун илимий негиздерин, 
математика илиминин методологиясын жана тарыхын;  
 - ъз\н\н педагогикалык ишмерд\\л\г\н уюштуруу жана анализдъъ, проектирлъъ, 
конструкциялоо; 
             - мектептин окуу планы менен тиешелештикте жана анын стратегиясынын негизинде 
окуу сабагын пландаштыруу; 
 - материалды баяндоонун (айтып бер\\н\н) удаалаштыгын жана предметтик башка 
дисциплиналар менен дисциплиналар аралык байланышын камсыздоо; 
 - программанын тиешелеш разделдерин жана темаларын \йрът\\дъ къб\ръък сабакты 
окутуунун ар т\рд\\ формалары боюнча иштеп чыгуу жана аткаруу; 
 - математиканы окутуунун технологиясын т\з\\ \ч\н тиешелеш окуу каражаттарын тандоо 
жана колдонуу;  
 - мектептин математика курсунун окуу жана окуу- усулдук адабияттарын анализдъъ жана 
аны программалык материалдын ъзд\к баяндалышын т\з\\ \ч\н колдонуу; 
 - окуучулардын окуу ишмерд\\л\г\н уюштуруу, аны башкаруу жана анын жыйынтыктарын 
баалоо;  
 - предмет боюнча окуучулардын билимин обьективд\\ диагностикалоонун негизги 
методдорун колдонуу, диагностикадан алынгандарды эсепке алуу менен окутуу процессине 
оёдоп-т\зът\\лърд\ киргиз\\;  
 - сервистик  программаларды, прикладдык программалардын пакетин жана окуу-усулдук 
материалдарды даярдоо \ч\н жекелик компьютердин инструменталдык каражаттарын 
колдонуу, компьютерди колдонуу менен сабакты ъткър\\н\н методикасын бил\\;        
 - окутуунун максаттарына  жет\\гъ ъбългъ т\з\\ч\ жагымдуу окуу чъйръс\н т\з\\ жана 
колдоо;  
 - окуучулардын кызыгуусун жана окутуунун мотивациясын ън\кт\р\\, тескери 
байланышты калыптандыруу жана колдоо; 
 - математика кабинетин жасалгалоо жана лабороториялык иштерди ж\рг\з\\; 
 - окуу тарбиялык иштерди пландаштыруу, уюштуруу жана ъткър\\, окуучуларда 
жаратылыштын кубулуштары  жана процесстери жън\ндъ илимий элестъълър\н 
калыптандыруу. 

Математика мугалими катарында ишке ашырыла турган иш чаралар: 
- мамлекеттик билим бер\\ стандартына ылайык окутуунун негизги жана тандалган 

программаларын математиканын окуу предмети катарында окутуу;  
- сабактын конспектисин даярдоо; 
- сабактын коюлган максатына жараша окутуунун оптималдуу методикасын тандоо; 
- сабакка математикалык кърсътмъ куралдарды даярдоо; 
- предмет боюнча класстан тышкаркы иш - чараларды уюштуруу: математикалык кече, 

викторина, математикалык жумалык ж.б. ; 
- математикалык кружоктун ишин уюштуруу. 
Мектептин усулдук бирикмесинин м\чъс\ катарында мектептин илимий – усулдук 

ишинин планы боюнча илимий- усулдук темалардын мазмунун иштеп чыгуу, мектептин 
ишинин ъзгъчъл\г\н эсепке алуу менен математиканы окутуунун эксперименттик 
программасын иштеп чыгуу, текшер\\ч\ иш-чаралардын, зачеттун системасын иштеп чыгуу; 
мектептер аралык семинарлардын (райондук, шаардык) иштерине катышуу, системалык т\рдъ 
ъз\н\н квалификациясын жогорулатуу иш - аракеттерин аткарат [4]. 

Математика кабинетинин башчысы катары мугалим аныкталган тематикалык тартипте 
жасалгалоону сактоо, жумушчу абалда кабинеттин жасалгаланышын колдоо, кабинетти 
окутуунун аудио-визуалдык каражаттары менен камсыздоо жана аларды окутуу процессинде 
колдонуу, кърсътмъ куралдардын картотекасын, демонстрациялардын баяндап жазылышы 
менен демонстрациялык эксперименттердин дептерин т\з\\, таркатуучу материалдардын, 
текшер\\ иштеринин, сурап- билме материалдарын ж.б. банкын т\з\\, кабинетти жасалгалоо, 
стенддерди даярдоо, тематикалык къргъзмълърд\ уюштуруу, математикалык кабинеттин китеп 
текчесин, анын каталогун т\з\\, эмгекти коргоонун, техникалык коопсуздуктун жана ърткъ 
каршы коргонуунун эрежелерин жана нормаларын аткаруу иштерин ж\рг\зът [4]. Аталган 
билгичтиктерди математика мугалиминин кесиптик компетентт\\л\г\н\н т\з\\ч\лър\ катары 
кароого болот. Биздин изилдъълърдъ математиканы окутуунун методикасы, мектеп 
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математикасынын илимий негиздери, математикалык маселелерди чыгаруунун практикуму, 
элементардык математика курсттарында мугалимдин кесиптик компетентт\\л\г\н 
калыптандыруунун конкретт\\ ыкмалары иликтенет.  

Болочок кесиптик ишмердикке даяр болууну эффективд\\ калыптандырууда курстун 
мазмунуна студенттерди болочок ишмердикти прогноздоого, турмуштук пландарын 
проектирлъъгъ т\ртк\ болгон тапшырмаларды да кийр\\ зарыл. Аларда студенттин ъз 
алдынчалыгынын кър\н\ш\нъ ыёгайлуу шарттар т\з\лът, ошондой эле алар педагогикалык 
чыгармачылдыктын реалдуу булактарын колдонуу билгичтиктерине, ъзд\к тажрыйбага ээ 
болууга, жасалган жумушту сын къз менен анализдъъгъ, каталарды оёдоого \йрънът.                   
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Тълъбаева К.А., Тажикбаева С.Т., Абдирайимова Н.А., ОшМУ 

 
Ыктымалдыктар теориясы дисциплинасы боюнча “Толук ыктымалдыктын жана Байестин 

формулалары” деген темада ачык сабактын иштелмеси 
 
 В этой статье рассматривается роль групповой работы студентов и их активное 
участие в дискуссиях. 

In this article deals the role of student oup work end active participation  in discussion for 
individual work. 

 
 «Ыктымалдыктар теориясы, статистика жана кокустук процесстер» курсун окутууда 
окутуучу ъз\н\н сабак ът\\ стилин ъзгърт\\, билим бер\\дъг\ традициялык усулдарга жана 
ыкмаларга кошумча дискуссияларды уюштуруу, интенсивд\\ оозеки иштъъ менен ъз\н\н 
башка илимдер,  мисалы, биология, химия, география, экономика, тарых боюнча кругозорун 
ъст\р\\ мезгил талабы болуп калды. 
 Окутуучунун профессионалдуулугун жогорулатуунун негизги шарты болуп 
ишмерд\\л\к технологиясын ъзгърт\\ саналат жана ал ыктымалдыктар теориясын окутуунун 
эё эле актуалдуу маселелеринин бири. 
 Ыктымалдыктар теориясы боюнча сабакта бири-бирине окшобогон маселелерди 
чыгарууга туура келет. Ошондуктан аларды чыгарууда окутуучунун гана эмес, студенттердин 
дагы сабакка болгон къз карашы, ага даярдануу ыкмасы ъзгър\ш\ керек. Бирок, студенттер ъз 
алдынча иштъъдъ традициялык алгоритм менен иштъъгъ басым жасашат. 
 Демек, ыктымалдыктар теориясын окуп \йрън\\дъ дискуссияга активд\\ катышуу, 
маселелердеги закон ченемд\\л\ктърд\ айырмалай бил\\, туура ой ж\г\рт\\ окутуучунун жана 
студенттердин чыгармачылык менен иштъъс\нъ алып келет [3]. 
 Сабакка чейинки иш аракет: 

1) Мотивация: 
а) Бул сабакта студенттердин толук ыктымалдык, ыктымалдыктарды кошуу жана 

къбъйт\\ эрежелери боюнча алган теориялык билими бышыкталат. Маселелерди чыгарууда 
толук ыктымалдыктын, Байестин формулаларынын практикалык колдонулуштары кърсът\л\п 
физика, экономика, химия ж.б. илимдер менен байланыш т\з\лът. 

б) Сабак студенттердин эркин ойлоосун, ъз алдынчалыгын, съз байлыгынын ъс\ш\н, 
сабакка кызыгуусун арттырат; бирин-бири окутууга, жыйынтык чыгара бил\\гъ, проблемалык 
кырдаалдан чыгууга, анализ, салыштыруу жасай бил\\гъ, ийкем ой ж\г\рт\\гъ \йрътът. 

2) Максаты: 
Окутуучунун: Маселелерди чыгарууда толук ыктымалдыктын, Байестин 

формулаларын пайдалануу жолдорун кърсът\\; 
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Студенттердин: Ъткън материалды бышыктоону, толуктоону, пайдалануу бил\\н\ 
\йрън\\, маселелерди чыгара бил\\. 

3) Сабактын т\р\: практикалык сабак. 
4) Жабдылышы: ватмандар, маркерлер, сунушталган мисалдардын карточкалары, 

прожектор. 
5) Пайдалануучу ыкма: Суроо-жооп, жуптарда иштъъ. 

 Сабактын ж\р\ш\: 
Тема: Толук ыктымалдыктын жана Байестин формулалары 

 Тема айтылгандан кийин студенттерге сабактын планы жана колдонулуучу адабияттар 
сунушталат. 
  План: 

1. Кириш\\ тести. 
2. Топтордо иштъъ. 
3. Доскада иштъъ. 
4. /й тапшырмалары. 

 Студенттер сабактын планы жана колдонулуучу адабияттар менен таанышкандан 
кийин, ът\лгън темага керек болгон материалдарды кайталоо \ч\н тест ж\рг\з\лът. 
 1. Кириш\\ тести. Тест ж\рг\з\\н\н максаты – сабакта колдонулуучу билимдерди 
актуалдаштыруу. Студенттер тесттик суроолорго жооп бергиче, окутуучу прожекторго тесттин 
туура жоопторун жазат. Ар бир студент \ч\н баалоочу баракча т\з\лът. Студенттердин 
жообун текшер\\ \ч\н эки жардамчы (консультант) керек. Алар атайын баалоочу баракчага 
студенттердин баллдарын коюшат. Баалоочу баракча тъмънк\ таблицада кърсът\лд\: 
       
      Ст. фамилиясы_______________  Консультант______________ 
 

Аткарылуучу иштер Баллдардын саны 
Кириш\\ тести      
Тесттин жый-гы:  
Топтордо иштъъ  
Доскада иштъъ  

Жыйынтык:  
 

 Студенттерге бул тапшырманын \ст\ндъ жекече ой ж\г\рт\п жооп жазууга 5 мин. 
убакыт берилет. 
 Тест беш суроодон т\з\лгън.  

1. Эгерде бир окуянын ыктымалдыгы экинчи окуянын келип чыгышынан же келип 
чыкпашынан ъзгърсъ, анда алар … окуялар деп аталат. 
а) къз каранды эмес   б) биргелешпеген 
в) къз каранды    г) бирдей м\мк\нч\л\кт\\ 

2. А окуясы келип чыккандан кийин эсептелинген В окуясынын ыктымалдыгы … 
деп аталат жана тъмънк\дъй символ менен белгиленет: …. 

а) классикалык ыктымалдык;  
n
mAP      

б) шарттуу ыктымалдык;  BAP /  же  BPA   

в) статистикалык ыктымалдык;    
n
mAwAP     

г) геометриялык ыктымалдык;  
mesG
mesgAP   

3. А жана В окуяларынын бирге чыгышынын ыктымалдыгы, алардын биринин 
ыктымалдыгын экинчисинин шарттуу ыктымалдыгына къбъйткънгъ барабар, б.а. …. 

а)          APBPBPAPABP BA       б)      BPAPABP    

в)        BAPBAPABPABP     г)   BAABP   
4. Толук ыктымалдыктын формуласын тап. 
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а)  
   

   ni
AP

APBP
BP iBi

iA ,...,2,1


     б)      



n

i
iAi BPBPAP

1
 

в)  
   

   ni
BP

APBP
BP iBi

iA ,...,2,1


   г)      



n

i
Bi APBPAP

i
1

  

5. Байестин формуласын тап. 

а)  
   

   ni
AP

APBP
BP iBi

iA ,...,2,1


     б)      



n

i
BiA APBPBP

i
1

 

в)  
   

   ni
BP

APBP
BP iBi

iA ,...,2,1


   г)      



n

i
iAiA BPBPBP i

1
 

 Жообу: 1) в;      2) б;      3) а;      4) г;      5) а [2]. 
 Ар бир туура жооп, тъмънк\дъй баллдар менен бааланат: 

1-тапшырма – 2 балл; 
2-тапшырма – 2 балл; 
3-тапшырма – 1 балл; 
4-тапшырма – 1 балл; 
5-тапшырма – 2 балл. 

 2. Топтордо иштъъ. Аудиторияда олтурган студенттер атайын даярдалган бирден 
карточканы алышып, търт топко бъл\н\шът. Карточка квадрат формасында болуп, оюн 
съъкчъс\н\н, тыйындын «герб» тарабы, тыйындын «цифра» тарабы, бутанын (мишень) 
с\ръттър\ тартылган. 
 Ар бир топко бирден мисал, ватмандар, маркерлер таркатылып берилет жана мисалды 
чыгарууга 15 мин. убакыт бъл\нът.  
 Окутуучу топтордо иштеген студенттерди къзъмългъ алып, туура жолго салып бирок, 
кемчилдиктерди оёдобойт. 

 Топторго бъл\нгън студенттердин ар бири мисалдын чыгарылышын жакшы т\ш\н\п, 
аны ватманга жазышат. Бъл\нгън убакыт б\ткъндън кийин, топтордон бирден студент доскага 
чыгып, аудиториядагы студенттерге мисалдын шартын окуп, чыгарылышын т\ш\нд\рът. 
Эгерде доскага чыккан студент т\ш\нд\ргън мисалга башка топтордогу студенттер т\ш\нбъй 
калышса, анда ушул эле мисалды иштеген топтун башка ък\л\н мисалдын чыгарылышын 
т\ш\нд\р\п бер\\ \ч\н чакырууга болот. Т\ш\нд\р\\дъ кыйынчылыктар болсо, анда окутуучу 
жардам берсе болот. Топтордо иштелген мисалдарды т\ш\нд\р\\гъ 15 мин. убакыт берилет. 
 Топторго сунушталган маселелер: 
 1. Эсептъъч\ лабораторияда 6 клавиштик автомат жана 4 жарым автомат бар. 
Кандайдыр бир эсептъън\ аткарууда автоматтын иштен чыкпашынын ыктымалдыгы 0,95 ке, ал 
эми жарым автоматтын иштен чыкпашынын ыктымалдыгы 0,8 ге барабар. Студент тобокел 
тандалып алынган машинада эсептейт. Эсептъън\н аягына чейин машинанын иштен 
чыкпашынын ыктымалдыгын тапкыла. 
 2. Пирамидада 5 мылтык бар. Алардын \чъъс\н\н оптикалык кароолу бар. Оптикалык 
кароолу бар мылтык менен аткычтын бутага тий\\ ыктымалдыгы 0,95 ке, ал эми оптикалык 
кароолу жок мылтык менен бутага тий\\ ыктымалдыгы 0,7 ге барабар. Тобокелге салынып 
алынган мылтык менен аткычтын бутага тийишинин ыктымалдыгын тапкыла. 
 3. Кутуда №1 -заводдо жасалган - 12, №2 заводдо жасалган  - 20 жана  №3- заводдо 
жасалган - 18  тетик бар. №1- заводдо жасалган тетиктин жогорку сапатта болушунун 
ыктымалдыгы 0,9 га, ал эми №2- жана №3- заводдордо жасалган тетиктердин жогорку сапатта 
болушунун ыктымалдыктары тиешелеш т\рдъ 0,6 жана 0,9 га барабар. Тобокелге салынып 
алынган тетиктин жогорку сапатта болушунун ыктымалдыгын тапкыла. 
 4. Ооруканага т\шкън оорукчандардын орто эсеп менен 50 пайызы(%) К ооруусу менен, 
30 пайызы L ооруусу менен, 20 пайызы M ооруусу менен оорушат. К ооруусунан толук айыгып 
кет\\н\н ыктымалдыгы 0,7 ге ал эми L жана M ооруулары \ч\н бул ыктымалдыктар тиешелеш 
т\рдъ 0,8 жана 0,9 га барабар. Айыгып чыккан оорукчандын К ооруусунан айыккандыгынын 
ыктымалдыгын тапкыла [1], [2]. 
 Топтордо иштеген ар бир студент жардамчы тарабынан 5 баллдык шкалада бааланат. 
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 3. Доскада иштъъ. Бардык топторго шарты бирдей, карточкага жазылган эки маселе 
толук ыктымалдыктын жана Байестин формуласын колдонуп эсептъъгъ берилет. Алар 
тъмънк\лър: 
 1. Химиялык заводдо авариялык сигнализация системасы орнотулган. Авария болгон 
кырдаалда системанын иштешинин ыктымалдыгы 0,95 ке барабар. Система кокусунан иштеп 
калышы м\мк\н жана авария болбогон кырдаалда иштеп калышынын ыктымалдыгы 0,002 ге 
барабар. Авариялык кырдаалдын ыктымалдыгы 0,004 къ барабар. Системаны иштеп калды деп 
божомолдойлу. Авариялык кырдаалдын ыктымалдыгы эмнеге барабар. 
 2. Студенттин \ч предмет боюнча текшер\\ иштерди учурунда аткарышынын 
ыктымалдыктары тиешелеш т\рдъ 0,6 га, 0,5 ке, 0,8 ге барабар. Студенттин ъз убагында эки 
предметтен текшер\\ ишти аткарышынын ыктымалдыгын тапкыла [1]. Маселенин чечимдери 
доскада текшерилет жана 3 же 4 балл менен бааланат. 
 Бардык тапшырмалар аткарылгандан кийин  жардамчылар бардык студенттерге 
жыйынтык баасын коюшат. 
 Жыйынтык баа тъмънк\чъ бааланат: 
 «5» − 13 – 15 балл; «4» − 11 – 12 балл; «3» –  8 – 10 балл. 
 Баалоочу баракчалар окутуучуга тапшырылып, баалар журналга коюлат. Сабактын 
аягында окутуучу жыйынтык чыгарып, бардык студенттерге карточкага жазылган \й 
тапшырмасын таркатып берет. 
 4. /й тапшырмасы. /й тапшырмасы катары ът\лгън темага кайрылуучу, билимдери 
жаёы кырдаалдарда колдонулуучу маселелерди бер\\ талапка ылайык. 

 
Адабияттар: 

1. Раев К.Т., Кожомбердиева М.Р., Раева М.Т., Раев А.К., Ыктымалдыктар 
теориясынын негиздери. - Ош, 2005. 

2. Гмурман В.Е. Руководство к решению задач по теории вероятностей и 
математической статистике. – М., 1979. 

3. Ромашко И. Как подготовить и провести открытый урок? Газета «Математика». 
Приложение к газете «Первое сентября».- №21, 2006. 

 
 

Уразова Ж.Т., КУУ 
 

В данной статье раскрывается обучение идейно-художественной особенности эпоса “Сейтек”. 
  

“Сейтек” эпосунун идеялык-көркөмдүк өзгөчөлүгүн окутуу 
 

«Сейтек» эпосун окутууга бөлүнгөн 8 сааттын 1-5-сабактарында эпостун көркөм тексти окулуп, 
комментарийленип, тексттин үстүндө жүргүзүлүүчү жумуштар алып барылган. 8-класста адабиятты 
үйрөнүү этабынын өзгөчөлүгүнө ылайык калган 3 сабак эпостун идеялык-көркөмдүк өзгөчөлүгүн 
талдоого арналат. Башкача айтканда, жомокто чагылдырылган доор, анын өзгөчөлүгү, андагы ички 
душмандар менен болгон күрөш, үй-бүлө жана аялдар темасы, идеялык мазмуну жөнүндө сөз козголуп, 
андагы көркөм образдарды талдоо жумуштарына киришилет жана эпостун поэтикасынын үстүндө иш 
алып барылат. Бул сабактарда окутуу иши салттуу окутуунун проблемалык сабак тибинде, же 
эвристикалык аңгемелешүү иретинде, же  интерактивдуу окутуунун кластер, салыштыруу 
диаграммасы стратегияларын айкалыштыра пайдалануу менен алып барылганы максатка ылайыктуу.  

Эвристикалык метод мурдагы сабактарда өтүлгөн материалдарды андан ары терендетип өздөштүрүү, 
алган билимдерин дагы өнүктүрүү максатында колдонулат. Мында жаңы тема өтүлбөйт, буга чейин 
карап чыгылган, өздөштүрүлгөн факты-маалыматтардын негизинде үйрөнүлүп жаткан чыгармадагы 
чагылдырылган доор, тема, идея маселелери окуучулар менен бирдикте чечмеленет. Ал үчүн суроо-
тапшырмалардын бүтүн бир тизмеги-комплекси даярдалып коюлат. Сабак өз ара баарлашуу, 
аңгемелешүү тибинде алып барылат. Бул метод окуучулардын ар нерсеге сын көз менен карап 
ойлоосун өстүрөт, өз алдынча билимин көтөрүүгө үйрөтөт, көркөм чыгарманы, сын макаланы талдоого 
ала билүүлөрүн өнүктүрөт.1 

«Сейтек эпосу чагылдырган доор, тема, идея маселелери жайындагы эвристикалык метод менен 
алып барылчу иш-чаралар үчүн төмөндөгүдөй суроо-тапшырмалардын тизмеги түзүлөт: 
                                                
1 Кудряшев Н.И. Методы обучения литературе. – В кн.: Методика преподавания литературы. (под ред.Рез З.Я.). – М.: 
Просвещение, 1977. – С.70. 
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1. «Сейтек» жомогунда көбүнчө кыргыздын Талас жери, Талас эли жөнүндө айтылат. Калган 
кыргыз жергеси, эли чоочун, жат тарап сыяктуудай. Андан да Манастын нак өз урпактарынан 
бийликте турса, адилеттүүлүк өкүм сүрүп, ал эми Канчоро, Кыяз сыяктуулар эл бийлесе эле 
караламан калк азап күнгө, кыйноого туштугат. Бүткүл кыргызды бириктирүү идеясы такыр 
унут калгандай. Мына ушул айтылгандардан улам «Сейтек» адам коомунун өнүгүшүнүн 
кайсыл доорун, этабын чагылдырат, ал кандай өзгөчөлүктөргө ээ?- деген суроо туулат. 
«Сейтек» эпосунун чагылдырган доорун, ал замандын өзгөчөлүгүн мүнөздөгүлө. 

2. Жомоктогу ички душмандар менен болгон күрөш, үй-бүлө жана аялдар темасынын берилишин 
буга чейин өздөштүрүлгөн маалыматтардын негизинде баяндагыла. Эмне \ч\н Сейтектин 
колуктусунун ысымы эпостун ар кайсы варианттарында ар башкача болуп берилет? Бул 
боюнча өзүңөрдүн жекече оюңарды билдиргиле. 

3. Эпостун идеялык мазмуну жайында эмнени айта аласынар?  Достук шертке бекем туруу, 
каалап кошулган теңине өмүрүнүн акырына чейин берилүү, ортодогу таза сүйүүнү кир 
жугузбай сактоо, ата-энени сыйлоо, элди-жерди коргоо, патриотизм идеяларынын 
ачылышындагы өзгөчөлүктөрдү белгилеп көрсөткүлө. 

4. «Сейтек» эпосунун материалдары боюнча проблемалык кырдаал түзүүнүн мүмкүнчүлүктөрүн 
атагыла жана үлгүлөрүн түзгүлө. 

5. Кайсы бир эпизодго, мисалы, «Карадөөнүн Желмогуз уулу Сарыбай менен кармашуусу»  
эпизодуна эпизоддук, сюжеттик-композициялык план түзгүлө. Сарыбай менен Карадөөнү 
салыштырып мүнөздөгүлө. 

6. Эпостун көркөмдүк жактан иштелиши, стилдик бөтөнчөлүктөрү жагдайында диспутта чыгып 
сүйлөөгө даярдангыла. Жалпы мектептик деңгээлде диспут-кече уюштургула.2 

Мына ушул суроо-тапшырмалардын тегерегинде негизинен окуучулар сүйлөп, мугалим ага багыт 
гана берет. Окуучулар изденип, толгонуп, ар бир маселе боюнча өз ой-корутундуларын иштеп чыгууга 
аракеттенишет. Жекече көз караш, позицияларын бекем коргошуп, ал гана эмес кызуу талаш-тартышка 
да чыгышат. Бул алардын коомдун татыктуу адамы болууларына, инсан катары жетилүүлөрүнө, 
ошондой эле алган билимдеринин кыйла терең, жеткиликтүү жана ар тараптуу болушуна өбөлгө түзөт. 
Окуучулар тарабынан айтылган ой-пикирлерди мугалим кошумчалап, алымчалап жыйынтыктайт. 

Жогоруда биз эпостун идеялык-тематикалык мазмунун салттуу методиканын негизинде талдоонун 
жолун көрсөттүк. 

Эми интерактивдүү окутуунун кластер стратегиясын окуучулардын сынчыл ойломун 
өнүктүрүүнүн үч баскычы боюнча пайдалануунун жолдору жөнүндө сөз кылабыз. “Сейтек” эпосунун 
идеялык-көркөмдүк өзгөчөлүгүн ачып берүүдө интерактивдүү окутуунун кластер усулун пайдалануу 
окуучулардын активдүүлүгүн арттырып, талдоо мезгилиндеги ой-пикирлерге сынчыл мамилелерин 
калыптандырат. Окуучуларга кластер түзүүнү үйрөтүүдөн мурда мугалим өзү кластер деген эмне 
экендигин билиши шарт.  

Кластер – бул педагогикалык стратегия, ал окуучулардын кайсы бир теманын үстүндө эркин ой 
жүгүртүүлөрүнө мүмкүндүк берет, өзүнүн билгендерине, белгилүү бир тема тууралуу түшүнүүлөрүнө 
жол ачат, ошондой эле эске тутууну жана ар тараптуу ойлоону өнүктүрөт.3 

“Сейтек” эпосунун идеялык-көркөмдүк өзгөчөлүгүн өздөштүрүүдө сынчыл ойлом 
технологиясынын чакыруу, ойлоп түшүнүү, артка кайтуу (рефлексия) баскычтарынын болушу көңүлгө 
алынып, анда кластер төмөндөгүчө пайдаланылат: 

1. Чакыруу баскычы. Мында алгач доскага илинген ватман кагаздын орто ченине төрт бурчтуу 
алкак тартылып, ичине “Сейтек” эпосу” деп жазылат. Сюжеттик өзөк окуялар 
өздөштүрүлгөндөн кийинки өзөктүү төрт маселени мугалим окуучулардын жардамы менен 
аныктайт. Алар төмөнкүлөр: чагылдырган доору, темасы, идеялык мазмуну жана образдар 
системасы. Бул маселелердин ар бири өз-өзүнчө тегерекчеге алынып, төрт чарчы алкакты 
айланта жайгаштырылат.   

 

                                                
2 Оторбаев Б. “Сейтек” эпосун VIII класста окутуу. – Бишкек, 2004. – 23-24-бб. 
3 Оторбаев Б.К. Мектепте адабиятты интерактивдүү окутуу. – Бишкек, 2010. –  15-б. 
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Максат – ушул кластердеги маселелерди талдоого алуу ишине окуучуларды чакыруу, өтүлө турган 

материалга көңүлдөрүн буруу, кызыктыруу,  активдүү аракетке келтирүү. 
2. Ойлоп түшүнүү баскычы. Мындагы башкы милдет – жаңы материалды 

үйрөнүү, маалымат менен иштөө.  

Бул баскычта чакыруу баскычындагы кластер андан ары тереңдетилет, тактап айтканда, 
мугалимдин багыттоочу иш-аракетинин жардамы менен эпостун чагылдырган доору аныкталып, ага 
мүнөздөмө берилет да, калган үч маселеге карата окуучулар менен бирдикте өз-өзүнчө кластерлер 
түзүлүп, аларда белгиленген жагдайлар эпостон алынган  жандуу мисалдар аркылуу чечмеленет. 
Интерактивдүүлүктүн талабына ылайык көбүнчө окуучулар сүйлөп, мугалим алардын айтканын 
толуктайт.  

«Сейтек» жомогунда көбүнчө кыргыздын Талас жери,Талас эли жөнүндө айтылат. Калган кыргыз 
жергеси, эли чоочун, жат тарап сыяктуудай. Андан да Манастын нак өз урпактарынан бийликте турса, 
адилеттүүлүк өкүм сүрүп, ал эми Канчоро, Кыяз сыяктуулар эл бийлесе эле караламан калк азап күнгө, 
кыйноого туштугат. Бүткүл кыргызды бириктирүү идеясы такыр унут калгандай. Кыяз өлүп, жедигер 
элине Карадөө кан болгону, жалпы кыргызды бириктирүү процесси башталган сыяктуу көрүнөт. 
Чынында, андай эмес. Союздаш болсо болор, бирок өз алдынчалуу мамлекет боюнча калат. Мына 
ушул айтылгандардан улам ”Сейтек” эпосу адам коомунун өнүгүшүнүн феодалдык доорун чагылдырат 
деп айта алабыз. Анткен менен “Сейтекте” “Семетей” эпосундагыга караганда бир аз болсо да 
көтөрүлүү орун алгандай. Башкасын айтпаганда да, ар бир жоокердин өзүнө тийиштүү тулпар аты, 
курал-жарагы, соот-тону бар. 

“Сейтек” эпосунун темасына жана идеясына өз-өзүнчө кластер түздүрүү керек. Мисалы, 
төмөндөгүдөй: 
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  “Сейтек” эпосунун поэтикасын үйрөнүүдө окутуунун салттуу жана интерактивдүү 
технологияларынын ыкмаларын айкалыштыра пайдаланууга болот. Сабактын темасын аныктоо үчүн 
төмөндөгү кластерди колдонуу менен окуучулардын мээлерине чабуул жасап, кызыгууларын ойготуп, 
көңүлдөрүн эпостун көркөмдүк өзгөчөлүгүнө бурабыз. 
 

  
   Байкалып тургандай, бул сабактын темасы – “Эпостун көркөмдүк өзгөчөлүгү”. 
 “Сейтек” эпосундагы туруктуу ыр түзүлүштөрү жөнүндөгү маалыматтар лекция-баян үлгүсүндө 

даярдалып, окуучуларга тааныштырылганы оң. Мында негизги окуу амалы катары репродуктивдүү 
метод колдонулат. Бул методдун негизги принциби – билимди даяр түрүндө берүү. Практик 
мугалимдердин иш-тажырыйбаларында туруктуу ыр түзүлүштөрүн \йрөн\\ эпостук чыгармаларды 
окутуу ишиндеги өз деңгээлинде өтүлүшү кыйын, эң бир татаал маселелерден. Ошондуктан 
окумуштуу-методист Б.Оторбаев өзүнүн “Сейтек” эпосун VIII класста окутуу” аттуу эмгегинде 
мектептеги адабият мугалимдерине жардам катары лекция-баяндын материалын толук берген.  

Манасчылардын көптөгөн муундары тарабынан ар түрдүү сценалар жана эпизоддор үчүн тигил же 
бул тартипте, азыраак же көбүрөөк жайылтылган түрдө, окшош сөздүк курулмаларда поэтикалык 
формулалар жана типтүү үзүндүлөр иштелип чыккан.4 “Сейтек” эпосундагы мындай туруктуу ыр 
түзүлүштөрү, негизинен, үчилтиктин мурунку бөлүмдөрүндөгүдөй. Мисалы, “Манаста” да, 
“Семетейде” да кеңири кездешкен эпикалык окуялардын арасын туташтыруучу “муну мындай 
таштайлы” өңдүү саптар “Сейтекте” : 
Муну мындай таштайлы, Муну мындай таштайлы, 
Кайыпчал кызы Куялы Багыштын уулу Кыяздын 

                                                
4 Сыдыков А. “Манас” эпосундагы баатырдык мотивдер. – Бишкек: Бийиктик, 2006. – 83-б. 
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Ошондон кабар баштайлы.  (236-бет) Аңгемесин баштайлы(70-бет)  - болуп, 
угуучуларды жомоктогу бир каармандан же окуядан башка жакта жүргөн экинчи бир каарманга көңүл 
бурууга чакырса, тынч жашоодон, бекерчиликтен тажаган баатырлардын абалы: 
Урунарга тоо таппай  Аюу карап, арстан кууп, 
Урушарга жоо таппай,             Аң издөөгө чыкты эле. 
Кирерине чаң таппай, Эрдигинен оолукту, 
Тийишерге жан таппай, Ээн жерге жолукту. (32-б.ет). 
Же: 
Ат арытып, жер чалып,               Чабарына баш таппай, 
Ит агытып, куш салып, Жүрөк дегдеп, ич кайнап, 
Урунарга тоо таппай, Бой дүркүрөп, тиш кайрап, 
Урушарга жоо таппай, Дене балкып, көз жайнап, 
Чайнарына таш таппай, Дел оору тийген немедей (85-бет), - деп берилет. Мындагы туруктуу формалар 
негизинен окшош, бири-бирине синоним катары. “Урунарга тоо таппай, урушарга жоо таппай” деген 
ыр саптары эки учурда тең өзгөрүүсүз, даяр түр\ндө колдонулуп жатат. Ушул эле абал “кирерине чаң 
таппай, тийишерге жан таппай”, же “чайнарына таш таппай, чабарына баш таппай” деген маанилеш 
компоненттер менен берилгенин көрөбүз. Мындай ыр түзүлүштөрү баяндалып жаткан сүрөттөлүшкө 
жан киргизип, эпостук чыгармаларга мүнөздүү традициялуулукту бекемдеп турат. 
    Айтылган убаданы бек сактоо, чыккынчылык ишке барбоо үчүн: 
Аккелте мылтык огу урсун! Төбөсү бүтөө көк урсун, 
Ак милтенин чогу урсун! Төшү түктүү жер урсун! (107-бет). 
Же болбосо: 
Айтканымды кылбасам, Ак жылкынын чаңы урсун, 
Туу түбүнө турбасам, Ак буудайдын даны урсун! (110-бет) – деп ант берилет. Мындай эпикалык ант 
байыркы кыргыздардын дүйнөгө болгон көз карашынан жана диндик түшүнүктөрүнөн да кабар берет. 
Кыргыздар ислам динине киргенге чейин отко, сууга, кайсы бир жандыкка, көк асманга, күнгө ж.б. 
сыйынып табынышканы тарыхый маалыматтардан жакшы белгилүү. 
      Эпикалык баатырлардын кайсы бири душманын жок кылууну чындап беттеп калганда, жомокчу, 
сөзсүз түрдө, төмөндөгүдөй туруктуу ыр саптарын колдонот: 
Кабырганын кашы деп, Өлөрдүн кара көзү деп, 
Как жүрөктүн башы деп, Козголгус таштан бүтсө да, 
Өлчөгөндүн өзү деп, Өлө турган кези деп.(156-бет). 
Же: 
Чын сайылса бул айзам Бу кутурган канчыктын 
Чыканактын тушу деп, Чын өлөр жери ушу деп  (232-бет) 
найза сунуп, талуу жерге туштап уруп, душманын мерт кылат. Мындай туруктуу ыр саптары жеке эле 
кыргыз жомогунда эмес, казак элинин эпосторунда да кездешет: 
 Калмакы ердин касы деп,  
 Нак киндиктин басы деп...5 

Деги эле туруктуу ыр саптары жомоктун көркөм түзүлүшүндө, айрыкча, согуш мотивдерин 
чагылдырып берүүдө өзгөчө роль ойнойт. Буларсыз согуш картиналарынын көрүнүшүн өзүнүн 
табигый абалынан бузбай, көз алдыга келтирүү эч мүмкүн эмес.  
Маңдайлашып турушуп, Адам башы маң болуп, 
Былчылдашып урушуп, Касабалап туу толуп, 
Качырып айза салышып, Асман жарган чуу болуп, 
Каалаган жерге малышып, Маңдай-тескей турушуп, 
Түк этектен алышып,  Мылтык атып, жаа тартып, 
Түгөнүшүп калышып, Былчылдашып урушуп, 
Жер бузулуп, аң болуп, Кызык болду бул жаңжал! (233-бет) деген ыр саптарында баатырлардын ички 
стихиясы, кан төгүлгөн кармашы жогорку чеберчиликте баяндалат. Мындай мисалдар миң сан. 
“Сейтек” эпосунун, жалпы эле “Манас” үчилтигинин баатырдык эпос катары бөтөнчөлүгү, 
эстетикалык  жүгү, көркөмдүк баалуулугу согуштук мотивдер менен жана аларды чагылдырып берген 
туруктуу ыр түзүлүштөрү – типтүү поэтикалык формулалар аркылуу аныкталат. Бул туруктуу ыр 
саптары, көркөм ыкмалар манасчылардын мурунку муунунан кийинки муунуна өтүп, ошол даяр 
түрүндө колдонулат. Нечен жүздөгөн жылдардын сынагынан өткөн мындай туруктуу ыр саптарынын 
болушу эпосту жомокчулардын улам кийинки муунунун өздөштүрүүсүн жеңилдетип, натыйжада, 

                                                
5 Кобланды батыр. – М.: Наука, 1975. – С.142. 
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мурункусун ошол калыбында сактап калуу менен гана чектелбей, эпосту жаңы табылгалар менен 
байытып, көркөмдүк деңгээлин көтөрүүгө мүмкүнчүлүк түзөт. 

“Сейтек” эпосундагы туруктуу ыр түзүлүштөрү жайындагы мугалимдин лекция-баяны мына 
ушундай маалыматтарды өзүнө камтышы керек.  

 
Адабияттар: 

1. Кудряшев Н.И. Методы обучения литературе. В кн.: Методика преподавания литературы (под 
редакцией Рез З.Я.). – М.: Просвещение, 1977. 

2. Сыдыков А. “Манас” эпосундагы баатырдык мотивдер. – Бишкек: Бийиктик, 2006. - 83-б.  
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5. Оторбаев Б.К. Мектепте адабиятты интерактивдүү окутуу. – Бишкек, 2010. – 15-б. 
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Особенности обучения математической терминологии  и определений студентам нематематической 
специальности 

 
   The meaning of each term comes out with the help of well-known terms, it helps to create the analyze and 
synthesize the notioneble context of     the terms.    
 
      В процессе обучения определению понятий вводятся новые термины, устанавливаются значения смысла 
термина. Они упорядочиваются, превращаются  в действительный терминологический словарь в процессе 
определения понятий. Благодаря  тому, что смысл  каждого термина выявляется с помощью известных 
терминов, оказывается возможным анализ и  синтез понятийного содержания терминов. Таким образом, в 
процессе определения понятий выясняется структура терминологического словаря, последняя же и есть 
система понятий.  
 Процесс определения алгебраических понятий подчиняет композиционно - логическую структуру 
учебного текста. Она находит отражение в следующих моментах : 

А) единая схема в ведения понятий; 
Б)  существование эквивалентных по структуре и методу изложения фрагментов учебного 

материала. 
 Приведем задания, формирующие умение: 
  - задавать классификацию понятий и словесно описывать  новые понятия по отношению к областям 
уже известных понятий; 
 - выделять в образах существенные черты, в зависимости от поставленной проблемы; 

- воспроизводить определение понятия по его оперативной схеме фиксирующей опорные точки 
определения, существенные свойства и их логическую связь. 
 В качестве примеров можно привести следующие задания.  

Упражнение  №1 
На рисунке 1 изображены графики функции. Для каждого из графиков а) определите вид функции б) задайте 
функции формулами  
 
     Рис 1     
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y=f(x) 
 

y=h(x) 
 

y=g(x) 
 

y=k(x) 
 

 
 

Упражнение 2. На рисунке изображены графики квадратичных функций f(x), g(x), h(x), k(x). 
Установите, какие из квадратных трехчленов f(x), g(x), h(x), h(x) можно разложить на линейные множители?  

Рис.2 
 

Упражнение 3 
Для каких понятий в следующих схемах отражены их существенные свойства? Дайте им определения, 
воспользовавшись схемой. 
 
Рис. 3   
 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                     
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Приведем еще подсистему задач, направленную на  формирование словесно- речевой  активности. 

Назначения этих заданий мы видим следующем: 
 - научить правильному, с точки зрения, грамматической и семантической  отмеченности 
употреблению слов и словосочетаний; 
  - научить правильному выбору адекватных языковых средств;  
  -выработать умение «свертывать» чужое высказывание:  восстановить текст по фабульно-опорным 
(ключевым) точкам, построить аналогичное высказывание,  пересказать текст.  

Литература: 
 

1. Хашимов Р.Х. Математика. III часть. Учебник для студентов по специальности «Педагогика и 
методика начального обучения». – Ош, 2007. 
 
 
УДК. 370.152.576.16                     

 Абдиллаева Ж.,  Саркулов А., ОшМУ 
 

         h 
У= ----- 
        x 
    h = 0 

Функция Выражение 

или 

одночлен 

Сумма 
одночленов 

Многочлен 

Все члены 
стандартного 

вида 

Нет подобных 
членов  



101 
 

                   “Түр. Түрдүн критерийлери. Популяция” темасын окутууда                              
        “Сынчыл ойлом” дун айрым ыкмаларын колдонуунун методикасы 
  

Макалада себеп-натыйжа жана илимий-тарыхыйлуулук принцибинин негизинде 
интеракивдүү окутуунун эффективдүүлүгүн жогорулатуу жън\ндъ айтылат.  
 Данная статья раскрывает процесс повышения эффективности интерактивного 
обучения школьников на основе причинно –следственных и научно – исторических принципов.  
 

Азыр мугалимдердин алдына окуучунун ар тараптан комплекстүү өрчүшүнө 
багытталган биологияны окутуунун усулдук системасын өркүндөтүү проблемасы коюлуп 
жатат. Эң негизгиси окуучуларды өздөрүнүн мурдагы билимдерин байытуу жана кеңейтүү, ар 
түрдүү булактардан информацияны алуу, анализдөө, сынчыл ойлоо жана аны турмушта 
колдонуу ыкмасына үйрөтүү менен чыгармачылык изилдөөсүн ишке ашыруу болуп саналат. 
    Мугалим бүт классты козгоп, окуучунун бардык сезүү органдарын жаңы билимди 
өздөштүрүүгө буруусу керек. Сабак шыктануу менен башталса окуучуларды чарчатпайт, алар 
сабактан ырахат жана чоң канааттануу алышат. 
    Сабактын темасы : Түр. Түрдүн критерийлери. Популяция. 
    Сабактын максаты: - Окуучулардын ботаника, зоология, киши предметиндеги “түр” 
жөнүндөгү түшүнүгүн эске түшүрүү, кеңейтүү жана тереңдетүү. 

- Окуучунун бардык билимин жаңы материалды үйрөнүүгө багыттоо жана колдонуу. 
- Окуучуларга түр деген идеянын пайда болуу тарыхы, түрдүн критерийлери, түрдүн 

аныктамасы, түрдүн экологиялык бирдик катары реалдуулугу (чындыгы), түрдүн 
популяциялык структурасы, жаныбарлардын популяциясынын  эталогиялык структурасы 
жөнүндө түшүнүк берүү. 
    - Окуучулардын түрлөрдүн жашоосунун мейкиндиктик жана убакыттык чексиздиги, 
үзгүлтүксүздүгү, түрлөрдүн бирдиктүүлүгү, жалпылыгы жана ар түрдүүлүгү, түрлөрдүн реалдуу 
(чыныгы) жашоосу, өсүп - өөрчүүсү жөнүндө көз карашын калыптандыруу. 

- Окуучулардын дүйнөнүн реалдуулугун таануусун, дүйнөнү кабыл алуусун, 
материалисттик көз карашын калыптандыруу. 
    Сабактын жабдылышы: Сүрөттөр, таблицалар, гербарийлер, муляждар, натуралдык 
обьектилер ж. б. 
 
                                   Сабактын жүрүшү: 

I. Сабакты актуалдаштыруу жана мотивациялоо. Балдар, силер ботаника жана 
зоологиядан кандай өсүмдүктөр жана жаныбарларды билесиңер? Алардын кандай белгилери 
бар? Алар кандай белгилери менен айырмаланат? Окуучулар өздөрү байкаган белгилерди 
айтышат, дептерге жазышат. Мисалы, түсү, формасы, бою, балалоосу, уруктануусу, баласына 
кам көрүшү, жашаган аймагы жана орду , аргындашуу жана балалоо мезгили ж. б. Бул  
чакыруу, б. а. окуучунун мурдагы билимин эске салып, жаңы билимди өздөштүрүүгө 
активдештирүү болот. Бул этапта окуучулар бири-бири менен талкуулашат. Мүмкүн болсо бир 
системага алып келет. 

 
II. Сабакты түшүнүү этабы, б. а. жаңы теманын мазмунун ачуу, мурдагы билимдерин 

жаңы теманы түшүнүүгө пайдалануу. 
Балдар, силер дептерге жаныбарлар жана өсүмдүктөрдүн түрлөрүн бири-биринен 

айырмалоочу белгилерди жаздыңар. 
1. Бул белгилер түрлөрдүн критерийи деп аталат. Бул критерийлер боюнча кластер 

түзөбүз. 
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Биз теманын 1- суроосу болгон түрдүн критерийлерине токтолдук. Ушул белгилер 
негизинде түрлөр аралашып, кошулуп кетпейт. Айрыкча физиологиялык критерийге 
токтолобуз. Особдордун тиричилик процесстеринин жана көбөйүшүнүн окшоштугу бир түрдөн 
2-түрдү бөлүп турган репродуктивдик обочолонуу болот. Мында бир түрдүн особу менен 
аргындашууга тоскоол болуучу механизмдери иштелип чыккан. Ошондуктан сырттан башка 
гендердин агымы келбейт. Бул ар түрдүү жолдор менен ишке ашат. Жакын түрлөрдүн көбөйүү 
мезгили жана орду-жери, жупташуу жана жүрүш-туруш ритуалдары, жыныс аппараттары дал 
келбейт. Эгер кокусунан аргындашуу жүрсө башка түрдүн эркегинин (самец) сперматозоиди 
ургаачынын (самка) жумуртка клеткасын уруктандыра албайт же эне организм гаметалдары, 
зиготаны, эмбрионду же пайда болгон муунду өлүмгө алып келүүчү бир катар обочолонуу 
механизмдери иштелип чыккан. Эгер уруктанып калса төрөлүү мезгили дал келбейт же түйүлдүк 
өтө чоң болуп төрөлгөндө да энени жана өзүн өлүмгө алып келет. Кокустан жаңы муун пайда 
болсо, ал тукум калтыра албайт. Мисалы, качыр- ат  менен эшектен алынган аргын, жашоого 
жөндөмдүү, бирок тукумсуз. Себеби мибоз процесси бузулган, гемологиялык эмес хромосомдор 
коньюгацияланбайт. Мындай механизмдер түрлөр ортосундагы гендердин алмашуусун тосуп, 
генетикалык обочолонууну пайда кылат. 
     Жандуу жаратылыштын түзүлүшүнүн белгилүү бир этабы катары түр чыныгы жашоочу, 
генетикалык жактан бөлүнбөгөн, өзүнчө бүтүн болгон органикалык дүйнөнүн бөлүгү. Түр 
генетикалык бирдиктүү система. Бардык критерийлер биригип тирүү организмдин кайсы түргө 
киргенин аныктайт. Демек, түр деген эмне ? Аныктама чыгаргыла. 

2. Түрдүн пропорциялык структурасы. Популяция деген эмне? Ал кандайча пайда 
болот?  Ар бир түрдүн белгилүү жашоо аймагы болот. Ошол аймактын ичинде ар түрдүү 
табигый тосмолор: дарыялар, тоолор, агын суулар, чөлдөр ж. б. натыйжасында бир эле түрдүн 
обочолонгон топторго бөлүнүп, ал топтордун ортосунда бир эле түрдүн особдору ортосунда өз 

Морфологиялык: 
Сырткы 
белгилери. 
Денесинин 
формасы, 
бөлүктөрү, түсү, 
көрүнүшү, 
чоңдугу ж. б. 

Түрдүн 
крите- 
рийлери 
 

Физиологиялык: 
тиричилик, 
көбөйүшү, 
репродуктивдик 
обочолонуусу, 
ритуалдары, 
жыныс 
аппараттары, 
жупташуу 
мезгили ж. б. 

Географиялык : 
жашаган жери,  
территориясы, 
аймагы. 

Экологиялык : 
жашаган жердин 
орду, суу, жээк, 
ным, кургак, 
дарак, жер асты 
ж.б. 

                           Генетикалык критерий : 
Генотиби, хромосомдорунун жана гендеринин саны, формасы, түзүлүшү, өзгөчөлүгү, 
өлчөмү ж.б. 
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ара эркин аргындашуу көбүрөөк жүрөт. Мындай табигый топтор популяция деп аталат. Демек, 
түр популяциялардан турат. Бул популяциялар өзүнө тектеш башка популяциялар менен 
аргындашып тукумдуу муун берет. Мында популяциялардын гендеринин алмашуусу ишке 
ашып түрдүн генетикалык бирдиктүүлүгүн жашоо чөйрөсүнө түрдүн жогорку ыңгайлануусун 
камсыз кылат. 

а) Обочолонуунун натыйжасында популяциялар ортосунда кескин ажыроо болуп жаңы 
түрдүн пайда болушуна алып келиши мүмкүн. 

б) Кээде популяциядагы особдордун санынын аздыгы популяциянын жоголушуна алып 
келиши мүмкүн. 

в) Кээде популяциялар ортосундагы тосмолор бузулуп, биригип калышы мүмкүн. 
Популяциянын структурасы кандай? Популяция жаратылыш системаларында 

организмдердин жогорку биологиялык макросистемасы катары белгилүү бир структурага ээ 
болуп, өсүүгө, өнүгүүгө жана ар түрдүү, дайыма өзгөрүп турган айлана-чөйрөдө туруктуулукка 
жөндөмдүү болуп түрдүн сакталышын камсыз кылат, б. а. популяция түрдүн генетикалык 
бирдиги, жашоо формасы, түрдүн чексиз жашоосун камсыз кылган организмдердин жогорку 
биологиялык системасы болот. Жаңы түрдүн пайда болуу процесси микроэволюция 
популяциянын ичинде жүрөт.  

а) Популяциянын статистикалык көрсөткүчү. 
б) Популяциянын биологиялык структурасы. 
в) Популяциянын мейкиндиктик структурасы. 
г) Жаныбарлардын мейкиндиктеги кыймыл- аракети. 

 
1) Өзүнүн тиричилигин өткөрүүгө багытталган особдордун аракети. Мисалы, тамагын 

издөө, ийин казуу, уя салуу, жубун табуу ж. б. 
2) Особдордун коңшулаш особдор менен болгон катнашы: аймагын кайтаруу жана 

коргоо, белгилөө, белги берүү. 
3. Жаныбарлардын популяциясынын эталогиялык структурасы. Жаныбарлар 

популяцияда бири-бири менен кандай мамиледе болот? Анын себеби эмне? Бул мамилелерди 
кандай топторго бөлүүгө болот? 

а) Жекече жашоо мүнөзү. Жаратылышта гермофродиттер, партеногенез жана жынызсыз 
жол менен көбөйгөндөр жалгыз жашашат. Башкалары жалгыз жашай алышпайт. Себеби 
жалгыз жашаса көбөйүүсү токтоп, тукум калтыра албайт. Бирок, организмдердин  көпчүлүгү 
өсүү, өрчүү учурунда жалгыз жашоосун улантат. Мисалы, жырткычтар, коңуздар ж. б. 

б) Үй-бүлө түрүндөгү жашоо. Мында жаныбарлардын ата-энеси менен укум- 
тукумдарынын ортосунда байланыштар болот. 

в) Колоникалык жашоо. Белгилүү мейкиндикте отурукташып, узак убакытка чейин 
бирге жашашат. Айрыкча көбөйүү мезгилинде, мисалы, чаар каргалар, суурлар, кызыл 
коендор, курт- кумурскалар, аарылар, термиттер. 

г) Үйүр-үйүр (стадо) болуп узак мезгилге чейин топтолуп жашоо. Ичинде башчысы- 
лидери болот. Мисалы,  маймылдар, бугулар, сары чычкандар, жылкылар, ак чардактар, 
каздар, көк кытандар ж. б. 

4. Түр жөнүндө идея качан пайда болгон жана анын азыркы өнүгүү деңгээли кандай? Эмне 
себептен тирүү организмдерди классификациялоо зарылдыгы келип чыкты? Түр жөнүндө 
идеянын пайда болуу тарыхы. 

а) Диний жана метафизикалык көз караштар. Жерди жана бүт тирүү организмдерди 
кудай жараткан. Ал кандай жаралса ошондой туруктуу. Бул метафизикалык (грекче. “Мета “-  
үстүндө, “физис” - кубулуш) көз караш деп аталат. 

б) XVII кылымга чейин Аристотелдин “Окшош особдордун жыйындысы түр (вид лат. 
Species- взгляд, образ)” деген көз карашка негизделген. 

В) К. Линней (1707- 1778) организмдерди эки белгиси боюнча түрлөргө, урууларга жана 
класстарга классификациялаган. 

г) Ж. Б. Ламарк (1744 - 1829) түрлөрдүн өзгөргүчтүгү жөнүндө пикирди айтып, биринчи 
эволюциялык теорияны түзүүчү болуп калды. 

д) Ч. Дарвин (1809 - 1882) “Түрлөрдүн келип чыгышы” деген  эмгегинде тукум куучу 
өзгөргүчтүк, жашоо үчүн күрөш жана жашаган чөйрөгө ыңгайлануу факторлорунан түрдүн 
келип чыгышы жөнүндө ачкычты тапты. Ч. Дарвин түрлөрдүн келип чыгышын илимий 
факторлор менен далилдеди. 

III. Билимди жана ыкмаларды бекемдөө. 
1. Түрдүн критерийлеринин ар бирине мүнөздөмө берип, айырмачылык белгилерине 

токтогула. 
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2. Критерий деген эмне жана эмне себептен белгилер айырмаланат?  
3. Популяция менен түрдүн окшош жана айырмасына токтолуп, салыштырма жадыбал 

түзгүлө. 
4. Түр генетикалык бирдиктүү система дегенди ким кандайча түшүнөт? 
5. Жаныбарлардын популяциясындагы карым-катнашы (эталогиясы) жөнүндө эмнени 

билесиңер ? Талкуулап көргүлө. 
Бул талкууну окуучуларды төрт топко бөлүп жүргүзүү керек. Ар бир топ өз идеясын, көз 

карашын айтып бүткөндөн кийин мугалим жалпы жыйынтык чыгарат. 
IV. Үйгө тапшырма. Окуучуларга окуп келүү жана үйрөнгөн түшүнүктөрүн сын көз 

караш менен анализдөө боюнча тапшырма берилет. 
            V. Жыйынтык. Жаңы теманы себеп-натыйжалуу жана илимий тарыхыйлуулук 
принцибинин негизинде окутуунун интерактивдүү ыкмаларын (суроолуу кластер, салыштырма 
жадыбал толтуруу, схема- чийме түзүү жана топтордо талкулоо ж. б.) колдонуу менен 
түшүндүрүү эң эффективдүү экенин көрсөтүү.  
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Абдухамидова Б.А., КББА 

 
Адабий окуу сабагында окуучуларынын окуу ылдамдыгын байкоо 

 
 В статье раскрываются особенности процесса наблюдения скорости учения школьников 
по литературному чтению. 
 

Сабактын максаты:  
 1. Билим берүүчүлүк: Текст окуу аркылуу окуучулардын окуу ылдамдыгын текшерүү 

жана ал аркылуу алардын окуу техникасын өздөштүрүү деңгээлин байкоо; 
2. Тарбиялоочулук: Окуу техникасын өркүндөтүү аркылуу окуучуларды окуу 

маданиятына, окуу ишмердүүлүгүнө тарбиялоо; 
3. Өстүрүүчүлүк: Окурмандык маданиятты адамдын жалпы маданиятынын бир белгиси 

катары кароо менен, баланын инсандык ишмердүүлүгүнүн маданиятын өнүктүрүүгө багыттоо.  
Сабактын жабдылышы: Окуу ылдамдыгын текшерүүгө ылайык  тандалган адабий-

көркөм жана таанып билүүчүлүк мааниси бар тексттер (кара сөз, ыр). 
Сабактын тиби: Байкоо, сыноо,  изилдеп-жалпылоо. 
Иштөө формалары: Албетте, «Адабий» окуу сабагы окуучулардын адабий-көркөм 

чыгармаларды окуу, түшүнүү, ал боюнча  ой жүгүртө билүү ишмердүүлүгүнө үйрөтүү 
болгондуктан, аларды, адегенде, окуу ишмердүүлүгүнө тарбиялап көнүктүрүү кажет. Ал үчүн 
окуу ишмердүүлүгүнүн түрлөрүнө жана формаларына жараша иш жүргүзүү максатка  ылайык  
келет. 

Ошондуктан бул сыяктуу иш-аракеттер китептин ар бир бөлүмү аяктаганда же 
чейректер аяктаган кезде окуп-үйрөнгөн тексттер боюнча окуу ылдамдыгын, анын жүрүшүндө 
аларды түшүндүрүп окуу деңгээлине  ырааттуу көз салып туруу – мугалимдин бирден-бир 
манилүү милдети болуп калмакчы. 

 
Бул үчүн төмөндөгүдөй шарттар аткарылууга тийиш: 
- окуучулар буга чейин окуп үйрөнгөн тематикага ылайык мазмундагы  текст тандалат; 
- ал текст окуучуга тарбия-таалим бере аларлык же таанытуучу мүнөзүндө болуусу 

максатка ылайык келет; 
- окуучулардын курактык жана кызыкчылык өзгөчөлүктөрү эске алынат; 
- окуу нормативи так сакталышы тийиш; 
- окуучулардын окуу ишмердигин туура уюштурууга карата жылуу маанай, туура 

баалоо жана мактоо мүнөзүндөгү жакшы мамиле жасалууга тийиш. 
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Мисал катары бир сабактын үлгүсүн келтирели. Ишти аткаруу тартиби төмөндөгүдөй 
жүрүүсү ыктымал. 

Окуу тартибин уюштуруу: 
1. Окуучуларды журналдагы тизме боюнча окууну уюштуруу; 
2. Окуучулардын каалоолору боюнча окутуу; 
3. Окуу ишин тездетип өткөрүү максатында окуучуларды тайпаларга бөлүп,  андан 

кезеги менен окууну сунуштоо; 
Окуу мүнөзү: 
1. Тааныш текстти окуу: мында мугалим  окуучуга окуу чейрегинде же китептин бир 

бөлүмүндө окуган, мазмуну тааныш текстти окутуу менен  иш жүргүзөт. 
2. Бейтааныш текстти окуу: мында  мугалим окуучуларга бейтааныш, жаңы текстти 

окутуп, окуу ылдамдыгын текшерет, тааныш текстти кандай окуду, эми бейтааныш текстти 
кандай окуур экен – деген максатта салыштырып сыноо жүргүзөт. 

3. Биринчи окуу: окуучулардын окуу ылдамдыгын, ал тургай, көрктүү окуусун 
адегендеги (баштапкы) окуусу аркылуу баалоосу ишке ашат. 

4. Экинчи окуу: окуучулардын окуу ылдамдыгын жана көрктүү окуусун адегендеги 
(баштапкы) окуусу менен салыштырып экинчи ирет окутуу аркылуу баалоо; мында мурдагыга 
караганда сөзсүз окуу ылдамдыгынын көрсөткүчү жогору болот.  

5. Үчүнчү окуу: окуучулардын окуу ылдамдыгын, ал тургай, көрктүү окуусун эки 
окуудагы көрсөткүчү менен салыштырып, үчүнчү ирет окутуу аркылуу окуу техникасындагы 
өсүштү байкоо.                                                   
          6. Окуу ылдамдыгын жыл башында байкоо: бул иш окуу ылдамдыгынын абалын билүү 
максатында  башталгыч класстардын окуучуларынын окуу жылынын башындагы окуу 
ылдамдыгын билүү үчүн жүргүзүлөт.  
 7. Окуу ылдамдыгын жыл ортосунда байкоо: бул иш окуу ылдамдыгынын абалын билүү 
максатында окуу жылынын ортосунда, мүмкүн 2-чейректин аягы, же 3-чейректин башындагы 
окуу ылдамдыгынын абалын билүү үчүн жүргүзүлөт. 
 8. Окуу ылдамдыгын жыл аягында байкоо: бул иш окуу ылдамдыгынын өсүш абалынын 
өнүгүүсүн байкоо үчүн жүргүзүлөт. 

9. Түшүндүрүп окуу: окуганынын негизинде анын сюжети (окуясы), же  каармандары 
тууралуу берилген суроолорго жооп берип окуу. Мугалим окуунун бул түрүнө айрыкча маани 
берүүгө тийиш.   

10. Тез окуу: мында окуучунун окуу ылдамдыгы гана эске алынат, анда  мугалим 
окуучунун окуу кыраатына, образдуулугуна, көрктүүлүгүнө эмес, бир минутанын ичинде  канча 
сөз окуй алуусуна гана көңүл коет. 

Э с  к е  р т ү ү:  Ушунун баары ар бир окуучуга  атайын таблица түзүлүү менен окуу 
жыл ичиндеги окуу ылдамдыгынын көрсөткүчү эсепке алынып, максаттуу жүргүзүлөт. 
  

Сабактын жүрүшү: 
1-текст:  Тоос эмне үчүн куйругун түрлөнтүп ачып, жаба берет?  

Балдар, силер тоосту билесиңерби? Ал канаттуу куйругун көтөрүп, жазып жиберсе, ушундай 
бир кооз, көп түс кошулган кооздукту таң кала кала карайсыңар. Өзү уча албаганы менен канат 
сымал куйругу бир укмуш. 
 Бир кезде ал деле короз сыяктуу койкойгон, куйругу не болсо да бир калыптан 
жазбаган, түркүн түсү жок эле канаттуу болуптур.  

Анан эле бир күнү жаныбарларга жана канаттууларга мындай кабар келиптир: 
- Жакын арада токойдун падышасы Арстан өзүнүн жанында дайыма жүрө турган бир 

канаттууну тандайт экен. Анын куйругу узун, кооз жана желпигич сыяктуу болушу керек.  
Муну уккан соң тоостун тынчы кетет. Канткенде узун, кооз, желпигич сыяктуу 

куйруктуу боломун дейт. Анан куйругун сазга да малат, сууга да салат, бирок узун жана кооз 
болбойт.  

Акыры ошентип түйшүк тартып жүргөндө бир күнү эле балээ басып, тоос эки дарактын 
ортосуна кыпчылып калат. Тартынат, талпынат, чыкпайт. Акыры эптеп денесин бошотуп алса, 
куйругу чыкпай калат. Болбой эле бошонуу үчүн тартына берет.  

Дал ошол учурда тоос тердеп-коргоп бет маңдайын тиктесе, дал эле бешенесинде Күн 
желеси – Асан-Үсөн туруптур. 

- Мени тартып койчу? – дейт ага жалынып. 
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Күн желеси кызыл, жашыл, сары, кырмызы, пушту, көгүлтүр, дагы башка көп боектор 
менен өзүн ажайып кылып боеп алыптыр. Анан ал тоосту катуу тарткан экен, анын куйругу 
чоюлуп, Күн желесине жете түшүптүр. 

Ошондон кийин аз эле күн өтүп-өтпөй токойдогу жаныбарлар Арстан падышанын 
жанында жүргөн тоосту тааныбай калышыптыр, бул бейиштен келген башка бир канаттуу 
болсо керек деп ойлошуптур.  

Тоос болсо Күн желеси бет маңдайга келсе куйругум дагы өссүн, дагы көп боектор  
менен боенсом экен деп, куйругун бирде жуумп, бирде жазып калыптыр… 

 А.Муратов 
 
Текстти окутууда мугалим жогоруда айтылган ыкмалардын кайсынысын колдонууну 

өзү пландаштырат.  Анткени бул текст балдарга, балким, биринчи  ирет (же экинчи, үчүнчү) 
сунушталышы  ыктымал. Ошондуктан аны уюштурууда аткарылуучу ишти бул колдонмодо 
так  көрсөтүп айтуу кыйын. 

Ошентсе да, мугалим окуучуга биринчи жолу окутабы, окуу нормативине ылайык окуу 
ылдамдыгын текшерет. 

Окуу ылдамдыгы: Мисал катары алсак, 3-класста  түшүндүрүп окуу үчүн минутасына 
80 сөздөн кем болбоого тийиш.  

Окуу кезиндеги мамиле маданияты: Окуу процессинде окуучуларды бири-бирине 
атаандаштыруу, биринин жогорку көрсөткүчү үчүн экинчисин кемсинтип мамиле жасоого 
болбойт. 

Окууну баалоо:  окуу жылы ичиндеги баалоо – формативдик баалоо, ал эми чейрек 
жана жыл аягындагы баалоо – жыйынтыктоочу (суммативдүү) баалоо катары эсептелинет. 

 
2-текст: Төө менен кумурска 
1- окуучуга сунушталат:   
Бир кезде төө менен кумурска биринин тилин бири жакшы билишчү экен. Көк 

жалбыракка чоң тоюп алган төө кумурсканы шылдыңдаптыр: «Эй, шордуу! Эмнеге мынча 
жанталашасың? Айланаңды карачы, баары чачылып жатпайбы. Каалаганыңча же, ич, анан 
укта. Ушуну да билбейсиң, мээң  жок турбайбы».                                                                                                                                                                                                                                                      

 Кумурска анын акылсыздыгын сезип, шордууну аяйт да көп кеңештерди айтат. Бирок төө 
кеңешти уккусу да келбейт. Оюнча тайтактап куунап жүрө берет. Бекердиктен аябай семирет. 
Семизинен көзүнө эч нерсе көрүнбөйт. 

Эмгекке көнгөн кумурска жайды жайлай үйүн тазалайт, бузулган жерин оңдойт. 
Кампаларын түрдүү  данга толтуруп алып, кыштын келишин күтөт. 

2- окуучуга сунушталат: 
Төрт мезгил алмашып кыш да  келет. Жердин бетин аппак кар, көк муз каптайт. 

Кумурска болсо, жылуу үйүнө небак кирип кеткен. Төө азырынча каңгып жүрүп калган. Аргасы 
кеткенден оозун сайдырып тикенек жеди, карагандын башын кажылады, жантак көрсө 
жатагалып оттоду. Кар калыңдаганда алар да табылбады. Жедеп шайы оогондо кумурскадан 
акыл сурады: «Айланайын кумурска! Бир арга тап. Бөөдө өлүп калат окшойм». Буркурап 
ыйлагандай болсо, көзүнүн жашы мөндүрлөп  төгүлөт.  

Кумурска акылсыз төөгө ошондо мындай деген кеңешин бериптир: «Сен бу кебетең менен 
өзүңчө жан сактай албайсың. Бирөөнүн акылын угуп, айдаганына көнсөң,  жаның калат. 

3- окуучуга сунушталат:   
Төө бир аз жандана түшүп, кумурскадан дагы өтүнөт. Оюндун аягына чык акылманым, 

айткандай болоюн деп жалбарат. 
«Эми төө, дептир кумурска, сени бир батырса адам гана батырат. Башка айбан аттуудан 

сага каралашаары жок. Алардын да көбү сен сыяктуу. Тайралаңдап чуркаган бойдон төө 
адамга келет. Адам болсо эч капарсыз жыты буркураган чөптөрүн ирээттеп жыйып жаткан 
болот. Чөгөлөп туруп, келген себебин төө ага түшүндүрөт. Ким кандай шарт менен 
жибергендигин да айтат. Кумурсканы адам баштан эле жакшы көрүүчү экен. Көрсө адамга да 
көп пайдасын тийгизиптир. 

Адам көпкө ойлонуп туруп мындай деп кесе сүйлөйт. «Менде бардыгы бар, сени сактап 
калуу колумдан келет. Бир гана шарт - иштешиң керек». Уккан кулагына өзү ишенбей төө 
делдейе түшөт. Бир оокумда эс-акылын жыйып, мен макулмун деп башын ийет. Ийилген башка 
адам нокто катат. 

Ошол күндөн баштап төө адамдын акылы менен жашап калыптыр. Бир гана жаман жери 
кайрылып барып кумурскага рахматын айтпаптыр. 

«Акылсыз төөдөн акылдуу кумурска жакшы» - деген да ошондон бери келатыптыр. 
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                                                                                         С.  Койкелов 
                                         

Иштин тартиби: Мында мугалим ар бир окуучуга ар башка текстти сунуш кылуу менен, 
алардын окуу ылдамдыгынын мүнөзүн байкайт. Антпесе, мурунку окуучу окуп жатканда 
кийинки окуучу ал тексттин мазмунун угуп турган болот да, ал кийинки окуучу үчүн тааныш 
текст катары эсептелинип калуусу ыктымал. 

Жыйынтык: Мындай  иштер, жогоруда айтылгандай, ырааттуу, максаттуу 
жүргүзүлгөндө гана натыйжага жеткирет. Ал окуучунун окуу ишмердүүлүгүн  системалуу 
өнүктүрүп жүрүп отуруу менен, окурмандык маданиятын калыптандырууга жол ачат. Мунун 
өзү «Адабий окуу» сабагынын түпкү максаты да болмокчу. 

 
  

Абдывасиева З., Исакова В., ОГПИ 
 

 Студент – филологдордун математика курсуна кызыгуусун калыптандыруунун 
педагогикалык шарттары 

 
Бул макалада математиканын кыргыз тили жана адабияты менен байланышы, 

филологиялык түшүнүктөрдүн математикалык мааниси ачылган; формасы боюнча тил менен 
адабияттын мазмунуна, түрдүү маселелерине тиешелүү мисалдарды жана тапшырмаларды 
математика сабагында пайдалануунун кээ бир учурлары көрсөтүлгөн. 

В данной статье исследованы связи математики с другими предметами, в частности, с 
кыргызским языком. Раскрыты математические содержания филологических понятий. 
Показаны  некоторые моменты использования актуальных вопросов кыргызкого языка и 
литературы на уроках математики. 

This article enlightens the connection of mathematics. With Kyrgyz language and literature, 
mathematical meanings of philological concepts; using of some examples and tasks that belong  to 
different problems of   Kyrgyz  language and literature in lesson mathematics. 

 
Кыргыз филологиясы факультеттеринде болочок адистерди даярдоодо математика 

курсунун окутулушунун педагогикалык шарттарын карап көрөлү. Негизги кыйынчылыктардын 
бири – кыргыз  филологиясы факультетинин студенттерине математиканы окутуу боюнча окуу 
куралдарынын жана окуу каражаттарынын жетишсиздиги. 

Сабак берүү жана  үйрөтүү окутуу деп аталган бир бүтүндүктү түзөт, анын мазмундук 
жана  процессуалдык жактары да бир бүтүндүк катары туруп, бирин - бири толуктайт [2, 74 - 
б.]. 

Студенттер үчүн конкреттүү педагогикалык жана методикалык материалдарды түзүү 
төмөнкү багыттар боюнча жүргүзүлөт: 

1) Факультеттин кесиптик өзгөчөлүктөрүн эске алуу менен  өз алдынча иштөө үчүн түрдүү 
татаалдыктагы тапшырмаларды даярдоо; 

2) Окуу программасындагы (атайын түзүлгөн) айрым татаал темаларды үйрөнүү боюнча 
математикалык көрсөтмөлөрдү, сунуштарды түзүү, докладдарды, маалымат-билдирүүлөрдү 
жазуу; 

3) Эксперименталдык программанын өркүндөтүлүшү менен оңдоп – түзөлүшү; 
4) Филологдор үчүн математика боюнча окуу материалдарын эксперименттен өткөрүүгө 

даярдоо; 
5) Мотивацияны өнүктүрүү менен чыгармачылык ишмердүүлүк үчүн мыкты шарттарды 

түзүү; 
6) Эксперименттик программанын мазмунунун окуу куралдарынын материалдарында 

кеңири ачылып көрсөтүлүшү. 
Студенттердин ой жүгүртүүсүн, алардын таанып билүүчүлүк жөндөмдүүлүктөрүн өстүрүү 

жана калыптандыруу бардык эле предметтерди үйрөнүүдөгү башкы максат экендиги жалпыга 
түшүнүктүү. Математиканын спецификалык бөтөнчөлүктөрүнө байланыштуу анын башка 
предметтер менен болгон байланышы теориянын турмуш, практикада байланышуу 
принцибинин талаптарынын негизгилеринин бири. Чындыгында, көрсөтүлгөн принцип 
студенттердин турмуштук (аны менен бирге филологиялык) тажрыйбасына таяныч болот. 
Математика өзүнчө илим,  андан башка анын колдонмо, б.а. математикалык аппараттын 
дээрлик бардык илимдерге колдонулуу  өзгөчөлүгү да белгилүү. Башка предметтерди окуу 
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процессинде математикалык көндүмдөрдү максаттуу, системалуу колдонуу, анын колдонмо 
өзгөчөлүк мүнөзүн түшүнүүгө жардам берет [ 1, 99-    б.].  

Азыркы кыргыз адабиятында математикалык методдор кеңири колдонулат. Адабиятта  
математиканы колдонуунун алгачкы аракеттери байыркы окумуштуулар Аристотель, 
Пифагордон башталат. Алар тарабынан математикалык моделдер колдонулуп, алар кийин 
кеңири белгилүүлүккө ээ болгон. Көпчүлүк филологдор өздөрүнүн теориялык изилдөөлөрүндө 
математикалык жоболорду изилдөөнүн методу катары, ал эми  математикалык көз 
карандылыктарды изилдөө методдорун, өздөрүнүн теоретикалык жоболорун иллюстрациялоо 
үчүн колдонушат.    

 XVIII кылымдан баштап филологияда филология, математика, статистиканын 
органикалык биригүүсүнө негизделген изилдөөлөр бириктирилип сабактын түзүлүшү түшүнүгүн 
аныкташкан. Аны  менен математиканын филологиядагы  ролу андан да жогору өскөн. 
 Филология илимдеринде математикалык методдор кеңири жайылтылган. Буга себеп 
филология илиминин турмуш менен бир бүтүндүгүндө. Филология илиминин тармактары 
изилдөөнүн жаңы баскычына өтүү менен математикалык моделсиз чечүүгө мүмкүн болбогон 
тарыхый процессин мамлекеттин “филологиялык саясаты” менен байланыштырып изилдеп, 
алар предметтер аралык байланыштын маңызына ориентир жасай билүүгө тийиш. 
 Филология илиминин өнүгүү процессинин тарыхын мамлекеттин филологиялык саясаты 
менен байланыштырып окуп үйрөнүүдө, студенттер предметтер аралык байланышты, бул же 
тигил көз карандылыкты жалпы түрдө моделдештире алууга багыт алуусу керек.   

Предметтер аралык байланышты ишке ашыруунун бир нече жолдору бар. Алардын 
айрымдары (маанилүүлөрү) төмөнкүлөр: филологиялык түшүнүктөрдүн математикалык 
маанисин ачуу; формасы боюнча тил менен адабияттын мазмунуна, түрдүү маселелерине 
тиешелүү мисалдарды жана тапшырмаларды математика сабагында пайдалануу. 

Предметтер аралык байланышты ишке ашырууда математикалык статистиканын 
негиздерин үйрөнүүнүн мааниси чоң. Учурдагы адабият жана тилди өнүктүрүүнүн шарттарында 
иш-аракеттин жыйынтыгын чагылдыруучу статистикалык изилдөөгө кызыгуу бир топ 
жогорулады. 

Туура кабыл алуунун, статистикалык маалыматтарды колдонуунун 
квалификацияланган методдорун жана негизделген прогноздордун шарттарынын бири болуп, 
филологиялык процесстерди үйрөнүүнүн  статистикалык методдорун, массалык статистиканын 
табиятын, статистиканын көрсөткүчтөрүнүн маанисин жана таанып билүүчүлүк касиеттерин 
жана ошондой эле аларды филологиялык изилдөөлөрдө пайдаланууну билүү эсептелет.  

Математикалык статистика филология илимдерин статистикалык изилдөөлөрдө 
алынган фактылар менен жалпылайт, ал эми филология илими статистикага таянып адабият 
жана тилдин өнүгүү мыйзамдарын калыптандырат. 
           Программада (атайын түзүлгөн) филологиялык  изилдөөлөрдүн негизги стадияларында 
колдонулуучу статистикалык методдун системалуу чагылышы берилген. Ал стадиялар 
төмөнкүлөр: алгачкы маалыматтарды топтоо, аларды иштеп чыгуу, математикалык, 
педагогикалык, таблицалык жана графикалык методдорду пайдаланып талдоо жана 
прогноздоо үчүн жалпы көрсөткүчтөрдү (абсолюттук, салыштырмалуу, статистикалык 
коэффициенттердин орточо чоңдуктарын) аныктоо. 
            Сабактарда филологиялык мазмундагы мисалдарда бөлүштүрүү катарын түзүүнүн 
ыктары каралат жана филологиялык практикада информацияны графикалык сүрөттөө дайыма  
колдонулуп келет. График менен  педагогикалык информация көркөм, эсте каларлык, тез кабыл 
алынат: графикте негизги өз ара көз карандылык жакшы каралып чыгылат. Графикалык метод 
стилди, форманы, баяндоо методдорун сүрөттөө, түрдүүчө көз карандылыктарды жана 
башкаларды көрсөтүү үчүн колдонулат. Филология боюнча азыркы окуу китептерде 
студенттерге сунушталуучу маселелерде маанилүү көлөмдөгү графикалык материалдар көп 
берилген. Ошондуктан филолог - студент графикти анализдөөнү жана түзүүнү билүүсү керек.  

Студент практикада алган билимдерин пайдалана алганда гана математика менен 
филологиянын байланыштары иш жүзүнө ашат. Бул, айрыкча, кыргыз филологиясы 
факультеттеринде өзгөчө мааниге ээ, себеби, айрым студент-филологдор математиканы, ал 
тургай мектеп программасындагы математиканы да билүүнүн зарылчылыгы жок деп ойлошот 
жана эң жөнөкөй математикалык эсептөөлөр да алар үчүн оор түйшүк.    
 Биринчи курста математиканы сабаттуу окутуу окутуучуларга математикалык көз 
карандылыктарды эркин пайдаланып жана кыргыз филологиясын өздөштүрүү процессин 
тездетүүгө мүмкүнчүлүк берет. Математиканы окутуу процессинде студенттерде педагогикалык 
стилде ой жүгүртүүлөр: оптимизация, маселелерди чыгаруунун варианттарын салыштырууну, 
алмаштырылуучу шарттардан көз каранды болгон жыйынтыктардын эң жакшысын тандоону, 
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берилгендерди анализдөө боюнча статистикалык жыйнактар менен иштөөнү калыптандыруу 
өтө зарыл.  
 Биринчи курста математика боюнча алган терең билимдерин экинчи курстун 
студенттери адабият жана тил боюнча тапшырмаларды  жана маселелерди оңой, так 
чыгарууга, графиктерди анализдөөгө, таблицаларды түзүүгө колдонушат. Алар 
тапшырмаларды биринчи курста математиканы окубаган студенттерге караганда тез жана 
сапаттуу аткарышат [3, 14-20 б.].  
 Курстун атайын кесиптик маселелери болгон математикалык статистиканын негизги 
методдору жөнүндө түшүнүктөр, алардын мүмкүнчүлүктөрү, филологиялык изилдөөлөргө 
колдонуу чектери колдонмонун түзүлүшүн жана мазмундук бөлүгүн түзөт. Филолог 
студенттердин иштеринин тажрыйбасы атайын жана филологиялык дисциплиналарды 
үйрөнүүдө статистикалык берилгендерди, байкоолордун жыйынтыктарын, эксперименттерди 
жана обработкаларды анализдөөнү жүргүзүшөөрүн көрсөтөт. Бул студенттердин жыйноо 
методдору, алынган информацияларды обработкалоо технологиялары менен таанышуу 
зарылчылыгына алып келет. Ошондуктан математика курсуна филологдорго статистикалык 
тыянак жана анын методдорун колдонуунун маңызын түшүнүүгө мүмкүндүк берүүчү, көлөмдүү 
математикалык статистиканын элементтери камтылган. Окуу колдонмосунда байкоонун 
жыйынтыктарын обработкалоо ыктары жана негизги методдору каралат. 
 Математикалык статистика предметин жана анын милдеттерин карайлы. 
 Математикалык статистиканын төмөнкү маселелерин  бөлүп карайлы: информацияны 
жыйноо, аны обработкалоо, тыгыздыкты аныктоо, белгилердин арасындагы байланышты, 
жыйынтыктарды чыгаруу жана  прогноздоо.  
 Коюлган маселелер жана аларды чыгаруу методдору ар кандай аймактагы ишмердүүлүк 
үчүн колдонмо мааниге ээ жана филологиялык, психологиялык, атайын жана башка 
изилдөөлөрдө өзгөчө негизги ролду ойнойт.  
 Математикалык статистика кубулуштардын жана процесстердин өнүгүү закон 
ченемдүүлүгүн, алардын арасындагы өз ара байланыштарын көрсөтүүгө жана ченөөгө 
колдонулат. Закон ченемдүүлүктү айрым кубулуштарда эмес, кубулуштардын массасы пайда 
болгон  кубулуштардын тобун окуган учурда колдонуу мүмкүн.  
 Изилдөө тандалма жана туташ болоорун студенттер билүүсү зарыл. Бир тектүү 
обьектилердин көптүгүн кандайдыр бир  сандык же сапаттык белгиси боюнча  салыштырмалуу 
окуу туташ болуусу мүмкүн, б.а. көптүктөгү  обьектилердин ар бири изилденет. Туташ 
изилдөөлөргө  мисал, билим алуучулардын жалпы санын кайра жазууда, окуу жайга кирген 
берилгендерди жыйноодогу отчеттуулук формасында ж.б. колдонулат. 
  Филологиялык изилдөөлөрдө адатта тандоо изилдөөлөрү жүргүзүлүүчү фактыга 
токтололу: обьектилердин тобунан  обьектинин бөлүгүн кокусунан тандап, аны изилдешет, 
андан кийин келип чыккан жыйынтык бардык обьектилер үчүн жалпыланат. Тандоо көптүгү же 
тандоо деп кокустан тандалып алынган бөлүк аталат. 
 Мисалга, педагогикалык тажрыйбаларды үйрөнүүдө дайыма изилдөөлөр колдонулат 
жана мында окутуучу – филологдун иш ыкмаларын үйрөнүүдө тандалмалуу изилдөөлөр 
колдонулат жана натыйжада ушул темада колдонулган ыкмаларга артыкчылык берилет. 
 Генералдык топ деп, үйрөнүүгө тийиштүү жана кандайдыр бир  белгилерге ээ болуучу, 
топтун бардык элементтеринин  көптүгү аталат. 
 Топтун көлөмү ( тандалган же башкы) бул топтогу обьектилердин саны менен 
аныкталат. Мисалы, эгер 1000 студенттен изилдөө үчүн 100 студент тандалып алынса,  анда 
башкы топтун көлөмү N = 1000, ал эми тандоонун көлөмү п = 100 . 
 Тандоо методу идеясын  жетишерлик байыркы корутундуларда олуттуу каталарды 
кетирбестен, массалык бир тектүү обьектилерди айрым изилдөөлөрдү туташ  изилдөө менен 
алмаштырууга болоорун белгилеп кетүү керек. Тандоо методу Байыркы Египетте жана 
байыркы Грецияда  XVII жана XVIII кылымдарда чарбалык турмушту үйрөнүү процессинде 
пайдаланышкан, мисалга, сыноо боюнча эгинди басуу жана жыйноодон бүт эгиндин көлөмүн 
аныктоо үчүн колдонушкан.  
 Тандоо методунун теориялык негизи болуп чоң сандардын закону саналат. Чоң 
сандардын законун  төмөнкү мисалда колдонолу. Бир социалогиялык изилдөө учурунда суроо 
адегенде 500 кишиге берилген, суралган респонденттердин ичинен 55% терс жооп берген. Андан 
кийин 1000 киши суралган – социологдор 54,2% терс жооп алышкан, кийин 5000 киши суралып 
жооп ошол эле – 55,4%. Аягында 30 000 киши суралып бардык суралгандан ичинен 55,5% терс 
жооп берген. Берилген суроо боюнча терс жооп бергендерди билүү үчүн, берилген суроолор 
боюнча терс жоопторго болжол менен 55% - 56% багытталгандыктан, бардык адамдарды 
сурабастан 500 кишини суроо менен чектелүүгө болот деп жыйынтык чыгарылат.  
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 Чоң сандардын закону, ар бири өзүнчө алынган элемент кокустук чоңдук болуучу 
массалык кубулуштар үчүн гана аткарыларын студенттерге эскерте кетүү керек. Бул элемент – 
жалпы закон ченемдүүлүктүн таасиринин жыйынтыгы гана эмес, ошондой эле закон 
ченемдүүлүктөн көз каранды болбогон факторлордун көптүгүнүн таасиринин жыйынтыгы 
болот. Ошондуктан чоң сандардын законуна негизделген тандоо методун айрым обьектилерди, 
айрым кубулуштарды үйрөнүү үчүн эмес, анык фактыларды изилдөө үчүн гана колдонууга 
болот.  

Берилген тандоодогу тандоо проблемаларын кароо менен кайталануучу жана 
кайталанбоочу тандоо түшүнүктөрү киргизилет.  
 Адатта филологдор практикада кайталанбоочу кокустук тандоону колдонушат. Башкы 
топтун касиеттери жөнүндө тандоо боюнча тыянак чыгаруу үчүн, тандоо репрезентативдүү 
башкача айтканда толук жана башкы топтун касиеттерин адекваттуу көрсөтүүсү керек. 
Репрезентативдүү тандоо берилгендерди обьективдүү тандоодо гана аткарылат.  
  Бөлүктөп изилдөө үчүн обьектилердин берилгендерди тандоого кокусунан келип 
түшүүсү – бул репрезентативдүүлүктүн зарыл шарты болот.  

Тандоо чыныгы кокусунан болуусу үчүн ал топтун ар бир обьектиси, барабар 
ыктымалдыкка ээ жана анын тандоого кирүүсүнө окуядан башка бир да фактор таасир 
этпегендей башкы топтон түзүлүшү саналат. Бул жерде биз төмөнкүлөрдү байкайбыз. Тандоо 
тобунун элементтеринин тандап алуунун ишке ашуусуна карата тандоо изилдөөлөрү бир нече 
түргө айырмаланышат:  

а) жөнөкөй, кокустан тандоо; 
б) типтүү тандоо; 
в) механикалык тандоо; 
г) сериялуу тандоо; 
Алардын ичинен механикалык тандоого токтололу. Механикалык тандоо деп, башкы 

тандоого ар бир группадан канчадан обьект тандоого  кирсе жана ар бир топтон кокустан бир 
обьект тандалса ошончо топко шарттуу бөлүнгөн тандоо аталат. Мисалга, эгерде изилдөө үчүн 
20% китеп тандоо керек болсо, анда ар бир бешинчи китеп тандалат, эгер 5% талап кылынса, 
анда ар бир жыйырманчы тандалат [4]. Бул учурда механикалык тандоо репрезентативдүү 
тандоону камсыз кылбайт.  
          Тандоо стихиялуу чогултулган учурда, жумуш бир нече татаал болоору маалым. 
Филогиянын тарыхын үйрөнүүдө, бир нерсенин айырмалуу белгиси боюнча белгилүү текстүү  
маселени чыгарууда стихиялуу тандоо колдонулат. Мисалга, кээ бир учурларда студент кыргыз 
филологиясынын тарыхын мурдакы  статистикалык берилгендерден  сакталган даяр тандоосу 
катары карай алат. Бул жерде студенттен стихиялуу түзүлгөн  тандоонун кокустук болоорун 
далилдөө талап кылынат.  
  Эгерде студентке (окутуучуга) тийген  тандоо жана берилгендерди сактоо, алдын ала 
ниеттелген, калыс эмес мүнөзгө ээ болсо, анда кокустуулуктун принциби бузулат, андан тандоо 
туура болбошу жана толугу менен ишеничтүү жыйынтык бере албашы келип чыгат. Мисалга, 
эгер студент (окутуучу) изилдөөчү, б.а. каралуучу маселе  жазылган статьянын  абалы жөнүндө 
болсо, туруктуу сыя менен жазылган бир бөлүгү сакталып калган  суу астындагы баяндама кол 
жазманы табат, анда колдонууга жараган жазманын  бөлүгүн кокустук тандоо катары кароого 
болот. Эгерде  пландуу жана пландуу эмес мезгилдерди түзгөн  жазуунун бөлүгү сакталса, анда 
сакталып калган берилгендер, илимий булактын сакталуусу изделүүчүнүн белгисинен көз 
каранды жана  жумуштун (статьянын) абалы жыйынтыктагы жумуштан  көз карандылыкта 
жайланышкандыктан  тандоо   кокустук тандоо боло  албайт.   

Студенттерге  филологиялык изилдөөнүн өзгөчөлүгүн көрсөтүп коюу максатка 
ылайыктуу. Экспериментте ченелүүчүнүн маанисинин варианттуулугуна таасир этүүчү  бир 
катар белгилердин бар экендиги белгилүү.  
 Берилгендерден келип чыккан закон ченемдүүлүктөрдү үйрөнүү обработкага салынат. 
Эксперименталдуу берилгендерди обработкалоо технологиясын карайлы. Филологиялык 
мазмундагы мисалдардын негизинде топторго бөлүү талданат. 
  1. Иреттөө - бул тандап  алынган обьектилердин системасынан турган баштапкы иштеп 
чыгуунун биринчи этабы, мында талдоо жана изилдөө үчүн иреттүүлүктүн  сакталышы талап 
кылынат. 
          2. Топторго бөлүүдө чектери жана айырмалары такталган варианттар (обьектилер) 
класстарга бириктирилет.  

Топторго бөлүү илимий изилдөө ишинде маалыматтарды  жыйноонун негизинде 
жүргүзүлөт [5]. Биринчи милдет класстардын оптималдуу санын аныктоодон жана 
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интервалдардын узундугун коюудан турат. Талдоодо түрдүү класстардын жыштыктары 
салыштырылгандыктан интервалдын чоңдугу туруктуу болушу максатка ылайыктуу. 
  Жогоруда айтылгандарды төмөнкү мисалда көрсөтөлү. V класстын окуучуларынын окуу 
техникасын текшерүүнүн  жыйынтыгы боюнча берилгендер бар: 98, 118, 116, 107, 98, 114, 100, 
115, 107, 128, 83, 124, 91, 78, 104,  107, 116, 91, 106, 105, 118, 106, 116, 90, 111. 
 Класстардын санын жана класс аралыгынын ченин аныктайлы. Термелүүнүн 
арышынын өзгөрүүсүн эсептейли В=128-78=50. Тандоонун көлөмү 25 ке барабар болгондуктан, 
5 классты алабыз. Класс аралыгынын өлчөмүн эсептөө үчүн, 50 нү 5 ке бөлөбүз, б.а. 50:n = 
50:5=10. Варианталарды (обьектилерди) класстарга бириктирип,  
    78-88 
                            88-98 
                             98-108 
                            108-118 
                            118-128 
 класстарга ээ болобуз. 
            3. Таблицага түшүрүү 
            4. Графиктик көрүнүш - бул статистикалык бөлүштүрүүнүн сүрөт- төлүшү.      
            Статистикалык катарларды татаал математикалык методдорду колдонуу менен  
негиздеп анализдөө жана түзүү ар бир изилдөөчү тарабынан көрсөтүлөт. Филологияда массалык 
кубулуштардын кандайдыр бир закон ченемдүүлүктөрүн статистикалык бөлүштүрүүсүз үйрөнүү  
мүмкүн эмес.  
  Мындан ары бул окулган материалды мисал менен бышыктоо максатка ылайыктуу. 20 
үй бүлөнүн сандык курамы жөнүндө берилгендер белгилүү болсун: 
      3 2 5 3 4 3 1 2 4 3 3 4 1 2 4 5 3 4 6 3  

     Статистикалык бөлүштүрүүнү түзөлү:     
    

Варианталар 1 2 3 4 5 6 
жыштык 2 3 7 5 2 1 

 
         2.3 – сүрөт. Статистикалык бөлүштүрүү 
        Бөлүктөрдөн салыштырмалуу жыштыкка өтөбүз жана төмөнкү бөлүштүрүүнү түзөбүз:  
 

Варианталар  1 2 3 4 5 6 
жыштык 1/10 3/20 7/20 1/4 1/10 1/20 

 
         2.4 – сүрөт. Салыштырмалуу бөлүштүрүү. 

 
Бөлүштүрүүдөгү катыш интервалдар түрүндө ошондой эле аларга  туура келүүчү 

жыштык (берилген интервалга түшүүчү топтун бирдиктеринин саны), же тийинди  (топтун 
жалпы санынын үлүшүнүн санына) менен  берилет [6]. Бешинчи класстын окуучуларынын окуу 
техникасын текшерүү мисалын карайлы.  

 
Класстар Жыштык  
78-88 2 
88-98 3 
98-108 10 
108-118 6 
118-128 4 
жыйынтык: 25 

 
2.5 – сүрөт. V класстын окуучуларынын окуу техникасын текшерүү боюнча  

жыйынтыгынын статистикалык бөлүштүрүүсү 
 
Статистикалык бөлүштүрүүнүн графикалык сүрөттөлүшүн түзүүгө болот. Статистикалык 

бөлүштүрүүнүн көрсөтмөлүү болуусу үчүн анын графикалык сүрөттөлүшүн көрсөтүүгө болот.  
Материалды үйрөнүүдө эң негизги учур болуп филологиялык мазмундагы көнүгүүлөрдү 

тандоо болуп саналат, мында маселелер жалпы теориялык жоболордун практикалык мазмунун 
ачат, математикалык статистиканын  колдонуу мүмкүнчүлүк областтарын көрсөтмөлүү 
сүрөттөйт. Эксперименталдык материалда (колдонмодо) мисалдар илимдин түрдүүчө 
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тармактарынан ошондой эле филологиядан мисалдар келтирилет. Ошондой эле статистикалык 
иллюстрацияланган материалдарга көп көңүл бурулат. Филологдор үчүн  математикалык 
даярдоо максат гана болуп саналбастан ээ болуучу кесиптин өзгөчөлүгүнө ылайык филолог 
окутуучуларды даярдоо каражаттары  болот. 
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Практикалык сабактарда окутуунун интерактивдүү усулдарын пайдалануунун 

өзгөчөлүгү 
     

Бул макалада окутуунун интерактивд\\в усулдары, алардын теориялык негиздери жана  
ал усулдардын алгебра сабактарындае колдонуунун өзгөчөлүктөрү көрсөтүлгөн. 

В данной статье рассмотрены теоретические основы и особенности применения 
интерактивных методов обучения на уроках алгебры. 

This article deals with an interactive methods their theoretical basis and use and usage of their of 
their pecularities.    

 
 Интерактивдүү методдор бул – окуучулар ортосунда, ошондой эле окуучулар менен 

мугалимдер  ортосунда өз ара аракеттенишүүнү талап кылган методдор. «Интерактив» 
англис тилинин «interact» деген сөзүнөн алынган. «Inter» – бул «өз ара», «act» – «аракеттенүү». 
Сабак берүүнүн интерактивдүү методдору билим алуучунун зор активдүүлүгүн, анын алынган 
маалыматтарды өзүнүн ой элегинен кайра чыгармачыл түрдө өткөрүп чыгуусун эске алат. 
Окутуунун интерактивдүү моделинин негизги критерийлери: формалдуу эмес талкуунун 
мүмкүндүгү, материалды  эркин баяндоо, семинарлардын көптүгү, лекциялардын аздыгы, 
окуучунун демилгеси, коллективдүү аракеттерди талап кылган топтук тапшырмалардын 
болушу, жазуу  жүзүндөгү иштерди аткаруу. 

  Интерактивдүү  методдор салттуу методдорго каршы коюлабы? - деген суроо пайда 
болот. 

Эки методика гана бар деген пикир туура эмес. Үйрөнүүчүлөрдүн өз ара аракеттенүү 
мүмкүнчүлүктөрү боюнча айырмаланган жүздөгөн башка методдор да бар. Эгерде сиз, ал 
турсун эски  окуу китеби менен иштеп жатып, шериктешип алып кайсы  бир суроого жазуу 
жүзүндө жооп берүүнүн алдында, окуучулардан аны талкуулап чыгууну өтүнсөңүз, анда 
интерактивдүү методду колдонгон болосуз. Эгерде сиз бул планда өз ишиңизди анализдеп 
чыксаңыз, анда мурда да биргелешип окутуунун  элементтерин колдонуп сабак бергениңизди 
көрөсүз.               

Айрым мугалимдер салттуу методдорду колдонууну токтотуу керекпи дешип сурашат. 
Аларга албетте, жок деген жооп болот, анткени биздин максат – сабак берүү 

методдоруңун арсеналын байытуу. Устат мугалим интерактивдүү методдон интерактивдүү 
эмеске өтүп кете алышы керек, муну ал зарылдыктан улам бир эле сабактын жүрүшүнүн ар 
башка этаптарында опоңой жасай алат. 

 Демек, мугалим ар кандай милдеттерди аткаруу үчүн ар башка  методдорду 
инструменттер катары колдонушу зарыл. Интерактивдүү методдор  качан колдонууга көбүрөөк 
ыңгайлуу болот деген суроо туулат.  
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Кээ бирөөлөр интерактивдүү методдорду колдонуунун негизги себебин алардын «кызыктуу» 
экени менен түшүндүрүшөт. Бул жаңылыш пикир. Кайсы сабакты албайлы, анын  максаты – жөн гана  
кызыгууну ойготуудан көп ирет кенен. Бул методдорду тандоонун себеби, алардын бир нерсеге 
окутуунун натыйжалуу жолдору болуп саналышканы менен  түшүндүрүлөт. Натыйжалуу делип, 
окуучулардын белгилүү бир окуу максатына жетүүсүндө убакыт, жабдуу өңдүү ресурстардын эң аз 
сарпталышын талап кылган метод эсептелет. Методду тандоодон мурун эмнеден сабак берээриңизди 
жана  эмнеге үйрөткүңүз келээрин (Сиздин окуу максатыңыз кандай экенин) так билип алышыңыз 
зарыл. Эгерде сизге окуучулардын анык фактылардын белгилүү системасын өздөштүрүүсүнө жетишүү 
керек болсо, анда балким азыраак интерактивдүү методду колдонуу натыйжалуураак  болор. Эгерде 
сизде мектеп окуучуларында көндүмдөр менен билгичтиктерди иштеп  чыгуу зарылдыгы келип чыкса  
(мисалы, мисалдарды тез эсептөө), анда  интерактивдүүрөк методду колдонгонуңуз туура. Бул жерде 
көбүнчө эң эле натыйжалуу методду колдонуу окуучулар үчүн да көбүрөөк кызыктуу  болору өңдүү 
мыкты дал келүүлөр опоңой байкалат. 

Математикалык маселелерди чечүү сыяктуу кээ бир билгичтиктер интерактивдүү метод аркылуу 
жакшыраак иштелип чыгышы мүмкүн (анткени бул жерде процесс, алынган жоопко караганда  
көбүрөөк мааниге ээ), бирок окуучу математикалык маселелерди чыгарууну үйрөнөрү менен аларды 
чечүүдө машыгууну өзү жалгыз жүргүзгөнү оң. 

Мындан интерактивдүү методдор салттуу методдорго караганда жакшыраак деп же 
тескеринче салттуу методдор мыктыраак деп айтуу таптакыр туура эместигин түшүнсөк 
болот. Бул жерде жөн гана сабак берүү акценттери алмаштырылган жана бул сөзсүз сиздин 
карооңузга коюлган негизге ээ [4]. 
 Сиздерге «Математика» адистигинде окуган студенттер үчүн «Алгебра» предметинен 
окутуунун интерактивдүү усулдарын колдонуу менен өтүлгөн  практикалык сабактын 
иштелмесин сунуш кылам.   
 
          Тема: Сызыктуу системанын бардык, фундаменталдуу чыгарылыштардын системасын 
жана  жалпы чыгарылыштарын издөө  
          Максаты:  
 а)  Сызыктуу алгебралык теңдемелердин системасынын бардык, фундаменталдуу 
чыгарылыштардын системасын жана  жалпы чыгарылыштарын издөөнүн теориясын 
өздөштүрүү жана мисалдар аткаруу;  
 б) Чыгарылыштарды издөөдө теорияларды колдонуу жана мисалдарды иштөө; 
 в) Эсептөө ыктарын өнүктүрүү жана логикасын өстүрүү;   
          Жабдылышы: таблица ж. б. 
          Жүрүшү: а) уюштуруу; 
                         б) тапшырманы текшерүү; 
                         в) «Муз жаруу»:  Сыртта жаз келип, көңүлүбүз шат болуп, айлана кооздолгонсуп 
өзүнчө башкача, биз жаздан, жаратылыштан көп өзгөчөлүктөрдү күтүп турабыз. Ар бир студент 
өзүңөрдүн оң жагыңарда отурган студенттерге комплимент катары үч сөздөн айткыла. 
    1) Айжамал сен  сулуу,  акылдуу, боорукерсиң; 
    2) Бурул сен келбеттүү, жамалдуу, ардактуусуң  
    3) Нургүл сен маселени жакшы чыгарасың, логикаң күчтү ж.б.   
 Бул оюн бири-бирине достук жана ишеним мамилелеринин атмосферасын түзүүгө 
мүмкүнчүлүк берет жана позитивдүү көз карашта боло билүүнүн, өзүнө жана башкаларга баа 
берүүнүн сапаттарын өнүктүрүүгө багытталган. Жеке өзүнүн  беделин сезе жана 
коллегаларында оң сапаттарды таба билүүнү өнүктүрөт. Көп учурларда студенттердин бири 
менен биринин байланыш түзүүлөрү өтө кыйынга турат, мындай учурларда оюн ушул 
тоскоолдуктарды жеңип чыгууга мүмкүнчүлүк берет.   
 ֶ◌            г) студенттердин эсептөө кънд\мдър\н өстүрүү максатында студенттердин өздөрү 
тарабынан түзүлгөн кроссворд талкууланат; 

Анын суроолору: 
 1. Бардык эркин өзгөрүүлөр нөлгө барабар болгондогу (1) -системанын чыгарылышы (1)- 
системанын кандай чыгарылышы деп аталат? (Базистик) 

 2. Эгерде 0det  A  болсо, система 


 j

jх
 

j=1; 2; 3;…n  чыгарылышка ээ, бул формуланын автору? (Крамер)  
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 3. Эгерде эки теңдемелер системасынын чыгарылыш көптүктөрү дал келсе, анда ал … 
система. (Тең күчтүү) 
 4. Эгерде (1)- система жок дегенде бир чыгарылышка ээ болсо, анда ал  …. теңдемелер  
системасы деп аталат. (Биримдүү) 

5. Эгерде бир тектүү теңдемелер системанын ар  бир чыгарылышы 

keeee ,...,,, 321 чыгарылышынын сызыктуу комбинациясы болсо, анда ал системанын 

көз каранды эмес keeee ,...,,, 321 чыгарылышынын системасы …. аталат. 

(Фундаменталдуу) 
 6. Эгерде (1)- система эч бир чыгарылышка ээ  болбосо, анда ал кандай теңдемелер 
системасы …. деп аталат? (Биримдүү эмес) 

7. Эгерде (1)- система биримдүү   nar   болсо, анда (1)- система кандай 
чыгарылышка э? (Чексиз көп) 
    
Кроссворд 

    5   

1   4 Ф   

Б 2  Б У 6  

А К  И Н Б  

З Р 3 Р Д И  

И А Т И А Р 7 

С М Е М М И Ч 

Т Е Ё Д Е М Е 

Т Р К \ Н Д К 

И  \ \ Т \ С 

К  Ч  А \ И 

  Т  Л Э З 

  \  Д М К 

  \  у Е Ъ 

    у С П 
Кроссворд – клеткаларды тийиштүү тамгаларга толтуруу менен белгилүү сөздөрдү таап 

чыга турган баш катырма. Ал тапкычтыкка үйрөтөт, акыл – сезимди тарбиялоого көмөктөшөт, 
кругозорду байытат. Суроолорго жооп болгон сөздөрдөгү тамгалардын санына, ыңгайына 
карай көзөнөкчөлөр тигинен, туурасынан жайгашат жана суроолор да ага карата берилет. 
 Билим алууда азыркы сабак студенттерден активдүүлүктү, өз пикирине тез ээ болуп, 
студенттер  менен бирдикте жалпы концепция түзө алууну, тескерисинче жалпы концепциянын 
негизинде акылына жараша пикир айта алууну, бирөө менен аңгемелешкенде өз оюн так, туура, 
түшүнүктүү, кыска берүүнү жана жогорку маданияттуулукту талап кылат.  
  д) Өтүлгөн темаларды эске салуу, өтүлгөн главаны кайталоо максатында доскага 
студенттердин жардамы менен класстер түзүү.  
         Кластерге бөлүү – бул ойлордун варианттарын өнүктүрүүнүн, байланыш түзүүнүн 
педагогикалык ыкмасы. Ал кандайдыр бир тема боюнча эркин, ачык-айкын ойлонууга түрткү 
берет.  

Кластерге бөлүү идеялар ортосунда байланыштар жөнүндө ойлонууга мүмкүндүк берген 
түзүмдөрдү гана бөлүп көрсөтүүнү талап кылат. Бул бир багытта калыптанбаган ой 
жүгүртүүнүн формасы. Ал биздин мээ, жигерибиз кандай иштерине да байланыштуу болот. 

Жогоруда белгиленген «кластер» деген сөз «түйүн, байламта» дегенди түшүндүрөт. 
Кластерге бөлүү жаңыча ой жүгүртүүгө түрткү берип,  калыптанган билим деңгээлинен 
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пайдаланууга, белгилүү бир тема боюнча жаңыча түшүнүктөрдү ойлоп чыгуу процессине 
мажбурлайт. Кандайдыр бир тема кылдат иликтөөгө алынганга чейин кластерге бөлүүнү 
пайдалануу алда канча максатка ылайыктуу.  

Кластерге бөлүү ой жүгүртүүдө түрткү катары каралат. Кластерди топ менен түзүү топтун 
идеясынын өзөгү катары кызмат кылат. 

Кластерге бөлүү өтө эле жөнөкөй жана аткарууга жеңил. 
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
е) Бүгүнкү биз токтоло турган негизги түшүнүктөр - сызыктуу теңдемелердин 

системасынын бардык чыгарылыштары, жалпы чыгарылыштары жана чыгарылыштардын 
фундаменталдуу системасы. 

1-мисал:

4642
2010542

832

4

4321

4321

4321

4311








хххх
хххх

хххх

хххх

 теңдемелер системасынын  бардык чыгарылыштар 

көптүгүн тапкыла.  
 

тривиалдуу 
чыгар-тар. 

тривиалдуу эмес 
чыгарылыштар. 

n-белгисиз-үү n-сызыктуу 
тең-дин системасы. 

Крамердин 
теоремасы. 

тескери 
матрица 
усулу. 

n-белгисиз  m-
сызык-уу тең-
н системасы.  

Гаусс 
усулу. 

бир тектүү сыз-уу 
тең-дин системасы. 

Сызыктуу 
алгебрдын 

теңдемесинин 
системасы. 

негизги 
матрица 

тең күчтөгү 
теңдемелердин 
системасы. 

чыгарылыштардын 
фундаменталдуу системасы. 

базистик минор 
жөнүндө 
теорема. 

Кеңейтилген 
матрица 

Биримдүү ж-а биримдүү 
эмес тең-лер системасы 

Кронекер-
Капелининн 
теоремасы. 
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А=























6142
10542
3211
1111

,r(А)=























6142
10542
3211
1111

~

)2)*(2)*(1*(

4120
12360
4120
1111 























~

)1)*(3*(

0000
0000
4120
1111 

















 

r(А)=2, В=



























4
20
8
4

6
10
3
1

1
5
2
1

4
4
1
1

2
2
1
1

 

r(В)=

)2)*(2)*(1(

4
20
8
4

6
10
3
1

1
5
2
1

4
4
1
1

2
2
1
1 



























~























4412
121236
4412
4111

0
0
0
1

~

)1)*(3(

0
0
4
4

0
0
4
1

0
0
1
1

0
0
2
1

0
0
0
1 

















 

 

r(А)=r(В)=2; 
 
          Негизги жана кеңейтилген матрицанын рангы 2 ге барабар, аны менен бирге М базистик 

минору негизги матрицанын сол  бурчунда жайланышат жана ал М= 2
11
11



ге барабар. 

Акыркы эки теңдемени алып салып, 3с жана 4с тү эркинче берип, 







4321

4321

328
4

ссхх
ссхх

келип 

чыгат, ошентип Крамердин теоремасы боюнча 2 : 

;23123284
1328
14

434343
43

43
1 сссссс

сс
сс





  

444328
3281

41
34343

43

43
2 




 ссссс
сс

сс
  

43
43

2

43
43

1

2
2
12

2
44

2
36

2
2312

сс
сс

х

ссссх










ошентип, );;2

2
12:

2
36( 434343 сссссс   кортежи 

бардык чыгарылыштын көптүгү болуп саналат; 
2-мисал: 
Бир тектүү теңдемелердин  

















0642
010542

032
0

4321

4321

4321

4321

хххх
хххх

хххх
хххх

 системасынын чыгарылыштарынын фундаменталдуу системасын 

жана жалпы чыгарылыштарын  тапкыла. 
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А=























6142
10542
3211
1111

r(А)=























6142
10542
3211
1111

~

)2)(2)(1(

4120
12360
4120
1111 























~

)1)(3(

0000
0000
4120
1111 

















 

~ 






 
4
1

1
1

2
1

0
1

 r(А)=2; 

 

М= ;211
11
11








 
      ;33 сх    44 сх        ;

2
3

431 ссс   ;2
2
1

432 ссс   

Бул катнаштардын жардамында ;13 с  ;04 с  андан кийин ;03 с ;14 с  деп 

чыгарылыштардын фундаменталдуу  

         );;0;1;
2
1;

2
3(1 х  )1;0;2;1(2 х    системасына, ал эми бир тектүү теңдемелердин 

)1;0;2;1()0;1;
2
1;

2
3( 21  ссх   жалпы чыгарылышына ээ болобуз. 

           ж) Мисалдарды жупташып чыгартуу максатында «ийри – буйру» ыкмасына карата 
ишмердүүлүк, бул усулдун  шарты ар бир окутуучуга белгилүү, ага карата тапшырмалар: 
 
1-мисал: 













1151132
23264
17532

4321

4321

4321

хххх
хххх
хххх

 системасынын бардык чыгарылыштарын тапкыла. 

А=























15432
3264
7532

r(А)=























15432
3264
7532

~

)1)(2(

221600
4800

7532 
























~

)2(

00
4800

7532 






















r(А)=2В=




















1
2
1

15
3
7

11
2
5

3
6
3

2
4
2

r(В)=




















1
2
1

15
3
7

11
2
5

3
6
3

2
4
2

~

)1)*(2*(

0
0
1

22
11
7

16
8

5

0
0
3

0
0
2 

























~ )2(
0
0
1

0
11
7

0
8

5

0
0
3

0
0
2




















   

r(В)=2; r(А)= r(В)=2 болгондуктан берилген система биримдүү. Учурда базистик минор  

М= 







32
75

болот.  

;11 сх    ;22 сх   
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






;64232
32175

2143

2143

ссхх
ссхх

  11415
32
75

  

;24168

;24168642302010
6422
3215

332211

;332211422814963
3642
7321

214

212121
21

21
2

213

212121
21

21
1

ссх

сссссс
сс
сс
ссх

сссссс
сс
сс

















системанын 

бардык чыгарылыштары болгон  )24168;332211,,( 212121 сссссс  алабыз. 
 
2 –мисал:  
 Бир тектүү теңдемелер системасынын фундаменталдуу  чыгарылыштар системасын жана  
жалпы чыгарылыштардын көптүгүн тапкыла. 













032
02
02

zух
zух
zух

  r(А)=


















312
112

121
~

)2(

550
330

121 


















 ~

)
3
5(*

000
330

121



















  r(А)=2 

болгондуктан система  п – r = 3-2 = 1 чыгарылышка ээ.  
 

      2х+у= 3с  

     х+2у=- 3с                                                                                            

 

Базистик минорунун аныктагычы  М= 3
3

3 ;224
2
1

сz
с

с



 

 

;32
1
2

;32
2
1

333
3

3
2333

3

3
1 ссс

с
с

ссс
с

с






  

 

;
2
3

2
3

;
2
3

2
3

3
3

3
3

с
с

у

ссх







 

 

 
2
3;

2
3,;13  уандахболсос чыгарылыштардын фундаменталдуу системасы 

);1;
2
3;

2
3( Х   ал эми жалпы чыгарылышы 

 
 

 
 
 
 
 








02
02

zyx
zух

.)1;
2
3;

2
3( болотсХ 
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3-мисал: 

Теңдемелердин системасын 












6523
20432

632

zyx
zyx

zух
 Крамердин теоремасы боюнча чыгаргыла. 

  
4-мисал: 

Теңдемелердин системасын тескери матрица ыкмасы менен чыгаргыла:












6523
20432

632

zyx
zyx

zух
 

 
            Кынтыксыз  «+» тардын катарына  жуптарда, топтордо  кыздар менен балдардын бетме-
бет иштешкени, баарлашканы, ортолорундагы проблемалардын жоктугу да кирет. Жупташып, 
топтошуп окутуу колго алынган класстарда  жүрүм-турумдун, кийимдин жана гигиенанын жеке 
маданияты  кескин жогорулайт. Жупташып, топтошуп окутуу класстарындагы студенттердин 
жүрүм - турумундагы  эки нерсе  таң калыштуу: 

 студенттердин  окуу жайда демейдегиден  узагыраак кармалышы; 
 студенттер арасында конфликттердин дээрлик токтошу. 
Анын себеби  да түшүнүктүү: жупташып, топтошуп  окутуу билимге карата кызуу 

кызыгууну гана эмес, ошону менен катар, студенттерди бардык адамдар, анын  ичинде бири - 
бири менен жакшыраак баарлашууга жардам  берчү сапаттуу коммуникация жөндөмү менен 
жабдыйт. Улуттар ортосундагы мамилелерге келсек, практика көрсөткөндөй, ар түрдүү эне  
тилдеги студенттер окуган тайпаларда, эгерде окуу процессинде бул тилдерде баарлашууга дем 
берилсе, бардык студенттер бардык тилдерде бирдей жакшы  сүйлөшөт, жазышат жана окушат. 
Улуттар аралык мамилелер үчүн бул  өтө чоң мааниге ээ: ар кандай улуттардын ортосундагы 
сапаттуу  коммуникациянын бардыгы ар дайым алардын ортосундагы тынчтыкты камсыз 
кылат.  

Жуптарда, топтордо окутуунун натыйжалары  чынында билимдерди өздөштүрүүнүн 
чектеринен алыста жатат. Башка сөз менен айтканда,  жупташып, топтордогу  окутуу коомдогу 
дагы, билим берүүдөгү дагы маанилүү тенденциялардын кыйынчылыктарын  автоматтуу түрдө 
чечкен, студенттер  менен окутуучулардын бирдиктүү өзүн-өзү уюштуруучу ишмердиги болуп 
эсептелет. 
           з) Студенттердин бүт глава боюнча алган билимдерин текшерүү максатында тесттер 
менен иштөө: 

Тест 
1-вариант 

       1. Теңдемелер системасын Крамердин формуласы менен чыгаргыла. 

1.







81172
1353

ух
ух

 

а) х=16; у=7; б) х=7; у=164; в) билбейм 
        2. Эгерде система жок дегенде бир чыгарылышка ээ болсо, анда ал ….. деп аталат. 
а) биримдүү эмес; 
б) бир тектүү; 
в) биримд\\. 
       3. Крамердин формуласы 

а) ni
i

х .....2,1; 



 ; б) ......2.1; 



 i
i

xi n;  в) .,.....2,1; niixi 



  

       4. Бир тектүү система ….. болгондо гана нөлдүк эмес чыгарылышка ээ. 
а) r=r(A) <n;   б) r=r(A)=n;   в)r=r(A) 
      5.Теңдемелердин системасын 0,,,,21  пххх  чыгарылыштары ….. чыгарылыштары 

деп аталат. 
а) тривиалдуу эмес; б) тривиалдуу;  в) чыгарылыштар; 
 

 
 



120 
 

Тест 
2-вариант 

      1. Теңдемелер системасын Крамердин формуласы менен чыгаргыла. 








1843
143

ух
ух

 

а) ;
8

17;
6

19
 ух  б) ;

6
19;

8
17

 ух  в) билбейм  

       2. Эгерде теңдемелердин системасы  эч бир чыгарылышка ээ болбосо, анда ал система ….. 
деп аталат. 
а) биримдүү; б) бир тектүү эмес; в) биримдүү эмес 
       3. Кронекер -Капеллинин теоремасы. 
a) r(A)=r(B)=r болсо, биримдүү; б)r(A) r(B) болсо биримдүү; в) так айта албайм. 
      4. Бир тектүү система ….. болгондо гана жалгыз нөлдүк чыгарылышка ээ болот. 
а)r(A) n; б)r(A)=r; в)r(A)=n болгондо. 
     5. Теңдемелер системасынын 0....321  ххх  чыгарылыштары …. чыгарылыштар деп 

аталат. 
а) тривиалдуу; б) тривиалдуу эмес; в) чыгарылыштары. 
       Бир столдо отурган эки студенттин аткарган жумуштарын алмаштыртып, окутуучунун 
жетектөөсү менен текшерүү болот жана балл коюлат, бул учурда студенттердин бирин- бири 
баалоосу аткарылат. 
       Бул ыкмада студенттердин аткарган тесттеринин жыйынтыгын текшерүү, алардын 
арасындагы өзүн - өзү текшерүү, бирин - бири текшерүүнү, реалдуу баалоону үйрөнүшөт жана 
келечектеги ээ болуучу кесипке даярдануусу катары каралат. 
          и) Жыйынтык: Бүгүнкү сабакта сызыктуу теңдемелер системасынын бардык 
чыгарылыштарын Крамердин теоремасын колдонуп чыгардык. Окутуунун интерактивдүү 
усулдарынын бир нечеси колдонулду. Базистик минорду эске салдык. Бир тектүү теңдемелер 
системасынын фундаменталдуу чыгарылыштар системасын, жалпы чыгарылыштарын 
чыгардык. Тескери матрица ыкмасы менен теңдемелер системасын чыгаруу кайталанды.   
         к) Υйгө тапшырма: 
1. Төмөнкү теңдемелер системасынын чыгарылыштарынын фундаменталдуу системасын 
тапкыла.  

         













0
0222

0

421

4321

4321

ххх
хххх

хххх
 

2. Төмөнкү теңдемелер системасынын  бардык чыгарылыштарынын көптүгүн тапкыла: 







22
423

4321

4321

хххх
хххх

 

            л) Баалоо 
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Окутуу процессинде окуучулардын жъндъмд\\л\ктър\н ън\кт\р\\н\н проблемалары 

 
Макалада баланын жъндъмд\\л\г\н ън\кт\р\\гъ багытталган окуп \йрън\\ процессин 

уюштуруунун мааниси, айрым усулдары жана технологиялары боюнча илимий жана 
практикалык изилдъълърд\н жыйынтыктары берилген.  
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В статье опубликованы результаты исследований организации учебного процесса, 
направленного на развитие способностей учащихся.  

 

 Адам ъз\н\н жаратылышына туура келбеген, ъз\ндъ жок жъндъмд\\л\ктърд\ ъз\ндъ 
пайда кылып ъздъшт\ръ алабы, б.а. ар ким эле бардыгын жасай алабы? Бул маселеге 
профессор И. Б. Бекбоевдин къз карашы тъмъндъг\чъ: «Албетте жок! Ар бир Адам ъз\н\н 
тагдырына арналып жаралган» [2 ]. Адам анын тагдырына жазылгандан башка дагы бир 
нерсени ъздъшт\р\ш\ м\мк\н, бирок ал анын тубаса жъндъмд\\л\г\ндъг\ тармактагыга 
караганда съзс\з начар болуп калат.  
 Эмнебиз менен таланттуу, эмнебиз менен мастер (устат) боло ала тургандыгыбызды биз 
дайым эле биле албайбыз. Биздин ар бирибиз ъз\б\зд\ кърсътъ ала турган кандайдыр диапазон 
жън\ндъ съз кылуу гана м\мк\н болсо керек. Кимдир биръълър \ч\н ал диапазон кеёири, 
экинчилери \ч\н ал тар болушу м\мк\н. Адам ъз\н\н диапазонун толук ъздъшт\ръб\ же анын 
кандайдыр бъл\г\н гана ъздъшт\ръб\ – ал биринчи кезекте анын ъз\нъ, эркине, каалоосуна, 
аракеттен\\с\нъ къз каранды, ал анын кандай ситуацияга туш келип калгандыгында эмес. 
Мына ошентип, педагогиканын негизги милдети адамга ъз\н\н диапазонун аныктоо жана аны 
аё сезимд\\ ъздъшт\р\\гъ жардам кърсът\\ болуп эсептелет. Аны ишке ашыруу \ч\н 
тъмънк\лърд\н болуусу зарыл: 
 а) адамга ал ъз\ баамдап кър\п, колунан келе турган гана иштерди аткарууга 
м\мк\нд\к бер\\ керек, б.а. окуучу ойлонуп кър\\гъ тийиш: ал эмнени, эмне максатта 
жасагысы келди, аны \ч\н эмнелер керектелет деген сыяктуу суроолорго так жоопторду 
аныктап алуусу зарыл; 
 б) ушундай ишмерд\\л\кт\ уюштуруу жана аны ъз алдынча ишке ашыруу боюнча 
балага жардам кърсът\\; 
 в) балдар менен бирдикте алардын ар бири ъз\н сынап къръ алгыдай жана ийгиликке 
жетише алгыдай т\рд\\чъ ишмерд\\л\ктърд\ т\з\п уюштура бил\\; 
 г) ар бир бала ишмерд\\л\кт\н тигил же бул жагдайларында ъз\н-ъз\ кантип кърсътъ 
алып жаткандыгын къръ бил\\; 
 д) балдардын активд\\л\г\н колдой бил\\, алардын жъндъмд\\л\ктър\н\н андан ары 
ън\г\\с\нъ керект\\ ситуацияларды т\з\\. 
 Балага ъз\н\н жеке ишмерд\\л\г\н уюштурууга предметтик мугалим жардам бере алат. 
Бирок, ишмерд\\л\кт\ уюштуруу деген бул баланы сизге мурдатан эле белгил\\ болгон 
билимдерге, жоболорго, натыйжаларга алып келип тааныштырып коюу эмес экендигин эске 
алуу керек. Бул, балага ъз\н\н т\ш\н\п билгенин ишке ашырууга м\мк\нд\к бер\\, ал ъз 
билгенин, сиздин т\ш\нгън\ё\з менен эч качан дал келбей турган ъз\н\н ойлогон оюн таап 
айтууга шарт т\з\\. Окуучуга ъз билгенинче алга жылууга м\мк\нд\к бер\\ – педагогиканын 
милдети дал мына ушунда. 
 Иштин башталышында ишмерд\\л\кт\ тандап алуу ситуациясы т\з\лът: мен эмне 
иштеймин, эмнени жасаймын, эмне \ч\н, кандай жол менен, аны \ч\н кандай каражаттар 
керек, акыры кандай натыйжаларды к\тъм\н? Тандап алуу \ч\н ъз\ёд\н ишмерд\\л\г\ёд\н 
проектисин т\з\\гъ туура келет. Кыйынчылыкка учураган кезде окуучу мугалимге, 
жолдошторуна, ар кандай булактарга, энциклопедияларга, създ\ктъргъ кайрылышы м\мк\н. 
Педагог окуучуга анын тандап алган багыты боюнча алга жылуусуна жардам берет, бирок ал 
окуучу \ч\н анын ишин аткарбайт.  
 Оппоненттер менен, бир ойдогулар менен, ъз\ё менен диалог т\змъй\нчъ эч кандай 
ишмерд\\л\к болбойт. Ошондуктан мугалим дайыма мамилелеш\\гъ керект\\ шарт т\з\\с\ 
зарыл, ошол учурда гана пайдалуу ойлор келип чыгат да т\ш\н\ктър айтылып бир калыпка 
салынат. 
 Жыйынтыктап айтканда,  педагогиканын милдети – адамга анын ъз\ндъг\ 
м\мк\нч\л\ктър\н ишке ашырууга, же ал жаратылышынан ким болсо ошондой боло 
алышына, адам ъз\ндъ жакшы боло тургандарды жасоону баарынан къп каалай тургандыгын 
т\ш\н\п бил\\гъ жардам бер\\ болуп эсептелет.   
 Жогоруда айтылгандарды мугалим ъз сабагында кандайча ишке ашырат? Мындай 
сабактардын т\з\л\ш\ жана логикасы, сабакта аткарылуучу тапшырмалардын т\рлър\ кандай 
болушу м\мк\н? – деген сыяктуу маанил\\ суроолор ушундайча иштъън\ каалаган ар бир 
мугалимди ойлонтот.  

Ошондуктан бул маселе жън\ндъ съз кылуу \ч\н атайын бир сабактын планын, бул 
сабакты ъткър\\дъг\ жетишкендиктер жън\ндъ сабак ът\лгън класстын окуучуларынын 
ъздър\н\н пикирлерин сунуш кылабыз.  
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Биз сунуш кылган сабак Жалал-Абад шаарындагы №4 - мектеп-гимназиясынын 9-б 
классында геометрия предмети боюнча ът\лгън. Сабактын максаты математикалык билим 
алуу менен бирге окуучуларга ъздър\н\н жъндъмд\\л\к диапозонун аныктап алууга жана аны 
ън\кт\р\\гъ шарт т\з\\ болгон. Бул сабакты пландаштырууда биз жогоруда белгилеп кеткен 
диапозонду аныктоонун шарттарына ылайык тапшырма-суроолорду т\з\\гъ аракет жасадык.  

Сабактын темасы. /ч бурчтуктун орто сызыгы жън\ндъг\ теорема. 
Сабактын максаты. а) \ч бурчтуктун орто сызыгы жън\ндъг\ теореманы жана аны 

далилдъън\ (вектордук метод менен) \йрън\\; 
б) теореманы аё сезимд\\ ъздъшт\р\\; 
в) окуучуларга ъз\н\н диапазонун аныктап алууга жана теманы ъз жъндъмд\\л\ктър\ 

аркылуу т\ш\н\\гъ жана колдоно бил\\гъ кън\кт\р\\. 
Сабактын жабдылышы. Чиймелер, с\ръттър, ватман жана маркерлер. 
Сабактын формасы. Жекече, жуптарда жана топтордо иштъъ. 
Сабактын ж\р\ш\: 
I. Сабакты актуалдаштыруу этабы. Окуучуларга жаёы теманы т\ш\н\\гъ ъбългъ 

т\з\\ч\ суроолорду (мурда ът\лгън темалар боюнча) талкуулоо (жекече иштъъ, 1 мин): 
а) вектордун аныктамасы; 
б) векторлор менен болгон амалдар; 
в) векторлорду кошуунун эрежелери жана векторду санга къбъйт\\. 
II. Жаёы темага кириш\\ этабы. Жекече жана жупта иштъъ \ч\н суроо- тапшырма: 
1) \ч бурчтуктун орто сызыгы кандай болушу м\мк\н? Жоопту жазуу жана с\рът 

формасында даярдагыла (2мин) 
Тапшырманын жоопторун анализдъъ аркылуу туура келгендей «\ч бурчтуктун орто 

сызыгынын» аныктамасы келтирип чыгарылат (1мин).  
2) Теореманы далилдъъ \ч\н керек болгон чийме – плакаты боюнча талдоо ж\рг\з\\ 

(эмне берилген, эмнени далилдъъ керек?) 
III. Теореманы ъз алдынча далилдъъ этабы (проблемалуу окутуу методикасы боюнча [1, 

35 б.]). Чийме-плакатта тъмъндъг\лър жазылган:                                   
                                       В                             Берилди: АВС \ч бурчтугу 
                                                                              
                                                                       жана анын орто сызыгы NM.                        
                    
                                                                       Тапшырма: 
                    М            N   
                                                                     Чийме боюнча тъмъндъг\ 

                     
         А                                                                 C 
 
суроолорду топтордо талкуулагыла жана жыйынтыгын жазып чыккыла: 

1. АС = ? (АС вектору кайсы векторлордун суммасына барабар?) 
2. NM = ?  (NM вектору кайсы векторлордун суммасына барабар?) 
3. NB = ?, BM = ? (NB векторун АВ вектору аркылуу туюнткула жана BM векторун ВС 

вектору аркылуу туюнткула) 
4. NM векторунун узундугун тапкыла. 
5. NM =1/2 АС, мындан NM//АС экендиги кайдан келип чыгат? 
Бул суроолорго окуучулар топтордо иштеп жоопторду жазуу аркылуу 

презентациялоого даярданышат. Окуучулардын ъз каалоосу боюнча топторго бъл\н\шът. 
Топтор «Актерлор», «С\рътч\лър», «Журналисттер», «Юристтер»  деген аттар менен ъз\н 
ушул кесиптерге жъндъмд\\м\н деп эсептеген окуучулардан т\з\лът. Топторго чийме - 
плакаттагы суроолорго жоопторду табуу \ч\н 2 минута убакыт берилет.  

Жоопторду коллективд\\ талкуулоо максатында ар бир топтон бирден суроого жооп 
алынды. Тапшырмада коюлган суроолордогу жекече проблемалар чогултулду, натыйжада \ч 
бурчтуктун орто сызыгы жън\ндъ тъмъндъг\дъй корутунду чыгарылды: «/ч бурчтуктун орто 
сызыгы анын негизине параллель жана узундугунун жарымына барабар». 

IV. Билимдерди аё-сезимд\\ ъздъшт\р\\ жана тереёдет\\ этабы. Ът\лгън теманы ар 
бир топ ъз къз караштары менен жъндъмд\\л\ктър\нъ жараша изилдеп, теманы чагылдырууга 
карата ишмерд\\л\к ж\рг\з\шът (7-8 мин). Ишмерд\\л\кт\н натыйжасын презентациялоо 
\ч\н ар бир топко 2 минутадан убакыт берилет.  

Презентациянын натыйжасы тъмъндъг\дъй болду: 
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«Актерлор» тобу \ч бурчтуктун жана анын орто сызыгынын образдуу элесин 
тамгалардын ролунда чагылдырышты жана теореманын маани-мазмунун съз менен с\ръттъп 
айтып беришти.  

«С\рътч\лър» тобу \ч бурчтуктун орто сызыгы бир эле эмес \чъъ болоорун чиймеде 
кърсът\шт\ жана алардын узундуктары белгил\\ болсо берилген \ч бурчтуктун жактарынын 
суммасын, б.а. периметрин  табууга болоорун мисалдарда т\ш\нд\р\шт\.  

«Журналисттер» тобу телекърсът\\дъ «Билгим келет» телебер\\с\ндъ \ч бурчтуктун 
орто сызыгы жън\ндъг\ маселени алып чыгышты. Анда телебер\\н\н «коногу», «алып 
баруучу», «кърсът\\н\н режиссеру» катышышты. Суроо-жооптордун негизинде \ч бурчтук, 
анын орто сызыгы, векторлор жана алардын коллинеардуулугу жън\ндъг\ маселелер 
ачыкталды жана талкуулардын негизинде керект\\ корутундулар жасалды. Бул топтогу 
окуучулар да «\ч бурчтуктун орто сызыгы» боюнча окуу материалын т\ш\н\\ алкагында 
ъздър\н сынап кър\шт\.  

«Юристтер» тобундагы окуучулар ролдорду «сот», «адвокат», «прокурор» жана 
«айыпталуучу» катары бъл\шт\р\п алышып сот процессин чагылдырып беришти. /ч 
бурчтуктун орто сызыгы жън\ндъг\ теореманы колдонуу менен сот процессинде  
«айыпталуучунун» айыпталып жаткан окуяга катыштыгы жок экендиги далилденди. Мында А 
пунктунан чыгып В пункту аркылуу С пунктуна барган айыпталуучунун С пунктунда болуп 
ъткън кылмыш окуясына катыштыгы жок экендигин адвокат \ч бурчтуктун орто сызыгы 
жън\ндъг\ теореманы колдонуп далилдеп кърсътт\. Адвокат: «Айыпталуучу N пунктунан 
чыгып С пунктуна (В пункту аркылуу) барган учурда окуя болгон убакытка дал келмек, бирок 
ал А пунктунан чыгып (М ден N ге келгенге чейинки аралык А дан С га чейинки аралыктан эки 
эсе кыска болгондуктан) окуя болгон жерге бир топ кеч келген» - деген пикирин билдирди. 
Натыйжада, «сот процессинде айыпталуучу акталды», ал эми окуучулар юристтик кесипте 
жъндъмд\\л\ктър\н сыноого м\мк\нч\л\к алышты.  

V. Сабактын жыйынтыктоочу этабында б\г\нк\ сабакта окуучулар эмнени 
билгендиктерин бири-бирине суроо бер\\ аркылуу бекемдешти.  

Сабак боюнча окуучулардын кыскача пикирлери тъмъндъг\дъй болду: 
Нурзат: «Б\г\нк\ окуп \йрънгъндър аркылуу биз келечекке карай кадам таштадык деп 

айтсам жаёылышпайм»; 
Бексултан: «Мен ът\лгън тема аркылуу кесиптер жън\ндъ тереёирээк т\ш\нд\м»; 
Айнура: «Ъз жъндъм\ё аркылуу т\ш\нсъё, мугалим айткандан жакшы т\ш\нът 

экенсиё». 
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 Азимова З. У., ОшГУ 

Компетентностный подход в обучении иностранного языка 

 
 В статье рассматривается один из современных подходов в обучении английскому языку – 
компетентностный и составляющие его компоненты. Особый акцент автором делается на использование 
языка в коммуникативных целях и использование его, как средство развития коммуникативной 
компетентности.   
 The article deals with one of the modern approaches in teaching English – the competence approach – and 
its components. The special focus is given by the author on the  communicative language use and maintenance of the 
communicative competence 
 
 Мир, в котором мы живем, становится все теснее, он начинает напоминать общий планетарный дом. 
Общение в этом доме возможно только на основе межъязыкового и межкультурного взаимопонимания и 
взаимодействия. Важную роль в этом, безусловно, играет язык, который выступает в качестве инструмента, 
с помощью которого и становится реальностью строительство гуманитарных межкультурных мостов. В 
связи с этим у обучаемых необходимо сформировать способность эффективно участвовать в межкультурной 
коммуникации. 
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 В настоящее время возрастает востребованность специалистов со знанием иностранных языков на 
рынке труда, что является дополнительным стимулом к изучению одного или нескольких иностранных 
языков. Все это влечет за собой изменения в требованиях к уровню владения языком, определение новых 
подходов к отбору содержания и организации материала. 
 Благодаря появлению гуманистической парадигмы в образовании сменились ценностные 
ориентации, и в качестве самой большой ценности признается свободная, развитая и образованная личность, 
способная жить и творить в условиях постоянно меняющегося мира. Перед современной средней и высшей 
школой стоят задачи, связанные с созданием условий для интеллектуального и духовно-нравственного 
развития обучаемых, воспитания в каждом студенте потребности в самообразовании, самовоспитании и 
саморазвитии. В этом плане большим образовательным, воспитательным и развивающим потенциалом 
обладает иностранный язык. В современной методике преподавания этой дисциплины основной упор 
делается на развитие умения общаться, на формирование коммуникативной компетенции. 
 Аудиолингвальный метод, фокусирующий свое внимание вокруг отдельно взятого предложения или 
фразы, оказался неспособным подготовить обучающихся к реальному, спонтанному общению на 
иностранном языке, так как в реальной жизни существуют социальные и культурные правила, без владения 
которыми знание заученных предложений будет бессмысленным. Коммуникативный подход является в 
настоящее время доминирующим в теории и практике обучения иностранных языков. Теория речевой 
деятельности, лежащая в его основе, исследует основные виды речевой деятельности, которыми должен 
владеть человек для осуществления успешного межличностного общения. При этом коммуникация на 
любом языке во многом определяется тем, насколько богатый и разнообразный речевой опыт приобретен 
обучающимся в процессе неконтактного и контактного межличностного общения с носителями изучаемого 
языка. Приобретение речевого опыта является той базой, на основе которой происходит развитие 
мультилингвального состояния личности и одновременно развитие ее автодидактической системы 
овладения иностранным языком. 
 Процесс формирования компетентности специалиста является одной из главных проблем 
педагогики. Компетентность учителя и преподавателя приобретает в последние годы все большую 
актуальность в связи с тем, что постоянно трансформируется социальный опыт, реконструируется сфера 
образования, появляются всевозможные разновидности авторских педагогических систем, возрастает 
уровень запросов социума к специалисту. Компетентность можно представить как комплекс компетенций, 
то есть наблюдаемых проявлений успешной продуктивной деятельности. Компетентность (по Р. П. 
Мильруду) – это комплексный личностный ресурс, обеспечивающий возможность эффективного 
взаимодействия с окружающим миром в той или иной области и зависящий  от необходимых для этого 
компетенций. Компетентность – так же способность, необходимая для решения рабочих задач и для 
получения необходимых результатов работы. Компетентностный подход предполагает наличие ориентации 
на социально значимые ценности, которые характеризуют личностную зрелость, самостоятельность, 
стремление к непрерывному образованию. Компетентностный подход в обучении иностранным языкам 
позволяет превратить современного студента из пассивного элемента образовательной системы в активного 
участника образовательного процесса, где он учится формировать свое мировоззрение, постигая 
накопленный человечеством опыт с помощью традиционных источников информации и новых технологий, 
а преподаватель выступает в роли советника, помощника, оппонента и консультанта. Именно 
компетентностный подход позволяет не только приобрести определенный объем знаний, но и обучает 
студента самому главному – умению самостоятельно мыслить и самостоятельно приобретать знания. 
 Таким образом, компетентностный подход выдвигает на первое место не информированность 
обучаемого, а умение разрешать проблемы по аналогии, возникающие в следующих ситуациях: 

- при освоении современной техники и технологии; 
- во взаимоотношениях людей, в этических нормах, при оценке собственных поступков; 
- в практической жизни при выполнении социальных ролей гражданина, члена семьи, горожанина, 

избирателя; 
- при выборе специализации в своей профессиональной деятельности, оценке своего уровня 

подготовленности, в умении ориентироваться на рынке труда; 
- при необходимости разрешать собственные проблемы жизненного самоопределения, выбора стиля 

и образа жизни, способов разрешения конфликтов и т. д.  
Таким образом, главная цель компетентностного подхода в преподавании иностранных языков в 

вузах заключается в формировании всесторонне развитой личности студента, его теоретического мышления, 
языковой интуиции и способностей, овладение культурой речевого общения и поведения, позволяющей ему 
быть равным партнером межкультурного общения на иностранном языке в бытовой, культурной и учебно-
профессиональной сферах. 
 Основными принципами при обучении английскому языку являются уровневый подход к 
представлению лингво-дидактических единиц и коммуникативно-ориентированный подход к отбору 
содержания обучения. При этом аппарат формирования текста на уровне предложений, а именно 
грамматика и лексика, не рассматриваются как цель обучения сами по себе, но являются средством для 
достижения коммуникативных целей. 
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 Использование языка и его изучение включают действия человека, в процессе выполнения  которых 
он развивает ряд компетенций: общую (general competence) и коммуникативную языковую (communicative 
language competence). При этом под компетенциями понимается сумма знаний, умений и личностных 
качеств, которые позволяют человеку совершать различные действия. Они обеспечивают решение задач в 
различных условиях с учетом различных ограничений и реализуются в видах деятельности и процессах 
(действиях), направленных на порождение и/или восприятие текстов, в связи с определенными темами и 
сферами общения и с применением соответствующих стратегий. 
 Общие компетенции включают: способность учиться (ability to learn); экзистенциальную 
компетентность (existential competence); декларативные знания (declarative knowledge); умения и навыки 
(skills and know-how). Общие компетенции не являются языковыми, они обеспечивают любую деятельность, 
включая коммуникативную. 
 Коммуникативные языковые компетенции (communicative language competence) включают: 
лингвистический компонент; социолингвистический компонент; прагматический компонент и позволяют 
осуществлять деятельность с использованием языковых средств.  
 Компетентностный подход в обучении иностранным языкам предполагает формирование трех 
основных компетенций у студентов: лингвистической, коммуникативной и межкультурной. 
 Лингвистическая (или языковая) компетенция  представляет собой готовность использовать 
иностранный язык как орудие речемыслительной деятельности. Она предполагает владение системой 
сведений об изучаемом языке по его уровням: фонетика, лексика, состав слова и словообразование, 
морфология, синтаксис простого и сложного предложения, основы стилистики текста. Учащийся обладает 
лингвистической компетенцией, если он имеет представление о системе изучаемого языка и может 
пользоваться этой системой на практике. На качество языковой компетенции в изучаемом языке влияет не 
только степень владения им, но и уровень компетенции студентов в родном языке. Языковая компетенция 
по Н. Хомскому означает способность понимать и продуцировать неограниченное число правильных в 
языковом отношении предложений с помощью усвоенных языковых знаков и правил их соединения. 
 Современные научные данные доказывают необходимость как теоретических (declarative), так и 
деятельностных (procedural) знаний в овладении языком. Для решения задач коммуникативного обучения 
иностранному языку первостепенное значение приобретают деятельностные знания языка, активно 
применяемые пусть и с некоторым нарушением языковых правил. (Мильруд Р. П.) 
 Языковые знания бывают непроизвольно усвоенные (acquired) и выученные (learned). В 
соответствии с научными данными осуществление высказываний на иностранном языке возможно только на 
основе усвоенных знаний. (Мильруд Р. П.). Сознательно выученные языковые формы, как показывают 
исследования, не приобретают свойств непроизвольно усвоенных способов выражения, хотя и создают 
предпосылки для овладения языком. Эти знания могут выполнять функцию «монитора», т. е. «контролера 
ошибок» (по С. Крашену). 
 Коммуникативная компептенция предполагает знание о речи, ее функциях, развитие умений в 
области четырех основных видов речевой деятельности: говорения, аудирования, чтения, письма. 
Коммуникативная компетентность обучаемого иноязычному общению – это способность к полноценному 
речевому общению во всех сферах человеческой деятельности, с соблюдением социальных норм речевого 
поведения. Основное же умение, формируемое в рамках коммуникативной компетенции – это умение 
создавать и воспринимать тексты – продукты речевой деятельности. Она включает в себя знание основных 
понятий лингвистики речи – стили, типы речи, строение описания, повествования, рассуждения, способы 
связи предложений в текста и т. д., умения и навыки анализа текста. 
 Существуют компоненты ситуации, или речевые условия, которые диктуют говорящему выбор слов 
и грамматических средств. Это, во-первых, взаимоотношения между собеседниками и их социальные роли. 
Несомненно, что характер речевого общения будет разным в зависимости от того, с кем общаемся, каков 
социальный статус говорящих, каков их возраст, пол, интересы и т. д. Во-вторых, место общения (например, 
общение преподавателя и студента на занятии. Во время перемены, в дружеской беседе). Третий, очень 
важный компонент речевой ситуации, - цель и намерения говорящего. Так, приказ, просьба или требование, 
конечно же, будут отличаться от сообщения. Информации или их эмоциональной оценки, выражение 
благодарности, радости, обиды и т. д. 
 Таким образом, собственно коммуникативные умения и навыки – это умения и навыки речевого 
общения с учетом того, с кем мы говорим, где говорим и, наконец, с какой целью. Нет сом нения, что 
формирование их возможно только на базе лингвистической или языковой компетенции. 
 Межкультурная компетенция является важным компонентом современной подготовки студента 
любого университета. Это обусловлено наличием межкультурного аспекта профессиональной деятельности 
современного специалиста, связанной с взаимодействием представителей разных культур, с выполнением 
продуктивных коммуникативных функций: достижения согласия, погашение конфликтов, умение достигать 
консенсуса через компромисс, преодолением коммуникативных барьеров, которые могут явиться причиной 
коммуникативных неудач, приводящих к провалам в переговорах, неэффективной работе коллектива, к 
социальной напряженности в обществе. Из-за низкого уровня межкультурной компетенции выпускники 
вуза – будущие специалисты - не способны социально адаптироваться и интегрироваться как в 



126 
 

профессиональный социум своей страны, так и мирового сообщества, испытывая шок из-за размытости 
ценностных ориентаций, несформированной способности и готовности решать коммуникативные и 
профессиональные задачи, адекватно заданным характеристикам межкультурной коммуникации. 
 Ориентация учебно-воспитательного процесса в системе языкового образования на 
последовательное формирование межкультурной компетенции предполагает решение следующих задач: 

- обучение нормам межкультурного общения на иностранных языках; 
- социокультурное развитие учащихся (изучение родного языка и родной культуры и иностранных 

языков и культур других народов, развитие у студентов умений и навыков представлять свою страну и 
культуру в условиях иноязычного межкультурного общения); 

- формирование у студентов уважения к другим народам и культурам, готовности к деловому 
сотрудничеству и взаимодействию, совместному решению общечеловеческих проблем. 
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Информатика боюнча класстан тышкаркы иштерди уюштуруунун зарылчылыктары 
 

Данная статья раскрывает необходимость организации внеклассных работ по 
предмету информатика.   

Necessarity of organization out – of school works on the subject informaties. 
 

Информатика предмети биринчи жолу 1987-жылы жалпы билим бер\\ч\ орто 
мектептерге киргизиле баштаган. Алгачкы жылдары мектептерде компьютерлер болгон эмес. 
Азыркы убакта информатика илими ътъ тездик менен ън\г\п жатат, буга информациялык 
технологиялардын ишмерд\\л\кт\н бардык аймагында кеёири колдонулушу айкын к\бъ. 
Информатика предмети боюнча класстан тышкаркы иштерге къё\л буруу бул предметти 
окутуунун сапатын андан ары жакшыртууга ъбългъ т\зът. 

Жалпысынан класстан тышкаркы иштер окуучуларды ар тараптан ън\кт\р\\н\н 
башкы чараларынын бири. Ошондуктан информатика боюнча класстан тышкаркы иштерди 
уюштуруп ъткъръ бил\\ келечектеги информатика мугалиминин кесиптик даярдыгында чоё 
мааниге ээ. 

Педагогикалык кесип ар дайым чыгармачылык изден\\н\, ъз\н\н \ст\нън иштъън\ 
жана кесиптик чеберчилигин жогорулатууну талап кылат. 

Окуучулардын компьютердик сабаттуулугунун ъс\ш\, \зг\лт\кс\з окутуунун мазмуну 
информатика мугалимдеринин мезгилд\\ басма съз жаёылыктары менен кабардар болушун 
талап кылат. 

Учурда мугалимдер класстан тышкаркы иштерди активдештир\\ \ч\н интернеттен 
т\рд\\ информацияларды колдоно алышат. 
 Окуучулардын программалык материалдарды тереё ъздъшт\р\\с\н камсыз кылууда, 
предметке болгон кызыгуусун тарбиялоодо, кесиптик туура багыт бер\\дъ предметтик 
сабактар менен бирге сабактан тышкаркы убакта ж\рг\з\л\\ч\ жумуштар да педагогикалык 
чоё мааниге ээ. Илимдин айрым багыттары боюнча талантуу жаштарды тарбиялоодо 
ълкъб\здъ уюштурулган атайын мектептер, атайын класстар, сырттан окуу мектептери, атайын 
интернаттар чоё жумуштарды ж\рг\з\ш\\дъ. Бирок, алар бардык мектептердин таланттуу 
жаштарын камтый алышпайт. Ошондуктан айрым предметтер боюнча сабактан тышкаркы 
жумуштарды пландаштырып, \зг\лт\кс\з ъткър\п туруу максатка ылайыктуу. Анын 
натыйжасында мугалимдин теориялык билими да артат. Класстан тышкаркы иштерди дайыма 
жогорку деёгээлде, талаптагыдай ъткър\\ мугалимдин окуучулар менен болгон байланышын 
к\чътът, анын авторитетин жогорулатат. Мына ушунун бардыгы окутуу, тарбиялоо ишинин 
сапатын жакшыртууга алып келет. 
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 Класстан  тышкаркы иштер окуучулардын билимин тереёдет\\ жана кеёейт\\ менен 
окуучуларда компьютердик сабаттуулукту жана информациялык маданияттуулукту, жаёы 
информациялык технологияларды колдонуу кънд\мдър\н калыптандырууну, информациялык 
коомдо жашоого \йрът\\н\ шарттайт. 
    Окуучулардын билимин сабактан тышкаркы методикалык иш-аракеттердин натыйжасында 
ън\кт\р\\гъ боло тургандыгы адабияттарда белгиленип келет жана практика аны тастыктайт. 
Информатика предмети боюнча класстан тышкаркы иштердин окуучулардын билиминин 
сапатын жогорулатуу м\мк\нч\л\г\ башка  предметтерге салыштырганда къб\ръък болушу 
ыктымал, бирок аз эмес. Анткени биз класстык милдетт\\ сабактардын негизинде аларды 
тереёдет\\, кеёейт\\ максатында класстан тышкаркы иштерди уюштурабыз. Ошондуктан 
класстан тышкаркы иштер окуучулардын сабак боюнча алган билимдерин жогорулатат жана 
ага кызыгууларын арттырат. 
 Билим бер\\ концепциясына ылайык окутуунун негизги максаттары болуп тъмънк\лър 
эсептелет: 

1. Д\йнъгъ болгон къз караштын (илимий д\йнъ таанымдын) негиздерин 
калыптандыруу. 

2. Окуучулардын ой ж\г\рт\\с\н ън\кт\р\\. 
3. Окуучуларды эмгекке, практикалык ишмердикке жана билим алууну улантууга, 

билимди ъз алдынча ъздъшт\р\\гъ, тереёдет\\гъ, изден\\гъ \йрът\\.       
 Кыргыз Республикасынын мектептеринде предметтик билим бер\\н\н  мамлекеттик 
стандарттарына ылайык информатика предметин окутуунун обьектиси болуп маалымат, 
маалыматтык ресурстар, т\рд\\ системалардагы информациялык процесстер, информатизация 
каражаттары жана информациялык технологиялар эсептелет. 
 Информатиканын негизги т\ш\н\ктър\ болгон информацияны жана информациялык 
процесстерди окутууда аларды азыркы д\йнън\н илимий картасын т\з\п турган 3 негизги 
жалпы т\ш\н\к катары  бер\\гъ болот: зат, энергия, информация. 
 Информатика боюнча класстан тышкаркы иштер балдардын ой ж\г\рт\\с\н ъст\р\\гъ 
зор салым кошот. Ошентсе да азыркы убакта къб\ръък орунду процедуралык (алгоритмдик) ой 
ж\г\рт\\ ээлейт. Ошондой эле балдардын информация менен иштъъ кънд\мдър\н ън\кт\р\\дъ 
жаёы ыкмалардын  пайда болушун эске алуу керек. Алар: проблеманы чеч\\дъ керектел\\ч\ 
информацияны таба бил\\; бул информациянын жетишт\\л\г\н аныктай бил\\; ашыкча 
информациядан кутулуу; таанып бил\\; информацияны структуралоо ж.б. Жалпы пикир  
боюнча окуучуларды жогорудагы кънд\мдъргъ убагында \йрът\\ максатка ылайык экендиги 
далилденди. Бул багыт пропедевтикалык  информатиканын (кенже класстар \ч\н) 
компьютердик жана компьютерсиз окутулуучу варианттарындагы къпч\л\к версияларынын 
мазмунун т\з\п калды. 
 Милдетт\\ т\рдъ окутулуучу минимумдун негизинде информатиканы окутуу 
программалары конкретт\\ аймактарда, мектептерде, класстарда т\з\л\\дъ. Мындай учурда 
бардык жагдай эске алынышы зарыл; окуучунун жаш ъзгъчъл\г\, информатика сабагына 
бъл\нгън убакыт, колдонулуучу окутуу каражаттары (окуу китептери, компьютерлер, 
программалык камсыздоо каражаттары  жана колдонмолор), окуу жайынын ъзгъчъл\ктър\. 
Азырынча бардык мектептерди бирдей компьютердик техника менен камсыз кылууга шарт 
болбой жаткандыктан, компьютерде иштъъ менен байланышкан практикалык кънд\мдърд\ 
мамлекеттик деёгээлде стандартташтырууга м\мк\н эмес. Мына ушул сыяктуу класстан 
тышкаркы иштерди да шартка ылайыкташтырып жана м\мк\н болушунча окуучулардын 
информатикалык билимдерин жогорулатууга ъбългъ т\зъ тургандай кылып уюштуруу зарыл. 
 Информатика боюнча класстан тышкаркы иштердин пландары предметтик 
стандарттын структурасына, окуу планындагы билим бер\\ чъйръс\ндъг\ ордуна жараша 
т\з\лът, б.а. иштелип чыгат. Мектеп курсунун окуу планында информатика сабагы 7-класстар 
\ч\н жумасына 1 саатка, 8-9-класстар \ч\н жумасына 2 саатка т\з\лгън. Албетте, бул цифралар 
жаёы жана ън\г\п келе жаткан илим \ч\н ътъ аздык кылат. Мына ошол себептен да билимди 
жогорулатуу жана аны тереё \йрън\\ максатында окуучулар класстан тышкаркы иштерге 
катышуулары абзел. 
 Окутуунун конкретт\\ окуу тематикалык пландары тъмъндъг\ шарттарды эске алуу 
менен т\з\лът: 
 - окуу жайдын тибине, окутуунун мазмунун айырмалоо багытына   жараша; 
 - билим бер\\ч\ окуу жайдын эсептъъч\ техника менен жабдылыш  деёгээлине 
жараша; 
  - мугалимдин информатика курсуна болгон жеке методикалык  позициясына жараша. 
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 Окуучулардын программалык материалды тереё ъздъшт\р\\с\н камсыз кылууда, 
предметке болгон кызыгуусун тарбиялоодо, кесиптик туура багыт бер\\дъ класстан тышкаркы 
иштерди туура пландаштырып, \зг\лт\кс\з ъткър\п туруу максатка ылайыктуу.         

Алтыбаева М., ОшМУ 

Кыргызстанда орто мектептер үчүн математика боюнча окуулуктардын 
калыптаныш тарыхы 

 
Бул макалада Кыргызстанда мектептик  билим берүү үчүн  математика боюнча окуу  

китептеринин  калыптануу процессине саресеп  салынат. Тарыхый булактарга кайрылуу менен  
XX  кылымда  түзүлгөн  арифметика, геометрия боюнча башталгыч билим берүү үчүн окуу 
куралдарынын мазмундук түзүлүшүнө анализ берилет. Ошондой эле орус, казак, татар 
тилдеринен которулган окуу китептери, кийинки эгемендүүлүк мезгилиндеги  ата мекендик  
авторлор түзгөн окуу китептери жөнүндө сөз болот. 

В статье дается обзор процессу становления, формирования в Кыргызстане   учебников 
по математике для школьного образования. На основе исторических источников  
анализируется содержательная линия учебников по арифметике, геометрии начального 
образования. А  также  речь  идет о  переводных с русского, казахского, татарского  языков  
учебниках и учебниках отечественных  авторов в годы независимости нашей страны. 
    Окуу китеби – бул бардык колдонуучуларды канааттандырган нормативдүү документ. Окуу 
программасы жана дидактиканын талаптары менен белгиленген окутуунун максаттарына туура 
келүүчү анык бир дисциплина боюнча илимий билимдердин негизин баяндаган китеп окуулук деп 
аталат (Педагогическая энциклопедия. Т.4, стр. 410). Жалпы билим берүүчү мектептердин ар 
бир баскычында анын талаптарына жооп берген өз окуулуктары бардык предметтер 
боюнча түзүлөт. Анда окутуунун максаттарына, милдеттерине жана окуучулардын 
деңгээлине ылайык өздөштүрүлүүгө тийиш болгон билимдердин системасы фиксирленет. 

Окуулук окуучуларда көз караштардын кальптанышына, билимдин бул же тигил чөйрөсүнө 
кызыгуунун өрчүшүнө олуттуу таасир тийгизет. Эгерде мектептин гана математика 
окуулугун алсак, ал илимий гана эмес, педагогикалык да китеп, анткени ал окуучулардын 
илимий билимдерди кабылдоосун жеңилдетүү \ч\н зарыл болгон педагогикалык 
элементтерди да камтууга тийиш деген ой - бүтүмдү чыгарууга болот. 

Мектептик математикалык билим берүүнү жолго коюу үчүн тиешелүү окуу-методикалык 
адабияттарды түзүү өтө маанилүү. Ал эми окуулуктардын өркүндөтүлүшү билим берүүнү жолго 
коюунун шарттарынын бири болуп саналат. Учурда орто мектептерде окутуу процессинде 
колдонулуп жүргөн математика боюнча окуулуктар шыр эле ушундай сапатта түзүлө калган 
жок. Жалпы эле жашоо-тиричилик сыяктуу окуулуктардын калыптанышынын да узун сабак 
тарыхы бар. Окуулуктардын жаралыш тарыхы тээ байыркы убактарга, Платондун, 
Пифагордун, Аристотелдин, Евклиддин, кийинчерээк Квинтиллиандын трактаттары окуу 
китептери катары колдонулуп келген доорлорго барып такалат. Ал эми орто кылымдарда 
ислам өлкөлөрүндө «Даанышмандар үйү» деп аталып, окумуштууларды бириктирип 
турган академия сыяктуу илимий мекемелердин болгондугу математика илиминин өнүгүү 
деңгээли жогорулагандыгынан кабар берет. Математикалык мектептер Багдадда, 
Дамаскда, Евфратта, Рейде, Исфаханда, Бухарада, Каирде, Газнада, Марагада, Хорезмде, 
Самаркандда ж.б. шаарларда үзүрлүү иштеп келишкен. Алардын даңкын чыгарган Мухаммед 
ал-Хорезми, Сабит- ибн Корра, Абу-л-Вафа, Ал-Караджи, Омар Хайям, Ат-Туси, Ал-Каши, 
Ал-Беруни ж.у.с. улуу илимпоз инсандар болгон. Алардын жазып калтырган трактаттары 
менен кийин бүтүндөй Европа алгебраны, ондук эсептөө системасын, тригонометрияны ж.у.с. 
үйрөнүштү. 
Узак мезгилдер бою мындай  көлөмдүү, өтө  кымбат жана аз  сандагы китептер 
окуучулардын иши үчүн эмес, колдонмо же өз алдынча окутуучунун (самоучитель) 
чектелген гана функциясын аткарып келишкен. Китеп басып чыгаруу өнөрүнүн өнүгүшү менен 
гана XVII кылымда Я. А. Коменский окуулукту билим берүүнүн системалуулугу, 



129 
 

ырааттуулугу, көрсөтмөлүүлүгү сыяктуу негизги жалпы дидактикалык принциптерин жүзөгө 
ашыруучу массалык окуу каражаты катары аныктаган. 
Башка өлкөлөр сыяктуу эле Кыргызстандын аймагындагы алгачкы окуулуктар диний 
китептер болгон. Диний мектептерде математиканы кайсы программа боюнча, кандай 
деңгээлде окутулгандыгы жөнүндө далилдүү бир пикирди айтуу өтө кыйын. Эң эле жөнөкөй 
эсептөөлөр, арифметикалык амалдар окутулгандыгын божомолдоого болот. Бирок, мындан 
кыргыздарда эч кандай математикалык билимдер калыптанган эмес, алардын математикалык 
түшүнүктөрү болбогон деген ой-бүтүм албетте келип чыкпайт. Анткени кыргыздар эзелтен 
эле Улуу жибек жолунун таманында жайгашып, дыйканчылык, малчылык, кол өнөрчүлүк, 
соода ж.б.у.с. жашоо тиричиликке зарыл жумуштар менен алектенишкен. Элдин арасынан 
алардын сыймыгы болгон белдүү саясатчылары, аалым-илимпоздору, төкмөлөрү, колдон көөрү 
төгүлгөн усталары, чебер уздары, баатырлары ар дайым болуп келгени тарыхтан белгилүү. 
Кыргыздар илим, билим, таалим-тарбия боюнча тажрыйбаларын жыйнап, аны атадан балага, 
муундан муунга өткөрүп жүрүп отурушкан. Ал тажрыйбалар кандайдыр бир карым-
катнаштын, жүрүм-турумдун нормаларын аныктап, адамдардын жашоо-тиричилигин 
жакшыртууга кызмат кылып келген.                                                                                                                   
           Кыргыздардын маданияты, илимдердин негиздери боюнча түшүнүктөрү жалпы эле Орто 
Азия элдеринен айырмаланган эмес. Соода-сатык, элчилик ж.б. карым-катнаштар аркылуу 
илим, билим, маданият байып келген. Жусуп Баласагындын «Кут билиминде», Махмуд 
Кашгаринин «Диванында» орток окумуштууларыбыз Ал-Фарабинин, Ал-Берунинин ж.б. 
эмгектеринде географиялык, картографиялык, чөлкөм таануу, диний, тарыхый, философиялык 
билимдердин негиздери чагылтылган. Бул эмгектер ошол убактарда математикалык 
билимдер да кандайдыр бир деңгээлде кыргыздарда бар болгондугунан, калыптангандыгынан 
кабар берип турат.  

Ошого  карабастан, жүйөлүү бир топ себептерден улам Кыргызстанда, анын ичинде  
Ош   жергесинде математикалык  билимдердин  калыптанышы жөнүндө сөз болгондо биз ХХ 
кылым, тагыраак айтканда, 1917-жылдан кийинки мезгил менен чектелип жүрөбүз. Бул жылдары 
унификация   максатында  бирдиктүү эмгек мектебинин программасы иштелип чыгып, бүткүл 
советтик мектептер, анын ичинде кыргыз мектептери да ошол программа боюнча иш 
жүргүзүшкөн. Өз жазмасы болбогондуктан, математика боюнча казак, татар, өзбек 
тилдериндеги окуу-методикалык адабияттар колдонулган. 1924-жылы кыргыз жазмасы 
түзүлгөндөн кийин эне тилиндеги адабияттар жарык көрө баштаган. Бул мезгилде 
математикалык адабияттар кыргыз тилине өтө жакын тил катары казакчадан которулуп 
басылган. 1925-жылы Москва басмаканасынан басылып чыккан «Жашоо жана билим сандарда» 
деген арифметика боюнча маселелер жыйнагы эне  тилдеги математикалык биринчи 
колдонмо болгон (Зенченко С, Эшенов Э. Биринчи баскыч эл мектептерине арналган эсеп 
китеби. -М.: Центр. тип. Народов СССР, 1925). Анда бүтүн жана эң жөнөкөй бөлчөк сандар 
менен жүргүзүлүүчү арифметикалык амалдарга карата маселелер топтолгон. Айрым 
маселелердин мазмуну ошол мезгилдеги кыргыз элинин жашоо тиричилигин 
чагылдыргандай өзгөртүп түзүлгөн. Бул колдонмонун кемчиликтери (геометриялык 
мазмундагы маселелердин жоктугу, өтө көп сандагы бир типтүү мисалдардын топтолушу, 
турмуш менен байланыштыруунун жасалмалыгы ж.у.с.) арбын болгондугуна карабастан, аны 
окуу-методикалык колдонмолордун иштелип чыгышындагы алгачкы прогрессивдүү кадам 
катары баалаганга болот.  

Мындан кийин 1927-жылы казакчадан которулуп, башталгыч мектептин 
арифметикасы боюнча С. Ходжановдун, I жана II класстар үчүн М.Дуулатовдун маселелер 
жыйнактары басылып чыккан (Ходжанов С. Эсеп таануу китеби. I бөлүм. - Фрунзе: 
Киргосиздат, 1927; Дуулатов М. Баштооч мектепте окула турган биринчи эсеп китеби. -
Фрунзе: Киргосиздат, 1927; Дуулатов М. Баштооч мектепте 2-жыл окула турган эсеп куралы. 
-Фрунзе: Киргосиздат, 1927). Ошол эле жылы биринчи жолу орусчадан которулуп, 
М.Астрябдын «Көрсөтмөлүү геометрия» деген башталгыч класстар үчүн колдонмосу жарык 
көргөн. 

1928-жылдан латын алфавитинин кабыл алынышы менен кыргыз тилинде жазылган окуу-
методикалык адабияттар сан жагынан көбөйүп, сапаттык жактан да өркүндөтүлө баштаган. 
30-жылдарда орус тилинен которулуп, башталгыч мектептин 1-2-класстары үчүн Д.И. 
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Волковскийдин, Д.И.Грацианский жана И.Н.Кавундун 3-класс үчүн арифметика боюнча 
маселелер жыйнагы, ошондой эле жети жылдык мектеп үчүн А.Г. Поповдун «Арифметикасы», 
А.П. Киселевдун «Алгебрасы», Е.С. Березанскаянын «Арифметикалык маселелердин жана 
көнүгүүлөрдүн жыйнагы», М.Ю. Гурвин жана Р.В. Гаягнустун  «Геометрия боюнча баштапкы 
маалыматтары» жарык көргөн. 

Бул мезгилде жергиликтүү авторлор да математика  боюнча оригиналдуу эмгектер  
жазып башташкан, аларда кыргызча математикалык терминологиянын түптөлүшүнө чыйыр 
салынган. Б.Данияровдун «Метрдик чендери», Б.Данияров, А.Шабданов   ж.б. авторлор 
коллективинин     башталгыч класстар үчүн арифметикалык маселелер жыйнагы басылып     
чыккан. Албетте бул колдонмолордун илимий-методикалык деңгээли  анчалык жогору 
болбогондугун белгилей кетүү керек. 

1934-жылдардан баштап бүткүл союз боюнча жаңы программаларга ылайык келген 
стабилдүү окуулуктар түзүлө баштаган. Алгач А.П. Киселевдун арифметика, алгебра жана Н. 
Рыбкиндин геометрия боюнча кайрадан иштелип чыккан окуулуктары колдонулуп, кийин 
1954-жылдан арифметика боюнча Н. Шевченко, 6-8-класстардын алгебрасы боюнча Н. 
Барсуковдун, геометриясы боюнча Н.Никитиндин жана тригонометрия боюнча С.Н. 
Новоселовдун окуулуктары кийрилген. 

Мектепте математикалык билим берүүнү реформалоо боюнча кыймылдын жаңы күчтүү 
толкуну 1958-жылдан башталган. Бул мезгилде көрүнүктүү советтик окумуштуулардын 
(АД.Александров, Б.В. Гнеденко,  А.Н.Колмогоров, А.И.Маркушевич ж.б.) ишенимдүү, 
далилдүү, макалалары жарыяланып, жалпы коомчулуктун талкуусуна жаңы проект сунушталат. 
Анда биригүүлөр теориясынын, дифференциалдык эсептөөлөрдүн элементтери камтылган эле. 1960-
жылы 8 жылдык мектеп, ал эми 1963-жылы орто мектептин жогорку класстары үчүн жаңы 
программа иштелип чыгып кабыл алынган. Анын негизинде 5-6-класстарда  арифметиканын 
системалуу курсу окутулуп, ал эми жогорку класстардагы өз алдынча үч предмет («Алгебра», 
«Геометрия», «Тригонометрия») эки окуу предметине бириктирилет: «Алгебра жана 
элементардык функциялар» жана   «Геометрия». Биринчи предмет боюнча окуулук 
катары Е.С.Кочетков жана Е.С. Кочеткованын «Алгебра жана элементардык 
функциялар» аттуу эки бөлүктөн турган окуулугу, экинчи предмет боюнча А.П. 
Киселевдун «Геометриясы» бекитилген. 

70-жылдардан мектептерде окутуу А.Н. Колмогоровдун жетекчилиги менен иштелип 
чыккан окуулуктар боюнча жүргүзүлүп башталган. 80-жылдарда жаңыланган 
программаларга ылайык   окуулуктар   түзүлгөн.   5-6-класстарда “Математика” (авторлору  
Н.Я. Виленкии, С.Н. Шварцбурд ж.б.), 7-9-класстарда “Алгебра” (авторлору  Ю.Н. 
Макарычев ж. б. ), 10-11 класстарда «Алгебра жана анализдин башталышы” (авторлор А.Н. 
Колмогоров ж.б.), 7-11-класстарда А.Погореловдун “Геометрия” окуулуктары колдонулган. 

Кыргыз Республикасы эгемендүү болгондон кийин, өз билим берүү концепциясын, 
стандартын, доктринасын иштеп чыкты, аларга ылайыктуу окуу пландары, окутуу 
программалары кабыл алынды. Ата Мекендик авторлор тарабынан орто мектептин 
бардык класстары үчүн окуулуктар негизинен түзүлдү жана бул иш улантылып жатат. 
Бул иш-чаранын жүзөгө ашырылышында Билим берүү жана илим министрлигинин 
аракетин белгилеп коюу абзел. Алгач окуу программаларына, андан соң окуулуктарга 
республикалык конкурс жарыяланып, конкурстук комиссия сунушталган жумуштардын 
ичинен белгиленген критерийлерге көбүрөөк жооп берген программаны жана 
окуулуктарды тандап алды. Натыйжада мектептер “Математика 5” (авторлор И.Бекбоев, 
А.Абдиев, А.Айылчиев, Д.Андашев),  “Математика 6” (авторлор И.Бекбоев, А.Абдиев, 
А.Айылчиев, Д.Андашев), “Геометрия 7-11” (авторлор И.Бекбоев, А.Бөрүбаев,  
А.Айылчиев),  “Алгебра жана анализдин башталышы 10” (Ж.Саламатов, М.Жураев, Т. 
Аманкулов) ж.б. окуу китептерине ээ болушту. Кийинки класстар үчүн да 
окуулуктарды конкурстук негизде иштеп чыгуу, кабыл алуу улантылып жатат. Ал эми 
окуулуктар менен мектептердин камсыздалышы – бул өзүнчө чоң проблема. 

Ушундай эле процесс кесиптик окуу жайлардын математика окуулуктарынын 
калыптанышында толук кайталанды деп айтууга болот. Кесиптик мектептерде 
математика боюнча окуулуктар окуу жайдын профилине жана анда математиканын 
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программасына ылайык түзүлөт. Жакынкы келечекте техникалык жождордун 
адистиктери, экономика же гуманитардык адистиктер үчүн жогорку математика 
боюнча мазмундуу, сапаттуу окуулуктар жаралат деген терең ишеним бар. 

Ошентип, жогоруда баяндалгандардын негизинде, Кыргызстанда жалпы билим 
берүүчү мектептер үчүн математика боюнча окуулуктардын тарыхый өнүгүшүндөгү 
төмөнкү баскычтарды белгилөөгө болот: 
1.  Окуулуктардын мазмуну акырындап примитивдүү илимий эмес белгилерден арылып, 

коомдук түзүлүштүн идеясын чагылткан тарбиялык маанисинин жогорулашы. 
2.  Математикалык кыргызча терминологиянын калыптанып, өркүндөтүлүшү. 
3.  Окуулуктардын түзүлүшүнүн, жасалгалашынын сапаттык жакшыртылышы. 
4.  Көнүгүүлөрүн системасынын бир типтүү, орунсуз көптүгүнөн арылышы. 
5.  Теориялык материалды да, маселелер системасын да камтыган бирдиктүү 

окуулуктардын калыпка салынышы.  
6.  Окуулуктарда элдик каада-салттардын, үрп-адаттардын, прикладдык өнөрдүн, 

этнопедагогиканын элементтерин камтыган материалдардын   системалуу чагылтылышы.  
7. Кыргыз тилиндеги математикалык окуулуктардын котормо гана болушунан арылып, 

жергиликтүү адистер тарабынан түзүлүшү. 
8.  Окуулуктарды дүйнөлүк стандарттарга жакындаштыруу боюнча аракеттердин күчөшү. 

Албетте, мектептин математика окуулуктарын түзүүдөгү көп проблемалар али чечүүсүз 
калып жаткандыгын белгилеп коюу керек. 

Адабияттар: 
1.  Математика: Орто мектептин 5-классы үчүн окуу китеби/ И.Бекбоев, А.Абдиев,   А.Айылчиев, 
И.Ибраева, А.Касымов. –Б.,2005.-256 б. 
2.  Математика: Орто мектептин 6-классы үчүн окуу китеби/ И.Бекбоев, А.Абдиев, А.Айылчиев, 
Д.Андашев. –Б., 1999. -204 б. 
3.  Алгебра жана анализдин башталышы 10”/Ж.Саламатов, М.Жураев, Т.Аманкулов. –Б., 2002. -176 б. 
4.  Геометрия: Орто мектептин 7-9-класстары үчүн окуу китеби/ И.Бекбоев, А.Бөрүбаев, Айылчиев А. 
–Б., 2000. -260 б.: ил. 
5.  Геометрия: Орто мектептин 10-11--класстары үчүн окуу китеби/ И.Бекбоев, А.Бөрүбаев, 
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“Математиканы окутуунун методикасы” курсунда 
болочок мугалимдердин  кесиптик компетенттүүлүгүн 

калыптандыруу 
 

Макалада кесиптик компетенттүү адисти калыптандыруу, кесиптик 
компетенттүүлүктүн түзүүчүлөрү, кесиптик компетенттүүлүк түшүнүгүн аныктоого, 
өнүктүрүүгө бир нече негизги мамилелер белгиленди, шарттары изилденди. Ошондой эле 
математика мугалиминин кесиптик компетенттүүлү жана анын компоненттери каралган. 
Мазмундук компоненти – атайын математикалык билимдерге ээ болуу; атайын 
технологиялык компоненти – математиканы окутуунун жекече методдоруна ээ болуу. 
 В этой статье исследованы профессиональные компетентности будущего педагога, 
условия, отношения, развитие и определение понятий профессиональной компетентности. 
Также рассмотрены профессиональные компетентности учителя математики и его 
компоненты: содержательные – владение специальными математическими знаниями, 
специальный технологический  - владение частными методами преподавания математики. 
 In this article the professional competence of future teacherstins relationships, development and 
definition of professional competence are researched. Besides, professional competence of the teacher 
of mathematics and its components: informative-possession of special mathematical knowledge, Special 
Technology-own private methods of teaching mathematics are considered 
 

Азыркы мезгилде кесиптик даярдоонун мазмунун тандоо менен катар болочок 
мугалимдердин кесиптик жана инсандык калыптанышына өбөлгө түзө турган педагогикалык 
каражаттарды аныктоо проблемалары олуттуу мааниге ээ болуп барат. Кесиптик даярдыктын 
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традициялык системасынын кемчилдиги предметтик жана кесиптик блоктордогу 
дисциплиналарды окутуу процессинде өзгөчө байкалат. Окуу пландарын жана 
программаларын жакшыртуу  окуу процессинин эффективдүүлүгүн жогорулатууга ар дайыма 
эле өбөлгө болбостугун  практика көрсөтүүдө. Окутуунун  чыныгы практикалык 
ишмердүүлүктүн талаптарынан обочолонгондугу, окутуу процессинин өзүнө формалдуу мамиле 
болочок мугалимдердин кесиптик компетенттүүлүгүнүн өнүгүүсүнө тоскоол болушу талашсыз. 
Аталган проблемаларды чечүүнүн бир жолу катары болочок мугалимдерди даярдоонун  
кесиптик багытталышын күчөтүүнү белгилегенге болот. Окутууда кесиптик багытталышты 
кучөтүүнүн мазмуну өз ичине студенттердин  болочок кесиптик ишмердүүлүктүн өзгөчөлүктөрүн 
аңдап-түшүнүшү үчүн шарттарды түзүүнү, болочок кесипти ийгиликтүү өздөштүрүүгө зарыл 
болгон личносттук сапаттарды өнүктүрүүгө карата басымдын жасалышын,  ар бир студенттин 
кесиптик маанилүү сапаттарынын өнүгүү деңгээлин аныктоону жана жекече билим берүү 
траекторияларын түзүүнү камтыйт [1]. Предметтик даярдыкта кесиптик багытталышты 
күчөтүүнүн негизинде кесиптик компетенттүүлүктү калыптандыруу маселесинин жүзөгө 
ашырылышы сабактарга кесиптик ишмердүүлүктүн элементтерин, кесиптик мазмундагы 
маселелерди кийрүү, кесиптик ишмердикте пайда болуучу ишкер жагдайларды түзүү, окутуунун 
методдорун жана формаларын ылайыктуу өзгөртүү менен жүргүзүлүшү мүмкүн [2].  

Математика мугалимин даярдоодо негизги кесиптик компетенцияларды 
калыптандырууда өзгөчө орду бар “Математиканы окутуунун методикасы” курсун окутууда 
болочок мугалимдердин  кесиптик компетенттүүлүгүн калыптандыруунун мисалдарына 
токтололу. “Математиканы окутуунун методикасы” курсу төмөнкү максаттарды көздөйт:  

 болочок мугалимдерде мектеп математиканын түрдүү программалык-методикалык 
камсыздоо шарттарында чыгармачылык менен окутуу үчүн зарыл болгон 
билимдерди, билгичтиктерди жана көндүмдөрдү калыптандыруу; 

 орто мектептин математика курсунун мазмунун илимий жана психологиялык-
педагогикалык негиздерин студенттердин терең окуп үйрөнүүсүн, андагы методикалык 
идеяларды аңдап-түшүнүүсүн камсыздоо; 

 болочок мугалимдерде математиканы окутуунун методикасынын проблемаларын 
чечүү көндүмдөрүн тарбиялоо, аларда өз алдынча окуп үйрөнүү, методикалык, 
чыгармачылдык көндүмдөрүн калыптандыруу; 

 болочок мугалимдерди класстан тышкаркы иштердин түрдүү формаларын 
уюштурууга жана өткөрүүгө даярдоо; 

 болочок математика мугалимдерин түрдүү мектептерде (гимназия, лицей, 
математиканы тереңдетип окутуучу мектептер, кесиптик атайын окуу жайлар) 
иштөөгө даярдоо;  

 профилдик окутуунун өзгөчөлүктөрү менен тааныштыруу ж.б.  
 Ошондуктан бул курс мугалимдин жалпы жана кесиптик билиминде математиканын 
ролун жана маанисин ачып көрсөтөт,  окуучулардын математика предметин өздөштүрүүсүндөгү 
психологиялык-педагогикалык жагдайларын баяндайт, окутуунун түрдүү жолдорун, 
формаларын, заманбап окутуу технологияларын үйрөтөт, мектеп математикасынын 
математика илими жана анын практикалык колдонулушунун маанилүү жактары менен 
байланыштарын ачып көрсөтөт, математиканы окутууну уюштуруу жолдорун үйрөтөт, 
окуучуларга математика боюнча сапаттуу, бекем билим берүүнүн  ыкмаларын  ж.у.с. 
калыптандырат [3]. 
  “Математиканы окутуунун методикасы” (МОМ) курсу төмөнкү милдеттерди чечет: 
 студенттерди түрдүү типтеги мектептердин, окуу жайларынын математика боюнча 

программаларын, окуулуктарын, окуу-усулдук колдонмолорун негиздүү үйрөнүп чыгууну, 
аларда орун алган усулдук идеяларды, ой- пикирлерди терең түшүнүүнү камсыз кылуу; 

 болочок математика мугалимдеринде окутуунун түрдүү проблемаларын чече билүү, 
педагогикалык жумушка чыгармачылык мамиле жасай билүү, окутуунун ыңгайлуу, 
оптималдуу усулдарын пайдалана билүү, илимий - методикалык изилдөө жумуштарын 
жүргүзө билүү ж.б. ыкмаларын калыптандыруу; 

 студенттерде окутуу жана тарбиялоо жумуштарын учурдун талабына жооп    бергендей 
деңгээлде жүргүзө билүү ыкмаларын калыптандыруу; 

 кесиптик ишмердүүлүккө аң-сезимдүү чыгармачыл мамилени калыптандыруу; 
 кесипке ийгиликтүү ээ болууга өбөлгө түзүүчү окуу жана кесиптик ишмердиктин 

мотивдерин калыптандыруу; 
 болочок мугалимдин инсандык тажрыйбасын байытуу; 
 болочок мугалимдин интегративдик кесиптик инсандык сапаттарын калыптандыруу [4].  
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МОМ курсунун программасында педагогиканын негизги дидактикалык принциптери 
жетекчиликке алынган, ал принциптердин чагылышы 1-таблицада берилет. 

 
 

1-таблица 
Дидактикалык 
принциптер 

Окутуунун мазмунунда 
чагылдырылышы 

Мисалдар 

Комплекстүү окутуу, 
тарбиялоо, өнүктүрүү 

Мазмунга социалдык 
тажрыйбанын, чыгармачыл 
ишмердик тажрыйбанын, 
эмоциялык-баалуулук мамиленин 
тажрыйбасын киргизүү. 
Билимдерди жана ишмердик 
ыкмаларды колдонуунун 
мисалдары 

Конкреттүү сабактардагы 
жагдайларды талкуулоо, 
студенттердин өздүк,  
инсандык тажрыйбасына 
кайрылуу 

Илимийлүүлүк Таанып билүүнүн илимий жалпы 
методдорун, илимдин өнүгүшүнүн 
закон ченемдүүлүктөрүн чагылтуу 

Таанып билүүнүн илимий  
методдорунун 
математиканы окутууда 
колдонулушу: анализ, 
синтез, индукция, 
дедукция, салыштыруу, 
аналогия, 
жалпылаштыруу, 
абстракциялоо ж.б. 

Системалуулук Мазмундук логикалык 
байланыштарды чагылдыруу 

Темалардын, бөлүмдөрдүн 
анализи. Структуралык-
логикалык схемалар 

Системдүүлүк 
 

Тутумдук байланыштардын, 
жалпы илимий терминдердин 
анализи.  Билимдердин түзүлүшү 
(структурасы), таанып билүүнүн 
илимий методдору жөнүндө 
түшүнүк 

Илимий изилдөөнүн 
теориясын окуп үйрөнүү. 
Илимий ачылыштардын 
тарыхын үйрөнүү 

Предметтер аралык 
байланыш 

 Тектеш  предметтер үчүн жалпы 
түшүнүктөрдү, закондорду, 
теорияларды үйрөнүүгө 
макулдашуу 

Математиканын айрым 
бөлүмдөрүнүн башка 
илимдер жана окуу 
предметтери менен 
байланышын анализдөө 
жана табуу. 

Теорияны практика 
менен, окутууну турмуш 
менен байланыштыруу 

Окутуунун мазмунунда болочок 
мугалимдердин дүйнө-таанымын 
кеңейтүүчү, аларга зарыл болгон 
кесиптик жөндөмдүүлүктөр 
жөнүндөгү маалыматтарды, 
материалдык-прикладдык 
мүнөздөгү ишмердүүлүктүн 
түрлөрүн кийрүү 

Математика мугалимине 
зарыл болгон кесиптик 
билгичтиктерди жана 
көндүмдөрдү окуп үйрөнүү. 
Инсандык сапаттарынын 
анализи. Математика 
мугалимине тиешелүү 
кесиптик  
компетенцияларды, 
ББКларды анализдөө жана 
калыптандыруу 

Кесиптик 
багытталгандык 

  Окутуунун мазмунуна 
ишмердиктин кесиптик маанилүү 
түрлөрүн кийрүү 

Сабактарды өтүү, ролдук 
оюндар, сабактын 
иштелмесин түзүү,  
маселелерди тандоо, 
ылгоо жана аларды 
анализдөө, маселелерди 
түзүү, аларды 
жөнөкөйлөтүү жана 
татаалдаштыруу, 
баяндамаларды даярдоо, 
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биргелешкен иштерди 
уюштуруу. Окуу 
математикалык 
демонстрацияларды 
даярдоо жана аткаруу 

Көрсөтмөлүүлүк Моделдер, макеттер, схемалар 
ж.б. менен иштөө. Ойдо 
эксперимент аткаруу. Окутуунун 
каражаттарын даярдоо жана 
колдонуу  
 

Окутуунун негизги 
каражаттарына анализ, 
аларды даярдоо жана 
колдонуу. Көрсөтмөлүүлүк 
менен иштөө билгичтигин 
калыптандыруу, көрсөтмө 
каражаттарды ылайыктуу 
тандоо 

Жеткиликтүүлүк  Студенттин жакынкы өнүгүү 
аймагында туура келген окуу 
материалынын көлөмүн жана 
анын татаалдыгын аныктоо 

Студенттердин 
үйрөтүлгөндүк жана 
окутуп-үйрөтүүчүлүк 
деңгээлин диагностикалоо 
(тестирлөө) 

Окутууну 
дифференцирлештир. 
жана 
индивидуалдаштыруу 

Студенттердин кесиптик 
кызыгууларын, 
жөндөмдүүлүктөрүн эсепке алуу 

Жекече тапшырмалар, 
татаалдыгы түрдүү 
деңгээлдеги тапшырмалар, 
тестирлөө 

Жагымдуу мамилелер 
жана мотивация 

Окутуунун мазмунунда илимдин 
жаңы жетишкендиктеринин, 
математиканын тарыхынын 
чагылтылышы. Окуп-үйрөнүүгө 
жана кесиптик ишмердүүлүккө 
мотивацияны калыптандыруу 

Окумуштуулардын 
таржымалын, 
математикалык 
ачылыштардын тарыхын 
үйрөнүү,  илимий жана 
популярдык адабияттарды 
окуу жана аларга обзор, 
оюн ситуациялары, 
мотивацияларды иликтөө, 
турмуштук пландарды 
анализдөө 

 
Окутуунун максаттарына жана принциптерине ылайык өздөштүрүлүүгө тийиш болгон 

МОМ боюнча окуу маалыматы анык бир түрдө түзүмдөштүрүлгөн математикалык жана 
педагогикалык билимдердин топтомунан турат. Математиканы окутуунун методикасы 
курсунун мазмуну окуу маалыматын тереңдетилген, кесипке багытталган деңгээлдерде  
өздөштүрүүнү караштырат. Ар бир деңгээл окуу материалынын  ички мазмунуна сүңгүп кирүү 
тереңдигине туура келген ишмердиктин түрлөрүн карайт.  Математиканын окутуунун 
методикасы курсунун негизги түзүмдүк компоненттери 2- таблицада берилген: 

 
2-таблица  

Компоненттер Базалык деңгээл 
 

Тереңдетилген 
деңгээл  

Кесипке багытталган 
деңгээл  

Милдеттер Мектеп математикасы 
боюнча бекем билимдер 

Математиканын 
кеңейтилген жана 
тереңдетилген 
курсунун 
билимдерин 
өздөштүрүүсү 

Өзү жөнүндө 
билимдерди 
өздөштүрүү, өзүнүн 
мүмкүнчүлүктөрүн 
таануу, окуу 
материалын 
тутумдаштыруу жана 
системалаштыруу 

Билимдер Негизги мектептин 
деңгээли 

Кеңейтилген жана 
тереңдетилген 

Математика жөнүндө 
окуу предмети 
катарында бүтүндүк 
элестөөлөр 

Ишмердиктин 
басымдуу түрү 

Репродуктивдүү Репродуктивдүү, 
жарым-жартылай 
натыйжалуу  

Натыйжалуу, 
изилдөөчү 
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Башкаруу Толук же жарым 
жартылай 
көзөмөлдөнүүчү 

Толук же жарым 
жартылай 
көзөмөлдөнүүчү 

Өз алдынчалык 

Ориентирлөө 
(багыттоо) этабы 

Орто мектептин негизги 
деңгээлдеги 
билимдерин 
системалаштыруу 

Жаңы 
маалыматтарды 
көрсөтүү 

Зарыл, керектүү 
маалыматтарды 
издөө көндүмдөрүн 
калыптандыруу 

Аткаруу  Мектеп курсунун 
математикасынын 
билимдериндеги 
жетишпестиктерди 
жоюу 

Жаңы билимдерди 
өздөштүрүү, жаңы 
маалыматтарды 
анализдөө 

Окуу маалыматын 
рационалдуу жана 
аң-сезимдүү 
өздөштүрүү 
көндүмдөрүн 
калыптандыруу 

Көзөмөлдөө  1,2-деңгээлдеги тесттик 
тапшырмалар, 1, 2- 
деңгээлдеги маселелер 

1,2,3-деңгээлдеги 
тесттик 
тапшырмалар, 2,3,4- 
деңгээлдеги 
маселелер 

Түрдүү деңгээлдеги 
маселелерди тандоо, 
татаал маселелерди 
жөнөкөйлөтүү, түзүү, 
рефераттар, 
баяндамалар 

Окутуучунун 
ишмердиги 

Үлгүлөрдү, 
алгоритмдерди көрсөтүү 

Чыгаруу 
методдорун 
көрсөтүү, биргеликте 
алгоритмдерди түзүү 

Түшүндүрмө берүү 
Консультация берүү 

  
 “Математиканы окутуунун методикасы” курсунун мазмуну окутуунун предметтик 
багыттуулугун гана эмес,  студенттин инсандык өнүгүүсү үчүн да ыңгайлуу шарттарды  ичине 
алат. Мында студенттин өздүк тажрыйбасына, окуп үйрөнүүнүн жана эмгегинин мотивдерине, 
максаттарына кайрылуу, студенттин окуу жана кесиптик ишмердүүлүгүнө личносттук маани-
маңыз берүү, өзүнүн болочок кесибине личносттук көз караштардын иштелип чыгышына багыт 
талап кылынат. 
  “Математиканы окутуунун методикасы” курсунда окутуунун маселелерин чечүүнүн 
конкреттүү учурларында колдонууга мүмкүн болгон каражаттардын тарбиялык 
мүмкүнчүлүктөрүн да пайдалануу керек. Аларга  окуу материалынын мазмуну,  окуу 
ишмердигин уюштуруу, окууда билим берүү процессинин катышуучуларынын арасында келип 
чыга турган өз ара мамилелер таандык болушат. 

Педагогикалык жогорку окуу жайларда болочок математика мугалимдеринин кесиптик 
компетенттүүлүгүн  калыптандыруу  боюнча жүргүзүлгөн биздин изилдөөлөр МОМ курсунун 
мазмунунда таанып билүүчүлүк, кесиптик жана башка талаптардын жана мотивдердин, 
ошондой эле кесиптик билгичтиктер жана жөндөмдүүлүктөрдүн өнүгүүсүнө таасир этүүчү 
обьективдүү мүмкүнчүлүктөр камтылгандыгын көрсөттү. 
 “Математиканы окутуунун методикасы” курсунун программасынын негизине кесиптик-
багытталган мотивациялык-стимулдаштыруучу жагдайлар коюлган.  
 Мотивациялык-стимулдаштыруучу жагдайлардын структурасы үйрөнүлүүчү 
материалды анализдөө жолу менен аныкталат. Ал өз кезегинде кесиптик ишмердиктин 
мотивдерине, тарбиялоонун педагогикалык максаттарына таянып жүргүзүлөт. Бул болсо 
студенттердин кабылдаган окуу максаттарынын, окуу-таанып билүү ишмердигинин жана 
кесиптик ишмердиктин мотивдери менен максаттарынын биримдигин камсыздайт. 
Мотивациялык-стимулдаштыруучу жагдайлар компоненттерине окутуунун кесиптик 
багытталышы, дидактикалык практикалык багытталган маселелердин системасына ээ болгон 
окутуунун методдору, каражаттары жана формалары кирет. Алар өз ара жардамдашуу, 
эмгектин натыйжаларына өздүк баа жана өз ара баа берүү, коюлган максаттарга туура 
келбөөчүлүктөрдүн себептерин ачуу сыяктуу элементтерден турат. 
 Студенттердин баалуулук-максаттуу багытталышы окуу процессин уюштуруунун 
лекциялык формасы,  окутуучу тарабынан маалымат берүү методдор, студенттердин ишти 
аткаруучулук методдору аркылуу жүзөгө ашырылат. Студенттер укканга жана көргөнгө маани 
беришет, көңүлдөрүн баалуу моменттерге бурушат деп эсептелет. Мотивациялык жагдайдын 
структурасына турмуштук-практикалык мазмундагы маселелер, кызматташтык ситуациясын 
моделдештирүү, иштин группалык формалары кирет, каталардын себептерин табуу, 
контролдоо, түшүндүрүү мүмкүнчүлүгүн берет.  
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 Кийинки этапта баалуулук-максаттуу багытталыш личносттун  тааныш эмес жагдайда  
билимдерди колдонуу процессинде инсандын чыгармачылык билгичтиктерин 
калыптандырууга багытталат, биргелешип иштөө алкагы кеңейтилет, өзүнүн эмгегинин 
жыйынтыгы үчүн өздүк жоопкерчиликтин зарылчылыгын түшүнүү актуалдаштырылат. Бул 
этапта окутуунун стимулдаштыруучу, жарым жартылай изилдөөчү, контролдоочу, өзүн өзү 
контролдоочу методдор колдонулат. 
 Мотивациялык-стимулдаштыруучу жагдайлар болочок мугалимдердин өздүк көзөмөлдү 
кеңири колдонуусун, өз эмгегин өздүк анализдөө жүргүзүшүн, андан аркы ишинин максатынын 
коюлушун шартайт.  
 Биздин изилдөөлөрдө иштелип чыккан кесиптик багытталган мотивациялык – 
стимулдаштыруучу жагдайлар студенттер үчүн личносттук маани–маңыздуу предметтик 
областта биргелешкен багытты табуу, болочок мугалим катары студенттерди кызыктырган  
проблемаларды табуу, проблемаларды студенттер үчүн кесиптик жана личносттук баалуулук 
контекстте маани-маңыздуу кароо сыяктуу анык бир удаалаштыкта жүргүзүлүшүн талаптайт. 

Болочок мугалимдин кесиптик педагогикалык ишмердүүлүккө даярдыгына жана анын 
кесиптик компетенттүүлүгүнүн калыптануусуна маанилүү таасирди окутуунун методдору, 
өзгөчө проблемалык окутуунун интерактивдүү методдору көрсөтө тургандыгы педагогикалык 
изилдөөлөрдө белгиленген. Алар студенттерди материалды өздөштүрүүнүн мындай жолдоруна 
таанып билүүчүлүк активдүүлүгүн чакырууга, билимдерге болгон кызыгуусун козгоого, 
арекеттердин ыкмаларына ээ болууга, жетишкендиктердин талаптуулугун активдештирүүгө 
түрткү болот. Окутуунун методдорунун мүмкүнчүлүктөрүн ишке ашыруу үчүн функциянын 
талабы менен байланышкан ыктары кызмат кылаарын практика бекемдеди: ишмердиктин 
максаттарын түшүндүрүү, проблемалык  жана информациялык суроолордун коюлушу, 
проблемалык жагдайларды түзүү, маалымат булактары менен иштөөнү  уюштуруу, билимдерди 
кесиптик негизде колдонуу, сабактын кызыктуу, таасирдүү жана оюн формаларын колдонуу [5]. 
 “Математиканы окутуунун методикасы” курсун окутуунун тажрыйбасы кесиптик 
ишмердикке даярдыкты жана кесиптик компетенттүүлүктү калыптандыруу үчүн 
окутуучулардын жана студенттердин өз ара биргелешкен аракеттерине,  карым- катышына 
негизделген түрдүү  ыкмалар, жолдору чоң мааниге ээ экендигин көрсөттү. Бул ыкмалардын, 
жолдордун жардамы менен сабактын өзүнчө эмоциялык маанайы аныкталган моралдык 
атмосфера түзүлөт, окутуучулардын жана студенттердин өз ара мамилесинин өзгөчө стили 
иштелип чыгат. 
 Кесиптик ишмердүүлүккө ээ болууга карата кызыгууну пайда кылуучу ыкмаларга ички 
коллективдик мамилелер таасир берет: 
         - биргелешкен ишмердикти пландаштыруу жана аткаруу боюнча коллективдүү жумушту 
уюштуруу; 
         -     иштин жыйынтыктарын коллективдүү талкуулоо; 

- өз ара контроль жана өз ара жардамдашуу боюнча тапшырмалар, 
- биргелешкен иштин түрдүү формаларын айкалыштырууну колдонуу. 
 Кесиптик компетенттүүлүктүн жана кесипке даяр болуунун калыптанышына   тоскоол 
болуучу моменттер: 
- берилүүчү окуу материалынын эмоциялык жардылыгы; 
- окутуучунун жетишсиз компетенттүүлүгү, анын кесиптик суроолорду талдай билбеши,  

ишке кызыкпагандыгы; 
- бирдей эле   ыкмалардын   же бир тартиптеги ыкмалардын эпсиз кайталанышы; 
- бир типтеги тапшырмалар; 
- баалоонун жүргүзүлбөгөндүгү; 
- окутуучунун студенттерге жактырбагандай мамилеси. 

 Тескерисинче, студенттин ишмердүүлүгүнө чыгармачылыктын, мотивациялык-
стимулдаштыруучу жагдайлардын элементтерин кийрүү студенттерде баа берүүнүн өз 
алдынчалыгын, ой жүгүртүүнүн ийкемдүүлүгүн калыптандырат, личносттук тажрыйбаны 
топтоого мүмкүнчүлүк түзөт жана жалпысынан кесиптик компетентүүлүктү жана  кесиптик 
ишмердүүлүккө даяр болууну калыптандырат. Болочок кесиптик ишмердүүлүккө даярдыкты 
эффективдүү калыптандыруу максатында МОМ курсу студенттердин болочок ишмердигин 
прогноздоштурууга, турмуштук пландарды проектирлөөгө түрткү берген тапшырмаларды  
камтышы керек. Ошондой эле 

- өз алдынчалыкты көрсөтүүгө ( издөө жагдайы, стимулдаштыруу жана өз алдынча 
мамилеге дем берип, кызыктыруу ) өбөлгө түзүүчү;  

- педагогикалык чыгармачылыктын реалдуу булактарын колдонуу билгичтигине 
окутуу, 
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- өздүк тажрыйбага ээ болуу, жасалгандарды сынчыл  аңдап-сезүү, каталарды  
анализдөө жана оңдоо; 

- окуу процессине студентердин билимдерди, билгичтиктерди жана көндүмдөрдү окуп 
үйрөнүүгө жана аларга практикалык ээ болууга багытталган мотивациялык-
ориентирленген окуу ишмердигинин  атайын элементтерин кийрүү; 

- студенттердин окуу ишмердигин уюштуруу методдорунун бүтүндөй системасын 
колдонуу. 

  Эксперименталдык иштин жыйынтыгынын анализи төмөнкүдөй тыянактарды 
чыгарууга мүмкүндүк берди:  
         -  студенттердин мотивациялык сферасында кесиптик ишмердиктин мотивдерин өнүктүрүү 
жаатында маанилүү өзгөрүүлөр келип чыкты; 
          - окутуунун баштапкы этабында студенттердин билимдериндеги жетишпестиктерди бир 
кыйла четтетүүгө мүмкүн болду. 
         - математика мугалимин даярдоонун бардык этаптарында рефлексияны колдонуу 
студенттерге болочок кесиптик ишмердиктин өзгөчөлүктөрүн,  кесиптик маанилүү сапаттардын 
мүнөзүн жана алардын ар биринин өнүгүү деңгээлин жана аңдап-түшүнүүгө  мүмкүнчүлүк түздү. 
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УДК: 519.17.  

Арынбаев Э.К., ОГПИ  
 

Бирим бер\\ системасында жаёы маалыматтар технологиясынын каражаттарын 
колдонуунун илимий-усулдук негиздери 

 
В статье рассмотрены некоторые особенности использования новых информационных 

технологий в системе образования. 
In article some features use of new information technologies in an education system are 

considered. 
 
Азыркы мезгилдеги коомдун ъзгър\\лър\, социалдык турмуш тиричиликтин ън\г\\ 

деёгээли билим бер\\н\ ън\кт\р\\дъ жаёыча мамилелерди жана педагогика илиминин 
методологиясын, парадигмасын ъзгърт\\н\ талап кылат. Адамдардын аё-сезиминин ъзгър\ш\ 
турмуш- тиричиликтин т\рд\\ багыттарында, анын ичинде билим бер\\дъ жаёыча мамиле 
кылуу зарылдыгына алып келди. Таанып бил\\н\н материалистик теориясы педагогика 
илиминин, ошондой эле башка илимдердин методологиялык негизи болуу м\мк\нч\л\г\н 
тъмъндътт\. Советтик педагогиканын методологиялык негизи катары белгил\\ 
философтордун, дидактиктердин жана педагогдордун концептуалдык къз караштарынын 
системасынан т\з\лгън база кызмат кылган. Буларга тъмъндъг\ окумуштуулардын эмгектери 
кирет: С.И.Гессен, В.И.Гинецинский, Б.С.Гершунский, В.М.Грищенко, Н.Д.Хмель, 
Л.А.Ивахнова, Б.Г.Ананьева, Г.Г.Воробьев, Б.Т.Лихачев ж.б. 

Орто мектептерде бирим бер\\н\н илимий-теориялык жана жалпы педагогикалык 
негиздерин ън\кт\р\\ боюнча да бир топ окумуштуулар иш ж\рг\з\шкън. Алар: 
С.И.Архангельский, Ю.К.Бабанский, П.И.Пидкасистый, Б.С.Гершунский, В.И.Загвязинский, 
И.К.Журавлев, М.Н.Скаткин ж.б. 

Мектептердеги педагогикалык процесстерди эффективд\\ уюштуруунун проблемалары 
Ю.К.Бабанский, В.П.Беспалько, М.И.Махмутов, А.М.Матюшкин, П.И.Пидкасистый, 
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М.Н.Скаткан, В.Г.Разумовский, Т.И.Шамова, С.И.Архангелский  жана башкалардын 
фундаменталдык эмгектеринде кеёири берилген. 

Азыркы коомдогу адамдар жашоонун т\рд\\ чъйрълър\ндъ жаёы маалыматтар 
технологиясына активд\\ т\рдъ с\ёг\п кир\\с\ менен ъзгъчълънът. Д\йнъл\к жана 
жергиликт\\ (Ата мекендик) билим бер\\н\ уюштурууда жана аны иш ж\з\ндъ аткарууда 
компьютерлерди жана компьютердик окутуучу (\йрът\\ч\) программаларды пайдалануу 
боюнча къптъгън тажрыйбалар топтолду. Окуу-тарбиялоо процесстерин жаёы маалыматтар 
технологиясынын жардамында оптимизациялоого байланышкан маселелер В.А.Апатова, 
Т.В.Габай, Б.С.Гершунский, В.Глушков, А.Н.Ершов, Е.И.Машбиц, И.В.Роберт, Н.Н.Скобин, 
Н.Ф.Талызина жана башка окумуштуулардын эмгектеринде каралган. Жаёы маалыматтар 
технологияларын жана компьютердик окутуучу (\йрът\\ч\) программаларды т\рд\\ 
предметтерди окутууда пайдалануу проблемаларынын чечилишин Е.В.Артыкбаева, 
В.Г.Житомирский, Г.А.Звенигородский, А.А.Кузнецов, Е.А.Кобринский, В.А.Криворучко, 
А.Х.Накпаева, Е.Р.Сизова, Ж.Тусупаева, Е.А.Феоктистова жана башка окумуштуулардын 
эмгектеринен кездештир\\гъ болот. Компьютердик окутуучу программалардын 
(системалардын) дидактикалык жана педагогикалык м\мк\нч\л\ктър\н А.Ж.Арыстанова, 
С.Г.Бондарева, С.Ю.Карпова, С.К.Калдыбаева, Г.И.Можаева, О.П.Околелов, С.Ю.Рах, 
В.Д.Руденко, Э.Г.Скибицкой, Г.Б.Скок жана башкалар изилдешкен. Компьютерлештирилген 
бир б\т\н (комплекст\\) курстарды т\з\\н\н технологияларын А.С.Кадырова, Ж.Караев, 
С.П.Крицкий, Е.С.Полат, Э.Г.Скибицкой, Л.И.Холина жана башкалар илимий эмгектеринде 
кърсът\шкън. Электрондук окуу колдонмолорун т\з\\дъ окуу материалдарын 
структуралаштыруу боюнча Г.К.Нургалиева, В.В.Гриншкун, Ш.Ж.Курманалиева жана 
башкалар эмгектенген. 

Негизинен бардык эле изилдъъч\лър усулдук маселелерге токтолушуп, традициялык 
окутуунун усулунун эскиргендигин белгилъъ менен анын къптъгън кемчилдиктерин сындашат. 
Анда негизги орунда ът\л\\ч\ материалдын мазмуну эмес окуучунун ъзгъчъл\г\н кароо ж.б. 
салттык билим бер\\дъг\ кризистер каралат. Ошону менен эле бирге окумуштуулар окуу 
процессинин сапатын жаёы маалыматтык-коммуникациялык технологияларды колдонуу менен 
жогорулатуунун бир катар сунуштарын киргизишкен. Алардын къпч\л\г\ жаёы маалыматтык-
коммуникациялык технологияларды колдонуп окутуу анын сапатын кътър\\н\ гана 
шарттабастан, билим бер\\ системасын д\йнъл\к билим бер\\ мейкиндигине интеграциялоого 
м\мк\нч\л\к жаратып, билим бер\\ кызмат базарларында атаандаштуулук жъндъмд\\л\г\н  
жогорулатат деп эсептешет. 
 Билим бер\\н\н бардык деёгээлдеринин проблемаларын изилдъъгъ  анализ ж\рг\зсък,  
аны (билим бер\\н\) маалыматташтыруу шартында компьютердик технологияларды ар кандай 
багытта колдонуу т\рд\\ ой-пикирлерди жаратат. Окутууну компьютерлештир\\н\н 
психологиялык-педагогикалык жагы В.В.Давыдов, Е.И.Машбиц, В.А.Сластенин, 
О.К.Тихоморов, Г.А.Абдулкаримова, Б.К.Тульбасова жана башкалардын илимий 
эмгектеринде берилген.  

Бир катар илимий эмгектерде келечектеги математика мугалимдерин даярдоонун 
усулдары негизделип сунушталган. Маалыматтык технологияларды колдонуу менен 
окуучулардын математикалык жъндъмд\\л\ктър\н ън\кт\р\\, жаёы маалыматтар 
технологиясын колдонуу боюнча келечектеги математика мугалимдеринин профессионалдык 
билгичтиктеринин ъзгъчъл\ктър\ ачып кърсът\лгън. Бирок, жаёы маалыматтар 
технологияларын колдонуу аркылуу математика мугалимдеринин ишмерд\\л\г\н 
оптималдаштыруу маселелерине къё\л бурулган эмес. 

Билим бер\\ илимди ишке ашыруучу чъйръ,  жасалган ар бир илимий эмгектин 
натыйжалары билим бер\\дъ чагылдырылып турат. Билим бер\\дъ компьютердик 
технологияларды пайдалануудан качып кутула албайбыз. Ошондуктан аны эффективд\\ 
колдонуунун жолдорун аныктообуз керек. Мисалы, математикалык кайсы маселелерди жаёы 
маалыматтар технологиясынын жардамында чечсе болот, меселени чеч\\н\н кандай 
технологиялары бар? Математика мугалимдери \ч\н кайсыл жаёы технологиянын жардамын, 
кайсыл т\ш\н\к \ч\н пайдаланууга болот? Аны кантип пайдаланууга болот? Кантип 
компьютердик технологиялардын жардамында мугалимдин ишмерд\\л\г\н оптималдуу 
ж\рг\з\\гъ болот? 

Азыркы мезгилдеги билим бер\\ системасында мугалимдер салттык билим бер\\н\ 
колдонууда бир топ кыйынчылыктарга дуушар болушкандыктан окуу процессине жаёы 
педагогикалык технологияларды киргиз\\ зарылчылыктары келип чыкты. Ал кыйынчылыктар 
катары тъмъндъг\лърд\ кароого болот: 

- мугалим ар бир ът\лгън тема боюнча ар бир окуучуну текшер\\гъ \лг\рбъйт; 
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-  мугалим ар бир ът\лгън тема боюнча ар бир окуучуну текшер\\гъ жетишкени менен 
окуучунун ъздъшт\р\\с\ндъг\ каталарды жоюуга м\мк\нч\л\г\ жетпейт; 

- мугалим окуучуларды адабияттар менен ъз\нчъ иштъъгъ \йрътъ албайт, ъз  алдынча 
билим алууга даярдай албайт; 

- мугалим предмет боюнча сабакка кызыккан окуучуларды канааттандыра албайт; 
- салттык окутууда ар бир окуучунун индивидуалдык ъзгъчъл\ктър\н эске алуу менен 

тарбиялоо м\мк\нч\л\г\ чектелет. 
Эгерде жаёы технологияларды колдонууда салттуу окутуу формасынын 

жетишкендиктерин сактоо менен анын кемчилдиктерин жоюп окутууну ишке ашырса билим 
бер\\ максатына жетет. Математиканы окутууда жаёы маалыматтык коммуникациялык 
технологияларды колдонуу окутууну бир кыйла алга жылдырат.  

Орто мектертердеги билим бер\\дъг\ бардык негативд\\ кубулуштарды жоюу \ч\н 
жалпы эле билим бер\\гъ, математикалык дисциплиналарды окутууга жаёы педагогикалык 
технологияларды киргиз\\ кажет. Эгерде салттык билим бер\\дъ доминанттык роль мугалимге 
тийишт\\ болсо, ал жаёы технология менен ът\л\\ч\ сабактарда активд\\ ролду окуучу 
ойнойт жана эч ким окутпайт, ага багыт гана берилип, ал ъз\ окуйт. Билим бер\\н\ 
маалыматташтыруунун шартында окутууну дифференциациялоо окуучунун тандоосунун 
(предмет, окутуунун формасы ж.б.) негизинде ъз\н\н керектъъс\н турмушка ашырууну жана 
тандап алган багыты боюнча къздъгън  ийгиликке жет\\ м\мк\нч\л\г\н болжолдойт. 
Окутуучунун къё\л борборунда ар бир окуучунун жекече м\мк\нч\л\г\н жана кызыкчылыгын 
ачып кърсът\\ турат. Окуучунун ишмерд\\л\г\ къптъгън личносттук жана ж\р\м-турум 
параметрлеринин негизинде бааланат. 

Электрондук окутууну турмушка ашыруу \ч\н кън\кпъгън жаёы шарттарда иштей ала 
турган, акыркы жаёы маалыматтык технологиялардын каражаттары менен иштей ала турган, 
жаёы технологиялык билим бер\\дъ ъз\н\н принципиалдык жаёы ролун т\ш\н\п кабыл алган 
мугалим керек. 

Жаёы маалыматтык технологияларды пайдалануу окуучулардын жъндъмд\\л\г\н 
ън\кт\р\\гъ, мектепти аяктаганда ъз\н\н келечектеги кесибин къръ билген личность болуп 
жетил\\с\нъ, билим бер\\ областында компетентт\\ болууга багытталган компетенттт\л\к 
мамилени ън\кт\р\\гъ м\мк\нд\к берет. 

Е.С.Рапацевичтин редакциясынан чыккан акыркы педагогикалык създ\ктъ 
компьютерлештир\\ окутуунун бардык баскычтарында билим бер\\дъг\ электрондук 
эсептъъч\ техниканы (анын ичинде жекелик компьютер) оптималдуу пайдаланууну максат 
кылган илимий- техникалык прогресс катары каралат. Компьютерлештир\\н\н негизги 
максаты ъс\п келе жаткан келечектин адистерин маалыматташтырылган коомго даярдоо, 
алардын компьютердик сабаттуулугун жоюу болуп саналат [2].  

Д.Ш.Матрос билим бер\\ системасын компьютерлештир\\ - бул билим бер\\ 
мекемелерин тиешел\\ эсептъъ техникасынын каражаттары менен жабдуу процесси деген 
тактоону киргизет. Ошондуктан окумуштуулар билим бер\\ системасын маалыматташтырууда 
компьютердин жардамында билим бер\\н\н маалыматтык камсыздоо системасынын 
эффективд\\л\г\н максималдуу колдонууну карашат [8]. 

Компьютердик технология жана компьютердик \йрът\\ч\ программалардын 
жардамында окутуу проблемалары жаёы проблемалардан эмес, алар мурдатан бир топ 
окумуштуулар тарабынан каралган. Бирок, мугалимдердин ишмерд\\л\г\н 
оптималдаштыруудагы жаёы маалыматтык-коммуникациялык технологиялар боюнча 
къптъгън маселелер чечилбеген бойдон калууда. 

Математикалык дисциплиналарды компьютердик технологияларды колдонуп окутууда 
кандайдыр бир ыкмаларды, кънд\мдърд\ калыптандыруунун актуалдуулугу Р.Я.Рижняк, 
К.А.Танатаров, Л.Л.Якобсон, В.В.Гриншкун, К.Т.Искакова, Ю.С.Брановский жана 
башкалардын эмгектеринде каралган. Бирок, жаёы маалыматтык технологиялардын 
мугалимдердин ишмерд\\л\г\н калыптандырууга тийгизген таасири жън\ндъг\ проблемалар 
алиге чейин козголбогон боюнча турат. Ошондуктан мугалимдердин, айрыкча математика 
мугалимдеринин ишмерд\\л\г\ндъг\ жаёы маалыматтар технологиясынын 
аргументтештирилген ролун аныктоо зарылчылыгы келип чыгат. 

Маалыматтык коом (Е.Ы.Бидайбекова, В.В.Гриншкун, С.Г.Григорьев) – бул коомдун 
структурасынын, техникалык базасынын жана адамдардын м\мк\нч\л\г\н\н маалыматтык 
рессурстардын (китептер, макалалар ж.б.) пассивд\\, ал эми жаёы маалыматтык 
технологиялардын рессурстарынын (модуль, алгоритм, программалар, проекттер ж.б.) 
активд\\ формага айланышына оптималдуу ыёгайлашкан коом. Биз маалыматтык ресурс 
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катары салттык т\рдъ маалымат деп эсептелген китептерди, макалаларды, газета-журналдарды 
жана башкаларды карайбыз [9]. 

Билим бер\\н\ маалыматташтыруу – маалыматтарды чогултуу, сактоо, иштет\\ жана 
жайылтуу каражаттарын колдонуу технологияларына багытталган, билим бер\\ сферасында 
окутуунун жана тарбиялоонун психологиялык-педагогикалык  максатына жет\\ \ч\н мурдагы 
билимдерин системалаштырууну камсыздаган жана жаёы билимдерди калыптандырган 
адамдын илимий-практикалык ишмерд\\л\к областы. 

Билим бер\\н\ маалыматташтыруу стратегиялык максатка жет\\н\ камсыздайт: 
биринчиден, жаёы маалыматтык-коммуникациялык технологияларды колдонуу аркылуу 
билим бер\\ ишмерд\\л\г\н\н бардык т\рлър\н\н эффективд\\л\г\н жогорулатат; экинчиден, 
жаёы типте ой ж\г\рткън, маалыматтык коомдун талаптарына жооп берген сапаттуу 
адистерди даярдоо. 

 Билим бер\\н\ маалыматташтырууну турмушка ашыруу билим бер\\н\ 
маалыматташтыруунун каражаттары деп аталган атайын иштелип чыккан компьютердик 
аппараттык жана программалык каражаттарсыз м\мк\н эмес.  

Билим бер\\н\ маалыматташтыруу аны колдонуу чъйръс\нън къз карандысыз адамдын 
турмуш-тиричилигинин къптъгън аспектилеринде кеёири колдонулуп, билим бер\\ 
системасында таасирд\\ функционалдык кызмат аткарып, жалпы коомго масштабдуу т\рдъ 
таралат. Ал информатика предметин, т\рд\\ дисциплиналарды окутуудагы 
маалыматташтыруунун каражаттарын жана технологияларын, усулдарын,  салттуу окутуу 
усулдарын кайрадан карап чыгууга багыттайт. Информатиканын каражаттары жана усулдары 
аркылуу келечектеги адис кандай маалыматтык ресурстар бар, ал ресурстар кайсы жерде 
жайгашкан, аларды кантип алууга болот жана ал ресурстарды ъз\н\н профессионалдык 
ишмерд\\л\г\н\н эффективд\\л\г\н жогорулатууда кантип пайдаланууга болоорун \йрън\\с\ 
керек. Ошондой эле билим бер\\н\ маалыматташтыруу ъз ичине билим бер\\н\н электрондук 
басылмаларын  жана ресурстарын колдонууну жана экспертизалоону т\з\\н\н илимий  
негиздерин камтыйт. Бул областта къптъгън чечилбеген маселелер бар.    

Маалыматтык ресурстарды жана электрондук басылмаларды колдонуп окутуунун 
къптъгън максаттарынын ичинен тъмъндъг\лърд\ ъзгъчъ бъл\п кърсът\\гъ болот: 

1. Педагогдорду маалыматтык ресурстарды жана электрондук басылмаларды билим 
бер\\дъ колдонуунун оё жана терс аспектилери менен тааныштыруу; 

2. Билим бер\\н\н маалыматтык ресурстарын жана электрондук басылмаларын 
эффективд\\ колдонуунун т\рлър\н жана областтарын къръ бил\\н\ 
калыптандыруу; 

3.  Билим бер\\н\ маалыматташтыруунун каражаттарынын негизги принциптерин 
жана сапатын баалоонун усулдарын кърсът\\ч\ билимдерди калыптандыруу; 

4. Педагогдорго билим бер\\н\н ресурстарын жана электрондук басылмаларын 
практикалык колдонуу стратегиясын \йрът\\; 

5. Ар бир колдонулган жаёы маалыматтык-коммуникациялык технологиянын азыркы 
коомдогу ордун эски менен жаёыны салыштыруу аркылуу бер\\; 

6. Билим бер\\н\ маалыматташтырууну калыптандырууга окутуу. 
Билим бер\\дъ жаёы маалыматтык технологиялар туура ъз орду менен пайдаланылса 

тъмъндъг\дъй жыйынтыктар  к\т\лът: 
1. Жалпы билим бер\\ ресурстарына жол ачуу, жаёы маалыматтар технологиялары 

менен иштеген адистерди даярдоо жана жогорку квлификациялуу педагогикалык 
кадрларды рационалдуу пайдалануу менен окутуунун сапатын жогорулатуу; 

2. Жогорку ылдамдык менен глобалдык тармактын маалыматтык ресурстарын 
пайдаланууну уюштуруу; 

3. Моралдык жактан эскирген компьютерлерди заманбап техникалар менен 
алмаштыруу; 

4. Негизги предметтер боюнча кыргыз тилиндеги учурдун талаптарына жооп берген 
электрондук басылмаларды иштеп чыгуу жана аларды окуу процессинде колдонууну 
ишке ашыруу жана салттык окутуунун каражаттары менен интеграциялоону ишке 
ашыруу;  

5. Электрондук китепкана т\з\\ жана анын ресуртарын пайдаланууну уюштуруу; 
6. Окутуунун интерактивдик дистанциондук технологияларын колдонуу аркылуу 

окутуунун т\рд\\ деёгээлдери \ч\н ачык билим бер\\   системасын уюштуруу; 
7. Маалыматташтырууну билим бер\\ системасына киргиз\\ \ч\н кыргыз тилиндеги 

кадрларды даярдоо жана кайра даярдоо; 
8. Билим бер\\ системасын маалыматташтыруунун укуктук негиздерин т\з\\. 
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Бирок, т\рд\\ сабактарда компьютердик технологияларды колдонуу усулдары бирдей 
болбойт. Компьютердик технологиялар тармагындагы конкретт\\ сабактын мазмуну, 
педагогикалык программалык системанын т\рд\\ м\мк\нч\л\ктър\, мугалимдин т\рд\\ 
профессионалдык даярдык деёгээли компьютерди колдонуу ыкмаларына таасир этет.   

Билим бер\\дъ компьютерди колдонууну жаёылык катары эмес, сабактын 
эффективд\\л\г\н жогорулатуучу кошумча каражат катары карообуз керек. Сабакта жаёы 
маалыматтык-коммуникациялык технологияны колдонуу менен мугалимдин эмгеги 
компьютерге ж\ктъл\п калбайт, ал билимди ърк\ндът\\ч\ иш- аракеттерди активдештирет, 
сабактын эффективд\\л\г\н, сапатын  жогорулатат. Окуучулар ъз алдынча иш алып барууга 
аракеттенет. Ошондуктан биз билим бер\\н\ маалыматташтыруу процессинде математиканы 
компьютерге багыттап окутууну колго алышыбыз керек. 
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Профориентационная компетентность будущего  учителя математики, как    социально-
экономическая и психолого-педагогическая проблема 

 
В статье рассматриваются социально-экономические и психолого-педагогические аспекты 

проблемы формирования профориентационной компетентности  учителя математики.   
 
Происходящие в обществе социально-экономические изменения предъявляют новые требования к 

личности учителя. На первый план выдвигается способность быть субъектом своего профессионального 
развития, самостоятельно находить решения социально и профессионально значимых проблем в условиях 
быстро меняющейся действительности. В рамках традиционной образовательной системы, ориентированной 
на передачу знаний от учителя к ученику, а не на развитие умения их самостоятельного поиска невозможно 
подготовить учителя 21 века. Реализация новой личностно-ориентированной парадигмы предполагает 
изменение в содержании и технологиях подготовки будущих учителей в высшей профессиональной школе.  
Сегодня в условиях рынка подрастающее поколение вынуждено учитывать, изменяться в соответствии с 
ним, активно воздействуя на свой образ жизни. Перед учащимися стоит задача: включиться в рыночные 
отношения и конкурентную борьбу, активно в них существовать. Е.А.Климов отмечал, что «Задача выбора 
профессионального пути – много сложнее любой учебной задачи», поэтому учащимся трудно 
самостоятельно без помощи консультаций взрослых осуществить профессиональный выбор.  
Система миграции и занятости Кыргызской Республики ежегодно анализирует состав граждан, 
обратившихся к ним за помощью. По утверждению заместителя начальника Управления Госкомитета по 
миграции и занятости населения КРГ.Ворониной [1], выпускники всех типов учебных заведений составляют 
четвертую часть трудоустраивающейся молодежи. Что ясно показывает: сами учебные заведения мало 
озабочены занятостью выпускников. Потребность в выпускниках ПТЛ в республике, по сравнению с 2006 
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годом, выросла на 24 %, уменьшившись для выпускников вузов и техникумов. Уровень знаний и навыков 
молодых безработных, особенно из сельской глубинки, крайне низкий,  что свидетельствует о слабой 
эффективности образовательной системы. Налицо цепочка: некачественное образование ведет к поиску 
работы сразу после школы, быстрой ее потере и продолжению поиска работы внутри или за рубежами 
страны. Это означает, что деньги затраченные на образование, не дают адекватного результата, что ведет к 
необходимости новых денежных затрат на переобучение, повышение квалификации или поиск рабочего 
места, соответствующего образованию. Служба занятости готова помочь организовать в школах 
профориентацию. В рамках сотрудничества со странами СНГ еще в 2002 г. служба занятости инициировала 
разработку Концепции программ по профориентации, психологической поддержке и профобучению 
безработных, которую в 2007 г. приняли как типовой документ страны-участницы СНГ. Там изложены 
основные цели, задачи, направления работы государства по профориентации. Президент страны отметила, 
что «возрождение истинной профориентации старших школьников необходимо для формирования 
положительного общественного мнения о рабочих профессиях с целью повышения их престижа среди 
молодежи». Структурные возможности для этого в республике есть – это Информационно-
консультационный центр в Бишкеке с филиалами в городах Ош, Талас, Джалал-Абад, где имеется 
специальная электронная программа с профориентационными тестами, позволяющими ученику 
определиться с выбором профессии [2]. В Бишкеке эта работа ведется регулярно и интенсивно,  а вот в 
филиалах отстает. Причина этого: нет достаточного количества специалистов службы занятости по 
профориентации, не хватает помещений для групповых занятий школьников. 
 Ознакомление с опытом работы школ Ошской области показало, что воспитание у учащихся сознательного 
отношения к выбору профессии в процессе преподавания математики уделяется недостаточное внимание. 
Причина этого – недостаточная подготовка учителей к решению проблем профориентации, отсутствие 
необходимых для учителей математики конкретных рекомендаций, методических пособий. Анализ 
трудовой деятельности выпускников педвузов Ошской области убеждают нас в том, что молодые учителя не 
всегда могут представить себе, с какими трудностями они встретятся в процессе профориентации 
школьников, какие задачи стоят перед учителями в процессе подготовки учащихся к выбору профессии, 
какие формы и методы профориентационной  работы можно применять со школьниками. Осознанное 
решение учащихся вопроса о выборе будущей профессии – важный показатель его социальной зрелости. 
Ошибки при выборе профессии приводят к неудовлетворенности работой – отсюда и одна из причин 
текучести кадров, они отрицательно влияют на производительность труда и на профессиональный рост 
работников. Поэтому одной из серьезных проблем, имеющих практическую ценность для государства, 
является подготовка будущих специалистов к осуществлению профориентационной работы со 
школьниками. Подготовка студентов-математиков педвузов к осуществлению профориентационной 
деятельности со школьниками в вузах республики проводится в системе обучения предметам педагогика, 
психология, методика преподавания математики, спецкурсов, спецсеминаров, прохождения педагогической 
практики, в работе методических кружков, путем лекций, бесед.  
       Анализ программ, учебных планов, содержания учебного материала предметов кафедры «Методика 
преподавания математики»,  существующих форм и методов подготовки  к обучению в педагогическом  
вузе свидетельствуют о возможной реализации подготовки студентов  будущих учителей математики к 
выполнению профориентационной деятельности с учащимися в условиях школы. О слабой 
подготовленности выпускников математических факультетов педвузов в этом направлении свидетельствуют 
результаты анкетирования студентов 5-го курса. Так, 85 % выпускников слабо ориентированы в формах и 
методах профориентационной работы при обучении математики, не умеют должным образом связывать 
программный материал урока с задачами профориентации. На основании результатов изучения уровня 
готовности учителей средних школ можно сделать вывод, что учителя лучше подготовлены к руководству 
трудом учащихся, чем к работе по подготовке учеников к выбору будущей профессией. Из опрошенных 
нами 120 учителей математики средних школ Ошской области проводят профориентационную работу на 
уроках математики – 68, на кружках – 54, на классных часах – 90. Эти данные, а также результаты 
собеседования с учителями математики г. Ош позволяют сделать вывод, что профориентация учащихся  
осуществляется в основном при проведении классных часов и лишь затем на уроках математики.  С целью 
выявления причины такого состояния мы анализировали подготовленность учителей математики к 
осуществлению профориентации. Выяснилось, что эту работу лучше организуют те учителя, которые 
будучи студентами, получили специализацию на кафедре «Методика преподавания математики» и 
изучавшие спецкурсы и спецсеминары по вопросам профориентации. А учителя – выпускники 
университетов, специализировавшиеся на других кафедрах, испытывали больше трудностей в проведении 
такой работы. Большинство анкетируемых учителей (83 %) одним из главных затруднений в работе с 
учащимися назвали отсутствие психолого-педагогических знаний по проблеме профориентации 
школьников. Многие указали на недостаток методических знаний и умений ее конкретного осуществления, 
отсутствие методической литературы по организации профориентационной работы с учащимися. 
Значительная часть анкетируемых (62 %) считала себя практически неподготовленными к организации 
профориентационных кабинетов в условиях школы, 46 % опрошенных считают работу по профориентации 
необязательной. Лишь немногие учителя по личной инициативе или просьбе директоров школ, родителей 
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учеников, самих учеников приобщаются к профориентационной работе, чаще всего с  выпускниками в 
конце учебного года, непосредственно перед сдачей общереспубликанского тестирования, хотя до конца не 
осознают ее значимости и влияния на профессиональное становление учащихся.  
Проведенный анализ результатов анкетирования учителей, студентов и выпускников общеобразовательных 
школ привели к заключению о необходимости целенаправленной методической подготовки будущих 
учителей математики при обучении в вузе к участию в профориентационной работе со школьниками и 
исследования возможности  ее осуществления в педвузе. 
Одним из основных направлений модернизации современного образования является развитие 
компетентности  учащихся в умении сделать адекватный, своим способностям и потребностям рынка труда,  
выбор профессий. 
Переход к личностно-ориентированной парадигме образования и растущая необходимость обеспечения 
качества профессионального самоопределения учащихся вызвали потребность в подготовке педагогов к 
профориентационному содействию школьникам. Именно от компетентного содействия учителей во многом 
зависит успешность выбора профессии учащимися. Формирование готовности педагогов к 
профориентационной компетентности состоит не только в понимании значимости знаний и 
целесообразности  современной помощи учащимся, но и в развитии на этой основе  профориентационных 
умений: информационных, аналитических, прогностических, проективных, мобилизационных, 
развивающих, ориентационных, перцептивных, коммуникативных, рефлексивных. На основании этого 
можно говорить о необходимости повышения профориентационной компетентности педагогов.   
Готовность педагогов к профориентационному содействию школьникам рассматривается, как результат и 
уровень сформированности компетентности педагогов, позволяющей обеспечить положительное решение 
задач профориентационного содействия школьникам.  
Профориентационное содействие школьникам понимается как деятельность педагога, основанная на 
профориентационных знаниях и умениях, направленных на оказание квалифицированной помощи 
школьникам в профессиональном самоопределении. 
Профориентационные компетенции мы понимаем, как способность выявлять связи между знаниями и 
ситуациями и применять полученные профессиональные знания в соответствии с решаемыми 
профориентационными проблемами. 
Интерес, способность, склонность к педагогической деятельности, высокий уровень эрудиции – все это 
ведущие предпосылки становления будущего компетентного специалиста. 
Профориентационную компетентность учителя математики будем понимать как обладание специалистом 
комплексом доминирующих профориентационных компетенций, содержащих совокупность знаний, 
обобщенных способов деятельности, педагогических способностей, способности рефлексировать, а также 
качеств и свойств личности, необходимых для успешной профессиональной работы. 
Профориентационная компетентность педагогов рассматривается как система (морфологический, 
структурный, функциональный, генетический аспекты) и понимается как состояние сформированности 
мотивационных, образовательных, деятельностных знаний и умений педагогов, направленных на оказание 
квалифицированного содействия школьникам в профессиональном самоопределении. 
Формирование готовности педагогов к профориентационному содействию школьникам представляет собой 
комплекс системы подготовки учителей, включающей управленческий, теоретический, практический этапы, 
реализация которых обеспечивает эффективность образовательного процесса [3].  
1) Управленческий этап предусматривает реализацию комплекса программно-методического, 
организационного и дидактического обеспечения готовности педагогов к профориентационному 
содействию школьников.  
2) В методический комплекс должны войти диагностические материалы для выявления начального и 
конечного уровня профориентационной компетентности слушателей, перечень образовательных продуктов 
(рефератов, проектов, авторских образовательных программ и результатов опытно-экспериментальной 
работы, сборники задач или упражнений, дидактические материалы). 
3) Теоретическая подготовка учителей направляется на изучение профориентационных понятий, теорий и 
концепций, фактов, принципов, закономерностей профориентационного содействия школьникам; парадигм 
современного образования; цели, содержания, форм и методов технологий личностно-ориентированного 
образования; информирования, анализа и самоанализа; прогнозирования, планирования и проектирования 
процесса профориентационного содействия школьникам. 
4) Практическая часть должна способствовать развитию профориентационных умений: мобилизационных, 
ориентационных, развивающих, коммуникативных, рефлексивных. 
Формирование готовности педагогов к профориентационному содействию школьникам осуществляется 
более эффективно, если соблюдаются педагогические условия: 
- наличие программно-методического обеспечения; 
- система мониторинга оценки уровня профориентационной компетентности педагогов; 
- использование современных организационных форм методов технологий в системе; 
- учет индивидуального опыта профориентационной деятельности педагогов; 
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- очно-заочный характер формирования готовности педагогов к профориентационному содействию 
школьников. 
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Башталгыч класстын математикасын окутууда окуучулардын  

ъз алдынча таанып бил\\с\ндъ компьютердик технологияларды колдонуунун жолдору 
 

 В статье рассматриваются практические основы использования компьютерных 
технологий в процессе самопознания.  

This article is about the practical principles of using computer technologies in the process of getting 
knowledge by yourself.  

 
Информациялык коомдо психологиялык жактан турмушка даяр болуу \ч\н башталгыч 

компьютердик сабаттуулук, персоналдык компьютерди колдонуу маданияты адистигине 
карабастан азыркы коомдо жашап жаткан ар бир адамга керект\\ болуп калды. Бул ъз 
кезегинде инсандын байытылган потенциалын ъст\р\\ максатында башталгыч жана жалпы 
билим бер\\ системасынын алдына сапаттуу жаёы талаптарды коет. 

Башталгыч класстын мугалими балдарды окууга \йрът\\гъ, окуучулардын таанып бил\\ 
керектъълър\н ърч\т\\гъ жана сактоого, таанып бил\\ каражаттарын жана негизги 
билимдерди ъздъшт\р\\ \ч\н керект\\ каражаттар менен камсыз кылууга милдетт\\. Ал 
ъз\н\н сабагында окуучулардын предметке болгон кызыгуусун арттыруу жана таанып бил\\гъ 
кызыгууларын ъст\р\\ \ч\н компьютердик технологиялардын м\мк\нч\л\ктър\н туруктуу 
билимдерди бер\\ менен гана чектелбестен, ъз алдынча билимдерин жана билгичтиктерин 
ърч\т\\гъ т\ртк\ боло турган билимдерди бер\\с\ керек.  

Коомду информатизациялоо азыркы шарттарда мектеп билим бер\\с\ндъ компьютерлерди 
сабакта милдетт\\ т\рдъ колдонууну ъз ичине алуу менен окуучулардын информациялык 
маданиятын жана компьютердик сабаттуулугун камсыздоого чакырат. Мугалим алдына 
кандай максат койгондугуна карата ъз\н\н сабагында т\рд\\ типтеги  программаларды 
колдонсо болот: 

 компьютер жана проектордун жардамында колдонулуучу демонстрациялык 
компьютердик программалар; 

 окуучулардын теорияны ъздъшт\р\\с\н текшер\\ч\ тренажерлор; 
 маселе чыгаруу ык-машыгууларын кън\кт\р\\ \ч\н ът\л\\ч\ темага карата тиешел\\ 

маселелерди камтыган сурап-бил\\ч\, окуп \йрът\\ч\ программалар.  
Компьютердик технологияларды сабак убагында колдонуу окуучулардын ъз\нъ 

ишен\\с\н, алгоритмдик жана логикалык ойлоосун, элестет\\с\н ошондой эле ъз 
алдынчалуулугун ъст\рът.  

Заманбап компьютердик технологиялар билим бер\\ процессин ън\кт\р\\ \ч\н абдан чоё 
м\мк\нч\л\ктърд\ тартуулайт. Компьютерди сабактын бардык этаптарында колдонуу м\мк\н: 
жаёы материалды т\ш\нд\р\\дъ, бышыктоодо, кайталоодо, билимдерин, билгичтиктерин 
жана ык-машыгууларын текшер\\дъ. Бул учурда ал окуучу \ч\н мугалимдин, иш 
куралдарынын, окутуу обьектисинин, оюн чъйръс\н\н жана маалыматтардын булагынын 
кызматын аткарат. Компьютердин мындай т\рд\\ функцияларды аткаруусу \йрът\л\\ч\ 
материалдын т\р\нън, окуучуларга жеткиликт\\ болгон окутуунун методдорунан, окуу 
китептеринин, компьютер \ч\н программалардын сапатынан ошондой эле мугалимдин 
жъндъмд\\л\г\нън жана аны окутуу усулунан къз каранды болот.  

Билим бер\\ системасында окуп \йрън\\гъ арналган программалык каражаттар кеёири 
колдонулуп кел\\дъ. Окуп \йрът\\ч\ программалар окутуунун программаланган 
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принциптерин эске алуу менен т\з\лът. Жакшы т\з\лгън окуп \йрът\\ч\ программалар жана 
демонстрациялык файлдар тапшырмалардын бир ъёчъйл\\л\г\нън алыстатат; окуучулардын 
бил\\, калыбына келтир\\ жана колдонуу деёгээлин эске алуу менен ъз алдынча 
ишмерд\\л\г\н арттырат; к\чт\\, орто жана начар окуган окуучулар менен ийгиликт\\ 
иштъъгъ м\мк\нч\л\к берет. Мындай программаларды сабактын ж\р\ш\ндъ же предметти ъз 
алдынча \йрън\\дъ демонстрациялоо \ч\н колдонушат.  
 Компьютердик технологиялар окутуунун уюштуруу формаларынын жана методдорунун 
сапатын ъзгъртът, окуучулардын ъзгъчъ жъндъмд\\л\ктър\н жана инсандык сапаттарын 
сактайт жана ъст\рът, ъз алдынча таанып бил\\ жъндъмд\\л\ктър\н калыптандырат, ъз\н\н 
\ст\нън иштъъгъ умтултат.  
 Интерактивд\\ презентациялар бардык традициялык техникалык окуу каражаттарын 
алмаштырат. Компьютердик технологияларды колдонуу менен ът\лгън сабактардын 
дидактикалык моделдери окуу – методикалык комплекстердин материалдарында иштелип 
чыккан. Алардын негизин интерактивд\\ презентацияларды  колдонуу менен мектепте окуу 
процессин уюштуруунун т\рд\\ моделдерин кърсът\\ч\ видео-сабактар т\зът. Гипертексттик 
жана мультимедиага негизделген интерактивдик окуп \йрът\\ч\ программалар т\рд\\ 
жъндъмд\\л\ктъргъ жана м\мк\нч\л\ктъргъ ээ болгон окуучуларды бир убакта окутууга 
м\мк\нд\к берет, окутуунун адаптациялык системасын т\зът [2]. 
 Окуу процессинде окутуунун кърсътмъл\\ каражаттарын эффективд\\ колдонуу 
окуучулардын байкагычтыгын, къё\л буруусун, тилин, ой ж\г\рт\\с\н ъст\р\\дъ негизги 
ролду ойнойт. Материалдын кърсътмъл\\л\г\ аны ъздъшт\р\\н\ жеёилдетет, б.а., 
окуучулардын т\ш\н\ктър\н бардык жактан, кър\\, угуу, механикалык жана эмоционалдык 
каналдарына таасир этет. Интерактивд\\ презентацияларды жаёы теманы \йрът\\н\н 
каалаган этаптарында колдонуу максатка ылайыктуу болот. Окуу материалын 
мультимедиалык презентация т\р\ндъ бер\\ окутуунун убактысын кыскартат, окутуунун 
сапатын жана эффективд\\л\г\н жогорулатат [3].  
 Мисалы, “Търт бурчтуктар” темасын [4] ът\\дъ окуучуларга тъмънк\дъй слайддарды 
демонстрациялоо алардын ъз алдынча таанып бил\\ ишмерд\\л\г\н жогорулатууга ъбългъ 
т\зът:  
 

        
 

         
 

Тик бурчтук 

Биздин айлана чъйръб\здън тик 
бурчтукка мисал келтиргиле. 

Тик бурчтук-бардык бурчтары 
тик болгон търт бурчтук. 

Търт бурчтуктар 
 
Търт бурчтуктун търт чокусу болот 
Търт бурчтуктун търт бурчу болот 

MN кесиндиси кандай аталат? 

м 
N 

Тик бурчтукту изилдъъ 

 Карама - каршы жаткан жактары 
барабар 
 Диагоналдары барабар 
 Диагоналдары кесилишет жана 

кесилишкен чекиттен теё экиге бъл \ нът . 

Квадрат 

Квадрат - бардык жактары жана бардык 
бурчтары барабар болгон търт бурчтук . 
Квадрат – бардык жактары барабар
болгон тик бурчтук . 
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Сабакта мультимедиалык технологияларды колдонуу айрыкча башталгыч класстын 

окуучуларында абдан кызыгууну жаратат. Мындай сабактарды ът\\дъ окуучулар ъз създър\ 
менен ойлорун айтууга, тапшырмаларды аткарууга болгон аракеттерин ишке ашыруучу 
чыныгы жагдай т\з\лът, \йрън\л\\ч\ материалга болгон кызыгуусу туулат жана 
окуучулардын компьютерде ъз алдынча иштъъгъ болгон кызыгуулары к\чъйт. Окуучулар 
предмет боюнча окуу, сурап бил\\ жана башка адабияттар менен ъз алдынча иштъъгъ 
\йрън\шът, кошумча тапшырмаларды аткарууга жана жыйынтыктарды алууга болгон 
кызыгуулары пайда болот. Практикалык тапшырмаларды аткарууда ъз\н – ъз\ текшер\\ пайда 
болот. Башталгыч класстарда компьютердик технологияларды сабакта колдонууда окуучулар 
тажап кетпегендей жагдайларды т\з\\ максатка ылайыктуу. Мына ушул максатта ар бир 
жумада болбосо дагы ар бир айда конкретт\\ бир теманы ът\\дъ же кайталоо сабактарын 
компьютердик класстарда интерактивд\\ презентацияларды колдонуп ът\\ ийгиликт\\ 
натыйжаларды берери бышык[5].  
 Окуучулардын ъз алдынча таанып бил\\с\н\н активд\\л\г\н к\чът\\ мугалимдин 
айткан съз\ менен с\ръттъълър\н\н айкалышынан, кърсътмъл\\л\ктън, ар т\рд\\ 
компьютердик окуу каражаттарын колдонуудан жана тъмънк\ дидактикалык 
м\мк\нч\л\ктърдън къз каранды болот: 
 - конкретт\\ маалыматтык булактардын болушунан; 
 - кърсътмъл\\л\к деёгээлин жогорулатуудан, окуяларды, кубулуштарды жана 
т\ш\н\ктърд\ конкреттештир\\дън; 
 - т\ш\н\ктърд\ багыттоодон жана уюштуруудан; 
 - окуучулардын илимий жана маданий кызыгууларына жана суроо талаптарына толук 
т\рдъ жооп бер\\дън; 
 - окуу маалыматтарына карата окуучулардын эмоционалдык мамилесин т\з\\дън; 
 - окуу маалыматтардын тыгыздыгынан окуучулар менен мугалимдердин энергиясын, 
окуу убактысын \нъмдъъдън. 

Азыркы к\ндъг\ мугалимдердин алдында ар бир окуучунун программалык материалды 
толук кълъмдъ ъздъшт\р\\с\нъ жетиш\\ маселеси турат. Компьютер интенсивд\\ т\рдъ 
биздин турумушубузга кирип келген коомдо жашап жаткан ар бир билимд\\ адам, айрыкча 
б\г\нк\ к\ндъг\ башталгыч класстын мугалими жеке компьютер менен иштъън\н 
элементардык билимдерине, билгичтиктерине жана ык-машыгууларына ээ болуусу зарыл, 
башкача айтканда информациялык компотентт\\ болушу зарыл. 
 Бул окуу процессиндеги кърсътмъл\\л\кт\н деёгээлин кътър\\гъ жардам берет.  

Компьютер мугалимди жана окуу китебин эч качан алмаштырбайт, бирок 
педагогикалык ишмерд\\л\кт\н м\нъз\н ъзгърт\п окуу процессинин сапатын жогорулатууга 
шарт т\зът. Ошондуктан азыркы мезгилде информациялык маданиятты эрте жашынан 
тарбиялоо б\г\нк\ к\нд\н социалдык талабы болуп калды.   
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«Пи» санынын келип чыгуу тарыхы 

 
Бул статьяда   санынын тарыхы жън\ндъ айтылат. 
В этой статье описывается  история числа  .  
This article about history of number  . 

 
        Пирамидалардын  байыркы  ълкъс\н\н  эё  акылман  жрецине  же  улуу  Римдин эё мыкты  
архитекторуна  караганда  мектеп  окуучусунун  ар  бири  азыркы  кезде  айлананын  узундугун  
диаметри  боюнча  алда  канча  так  эсептеп чыгара  алат. 
         ( аталышы – «пи») –  айлананын  узундугунун  анын  диаметрине  болгон  катышын  
туюнтуучу  математикалык  турактуу  сан.  Грек  алфавитинде    («пи») менен белгиленет. 

Эскиче  аталышы – лудольфа  саны.     - трансценденттик  жана  иррационалдык  сан  болуп  

саналат.  Анын  иррационалдык болушу    санынын  маанисин   
n
m

 (мында тп,  - б\т\н 

сандар)  т\р\ндъ  так  кърсът\\гъ  м\мк\н  эмес экендигинде.  Натыйжада,  анын  ондук  
бълчък  т\р\ндъ  кърсът\л\ш\  чексиз  жана  мезгилсиз.    санынын   иррационалдуулугу  

1761-жылы   Иоганн  Ламберт  тарабынан   п

е
2

1
 санын  \зг\лт\кс\з  бълчъккъ  ажыратуу   

жолу  менен   кърсът\лгън. Ал  эми  1797-жылы  Лежандр     жана 2   сандарынын  
иррационалдуу  экендигин  тагыраак  кърсъткън. 
         -  трансценденттик сан, б.а. ал  эч   бир  б\т\н коэффициентт\\  алгебралык  теёдеменин   
же  къп  м\чън\н  чечими  боло  албайт. Бул  сандын  трансценденттик  экендигин  1882-жылы  
Кенигсбергтин,  кийинчерээк  Мюнхендик  университеттин  профессору  Линдеман  тарабынан  
далилденген. Ал  эми  бул  далилдъън\  1894-жылы  Феликс  Клейн жънъкъйлъткън.  Евклиддик  
геометриядагы тегеректин  аянты  жана  айлананын  узундугу   санынан  функциялар  
болушкандыктан,    санынын  трансцендентт\\л\г\  тегеректин  аянты жън\ндъг\  2,5 миё  
жыл бою созулган   талаш-тартышка  чекит  койду.   
        саны  жън\ндъ  тъмънк\лърд\ кърсът\\гъ  болот: 
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      Бул санды биринчи жолу британиялык  математик  Джонс  1706-жылдары  гректин    
тамгасы  менен   белгилеп колдонгон. Ал  эми  1737-жылы  Л.Эйлердин  ишинен  кийин  жалпы 
колдонуу  кабыл  алынган. Бул  белгилъъ гректин  периферия, айлана  деген  съз\н\н  баш  
тамгасынан  алынган. 
        санынын  тарыхы математиканын б\тк\л  ън\г\ш\ндъ  параллель  ж\рд\. Айрым  
авторлор  бул бардык  процессти  3 этапка бъл\шът: байыркы  этап, анда   геометриялык  
позицияда  изилденген; классикалык этап, анда ХVII кылымдагы  математикалык  анализдин 
ън\г\ш\  менен  кошо  ън\г\\с\  жана  цифралык  компьютердик  этап. 

Геометриялык  этап: 
     Мындан  20 кылым  мурда эле математиктер  алек  болгон атактуу геометриялык маселе- 
«тегеректин  квадратурасы» болгонун  билебиз. Бул классикалык чыгарылбас маселенин 
чечимин табуу \ч\н бир катар  окумуштуулар баш  катырышкан. «Тегеректин  квадратурасын 
табуу» -аянты берилген тегеректин аянтына  барабар болгон квадратты табуу дегендикке 
жатат. Бул маселенин  чыгарылышы   санынын  табиятына къз  каранды  болот, б.а. ал сан 
трансцендентт\\ экендигинде. Бул маселени чийме куралы  менен  чий\\гъ да м\мк\н эмес деп 
тыянак чыгарышкан. «Пи» санын изилдъъдъ француз  астроному Араго мындай деп жазган: 
«Тегеректин квадратурасын издъъч\ бул маселенин чыгарылбай  тургандыгы азыр 
далилденгендигине  жана бул меселе чыгарылган  к\ндъ да эч кандай практикалык 
кызыкчылыкты кърсътпъй  тургандыгына  карабастан, аны чыгарууну  али улантып келе  
жатышат. Буга убара  болуунун  зарылдыгы деле жок. Тегеректин квадратурасын аныктоого 
умтулган, акылынан  адашкандарды эч ынандырып болбойт. Бардык ълкълърд\н 
академиялары квадратураны изилдъъч\лъргъ каршы  к\ръштъ  бул ооруунун  адатта жазга  
маал  к\чъй  тургандыгын  байкашты».        
         Байыркы  египеттик  жана  римдик  математиктер айлананын узундугунун  диаметрге  
болгон катышын эсептъън\н  натыйжасында  ж\рг\збъстън, жън  эле  тажрыйба  т\р\ндъ 
аныкташкан. Мисалы, жумуру  нерсени  жип  менен курчап, андан  кийин жипти  т\зът\п ълчъп 
алышкан  болсо, анда  жакшы  натыйжа  берет  деп  ойлоого жарабайт.  Жумурунун  т\б\н\н  
диаметри деп, 100 мм келген вазаны къз алдыга келтирели. Анын т\б\н\н айланасындагы 
узундугу 314 мм ге  барабар  болушу  керек. Бирок жип менен  иш ж\з\ндъ ченегенде бул 
жыйынтыкты  ала албай  калышыбыз  да  м\мк\н:1  мм ге  жаёылышып  калуу оёой  эле, 

ошондуктан  саны 3,13 же 3,15 ке  барабар болуп  чыгат. Ошол  себепт\\    \ч\н  
101
313

 жана 

99
315

 тин ортосундагы, башкача айтканда  3,09 жана  3,18дин  ортосундагы  кеёири  чектеги  

маанилер келип  чыга тургандыгына  оёой  эле  ишен\\гъ  болот. Эгерде  вазанын  диаметрин 
да так ълчъй  албасак, анда мындан да 1мм ге  жаёылышып  калуу  ътъ  ыктымал.  
         санын  ушундай  жол  менен  аныктоодо  биз 3,14 менен  дал  келишпей  турган  
натыйжаны  ала  тургандыгыбызды кър\п  турабыз. Биринчи  жолу 3,1; экинчи жолу  3,12; 
\ч\нч\  жолу 3,17 дагы ушул сыяктуу  натыйжаларды  алабыз. Ошол  сандардын  ичинде  3,14 
деген  сан  да  кокусунан  болуп  калышы м\мк\н, бирок  эсептъъ  ж\рг\з\п  жаткан адам  \ч\н  
бул  сандын  башка сандарга  караганда эч кандай артыкчылыгы жок. Буга  окшогон  
тажрыйбалар   саны  \ч\н кабыл алынарлык  эч бир  маанини бере  албайт. Мына ушуга 
байланыштуу  байыркы  убакта айлананын узундугунун  диаметрине болгон  туура катышын  

билбеген жана жалаё  талкуу  менен 
7
13  т\ш\н\г\н къб\ръък пайдаланышкан. Байыркы араб 

математиги Леагоментабен-Муза ъз\н\н  «Алгебрасында» айлананын  узундугун эсептеп 

чыгаруу  жън\ндъ  мындай  деген: «Эё мыкты  жол – бул  диаметрди 
7
13  санына  къбъйт\\. Бул 

эё оёой  жана  жънъкъй жол. Андан аркысын кудай  билсин». 
Айлананын  узундугунун  диаметрге  болгон  катышы  каалагандай  айланалар \ч\н  

бирдей  жана анын  мааниси  \чтън  чоёураак  сан  боло  тургандыгы илгери эле байыркы  
египеттик, вавилондук, индиялык  жана  байыркы  грециялык  геометрлерге  белгил\\  болгон. 

Бул жакындаштыруулар биздин  заманга чейинки 1900-жылга  тиешел\\. Алар 
8
25

 (Вавилон), 

81
256

 (Египет) болуп бул  эки маани  теё  чыныгы  мааниден  1%ке  ашык  эмеске  
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айырмаланган. Алсак «Шатапатхабрахмана»эмгегинде   саны  139,3
108
339

  деп берилген.  

Царствонун 3-китеби  болгон Танахада  =3 деп чамалашкан. Бул маани  ошол  кездеги (б.э.ч. 
600-ж)  белгил\\ маанилердин эё олдоксону  болгон. Джайнизмдин касиетт\\  китебинде 

(Индиядагы б.з.ч. VII кылымдагы регилия)    санын 10 =3,162… деп алышкан. 
     Архимед б.з.ч. III кылымда   санын  математикалык  жол  менен  эсептъън\  биринчилерден   
болуп сунуш  кылган.  Ал «Тегеректи ълчъъ» эмгегинде тъмънк\дъй \ч абалды  негиздеген: 
1) ар кандай тегерек катеттери тиешелеш т\рдъ айлананын узундугу менен радиусуна  барабар 
болгон тик бурчтуу  \ч  бурчтукка теё чоёдукта; 
2) тегеректин аянты анын диаметрине тургузулган  квадратка 11:14 катышында  катышат; 

3) ар кандай айлананын анын диаметрине болгон катышы 
7
13  ден кичине жана  

71
103 ден чоё. 

Ал  \ч\н  айланага  ичтен  жана  сырттан  туура  къп  бурчтуктарды  сызып, диаметрин бир  деп  
алган. 

Архимед   айланага  ичтен  сызылган  къп  бурчтуктун периметрин айлананын  узундугу 
\ч\н  тъмънк\ баа, ал эми сырттан  сызылган   къп  бурчтуктун  периметрин жогорку  баа  
катары караган. Туура 96 бурчтукту  кароо  менен  Архимед  тъмънк\дъй  баалоону  алган: 

71
103 <  <

7
13 . 

  санын  эсептъъ  \ч\н  Лю Хуэянин  алгоритми: 
 

 .14159,3122222222223 8
3072  А  

Кийинчерээк  Лю Хуэй пи  санын тезирээк эсептъън\ ойлоп   тапкан  жана  
жакындаштырылган  3,14156 маанини  96 къп  бурчтугун  пайдаланып, кийинки  биринин  
артынан  бири  кел\\ч\ къп бурчтуктардын  аянттарынын  айырмалары   бъл\м\  4  болгон  
геометриялык  прогрессияны т\згън\н   пайдаланып  тапкан. 

       480-жылы  кытай  математиги  Цзу  Чунчжи 
113
355

   жана  3,1415926<  <3,1415927 

маанини  Лю Хуэнин  12288  къп бурчтугуна  карата  алгоритмин  пайдаланып  тапкан. Бул  
маани  кийинки 900 жыл бою     санынын  жакындаштырылган  эё так мааниси болуп келген.   
  Рационалдык  жакындаштыруулар: 

7
22

- Архимед ; 

120
377

- индиялык  окмуштуу  Ариабхата V кылым; 

113
355

- кытай астроному Цзу Чунчжи. 

 
Классикалык  этап: 
II  миё  жылдыкка  чейин «пи»  санынын  \т\рдън  кийинки  10дон  ашпаган  мааниси  

гана  белгил\\ болгон. Мындан  аркы  чоё  жетишкендиктер  математикалык  анализдин  
ън\г\\с\  менен, айрыкча  катарлардын  ачылышы  жана  анын  керект\\  м\чълър\н  суммалоо 
аркылуу      санынын  каалагандай  тактыкта эсептей алышкандыгында  болгон. 

1400-жылы     Сангамаграмадан   Мадхава  мындай  катарды  тапкан: 

...
7
4

5
4

3
4

1
4

  

Бул  натыйжа  Мадхава-Лейбниц же Грегори-Лейбниц (мындан  кийин  бул  катар  Джеймис 
Грегори жана Готфрид Лейбниц тарабынан  ХVII кылымда  кайрадан  табылган). Бирок  катар 
  санына  ътъ  жай  жыйналат. Башкача  айтканда  Архимеддин  баалоосун  жакшыртуу  \ч\н  
катардын 4000 м\чъс\н суммалоо  практикада  эсептъън\  кыйындатат. Ошентсе да  бул  
катарды  ъзгърт\п  т\з\\  менен   
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...)
37

1
35

1
33

11(12 32 








  

Мадхава   нин маанисин 3,14159265359  деп  11  м\чъс\н  туура  жазган.   
Бул  рекордду  1424-жылы  персиялык  математик  Джамшид  ал-Каши «Айланалар  жън\ндъ  
трактат»  деген  эмгегинде   санынын 17 цифрасынан  16  сын  туура  таап  жеёип алган. 
     Архимеддин  мезгилинен  тартып  бул эмгекке  чоё  салым  кошкон  голландиялык  
математик  Людольфа  Ван  Цейлен болгон. Ал  ъз\н\н  он жылдык  ъм\р\н    санынын  
\т\рдън  кийинки  20   цифрасын (ал 1596-ж жарыяланган)  табууга  арнаган. Архимеддин 
методун пайдаланып, n къп  бурчтугун эки эселенткен ( n=60229)  жана  анын  натыйжасын  
«Айланалар  жън\ндъ» эмгегинде  кърсъткън. Анда  «Ким  кааласа андан  ары  улантсын» деген  
маанидеги  съз  менен  аяктаган. Анын къз\  ъткъндън  кийин  кол  жазмаларында дагы 15 
туура цифралар табылган. Ал ъз\ тапкан  цифраларды м\рзъс\нъ ташка  жазылып  коюулушун 
суранган. Анын  урматына   санын  «лудольфа саны» же «лудольфа  турактуусу» деп аталган.  
Болжолдуу  т\рдъ  ушул  мезгилдерде  Европада  анализ  методдору  жана  чексиз  катарлардын  
аныктоолору  ън\гъ  баштаган. Мисалы, Виеттин  формуласы: 

...
2

222
2

22
2
22










 

1593-жылы  табылган. Башка  белгил\\  натыйжа  1655-жылы Джон  Валлистин  формуласында  
кърсът\лгън:  

2


= 
9
8

7
8

7
6

5
6

5
4

3
4

3
2

1
2

 

Кийинки  учурларда    санын  эсептъъдъ  теёдештиктерге  негизделген  аналитикалык  
методдор  колдонулат. Жогоруда  аталган  формулалар эсептъъ  максатында  ыёгайсыз.  
Биринчи  эффективд\\  формуланы  1706-жылы  англялык  Джон  Мэчин:  

239
1

5
14

4
arctgarctg 


 

арктангенсти  Тейлордун  катарына  ажыратып   санын  чоё  тактык  менен  эсептъъч\   
тезирээк  жыйналуучу  катарды  алат: 

  ...
753

753


xxxxarctgx  

Мындай  кър\н\штъг\  формулалар  азыркы  мезгилде   санын  тез эсептъъдъ эё  жакшы  
белгил\\  методдордон  болуп  калды. Белгил\\  рекорд  феномалдуу  эсептегич  Иоганн   
Дазеге  коюлган. Ал  1844-жылы  Гаусстун  кърсътмъс\  менен  Мэтчиндин  формуласын  
пайдаланып,  ой ж\г\рт\\  менен 200  цифраны  эсептъъдъ  колдонгон. Андан  кийинки  жакшы  
натыйжа  XIX  кылымда  англиялык  Вильям  Шенкс  15 жыл  ичинде  707 цифраны тапкан. 
1946-1948-жылдары Манчестер университетинен  Фргюсон жана ага къз карандысыз туруп, 
Вашингтондон Ренч 808 цифрасын эсептеп,  527 ден  кийинкилеринде  каталыктар  
кетирилгенин  ЭЭМде  бир нече  саатта  эсептеп  кърсът\шкън. Мындай ката  кетирбъъ  \ч\н  
азыркы  эсептъъ  эки  жолу  ж\рг\з\лът. Эгерде  натыйжа  дал  келсе, анда ал жогорку 
ыктымалдуулукта  туура  болот деп  кабыл  алышат. 
      Теориялык  жетишкендиктердин негизинде  1761-жылы Иоганн  Генрих  Ламберт     
санынын,  1774-жылы  Адриен  Мари Лежандр  2   санынын  иррационалдуу  экендигин  
далилдеп  кърсът\шкън  жана  бул  сан  трансценденттик  сан деп  болжолдошкон. Ал  
божомолдоо  кийинчерээк 1882-жылы  Фердинанд фон Линдеман  тарабынан  далилденген. 
     Бюффондун  ийне  методу: 
    Француз окмуштуусу  Бюффен  (1707-1788) сыноосунда бирдей  тилкелерге  бъл\нгън  
тегиздиктеги т\з  сызыктарга  узундугу  бул  тилкелердин  арасындагы  аралыктан   кичине  
болгон  ийне  ыргытылат. Ар  бир  ыргытылган  ийне тилкени  же  кесип  т\шът, же кеспейт. 
Ийнени  ыргытуулардын  жалпы   санын  анын тилкелерди  кесип  т\ш\\лър\н\н  санына  
болгон  катышы    санынын  маанисине жакын  боло  тургандыгын  аныктаган. Бул    методду   
ыктымалдыктар  теориясында караган. 

 
Компьютердик  эсептъъ  этабы: 
 XX  кылымда    цифралык  техниканын  ън\г\\с\  менен  Джон фон  Нейман  жана  

башка  окмуштуулар  1949-жылдарда  ЭНИАК  эсептъъч\  машинасы  менен     санынын  
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маанисин  2037 цифрасын  70  сааттык  эмгек  менен  эсептешкен. 1973-жылдары анын  саны  
миллионго  жеткен.  

1975-жылдары  англиялык окмуштуулар  Ричард Брент  жана  Юджин Саламин   бири-
биринен  къз  карандысыз итерация  методун  пайдаланып, 25 итерация  менен  45 миллион  
ондук  белгини  кърсът\\гъ  боло  тургандыгын  аныкташкан. Ясума Канада ъз\н\н  группасы  
менен  бул  методду  колдонуп  1980-жылдан  баштап   рекорд  коюшуп, 1999-жылы   
206 158 430 000 белгини  эсептешкен. Ал эми  2002-жылы  1 241 100 000 000 ондук  белгини 
аныкташкан. Мындай  эсептъълърдъ  Брент-Саламиндин  алгоритмин  пайдаланса, 2002-жылы 
мэчиндик эки  типтеги  формуласын колдонушкан. Эсептъъ  секундасына 2 триллион 
операцияны  аткаруучу Hitachi суперкомпьютерде  аткарылган. 
       2006-жылы англялык окмуштуу  Саймон Плафф  PSLQ  бир  катар формулаларды  тапкан: 
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       Азыркы  кезде  Сиэтлиде  искусство  музейинин  алдында  «пи»  санынын   эстелиги  бар.  
«Пи санынын  к\н\» деп  3.14 америкалык форматында  жазылгандыктан, 14-март  к\н\ 

белгиленет. Бул  майрам  Сан- Францисколук  физик  Лари  Шоу 14-март к\н\ саат 01:59 да  
сунушталган.  Бул дата  =3.14159 разряддарына  дал  келет. Ошондой  эле  европалык  

форматта 
7
22

 жазылгандыктан  22-июль к\н\ « - жакындаштырылган  сан к\н\» деп аталган. 

   /т\рдън  кийинки  сандар  боюнча  д\йнъл\к  рекорд  2006-жылы  кытайлык Лю Чао 24 саат 
4 минутада 67890  белгини  так эсептеген. Ошол эле  убактарда  япондук  Акира  Харагути   100 
миё  белгиге  чейин  жаттаган деп  айтылат.                                

Экилик эсептъъ системасы:             санынын  жазылышы: 
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Окуу материалын  генерализациялоо принциби жана аны физикага окутуу  
процессинде эске алуунун м\мк\нч\л\ктър\ 

 
В этой статье рассмотрена проблема обучения «Кинематики» курса физики на основе 

принципа генерализации. 
This article deals with problems of  learning «Kinematics» in physical course on the base 

principals  of generalization. 
 

Жалпы билим бер\\ч\ мектептердин б\т\р\\ч\лър\н\н андан ары карай атайын 
билимдерди жана эмгек ыктарын канчалык ийгиликт\\ ъздъшт\р\п, коомдук турмуштун 
татаал маселелерин т\ш\н\п багыт ала тургандыгы алардын мектептен алган билимдеринин 
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сапатына байланыштуу болот. Ошондуктан окуучулардын билим сапатын ърк\ндът\\ 
проблемасы маанил\\ проблема боюнча кала берет. 

Окуучулардын физика боюнча билим сапатына баа бер\\ \ч\н биз педпрактика 
мезгилинде атайын байкоолорду, изилдъълърд\ ж\рг\зд\к. Алар тъмънк\лърд\ кърсътт\: 
окуучулар физикалык т\ш\н\ктърд\н, закондордун аныктамаларын, формулаларын жатка 
айтып бере алышат, бирок алардын басымдуу бъл\г\ айтылган билимдердин маани-маёызына 
т\ш\н\шпъйт. Т\ш\н\ктърд\н маёыздуу байланышына деги эле къё\л бъл\шпъйт. 

Окуучулар т\ш\н\ктърд\н, закондордун маёыздуу байланыштарын т\ш\н\\ менен 
ъздъшт\р\ш\ \ч\н, окуу материалдары өз ара байланышта берилиши керек. Мындай байланыш 
окуу материалдарынын структурасын жана мазмунун генерализациялоо принцибинин 
талаптарына ылайык бергенде  оптималдуу т\з\лър\н окуу практикасы кърсът\\дъ. 
 Генерализациялоо принциби – мектеп физикасы курсунун мазмунун тандап алууга жана 
аны структуралаштырууга карата берилген талаптардын системасы [1]. Бул принципке ылайык 
бир же бир нече ъзъкт\к идеялар бъл\п алынат жана калган окуу материалдар анын 
айланасына топтоштурулуп, ички байланышта берилет. Мындай идеялар катарында 
физикалык жоболор, принциптер, т\ш\н\ктър, закондор алынышы м\мк\н. 

Генерализациялоо принцибинин мааниси тъмънк\дъ: тиешел\\ теманын мазмундук 
ъзгъчъл\г\нъ жараша башкы маселе, жобо, закон же методологиялык схема тандалып алынат. 
Алар темадагы бардык окуу материалын къзъп ът\п тургандай ъзъкт\\ роль ойнойт. Бардык 
окуу материалы ушул ъзъккъ ыктап, ошого байланыштуу берилет. 

Генерализациялоо физикалык теориянын структурасына, таанып – бил\\н\н 
В.Г.Разумовский бъл\п кърсъткън циклинин структарасына ылайык ж\рг\з\л\ш\ м\мк\н [7]. 
Ошондой эле генерализациялоо теориялык жалпылоолордун этаптарына ылайык ж\рг\з\л\ш\ 
м\мк\н.  

Окуу материалы генерализациялоо принцибине ылайык берилип, ошондой окутулган 
болсо, тъмънк\дъй педагогикалык маселелердин оё, эффективд\\ чечилишине алып келет: 
илимий – теориялык, чыгармачылык ой ж\г\рт\\лър\н ън\кт\р\\, билимди ъздъшт\р\\н\н 
сапатын жогорулатуу, илимий къз карашын калыптандыруу. 

Мектептин физика курсунун «Кинематика» бъл\м\ндъг\ окуу материалдарын 
бириктирип турган ъзъкт\к идея болуп, механиканын негизги маселеси жана аны чеч\\ 
жън\ндъг\ идея эсептелет. Бъл\мдъг\ окуу материалдарынын бардыгын механиканын негизги 
маселесин чеч\\ жън\ндъг\ идеянын, проблеманын базасында бер\\ м\мк\н. 

Аталган бъл\мдъ эё алгач механикалык кыймыл жън\ндъ т\ш\н\к берилет. 
Физиканын механика бъл\м\ндъ телолордун механикалык кыймылы изилдеп 

\йрън\лът. 
 Телонун механикалык кыймылы деп эмнени айтабыз? Биз ушул суроого жооп берели. 
 Къз алдыбызга тъмънк\ жагдайды келтирип къръл\: тээ алыстан кайсы бир 
автомашина къзгъ илешсин. Ошого жалт карап эле анын кыймылдап бара жатканын же тынч 
турганын бил\\гъ болор беле?  
 Албетте, жок. Аны бил\\ \ч\н ошол автомашинаны бир канча убакыт бою къз айырбай 
карап туруу керек. Эгерде убакыттын ът\ш\ менен ал баштапкы ордунан которулуп кетсе, б.а. 
ъз\н курчап турган башка телолорго, мисалы, жол боюндагы дарактарга, салыштырмалуу 
абалын ъзгъртсъ, аны кыймылдап бара жаткан экен дейбиз. Ошондуктан, физикада телонун 
абалынын башка телолорго салыштырмалуу убакыттын ът\ш\ менен ъзгър\ш\н телонун 
механикалык кыймылы, же жалпы т\рдъ механикалык кыймыл деп атоо кабыл алынган [2].   
 Тело дайыма кайсы бир сызык боюнча кыймылдайт. Кыймылдагы тело артында 
калтыруучу мындай \зг\лт\кс\з сызыкты физикада кыймылдын траекториясы, же кыскача 
траектория деп атайт. Эгерде траектория т\з сызык болсо, кыймыл - т\з сызыктуу, айлана 
болсо, айлана боюнча болгон кыймыл, каалагандай ийри сызык болсо - ийри сызыктуу кыймыл 
деп белгиленет. Булардан башка тело термел\\ кыймылына келиши да м\мк\н.  
 Демек, траекториясына жараша телолордун кыймылынын негизги \ч т\р\н бъл\п 
кърсът\\гъ болот: т\з сызыктуу кыймыл, ийри сызыктуу кыймыл (айлана боюнча кыймыл) 
жана термел\\ кыймылы. 

Механиканын негизги маселеси 
 Механикалык кыймылдын аныктамасынан кър\н\п тургандай, тигил же бул телонун 
механикалык кыймылын изилдеп \йрън\\ дегендик, ошол телонун кайсыл бир башка телого 
салыштырмалуу  мейкиндикте абалынын убакыттын ът\ш\ менен кандайча ъзгърър\н изилдеп 
\йрън\\ дегендикке жатат. Мисалы, аялдамадан жылып жънъгън автобустун кыймылын 
изилдъъ \ч\н анын абалынын аялдамага салыштырмалуу убакыттын ът\ш\ менен кандайча 
ъзгърър\н бил\\ керек. 
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 Ал \ч\н, баарыдан мурда, анын ар кандай убакыт моментиндеги абалын аныктоо 
зарыл. Мисалы, аялдамадан жылгандан баштап 1мин., 1,5мин., 2мин., 2,5мин. д.у.с. убакыт 
ъткън моменттеринде автобустун кайсыл жерде болгонун (абалын) бил\\ зарыл.  
 Дагы бир мисалды талдайлы. 
 Милиция кызматкери автомобилдин айдоочусунун жанында отуруп, башка 
автомобилдеги кылмышкерди кубалап баратсын. Ал рация боюнча, же ъз\н\н уюлдук 
телефону менен милициянын кезмет бъл\м\нъ тъмънк\дъй маалыматтарды тынымсыз берип 

турат: саат 179  - Ош районунда баратабыз; 209 -Семетей кинотеатрына жеттик; 279 -жылуулук 

борборуна жетип, темир жолду кесип ътт\к; 319 -Наримандагы милиция бъл\м\н\н тушунан 

ът\п баратабыз; 329 -Кашкар-Кыштакка бурулбай т\з кеттик, д.у.с. 
 Бул маалыматтарды уккан кезметтик бъл\мд\н кызматкери кылмышкердин кыймылын 
толук элестей алат: ал Оштон чыгып Карасууну къздъй баратат. Шаар ичинде сааткм100  
тан кем болбогондой ылдамдык менен кыймылдады, д.у.с. Ушул маалыматтардын негизинде 
кезметтик бъл\м кылмышкерди кармоо боюнча тиешел\\ иштерди уюштурушу м\мк\н [4]. 
 Физиканын тили менен айтканда, кылмышкерди кубалап бараткан милиция 
кызматкери анын ар бир убакыт моменттеги абалын т\ш\н\кт\\ айтып берди. Бул фактыны 
«милиция кызматкери кезметтик бъл\мгъ кылмышкердин кыймылын берди» деп белгилъъгъ да 
болот. 

Мындан тъмънк\дъй маанил\\ тыянак келип чыгат: эгерде телонун ар бир убакыт 
моментиндеги абалы берилген болсо, анын кыймылы берилди деп айтууга болот.  

Ушул маселени, б.а. телонун ар бир убакыт моментиндеги абалын тиешел\\ ыкманын 
жардамы менен бер\\ маселесин, физикада механиканын негизги маселеси деп атайт. 
Жогорудагы мисалда кыймылдын траекториясы жана ошол траекториядагы телонун ар бир 
убакыт моментиндеги абалы берилип, механиканын негизги маселесине жооп табылды. 
Кыймылды бер\\н\н мындай ыкмасын физикада табигый ыкма деп атайт.  

Мындай ыкмада кыймылдын берилиши анчалык так болбойт, аны теёдеме т\р\ндъ 
жазып калтыруу ыёгайсыз. Ошондуктан телонун кыймылын бер\\н\н башка ыкмасын 
издейбиз. 

Албетте, телонун кыймылын теёдеме т\р\ндъ жазып калтыруу \ч\н, б.а. анын ар бир 
убакыт моментиндеги абалын табууга м\мк\нд\к берген математикалык теёдемени жазуу \ч\н, 
барыдан мурда, кайсы бир убакыт моментиндеги телонун абалын с\ръттъп бере бил\\ керек. 

 
Материалдык чекит 

 
 Жогоруда айтылгандай, механиканын 
негизги маселесин чеч\\ дегендик, берилген 
телонун башка телого салыштырмалуу 
убакыттын ар кандай моментиндеги абалын 
аныктоого м\мк\нд\к бер\\ч\ теёдемени 
негиздеп жазуу дегендикке жатат. Ал \ч\н, 
баарыдан мурда, ошол телонун башка телого 
салыштырмалуу  абалын математикалык 
т\рдъ жаза билишибиз зарыл. 
 Математикадан белгил\\ болгондой, 
тигил же бул координаттар системасына 
салыштырмалуу чекиттин абалы, анын 
координаталары аркылуу берилет, же 
тескерисинче, чекиттин координаталары 
берилген болсо анын ошол координаттар 
системасындагы абалы с\ръттъп кърсът\лът. 
Мисалы, 1-с\ръттъ кърсът\лгън XOY  

координаттар системасындагы A  чекитинин координаталары ,1x  .2y  Аны математикада 

 2;1A  деп белгилейт. B  чекитинин координаталары 5,0,2  yx  болсо, ал   5,0;2B  деп 

белгиленет. Демек, XOY  координаттар системасындагы чекиттердин абалдары алардын 
координаталары аркылуу берилет. Эгерде бизге кандайдыр бир C  чекитинин  координаталары 

белгил\\ болуп,  3;2 C  т\р\ндъ берилсе, анда бул чекитти координаттар системасында 
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кърсът\\гъ болот. Ал \ч\н 2x  чекитинен Ox  огуна, 3y  чекитинен Oy  огуна 

перпендикуляр сызыктарын ж\рг\зъб\з. Алардын кесилиши XOY  координаттар 
системасындагы C  чекитин кърсътът [4]. 
 Демек, берилген телонун башка телого салыштырмалуу белгил\\ бир убакыт 
моментиндеги абалын математикалык т\рдъ жазуу \ч\н, биринчиден, башталышы ошол башка 
тело менен дал келген координаттар системасын тандап алуу керек. Экинчиден, берилген 
телонун ошол координаттар системасына салыштырмалуу белгиленген убакыт моментиндеги 
абалын анын координаталары аркылуу бер\\ зарыл. Ушундай эле жол менен тандап алынган 
координаттар системасына салыштырмалуу телонун ар кандай башка убакыт моменттериндеги 
абалдарын аныктоого, б.а. механиканын негизги маселесин чеч\\гъ болор эле. 
 Бирок, механиканын негизги маселесинде съз телонун кымылы жън\ндъ ж\р\п жатат. 
Ар кандай тело белгил\\ ълчъмдъргъ ээ, ал чекит эмес. 
 Ушул айтылгандардан мындай бир ой келип чыгат: эгерде телону чекит катарында 
алууга м\мк\н болсо, анда ошол тело \ч\н негизги маселени чечсе болот. Ал эми телону чекит 
деп алууга м\мк\нб\? Албетте, айрым учурларда м\мк\н. Мисал \ч\н т\з чыйыр боюнча 
эёкейиштен сыйгаланып келе жаткан чананы алалы. Анын бардык чекиттери бирдей кыймылга 
келери талашсыз, б.а. чананын бардык чекттеринин абалдары жол боюндагы ар кандай башка 
телого салыштырмалуу бирдей ъзгър\шът. Ошондуктан бул учурда чананын бир эле 
чекитинин кыймылын изилдъъ жетишт\\. Б.а., чананын кыймылын изилдъън\н ордуна анын 
каалагандай бир чекитинин кыймылын  изилдъъ жетишт\\ болот. Демек, бул учурда чананы 
(телону) чекит катары кароого м\мк\н.  
 Мындай пикирди айлануу кыймылына келген тело \ч\н, мисалы, сааттын жебеси \ч\н 
айтуу туура эмес. Анткени бирдей эле убакыт ичинде жебенин борбордон алыс жайгашкан 
чекиттери, ага жакын жайгашкан чекиттерине караганда чоёураак аралыкка которулушат б.а., 
жебени т\згън чекиттердин кыймылдары бирдей болбойт жана айлануу кыймылына келген 
телону чекит катарында алуу м\мк\н эмес. 
 Бардык чекиттери бирдей кыймылга келген телонун кыймылын физикада алга умтулуу 
кыймылы деп атайт. Мындай кыймылга келген телону чекит деп алууга болот.  
 Дагы бир мисалды талдайлы. Бизден 500-600 м алыстыкта автомашина ж\р\п бара 
жатсын. Анын ълчъм\ бизге чейинки аралыкка салыштырганда ътъ эле кичине. Ошондуктан 
автомобилдин биз турган орунга салыштырмалуу абалын аныктоо жън\ндъ съз болгондо анын 
ълчъм\н эске албай коюуга, б.а. аны чекит деп эсептъъгъ болот. Эгерде ошол эле автомобиль 
бизден 5-6м аралыкта бараткан болсо, анын ълчъм\н эске албай коюуга  м\мк\н эмес.  
 Демек, берилген телонун ълчъмдър\, анын кыймылы салыштырып карала турган башка 
телого чейинки аралыкка салыштырмалуу ътъ эле кичине болсо, же тело алга умтулуу 
кыймылына келсе, анда телону материалдык чекит катары кароого болот. 
 Мындай, берилген шартта чекит катарында алууга м\мк\н болгон телолорду физикада 
материалдык чекит деп атайт. 
 Биз мындан ары материалдык чекит катарында кароого м\мк\н болгон гана 
телолордун кыймылын, башка съз менен айтканда, материалдык чекиттердин гана кыймылын 
изилдейбиз. Анткени материалдык чекиттердин гана абалын жана абалынын ъзгър\ш\н, б.а. 
кыймылын математикалык жол менен изилдъъ м\мк\н. Маселелердин текстинде съз «тело», 
«автомобиль», «велосипедчи» д.у.с. жън\ндъ ж\ръ бериши м\мк\н, бирок бардык учурда алар 
материалдык чекит катарында каралат. 

Эсептъъ системасы 
 Материалдык чекиттин ар кандай убакыт моментиндеги абалын аныктоого м\мк\нд\к 
бер\\ч\ теёдемени келтирип чыгаруу \ч\н, б.а. механиканын негизги маселесин чеч\\ \ч\н, 
баарыдан мурда, тиешел\\ координаттар системасын тандап алуу зарыл деп жогоруда 
белгиледик (§3). Мындай системада, анын башталышы \ч\н кайсыл телонун тандап 
алынганына жараша, берилген материалдык чекиттин абалы т\рд\\чъ с\ръттъл\ш\ м\мк\н. 
Мисалы, Ош университетинин каерде экенин сураган кишиге биз «Алай мейманканасынан 
Курманжан датка къчъс\ менен жогору къздъй 300 метрдей ж\рсъё\з университеттин 
имаратына барасыз» деп т\ш\нд\ръб\з. Бул айтылгандарды математиканын тилинде 
тъмънк\чъ берсе болот: башталышы айтылган мейманкана менен дал келген, Курманжан датка 
къчъс\ боюнча жогору къздъй багытталган координата огу тандап алынды. Анан материалдык 
чекиттин (университеттин имаратынын) координатасы берилди. Эгерде координата 
башталышы \ч\н башка тело (мисалы, Сузак чайканасы, же Сулайман тоосу) тандап алынган 
болсо, анда координата огу дагы, материалдык чекиттин координатасы дагы башкача 
берилмек [4]. 
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 Координата системасынын башталышы \ч\н тандап алынган телону физикада «эсептъъ 
телосу» деп атайт [2]. Ал дагы чекит катарында алынат. Жогорудагы мисалдан кър\н\п 
тургандай, эсептъъ телосу жана координаттар системасынын октору, коюлган маселенин 
шартына жараша, эсептъълър \ч\н ыёгайлуу болгондой тандап алынат. 
 Эми дагы бир мисалды талдайлы. Биз жайлоодон келатканбыз. Жолдон бир жолоочу 
жолугуп, койлорун жоготуп коюп издеп ж\ргън\н айтып калды. Эгерде биз ошол койлорду 
къргън болсок алардын каерде экенин жолоочуга кантип т\ш\нд\рър элек? 
 Баарыдан мурда, биз ага, анын койлору ж\ргън жердеги ъзгъчъ бъл\н\п турган 
кандайдыр бир тело (чоё таш, же дъёсъ, дарак д.у.с.) жън\ндъ съз кылып, биз къргън койлор 
ошол телонун кайсыл тарабында, канчалык аралыкта ж\ргън\н айтып бермекбиз. Бул жерде 
биз эсептъъ телосун (чоё ташты), аны менен байланышкан координат огун (кайсыл тарапта 
экенин айтуу менен) жана материалдык чекиттин (койлордун) координатасын (канчалык 
аралыкта ж\ргън\н кърсът\\ менен) аныктап кърсътт\к. 
 Ушул жерде дагы бир суроо жаралат: «Жолоочу биз айтып бергендер боюнча ъз\н\н 
койлорун съзс\з таба алар беле?» Бул суроого «Жок, таба албайт болчу»- деп жооп бер\\гъ 
болот. Анткени койлор башка жакка басып (которулуп) кетиши м\мк\н. Ошондуктан 
койлорду саат канчада къргънд\г\б\зд\, андан бери канча убакыт ъткън\н, ошол кезде койлор 
кайсыл тарапка карай бара жатканын кошо айтышыбыз керек. 
 Демек, кыймылга кел\\ч\ телонун абалы жана абалынын ъзгър\ш\ каралган учурда 
убакыт да кошо айтылышы керек. 
 Ошентип, телонун кыймылын изилдъъ \ч\н башталышы эсептъъ телосу менен дал 
келген координаттар системасын тандап алып, убакыттын баштапкы моментин белгилеп, 
телонун  баштапкы абалын жана баштапкы ылдамдыгын кърсът\\ зарыл. 
 Башталышы  эсептъъ телосу менен дал келген координаттар системасы жана баштапкы 
моменттен кийинки убакытты ълчъън\н ыкмасы кърсът\лгън система эсептъъ системасы деп 
аталат. Демек, телонун (материалдык чекиттин) кыймылын изилдъъ \ч\н дайыма тиешел\\ 
эсептъъ системасын тандап алуу талап кылынат жана телонун кыймылы ошол эсептъъ 
системасына салыштырмалуу изилденет. 

Которулуш 
Айталы, телонун баштапкы орду, б.а. 0t  моменттеги абалы белгил\\ болсун (2-

с\ръттъг\ A  чекити). Ошол баштапкы абалга салыштырмалуу анын ушундан кийинки кайсы 
бир t  убакыт моментиндеги абалын аныктоо талап кылынсын. Ал \ч\н телонун ъз\н\н 
баштапкы абалына салыштырмалуу кайсыл багытта, канчалык аралыкка которулганын бил\\ 
керек. 

Телонун кайсыл багытта, канчалык аралыкка которулганын  тъмънк\чъ кърсътъб\з: 
барыдан мурда, телонун баштапкы жана ушул t  убакыт моментиндеги абалдарын т\з сызык 
менен туташтырабыз (2-с\рът). Бул кесиндинин узундугу телонун 0t  убакыт моментинен 

баштап, t  убакыт моментине чейинки мезгилде канчалык жолду басып ъткън\н эмес, канчалык 
аралыкка которулуп кеткенин кърсътът. Эгерде биз т\з сызыктын ушул кесиндисинин 
тиешел\\ учун жебе (стрелка) т\р\ндъ белгилеп койсок, анда ал телонун (чекиттин) 
которулуусунун багытын да кърсът\п калат. Демек, телонун ъз\н\н баштапкы абалына 
салыштырмалуу каалагандай t  убакыт моментиндеги абалын, ошол абалдарды туташтыруучу 
багытталган кесинди аркылуу бер\\гъ болот. Же, тескерисинче, эгерде ушундай багытталган 
кесинди белгил\\ болсо, телонун t  убакыт моментиндеги абалы, анын баштапкы абалына 
салыштырмалуу аныкталган болот. Мындай багытталган кесиндини, б.а. телонун баштапкы 
жана t  убакыт моментиндеги абалдарын туташтыруучу багытталган кесиндини физикада 
телонун которулушу, же жън эле, которулуш вектору деп атайт [2]. 

Т\з сызыктын багытталган кесиндиси физикада жана математикада вектор же 
вектордук чоёдук деп аталат. Аны \ст\нъ жебе кърсът\лгън тамгалар менен белгилейт. 
Мисалы,    свa  ,,    д.у.с. (3-с\рътт\ карагыла). 

А 

В 
t=0 

t 

2-cүрөт 

а  
вr  

с  

3-сүрөт 
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Сан менен туюнтулуучу вектордун узундугун, анын модулу деп атайт. Аны  \ст\ндъ 
жебеси жок тиешел\\ тамга менен белгилейт. Мисалы, а  векторунун модулун а  деп,  д.у.с. 

Демек, которулуш - бул телонун баштапкы жана каалагандай t  убакыт моментиндеги 
абалын туташтыруучу вектор болуп саналат. Ал ошол телонун мурдагы ордунан t  убакыты 
ичинде кайсыл багытта жана канчалык аралыкка которулуп кеткенин кърсътът. 

Кандайдыр бир телонун (материалдык 
чекиттин) ct 11  ,  ,22 ct   ,33 ct   д.у.с. 

убакыт аралыктарындагы которулуштары 

321 ,, sss 
 д.у.с. белгил\\ болсун. Ушул 

телонун кыймылын башталышы, анын 
баштапкы орду менен дал келген эсептъъ 
системасына салыштырмалуу талдайлы (4-
с\рът): с\ръттън кър\н\п тургандай, мындагы 

1s  вектору (тактап айтканда анын жебел\\ 

учу) телонун 1t  убакыт моментиндеги абалын, 

...3,2 ss 
 векторлору анын  ..., 32 tt  убакыт 

моменттериндеги абалдарын кърсътът. 
Демек, телонун ар кандай убакыт аралыктарындагы которулуштары белгил\\ болсо, 

телонун ошол которулуштар аяктаган моменттердеги абалдарын аныктоого болот. Башка съз 
менен айтканда, ар т\рд\\ убакыт аралыктарындагы которулуштарды табуу аркылуу, 
механиканын негизги маселесин чеч\\ м\мк\н. Которулуш т\ш\н\г\н\н негизги мааниси мына 
ушунда турат. 

Кинематика боюнча окуу материалын генерализациялоо принцибине ылайык 
механиканын негизги маселесинин базасында бер\\гъ болору кърсът\лгън. 
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  В статье раскрывается процесс воспитания учашихся нравственной культуре.  
     

Окуучуларды адеп маданиятка тарбиялоо 
 
 Өсүп келе жаткан муундарды тарбиялоону турмушка ашырууда, педагогикалык илим 
барган сайын көөбүрөөк мааниге ээ болуп бара жатат. Жаш баланы мектепте жана үй-бүлөдө 
тарбиялоо жөнүндөгү илимий-педагогикалык билимдер менен куралдандырып берүү ишин 
өзүнүн алдына милдет кылып койду. 
 Азыркы  учурдагы тарбиянын эң негизги милдеттеринин бири адептүүлүк маданиятка 
тарбиялоо болуп эсептелет. Анын мааниси «Билим берүү» программасында айтылгандай  жаңы 
доорго өтүү процессинде коомдун турмушундагы адептүүлүктүн башталыш ролу улам 
жогорудагандыгы менен аныкталат. Адептүүлүккө тарбиялоонун маңызы -  жаштар өзүнүн 
жүрүш-турушун өз алдынча жогорку адептүүлүктүн идеалдары жана принциптери менен 
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башкара билүүсү үчүн аларды эмитен келечектеги жашоого даярдоодо турат. Бул эң маанилүү, 
себеби, келечектеги коомдо, анын бардык мүчөлөрү өзүнүн мамлесин жана өз ара мамлелеринин 
юридикалык мыйзамдардын күчү менен эмес, адептүүлүктүн нормаларын өз ыктыяры менен 
аткарып, жашай билүүсү менен жөнгө салынат. 
 Коомдун курулушунда адептүүлүктүн факторлору өзгөчө мааниге ээ болгондугуна 
байланыштуу биздин өлкөбүздө, адамзаттын тарыхында  келечекти куруучунун адептүүлүк 
принцибинин эң маанилүү илимий жыйнагы болгон моралдык кодекс иштелип чыккан. Бул 
документ  адамдарды жана өсүп келе жаткан инсандарды жана өсүп келе жаткан жаш 
муундарды моралдык духунда тарбиялоонун теориялык негизи болуп эсептелет. 
 Бизге белгилүү болгондой, морал - бул коомдук турмушта, эмгек ишмердүүлүгүндө, 
өзүлөрүнүн кылык-жоруктары менен көрүнүүчү адамдардын ар түрдүү мамилелери жана өз ара 
мамилелери чагылдырылуучу  коомдук аң сезимдин бир формасы. Ал экономикалык 
мамилелер менен шартталган жана шартталып жатат. 
 Коом өндүрүштүк мамилелелер менен бекемделип турат. Ошону менен бирге бардык 
өсүп келе жаткан жаш муундарга киргизилген адептүүлүктүн жаңы мамилелелери калыптанып 
жатат. Ошондуктан, мурдагы коомдук-экономикалык доордун бардык адамдарынан 
айырмаланып, азыркы коомдун инсаны эң алдыңкы коомдук идеяларды, эрежелерди, 
салттарды алып жүрүүчүлөр болуп калышат. 
 Биздин өлкөдө жеке адамдын адептүүлүк мүнөзү менен калыптанышы, адамдардын алга 
умтулуу активдүүгү жашоодо жана эмгекте келечек үчүн күрөшүнөн келип чыгат. Мамлекет 
менен партиялардын идеологиялык иштеринин таасири астында моралдын принциптери улам 
барган сайын күчтүү жана бекем болуп бара жатат. 
 Коомдук өндүрүштүн азыркы шарттарындагы морал - адамдардын ортосундагы 
мамилелердин өсүшүнүн эң прогрессивдүү тенденциясын билдирет. Эл массасынын эң таза, 
жогорку адептүүлүк идеалдарынын жана принциптеринин түздөн-түз мурасы болуп эсептелген 
жалпы элдик моралдын маңызы ушунда турат. 
 Адептүүлүк адамзат коомунун өнүгүшүнө көмөктөш болот. Адептүүлүк турмуштун жаёы 
формасы болгон  демократиялык комдун өнүгүшү бир эле убакта өндүрүштүк жана коомдук 
мамилелердин өркүндөлүшү менен бирге өнүгөт. Бул шарттарда адептүүлүктүн принциптери 
баюу менен коомдун мүчөлөрүнө карата адептүү жашоонун жаңы нормалары жана адептүүлүк 
талаптар бекемделет. Коомубуздун адептүү турмушунда жүрүш-туруштун жаңы нормалары 
жана эрежелери алдыңкы коллективдер жана айрым адамдар тарабынан колдоого алынуусу 
жана бекемделүүсү адатка айланган. 
 Ошондой эле коомдук өндүрүштүн азыркы шарттарында, адамдардын коомдук 
турмушунда, алардын эмгектери менен турмуш тиричилигинде, чоң кишилердин жана 
балдардын жаман жүрүш-турушка баруусуна себеп болуучу эски калдыктар азыр да 
байкалууда. Бул болсо балдарды адептүүлүккө тарбиялоодо белгилүү бир кыйынчылыкты 
туудурат. 
 Өсүп келе жаткан жаш муундарды моралдын духунда тарбиялоо, коомдун негизги 
функциялары, коомдук прогресстин бирден-бир негизги шарттары, коомдук мамилелердин 
демократиялык мамилелерге өсүп жетилиши зарылчылыгы турат. 
 Азыркы коомбуздун турмушунда моралдык нормаларды сактоону балдарга азыртан 
баштап үйрөтүү керек, анткени жүрүш-туруштун бул нормалары жакын арада бардык атуулдар 
үчүн милдеттүү болот, ал эми өсүп келе жаткан    жаш муундарды адептүүлүккө тарбиялоо 
жөнүндө кам көрүү азыркы учурда жалпы  элдик иш болуп жатат. 
 Баланы адептүүлүккө тарбиялоо иши эрте, мектепке чейинки эле жашында, б.а. 
балдардын жүрүш-турушунда алгачкы кылык-жоруктар пайда болгондо эле башталат. 
Алардагы адептүүлүк сапаттардын өнүгүшү билимдерди кеңейтүү жана тереңдетүү, сезимдерин 
тарбиялоо, билгичтиктерди, машыгууларды жана жүрүш-туруш адаттарын калыптандыруу 
менен акырындап жүрүп олтурат. 
 Ата-энелер көп учурларда: «Кеп – уулубуз менен кызыбыздын кесиби боюнча ким болуп 
чыгаарында эмес, кеп – алардын чыныгы адам болуп чыгышында» деп айтышат. Бул сөздөрдө 
ата-энелердин өз балдарынын адептүүлүк маданияты жөнүндөгү асыл камкордугу айтылган. 
Чынында да адам ким болуп чыкпасын, өзүнүн Ата Мекенин абдан ысык сүйөт да, анын 
душмандарын жек көрөт. Эмгек улам барган сайын адамдын турмушунун керектөөсү болуп 
баратат. Өзү барып турган коллективчил адам болгондуктан, ал достук менен жолдоштукту 
жогору коет. Адамдарга – бардык расалар менен улуттардын эмгекчилерине ал сүйүп жана 
урматтап мамиле жасайт. Ал чынчылдыкты жана ак ниеттүүлүктү артык көрөт, эгоизмди, 
дүйнөкордукту, жатып ичелерди, адилетсиздикти жек көрөт. Келечекти куруучу моралдык 
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кодекси -  бул билим берүү программасынын принциптери жана адамдардын кадыресе 
күндөлүк иши. 
 Адамдын моралдык келбети анын бүткүл өмүрү менен иштеген ишинде өрчүп отурат, 
бирок, адептүүлүктүн негизги белгилери бала кезден, өспүрүм жана улан кезден баштап түзүлөт. 
Андан ары адептүүлүктүн жаңы сапаттарды өнүктүрүү же тарбиялоодогу кемчиликтерди  
түзөтүү иши улантылат. Балдарды мектеп, үй-бүлө жана коомчулук тарбиялашат. Баланын 
өмүрүнүн биринчи жылдары көбүнчө үй-бүлөнүн таасири астында өтөт. Ошондуктан, ата-
энелеринин өрнөгүн өтө жандуу кабыл алып турган балдар ак ниеттүүлүк менен кыяматтыкты, 
жакшы менен жамандыкты алардын туура түшүнгөнүн өздөштүрүшөт, алардан моралды 
үйрөнүшөт. Андан кийин башкы тарбиячы мектеп болуп калат. Бирок, окуучулар үчүн үй-бүлө 
менен ата-энелердин таасири дагы эле чоң болуп кала берет. 
 Адептүүлүк жактан тарбиялоо балдардын аң-сезими менен сезүүсүн өрчүтөт, туура 
жүрүш-туруштун көнүгүүлөрү менен адаттарын үйрөтөт. Кичинекей баланын адептүүлүк 
жөнүндө али түшүнүгү жок. Улуу кишилерди жана жолдошторунун урматтап, балдар менен 
достошуп, жаныбарларга жакшы карап, өзү үчүн зарыл болгон нерселерди  иштеп жана үйдө 
жардам кылып, чындыкты гана сүйлөө керек экендигин жана башкалар жөнүндөгү ой-пикирди 
ага ата-энелери айтат. Ата-энелердин сөзү, жомок, биринчи китепчелер – ушулардын баары 
балдардын адептүүлүк маданият жөнүндөгү алгач түшүнүктөрүн пайда кылат. 
 Бирок ата-энелер өздөрүнүн сөзүн кантип айтышат? Эгерде бул сөз сабырдуулук менен 
жана чын көңүлдөн, үгүт-насаатсыз айтылса, анда ал баланын сезимине терең сиңип калат, үгүт-
насааттын кичинекей балдарга жакпаганы мындай турсун, ал эми өспүрүм балдарга өчөшүүнү 
жана өжөрлүктү туудурат. Баарынан жакшысы: бала менен бирге отуруп, кубулуштар жана 
адамдардын кылык-жоруктарын жөнүндө ой жүг\ртүп сүйлөшүү, аларга баа берүүнүн жолун 
издөө, баланы өз алдынча корутунду жасоого алып келүү болот. Чоң адамдар адептүүлүк менен, 
таңуулабастан туруп өзүнүн көз карашын балдарга өткөрүүгө кыйла эле көп жолдорду таба 
алат, балада мен да ушинтип ойлогонмун, пикирибиз да бир экен деген ишенимди пайда кыла 
алат. 
 Ата-энелер балдарын ак ниетүүлүк менен кыянаттыкты түшүнмөк мындай турсун, кайра 
алар жөнүндөгү өзүнүн мамилесин ойлонууга да үйрөтөт. Ушундай ойлонууга күндөлүк 
турмуштан алынган жөнөкөй учурлар далил болот. Жолдошуна жасалган адилетсиздик баланы 
капа кылып, кыжырын келтириши мүмкүн. Уясын таш боор балдар бузуп кылган балапандарга 
же сөөк кабыгынан ширеси агып турган даракка бала боору ачып карайт. Бала жашыл досунун 
жаратын өзү жарадар болгондой сезет. 
 Китепте, экранда же театрдын сахнасында, жүрүп жаткан окуяларга балдардын абдан 
кызуу реакция жасашканы белгилүү. Алар өзү жакшы көргөн геройго кеңеш беришет, 
кубанычын жана кайгысын аны менен бөлүшөт, анын душмандарына кыжырданып реплика 
айтышат. Өзү жакшы көргөн фильмди бир нече жолу кайра-кайра көргөн бала ал жөнүндө 
айтып бере алат. Баланын жаман кылык-жорукка капа болушун туудуруу өтө маанилүү. Ата-
энелердин тарбиялоодогу сыпайылыгы менен акылдуулугунун ушундай өрнөгү жөнүндө бир 
жолу жазып чыккан эле. Алсак, бала базарга же магазинге барып апасы дайындаганды алып, 
бирок ашкан ачканы кайра апасына бербей өзүнө керектүү нерсени алып алат. Энеси болсо 
баласын бекеринен каралап, таарынтканын баласына түшүндүрүп айтты. Бала көп күч-аракет 
жумшоого туура келген кечирим жөнүндөгү өтүнүч балага жаман таасир тийгизип, терең из 
калтырды. Адамдарга ак ниеттүү жана урматтап мамиле жасоо жөнүндөгү эч бир акыл айтуу 
аңгемелери да  мындай натыйжаны бербейт болуучу. 
 Баланын аң-сезимин жана сезүүсүн өрчүтүүнүн адептүүлүк жактан тарбиялоо үчүн 
пайдасы чоң. Бирок, балдардын кандайдыр бир кылык – жорукту туура баалап, аларды 
башынан өткөрө турганын, анан ошол эле убактын өзүнө алар жаман кылык-жорук жасап, 
адилетсиз болуп, эгоизмдик кылып, анча кызык эмес иштерден баш тартуулары да мүмкүн 
экенин ата-энелер өздөрүнүн тажрыйбасынан билишет. Баланын ою менен сезими анын 
тажрыйбасына кошулуп, анын жүрүш-турушунан көрүнүшү керек. 
 Энесинин түйшүгү көп экенин балага түшүндүрүү аздык кылат, муну менен анын 
аянычын туудура албайсың, энесине иш жүзүндө жардам кылууну ага үйрөтүү керек. Курбу-
курдаштарың менен достошуп, оюнчуктарыңды бирге ойноп, кыйын иштерде аларга жардам 
кылууң керек деп балага айтуу аздык кылат. Жолдошуңа жардам кылуу, аны менен тең 
бөлүшүнү каалоо адаттагы кылык-жорук болгондо гана коллективизм менен достукту 
сүйүүчүлүк баланын адептүүлүк сапатына айланат. 
 Балдарды ар кыл милдеттерди аткарууга, өзүнүн буюмдарын тартипке келтирүүгө, 
белгилүү бир режимди сактоого, жолдошторун, улуу адамдарды сыйлай   үйрөтүү – бул 
адептүүлүк жактан тарбиялоонун биринчи кадамдары болот. Балдар канчалык улуу болсо, 
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алардын алдына турмуш койгон маселелер ошончолук татаал болот. Жолдошторум менен 
интернетке барсамбы – жокпу, досумдун жаман кылык-жоругу жөнүндө чынын айтсамбы – 
жокпу, өзүмдүн жаңылыштыгымды мойнума алсамбы-жокпу? Ар кандай, эң кыйын учур 
болгондо да бала өзүнүн алдынан даңгыр жолду гана көрүп турууга тийиш. 
 Балдарды адептүүлүк маданият жактан тарбиялоонун үй-бүлөдө болгон негиздерин 
андан ары мектеп өрчүтөт. Мектептин кайра тарбиялап отурбай, мурдагы тарбияны 
улантканы, баланы натура көз караштары менен жаман адаттарын жоем деп убара болбой, 
кайра адептүүлүк сапаттарын тереңдеткени жакшы. Окуучу бала мугалимдерине, 
жолдошторунун коллективине ишенет. Эгер мектеп окуткан чындык үй-бүлө үйрөткън чындык 
менен бирдей болуп чыкса, анда баланын ата-энелерге болгон сүйүүсү менен урматтоосу улам 
өсүп жана чыңдалып отурат. Баланын өзүнө жакын адамдардан көңүлү калганы абдан жаман. 

Адамдын ички дүйнөсү кандай деп суроо берүү, өзүнүн рухий касиетин айлана 
чөйрөсүндөгү кишилер менен салыштыруу, жаёы адептик идеалдарды издөө, алар жөнүндө 
ойлонуу окуучуларга таандык. Аларга сырдаша турган дос керек. Атанын жана эненин 
ушундай жакшы эс, бир керектүү адам болгону кандай маанилүү иш. 

Балдардын адептүүлүгү – адамдарга боорукердик жана ыкластуулук менен мамиле 
кылууга негизделген аземдүү жүрүш-туруш. 

Улуулардын үлгүлөрүнүн таасири астында, аларды тууроо менен биринчи адептүүлүк 
пайда болот. Эгерде үй-бүлөдө ата менен эненин жана алар менен балдардын ортосунда 
адептүүлүк сакталса, анда балдар адептүү боло баштайт. Жолдошторунун иши оёунан чыкпай 
калганын же саламаттыгынын начардыгын шылдыёдабайт, орунсуз ишти жасабайт. 
Улуулардын сөзүнө жана ишине кийлигишпейт. 

Балага жеке эле ата-эненин үлгүсү таасир кылбастан, башкалардын үлгүсү да таасир 
этет. Балага көп нерселерди түшүндүрүп, аны ишендирүүгө туура келет. Ал өзүнүн сөзүн жана 
ишин башкалардын кызыкчылыгы жана ыёгайына байланыштыруусу керек, ошондо анын 
жүрүш-турушунда адамдарды сыйлоо адаты жаралат. Муну түшүндүрүү менен балдарды 
адептүү жүрүш-турушка туура көндүрүү керек. 
 Үй-бүлө, анын бүткүл стили, ата-энелердин адептүүлүк ишенимдери менен сезүүсү, 
алардын бири-бирине, айланадагы адамдарга, коомго болгон мамилеси – ушулардын бардыгы 
балалыктын эң терең таасирлери болот. Алар жаркыраган сонун таасирлер болууга тийиш. 

Тарбиялоодогу адептүүлүк  - балдарга болгон сезимдүү мамиленин ченеми, конкреттүү 
шартты жана кырдаалды эсепке алып, алардын оюна жана саламатыгына, жашына, жеке 
өзгөчөлүгүнө ылайык иш жүргүзүү. Адептүүлүк - кылдаттык жана көңүл бурууну талаптуулук 
менен байланыштырган ата-энесине сезимдүү сүйүүсү. Качан алардын татыктуулугун 
төмөндөтпөй жана өзүнчө көз карандысыздыгын кысымга албаган кезде гана ата-эне өзүнүн 
аракетин жана таасирин балдарга тийгизе алат. 
 Көпчүлүк убакта кырдаалды текшерүүгө ата-эненин чыдамдуулугу жетпейт. Мисалы, 
оюнга кызыгып калган баланын сабакка терең көңүл коюп окуй албасын алар эсепке 
алышпайт. Алар ага кыйкырышып, нааразылыгын билдиришип, капа кылышат. Балдардын 
жүрүм-турумунда, өзгөчө бөбөктөрдүн дагы да болсо өнүгүп жете элек эркине караганда сезими 
басымдуулук кылат. Балдардын психологиясынын өзгөчөлүгү менен эсептешүү керек жана 
мүмкүн болушунча орой мамиле кылүүдан качып, баладан талап кылуучу ишти жана аракетти 
бара-бара өзү жасай ала тургандыгына ишендирүү жана үйрөтүү керек. 
 Мектеп жашына чейинки бөбөктөр кылдаттык менен жаман жакшыны ажырата биле 
баштаган учурунда, жакындарынын пейлин түшүнөт, аларда адилеттүү жана өзүнүн кадырын 
сактоо өнүккөн болот. Бул сезим өзгөчө окуучуларда күчтүү. Өздөрүнүн күчүнө жана 
тажрыйбасына көбүрөөк баа берүү менен балдардын иши оңунан чыкпайт. Бул жерде 
коркунучтуу эчтеке деле жок. Ошондуктан алардын демилгесинин жана күч - кубатынын 
нормалдуу өсүшүнө тоскоолдук кылбоо керек. Алардын ийгиликтерин өз убактысында 
белгилеп, аракетин мактоо өтө маанилүү. Эгерде катасы болсо, ал үчүн какшыктап, кекетип, 
шылдыёдоого болбойт. Чоңдор тарабынан оройлук жана адепсиздик болушу баланын 
мүнөзүнө ишенимсиздикти, кежирдикти, көңүлсүздүктү жана өзүнө ишенбөөчүлүктү жаратат. 

Баланын өзүнчө эркин болуу аракетин ата-эне ар тараптан колдойт. Кыйынчылыкты 
жеңүү үчүн өзүнүн күч-кубатын сыноого, өзүнүн жеңилишинин кубанычын башынан өткөрүүгө 
ошону менен бирге эркин жана сезимин чыңдоого ага мүмкүнчүлүк берет. Тескерисинче, ата-
эне тарабынан аны опекага алуу, балага кичинекей бөбөктөр катары мамиле кылуу аны 
капалантат, аны активдүүлүгүн өстүрбөйт, чатакка алып келет. 

Качан бала мектепке окууга киргенде, анын башкы иши окуу болуп, анын 
турмушундагы бардык иштер ага байланыштуу болот. Кечээ эле эселек баланын шарттуу көңүл 
буруусу, өзүнүн оюн бир жерге топтой билип угуусу жана эмгектенүүсү дагы да начар өнүккөн. 
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Чөйрөнүн алмашышына жана тарбиячылардын талабынын өзгөрүшүнө көнүү балага жеңил 
эмес. Мугалимдер менен бирдикте ата-эне ага жаңы шартка көнүүгө жардам берет. Кылдаттык 
жана адептүүлүк эми өзгөчө зарыл. Эгерде окуу сыяктуу кыйын иште ата-эне камкор дос болсо, 
анда балдар өзүнүн мектептеги оюн, кубанычын жана кайгысын ортого салышат, бул аларды 
рухий жактан жакындатат. Ата-энелердин жакшы, достук мамилесине балдар да ошондой эле 
мамиле менен жооп кайтарып, боорукер болууга, чоңдордун койгон талабын аткарууга 
аракеттенишет. Мындай мамиле үй-бүлөдө кыйынчылыктын жана келишпөөчүлүктүн болушуна 
жол бербейт. 
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Внедрения педагогических и информационных технологий в учебный процесс 
 

Информационная технология связана с появлением и широким внедрением компьютеров в 
образование, которая  включает программированное обучение, интеллектуальное обучение, экспертные 
системы, гипертекст и мультимедиа, микромиры, имитационное обучение, демонстрации.  

 

В настоящие время принято разграничивать понятия «информационные технологии» и «технологии 
обучения». Под «технологиями обучения», понимается, обычно, система методов, форм и средств обучения, 
в рамках которой обеспечивается достижение поставленных дидактических целей.  

Среди разнообразных определений понятия «информационные технологии» более приемлемой, по-
видимому, является трактовка этого термина, данная М. И.  Желдаком: «Под информационными 
технологиями понимается совокупность методов и технических средств сбора, организации, хранения, 
обработки, передачи и представления информации, расширяющие знания людей и развивающая их 
возможности по управлению техническими и социальными процессами».  

Следует отметить, что последние два-три года стал широко использоваться термин «компьютерные 
и телекоммуникационные технологии». Однако, поскольку понятие «информационные» включает в себя и 
компьютерные, и телекоммуникационные средства, то мы в дальнейшем будем использовать термин «новые 
информационные технологии» и соответствующую ему аббревиатуру - НИТ. 

Определение информационных технологий (без приставки «новые»), включает широкий спектр 
средств и методов работы с ними: от печатных изданий до современных компьютеров. Особенность 
большинства НИТ в высшем образовании состоит в том, что они, в основном, базируются на современных 
персональных компьютерах (ПК). При этом ПК уверенно вошел в систему дидактических средств, стал 
важным элементом предметной среды для разностороннего развития обучаемых. 

Под средствами НИТ традиционно понимают «программно-аппаратные средства и устройства, 
функционирующие на базе микропроцессорной техники, современных средств и систем телекоммуникаций 
информационного обмена, аудио- видеотехники и т.п., обеспечивающие операции по сбору, 
продуцированию, накоплению, хранению, обработке, передаче информации». 

Однако вопрос даже не в перечислении всего многообразия систем и средств ИКТ. Более важными 
являются педагогические цели использования вышеперечисленных средств ИКТ: интенсификация всех 
уровней учебно-воспитательного процесса; многоаспектное развитие обучаемого; подготовка выпускников 
вузов к жизни в условиях информационного общества; реализация социального заказа, обусловленного 
процессами информатизации современного  общества. 

Поэтому,  лучше всего определить понятие “новых информационных технологий в образовании” 
отталкиваясь не от использования компьютера, а от педагогической сущности. 

Так как обучение является передачей информации студенту, то можно сделать вывод о том, что в 
обучении информационные технологии использовались всегда.  Более того, любые методики или 
педагогические технологии описывают, как переработать и передать информацию, чтобы она была 
наилучшим образом усвоена учащимися. Когда же компьютеры стали настолько широко использоваться в 
образовании, что появилась необходимость говорить об информационных технологиях обучения, 
выяснилось, что они давно фактически реализуются в процессах обучения, и тогда появился термин "новая 
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информационная технология обучения". Таким образом, появление такого понятия - новая информационная 
технология - связана с появлением и широким внедрением компьютеров в образовании.  

Информационные технологии включают программированное обучение, интеллектуальное обучение, 
экспертные системы, гипертекст и мультимедиа, микромиры, имитационное обучение, демонстрации. Эти 
частные методики должны применяться в зависимости от учебных целей и учебных ситуаций, когда в одних 
случаях необходимо глубже понять потребности учащегося, в других - важен анализ знаний в предметной 
области, в третьих- основную роль может играть учет психологических принципов обучения. Рассматривая 
имеющиеся на сегодняшний день информационные технологии, Н. В. Апатов выделяет в качестве их 
важнейших характеристик:  

1) типы компьютерных обучающих систем (обучающие машины, обучениe и тренировка, 
программированное обучение, интеллектуальное репетиторство, руководства и пользователи);  

2) используемые обучающие средства (ЛОГО, обучение через открытия, микромиры, гипертекст, 
мультимедиа);  

3) инструментальные системы (программирование, текстовые процессоры, базы данных, 
инструменты представления, авторские системы, инструменты группового обучения).  

Как мы видим, что главное в НИТ - это компьютер с соответствующим техническим и 
программным обеспечением. Следовательно, под информационными технологиями в обучении следует 
понимать процесс подготовки и передачи информации обучаемому, средством осуществления которого 
является компьютер.  

Такой подход отражает первоначальное понимание педагогической технологии, как применение 
технических средств в обучении.  

В 70-е годы воздействие системного подхода постепенно привело к общей установке 
педагогической технологии: решать дидактические проблемы в русле управления процессом обучения с 
точно заданными целями, достижение которых должно поддаваться четкому описанию и определению. 

Педагогическая технология - это "не просто использование технических средств обучения или 
компьютеров, это выявление принципов и разработка приемов оптимизации образовательного процесса 
путем анализа факторов, повышающих образовательную эффективность, путем конструирования и 
применения приемов и материалов, а также посредством оценки применяемых методов".  

Таким образом, во главе становится процесс обучения со своими особенностями, а компьютер - это 
мощный инструмент, позволяющий решать новые, ранее не решенные дидактические задачи. 

Можно утверждать, что в образовании "педагогическая технология" и "информационная 
технология" - это в определенном смысле синонимы. Возникает вопрос. Можно ли считать использование 
компьютера достаточным основанием для названия этой технологии новой? Скорее всего, нет. Дело в том, 
что абсолютное большинство таких технологий опирается (если вообще на что-то опирается) на известные 
(хорошие или не очень) педагогические идеи. Более того, они вообще не удовлетворяет основным 
требованиям понятия "технологии". Используя современные обучающие средства и инструментальные 
среды, создаются прекрасно оформленные программные продукты, не вносящие ничего нового в развитие 
теории обучения. Поэтому можно говорить только об  автоматизации тех или иных сторон процесса 
обучения, о переносе информации с бумажных носителей в компьютер и т.д.  

Говорить же о новой информационной технологии обучения можно только в том случае, если:  
- она удовлетворяет основным  принципам педагогической технологии (предварительное 

проектирование, воспроизводимость целеобразования, целостность);  
- она решает задачи, которые ранее в  дидактике не были теоретически или практически решены;  
- средством подготовки и передачи информации обучаемому является компьютер.  
Исходя из вышеизложенного, можно выделить основные принципы системного внедрения 

компьютеров в учебный процесс: 
1. Принцип новых задач. Суть его состоит в том, чтобы не перекладывать на компьютер 

традиционно сложившиеся методы и приемы, а перестраивать их в соответствии с новыми возможностями, 
которые дают компьютеры. На практике это означает, что при анализе процесса обучения выявляются 
потери, происходящие от недостатков его организации (недостаточный анализ содержания образования, 
слабое значение реальных учебных возможностей учащихся и т.п.). В соответствии с результатом анализа 
намечается список задач, которые в силу различных объективных причин (большой объем, громадные 
затраты времени и т.п.) сейчас не решаются или решаются неполно, но которые вполне решаются с 
помощью компьютера.  
Эти задачи должны быть направлены на полноту, своевременность и хотя бы приближенную оптимальность 
принимаемых решений.  

2. Принцип системного подхода. Это означает, что внедрение компьютеров должно основываться на 
системном анализе процесса обучения. То есть должны быть определены цели и критерии 
функционирования процесса обучения, проведена структуризация, вскрывающая весь комплекс вопросов, 
которые необходимо решить для того, чтобы проектируемая система наилучшим образом соответствовала 
установленным целям и критериям. 
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3. Принцип первого руководителя. Суть его состоит в том, что заказ на компьютеры, программное 
обеспечение и их внедрение в процесс обучения должны производиться под непосредственным 
руководством первого руководителя соответствующего уровня (начальника управления образования, 
директора образовательного учреждения). Практика убедительно свидетельствует, что всякая попытка 
передоверить дело внедрения второстепенным лицам неизбежно приводит к тому, что оно ориентируется на 
рутинные задачи и не дает ожидаемого эффекта. 

4. Принципы максимальной разумной типизации проектных решений. Это означает, что 
разрабатывая программное обеспечение исполнитель должен стремиться к тому, чтобы предлагаемые ими 
решения подходили бы возможно более широкому кругу заказчиков, не только с точки зрения 
используемых типов компьютеров, но различных типов школ: гимназии, колледжи, лицеи и т.п. 

5. Принципы непрерывного развития системы. По мере развития педагогики, частных методик, 
компьютеров, появления различных типов школ возникают новые задачи, совершенствуются и 
видоизменяются старые. При этом созданная информационная база должна, подвергаться определенной 
перекомпоновке, но не кардинальной перестройке.  

6. Принципы автоматизации документооборота. Основной поток документов, связанный с 
процессом обучения, идет через компьютер, а необходимые сведения о нем выдаются компьютером по 
запросам. В этом случае педагогический коллектив сосредотачивает свои усилия на постановке целей и 
внесении творческого элемента в поиск путей их достижения. 

7. Принципы единой информационной базы. Смысл его состоит, прежде всего, в том, что на 
машинных носителях накапливается и постоянно обновляется информация, необходимая для решения не 
какой-то одной или нескольких задач, а всех задач процесса обучения.  

Частные методики должны применяться в зависимости от учебных целей и учебных ситуаций, 
придерживаясь выше изложенным принципам. Следовательно, можно придти к выводу, что главное в НИТ - 
это компьютер с соответствующим техническим и программным обеспечением. Применение программного 
обеспечения в учебном процессе (программно-прикладные средства)  подтверждает само  определение: 
информационная технология обучения - процесс подготовки и передачи информации обучаемому, 
средством осуществления которого является компьютер. Такой подход и отражает первоначальное 
понимание педагогической технологии, как применение технических программных  средств в обучении.  
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       Кошуева М., ОшМУ 

Къркъм стилди 10-класста окутуу ыкмасы 

В статье раскрывается некоторые методы обучения художественному стилю в 10 классе на 

уроках кыргызсого языка. 

 Ачкыч създър: функционалдык стилдер, къркъм стиль, мамлекеттик тил, текст, 
дилбаян, адабият, муз жаргыч, БББк, окутуунун жаёы технологиялык ыкмалары ж.б. 
 
  Б\г\нк\ к\ндъг\ кыргыз адабий тилинин функционалдык стилдери белгил\\ бир 
деёгээлде изилденип калгандыгына карабастан, функционалдык стилдерди мектепте окутуу 
маселеси жана ушул багыттагы усулдук (методикалык) эмгектердин жоктугу окутуу иштерин 
аксатып жатат. Ушул къйгъйл\\ маселелерге ылайык, къркъм стилди мектепте окутууга карата 
усулдук кеёеш бер\\н\ аз да болсо иштеп чыгууну колго алдык. Анткени биз козгогон 
маселелер мамлекеттик тилдин ън\г\ш\нъ т\здън-т\з таасир этет.  
 Ал эми функционалдык стилдердин ичинен къркъм стилди тандап алганыбыздын 
себеби, окуучу илимий стилди, публицистикалык стилди, иш кагаздар стилин къркъм стилдей 
жакын кабылдай албайт, ошондой эле, с\йлъш\\ стилин да тилдик каражаттары боюнча 
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къркъм стиль менен чаташтырат. Демек, окуучу къркъм стиль менен жаш чагынан баштап эле 
тааныш, башкача айтканда, жомок уккан, мультфильм къргън, мектепте къркъм чыгармаларды 
окуган, кино къргън, текст жана дилбаяндарды жазган ж.б. Ошондой эле, 10-класска чейин 
къркъм стилди теориялык жана практикалык жактан бир топ ъздъшт\р\п калган болот. Демек, 
окуучу къркъм текстти адабият сабагы менен кыргыз тил сабагында кандай окутулуп, анализге 
алынарын айырмалай билет.  
 Натыйжада, окуучунун 11-класска жеткенге чейин къркъм стилдеги жазуу маданияты 
калыптанып калуусу зарыл, анткени б\т\р\\ч\ класс катары мамлекеттик аттестацияга да 
дилбаян жазышат, буга даяр болушу керек. 
 Ошондой эле, къркъм стилди окутууга кайрылуунун дагы бир зарылдыгы, къркъм 
чыгармада башка стилдерге м\нъзд\\ тексттердин баарын табууга болот. 
 Мектеп турмушунда къркъм чыгарма-эстетиканын белд\\ тармагы. Ошол эстетикалык 
кооздукту окуучунун аё-сезимине улуттук тилдин бай каражаттары аркылуу жеткир\\ керек. 
Окуучу къркъм чыгарманы т\ш\нгъндън кийин, аны айтып бер\\дъ улуттук тилдеги къркъм 
каражаттарды ъзд\к лексикасына, кебине айландыра алуусу зарыл. Ал \йрън\лгън създър 
окуучунун ой ж\г\рт\\с\н, психологиясын ъст\р\\гъ, ой-пикирин эркин айтып бер\\ 
жъндъм\н ърк\ндът\\гъ т\ртк\ берет. Мындай иш ж\з\нъ ашырылган максат менен сапат 
окуучунун ой ж\г\рт\\с\н\н практика ж\з\ндъг\ азыгы болуп саналат. Бирок эстетикалык 
табитти, къркъм д\йнън\ окуучулардын аё сезимине жеткир\\ дайыма оёой эле ишке аша 
бербейт. Анткени “бул же тигил себептер менен окуучулардын эстетиканы кабылдоо сезими 
ън\кпъй калган”(Б.Исаков. Окутуп тарбиялоо.-Ф.1980, 69-бет). Муну мектеп турмушунда 
къркъм стилдин талаптын деёгээлинде окутулбагандыгы менен байланыштырууга болот. 
Себеби, мектепте билим бер\\ структуралык планда ж\рг\з\лгънд\ктън теорияга къп басым 
жасалып, тилдин функционалдык кызматына къё\л бурулбайт.  
 Мектепте 5-класстан баштап «Байланыштуу кеп» деген чоё бъл\ктъ кептин т\рлър\, 
стилдери жън\ндъ съз болот. Анда кептин т\рлър\ с\ръттъъ, баяндоо жана ой ж\г\рт\\гъ 
къркъм тексттер алынат. Ушул маселелер жогорку класстарга ът\лгъндъ къркъм текстке 
тилдик талдоо талаптагыдай ж\рг\л\\с\ керек. Тактап айтканда, къркъм тексттин лексикалык 
жана грамматикалык ъзгъчъл\г\нъ басым жасоо зарыл. Муну айрыкча тилдин деёгээлдери 
боюнча теориялык материалдарды ът\п жатканда эске алуу абзел. 
       Эне тилди мектепте окутууда тилдин функционалдык кызматына басым жасалып, окуу 
программа, окуу китептеринде талаптын деёгээлин чагылдырылганы менен жогорку окуу 
жайынын 1-курсуна келген студенттердин билимине таянганда, натыйжа тъмънк\ кърсътк\чт\ 
берет. Ошондой эле, орус группаларына келген студенттердин билимине таянганда деле абал 
жогоркудай эле. Тактап айтканда, кыргыз адабий тилинин функционалдык стилдери жън\ндъ 
тааныштыгы жок. Мектепте башка стилде текст жазууга караганда, къркъм стилде текст 
жазууга ъзгъчъ къё\л бурулган жана бир нече жолу машыгуу иштери ж\рг\з\лгънд\г\нъ 
карабастан, китеп стилине ыктабаган тилдик каражаттарды пайдаланышат. Бул боюнча 
айтылуучу жыйынтык ъз\нън-ъз\ белгил\\ болуп турат. Муну мектеп мугалимдеринин билим 
бер\\дъг\ обьективд\\ жана субьективд\\ маселелери менен байланыштырууга болот. 
Ошондой болсо да, келечек муунду тарбиялоодо, аларга татыктуу билим бер\\дъ талапты 
к\чът\\ керек.  
     Эгерде 10-класста къркъм стилди окутуудагы б\г\нк\ к\н\ окутулуп жаткан кыргыз тили 
окуу китебинин темасына жана кън\г\\лър\нъ кайрыла турган болсок, мында “Байланыштуу 
кеп. 2-§. Кептин стилдери” деп 1-тема \йрът\\гъ сунушталат (А.Сапарбаев, С.Ъм\ралиев ж.б. 
2003, 8-бет). Тажрыйбалуу мугалимдер теманы т\ш\нд\р\\дън мурун классты активдештир\\ 
максатында оюн ойнотуу ж.б. ыкмалар менен баштайт. Булар азыр СОнун (сынчыл ойлом) 
сыяктуу окутуунун жаёы технологиялары боюнча алганда “Муз жаргыч” деп колдонулуп 
ж\рът. Бул оюн же муз жаргыч, албетте, ът\л\\ч\ сабактын мазмунуна шайкеш кел\\с\ зарыл. 
Мисалы, “Терминдер \й-б\лъс\” деген оюн ойнотууну алалы.  
   Оюндун шарты. Мугалим классты окуучулардын санын эске алуу менен 2 же 3 топко бъл\п 
алат, бул топтор сабактын акырына чейин сакталып, бири-бири менен таймашат. Оюндун 
шарты т\ш\нд\р\лът. Мугалим  ът\л\\ч\ темага тиешел\\ бир терминди атайт (албетте, 
кийинки жазылуучу терминдерди ъз\н\н карамагына топтогон термин алынуусу зарыл). Аны 
окуучулар дептерлерине жазышат. Калганын улантуу керектигин эскертет, убакыт белгиленет. 
Кайсы топ къп жана туура жазса, жеё\\ч\ болот. Мугалим къзъмълдъйт. Убакыт б\ткъндън 
кийин топтор окуйт, мугалим жыйынтык чыгарат, тактоо киргизет.  
     Оюндун максаты: Ът\л\\ч\ тема боюнча окуучулардын багыт алышы, мурунку билимди 
бышыктоо, азыркы тема менен байланыштырат ж.б. 
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    Оюндун тарбиялык мааниси: классты активдештир\\, окуучунун тартынчаактыгын жоюу, 
ъз алдынчалыгын, ой ж\г\рт\\ ж.б. калыптандыруу жана тапкычтыкка, аракетчилдикке, 
чыгармачылыкка, изден\\ч\л\ккъ, бири-бирин сыйлоого ж.б. \йрътът.  
    Оюндун аткарылышын болжолдуу \лг\с\: “Кептин стилдери” же “функционалдык 
стилдер” ж.б. деп мугалим доскага жазат, окуучулар дептерине жазышат. 
 
1-топ 2-топ  3-топ 

Кептин стилдери Кептин стилдери Кептин стилдери 
къркъм стиль илимий стиль жазма кеп 
оозеки стиль официалдуу стиль оозеки кеп 
с\йлъш\\ стили официалдуу эмес стиль къркъм стиль 
китеп стили оозеки стиль с\йлъш\\ стили 
жазма стиль жазма стиль функционалдык стиль 
баяндоо къркъм адабияттын стили  адабият стили  
с\ръттъъ публицистикалык стиль лексика 
ой ж\г\рт\\   
иш кагаздар стили   
официалдуу стиль   
 
     Мугалим ар бир топтун жазганын уккандан кийин жыйынтык чыгарат. 1-топтун 
м\чълър\ къп жана туура жазгандыгын белгилейт жана бири-биринен толуктайт. Туура эмес 
жазгандарын сыздырып таштайт жана толуктоо киргизет. Муну менен ът\л\\ч\ тема дайын 
болот.  
    Мындай муз жаргычтар максаттуу пайдаланылышы зарыл, анткени сабактагы 45 минута 
билим бер\\гъ гана арналышы керек. Муз жаргычтардын кыймылдуу аткарылуучу 
формаларын пайдалануу эффективд\\, бирок бир эле муз жаргычты кайра-кайра пайдалана 
бер\\, окуучунун сабакка болгон кызыгуусун жоготот. Сабакта колдонулган муз жаргычтар 
окуучунун жаш ъзгъчъл\г\нъ карап тандалуусу зарыл. Муз жаргычтардын ар т\рд\\с\н 
ойнотууда Т.Жороев, Н.Мапаева жана П.Кайымовалардын 2008-жылы жарык къргън “Муз 
жаргычтар” китепчесин пайдаланууга болот. Анда кыймылдуу жана кызыктуу оюндардын 
35 т\р\ бар. Аларды муз жаргыч катары эле эмес сабактын башка этаптарында колдонууга 
да болот. Ошентип, сабакта колдонулган оюндар билим бер\\н\н таасирд\\л\г\н арттырат.  
    10-класста кептин стилдери, анын ичинде къркъм стилди окутуу боюнча мектеп 
мугалимдери т\згън календарлык пландарга таянганда, 1-чейректе “Тилдин келип чыгышы 
жана ън\г\ш\” деген темага 1 саат, “Кептин стилдери боюнча билимдерин 
системалаштыруу жана жалпылаштыруу” 1 саат, “Къркъм стилдин кептин т\рлър\ менен 
карым-катышы” 1 саат; 2-чейректе “Кептин стилдери боюнча машыгуу иштери”, “Кептин 
ой ж\г\рт\\ т\р\ндъ дилбаян жазууга \йрът\\ жана машыгуу” 1 саат; 3-чейректе 
байланышттуу кеп боюнча дилбаяндар: “Маданияттуулук деген эмне?”, “Келечек жаштарга 
таандык” 1 саат, “Менин идеялым”, “Манасчылар-кылымдарга салынган къп\рълър” 1 саат, 
“Кылым кыйырындагы кыргыз жаштары: базар, билим жана ыйман” 1 саат, “Кайдасыё, 
кайрымдуулук”, “Улуттук салт-эскилик жана жаёылык” 1 саат; 4-чейректе жок, ушундай 
темаларга бъл\нгън (К.Акматов. Календардык план. –Ош, 2008). Бул календарлык планда 
функционалдык стилди окутуу маселесинде оозеки жана жазуу иштерине дурус къё\л 
бъл\нгън.  
    Ал эми 10-класстагы кыргыз тили окуу китебинин 8-бетинен 17-бетине чейинки 
материалдар кептин стилдерине арналган. Анда теориялык материал 2 параграфтан турат 
жана баары болуп 12 кън\г\\ берилген (А.Сапарбаев, С.Ъм\ралиев ж.б. 2003, 8-17-бет).  
    1-тема “Кептин стилдери” деп аталат. Бул теманы окучууларга т\ш\нд\р\\дъ да 
окутуунун жаёы стратегиялык ыкмаларын колдонуу эффективд\\ натыйжа бере алат. 
Анткени кыргыз тил сабагына окуучулар къп деле кызыкпайт. Себеби, мамлекеттик тилге 
мамлекет тарабынан, коом тарабынан жеткиликт\\ маани берилбей жатпайбы. Ошондой 
эле, кыргыз тилчи мугалимдеринин статусу тъмън, колдоого алынбайт, ушуга окшогон 
обьективд\\ жана субьективд\\ кър\н\штър билим бер\\ маселесине да терс таасирин 
тийгиз\\дъ.  
     Аталган темага карата БББк стратегиясын т\зд\р\\ натыйжалуу. Бул стратегияны иштеп 
чыгууда окуучу теориялык материалды ъз алдынча окуп чыгат, т\ш\н\\гъ аракеттенет, 
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билбегенин сурайт. Жазуу ишин аткара бил\\гъ \йрънът, ъз алдынча изден\\гъ 
м\мк\нч\л\к алат. 
    БББк (билем, билдим, билгим келет) стратегиясын сабактын “Т\ш\н\\” этабында 
колдонуу керек. СОнун (сынчыл ойломду ъст\р\\ жана жазуу жън\ндъ окуу) семинарында 
сабактын этабы 3къ бъл\нър\ белгил\\. Алар - чакыруу, т\ш\н\\, ой ж\г\рт\\. Батыштык 
билим бер\\дъг\ мындай ыкмалар ъз натыйжасын берет. Бул артыкчылыкты сабакта 
колдонгон окутуучулар, мугалимдер жакшы байкашат. 
     БББк стратегиясы аркылуу аткарылган тапшырманын болжолдуу \лг\с\н тъмънк\дъй 
кърсът\\гъ болот. 
 
 
Билем Билдим Билгим келет 
Стилдин 5 т\р\ бар: илимий 
стиль, иш кагаздар стили, 
къркъм стиль 

Коомдо пикир алмашуу же 
байланыш т\з\\-жазуу же 
оозеки формада болот. 

-китеп стили же жазма стиль 
деген эмне.  
-оозеки стиль менен 
с\йлъш\\ стили деген эмне. 

  
   Ошондой эле, БББка стратегиясы менен иштъъдъ классты тиешел\\ топко бъл\п, алардын 
биргелешип иштъъ, бири-бири менен маселени талкуулоого \йрът\\, кээ бир окуучунун 
билим алуудан оолак калууга жол бербъъ, ынтымакташуу ж.б. сыяктуу маселелерге къё\л 
бурулат. Бул теманы мугалим ъз\ т\ш\нд\р\п койсо да болмок, анда окуучу сабакка къё\л 
буруп отургандай кър\нгън\ менен ою башка жакта болушу м\мк\н. Ал эми жогоркудай 
ыкма менен билим бер\\дъ окуучу эмнени билип, эмнени билбей калгандыгы, дагы эмнени 
билгиси келип жаткандыгы мугалим \ч\н белгил\\ болуп турат. Мындан мугалимдин 
т\йш\г\ да жеёилдейт, окуучунун ъздъшт\ргън билими да конкреттешет.  
    Класста ар т\рд\\ психологиядагы м\нъздъг\ окуучулар болору белгил\\. Кээ бир оор 
басырыктуу м\нъздъг\ окуучулар билгенин да айтып бере албайт, тартынып отура берет да, 
сабакты ъздъшт\рбъгън, сабакка къё\л бурбаган начар окуучулардын катарын толуктайт 
же кээ бир окуучулар “баары бир билбеймин, мен начар окуучумун, мага баягы эле “2” да” 
деген сыяктуу ъз\н\н пистимисттик къз карашына жамынып алып, билим алуудан 
куружалак калат. Теётуштарынын арасында басынат, бул кър\н\ш окуучунун ден 
соолугуна, м\нъз\нъ, д\йнъ таанымына терс таасирин тийгизет. Мындай учурда 
жогоркудай топторго бъл\п, оюн сабактарды уюштуруп, жаёы стратегияларды пайдаланып 
топтун кызыкчылыгын коргоо маселеси мугалим тарабынан окуучуга жеткиликт\\ 
т\ш\нд\р\лсъ, окуучуга жагымдуу мамиле жасалып, максаттуу талап коюлса, биз 
белгилеген кемчиликти окуучу ъз\ эле жоет. Бул учурда БББк стратегиясынын ролу чоё. 
Анткени мугалим топтун ар бир м\чъс\н\н иштъъс\нън кабар алып, тема жън\ндъ ъздър\ 
аткарган жумуштары боюнча с\йлъп бер\\ талабын  максаттуу кое алса, окуучу аны 
аткарат. Активд\\ окуучулардын катарына кошулууга шарт т\з\лът, ъз\н-ъз\ баалайт. Бул 
боюнча доценттер  К.Миёбаев жана А.Закировдор “Психология” деген эмгегинин 
“Личностун ъз\н-ъз\ таануусу жана баалоосу” аттуу темасында: “Адам коом тарабынан 
берилген белгил\\ иш-аракетти аткаргандан кийин тийишт\\ ориентирлердин негизинде ъз\ 
жасаган ишти талдайт: к\ткън талап аткарылды-бы, кандай аткарды, аткарылган иш 
курчаган кишилердин купулуна толдубу ж.б.у.с. маселелерге жооп издейт. Бул учурда башка 
адамдардын сапаттарын \йрън\п, аны ъз\н\н м\мк\нч\л\ктър\ аркылуу салыштырып, ъз\н 
баалоого м\мк\нд\к алат. Ъз\ жън\ндъ бир б\т\мгъ келет” деп белгилейт (К.Миёбаев. 
А.Закиров. Психология. –Ош.2006, 56-57-беттер). Албетте, мугалим жогоркудай оюн 
сабактарды, стратегияларды максаттуу пайдаланып, тажатмалуу сабак ът\\гъ жол бербесе, 
окуучуну жуптарда, колективд\\ иштъъгъ \йрътсъ, окуучунун жеке чыгармачылыгына 
таасир этип, сабагына кызыктыра алса, ар кандай окуучу билим алууга умтулат да, ъз\н-ъз\ 
баалап, активд\\ окуучунун катарына кошула баштайт.  
     БББк стратегиясынын “Билгим келет” деген 3-графасындагы окуучу т\ш\нбъгън, 
\йрън\\гъ кызыкдар болгон маселени мугалим ъз\ т\ш\нд\р\п берет же пайдалануучу 
адабияттары кърсът\л\п, \йгъ тапшырма катары берилет. Эгер адабияттар айтылбай, 
окуучунун ъз\н\н жооп издъъс\нъ ж\ктъп койсо, окуучу кайсы жактан издерин билбей 
т\йшълът да, тапшырманы аткарбай келет. Натыйжада, дагы эле, окуучунун ортосар билим 
алуусуна жол коюлат.  
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    10-класстын бул кыргыз тили китебинин биз съз кылган маселеге байланыштуу кийинки 
темасы “Къркъм стиль” деп аталат. Тема аталган окуу китебинин 9-бетинде, мында къркъм 
стилдин башка стилдерден болгон айырмасы, анын бардык курактагы, кесиптеги адамдарга 
т\ш\н\кт\\л\г\ айтылган. Къркъм чыгарманын адамга эстетикалык-нравалык тарбия 
бер\\с\, руханий д\йнъс\н, таанып бил\\с\н, д\йнъгъ болгон къз карашын калыптандыруу 
маселелери белгиленген. Бул темаларды да окутуунун жаёы технологиялык ыкмаларын 
пайдалануу менен ът\\ эффективд\\. 
 Жыйынтыктап айтканда, жогоруда белгиленгендей, тилди структуралык багытта 
эмес функционалдык багытта окутуу жемишт\\, анткени окуучу  мектепти б\ткъндън кийин, 
т\рд\\ кесипти тандап кетет да, эне тилди \йрън\\дън четтеп калат. Эне тилди сабатсыз 
билгендердин армиясы т\з\л\п, улуттун т\бъл\кт\\л\г\н\н угутун т\гътът.  
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Окуучуларды ачылыштарды табууга тарбиялоо 

 
В этой статье говорится о том, что Аллах всем ученикам дарит способности. Пробуждая в 

учениках  эти таланты, излагается мысль о том, как нужно помочь им делать открытия через 
предмет “Математика” в классах с углубленным изучением математики.  

 
   Teachers mostly thinking about how to present the subject they teach, and apply a lot of effort. In this 

article says: "Allah gives all students the ability. Waking in pupils those talents, presented the idea of how to 
help them make discoveries in the subject mathematics. Make efforts to this, teachers of mathematics in schools, 
at each grade level can achieve great and fruitful results. 

                                 
Жаёы табылгаларды табуу, болуп кърбъгън ачылыштарды ачуу, ойлонулбаган 

рационализаторлуктарды ойлоп чыгуу ътъ т\йш\кт\\ жумуш. Буга \зг\лт\кс\з талбаган 
эмгек талап этилет. Андыктан белгил\\ теорияларды бил\\ \ч\н къп окуу, къптъгън 
практикалык маселелерди чеч\\ зарылдыгы келип чыгат. 
 Айтылган ойду аткаруу кыйын экен, м\мк\н эмес деп эле кол шилтеп таштап коюу 
натура. Мунун илимдеги жана турмуштагы ролу ътъ чоё. Андыктан окуучуларды мына  
ушул багытта тарбиялоо азыркы негизги оор маселелердин бири. Илимде къптъгън 
ачылыштар  табылгандыгын окуп \йрън\п келебиз. Алардын бири Паскалдын ачылышы: 
каалагандай эркин алынган a жана b т\з сызыктарын караган. а т\з сызыгынан A, B жана C 
чекиттерин,  b т\з сызыгынан A , B  жана C  чекитин алган (1 - чийме). 
 

  ) A жана B , B жана A  чекиттерин   
             туташтырабыз,  алардын кесилиши Х чекити 
болсун. 
  )  Ушундай эле тартипте B жана C , B  жана 
С  чекиттерин бириктирип Z чекитин алабыз.   
     ) X жана Z чекиттери аркылуу т\з сызык ътс\н деп 
тъмъндъг\чъ ой ж\г\рт\п къръл\: 
 
      

1 – чийме                            
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A жана C , A  жана С чекиттерди туташтыруудагы т\з сызыктардын кесилиш 
чекити Yти табалы. Табылган Y чекити да X жана Z чекиттери аркылуу ъткън т\з сызыкта 
жатарын чиймеде къръ алабыз. К\т\лбъгън жагдай келип чыкты.  
 Текшер\\дъ X, Y жана Z чекиттери бир т\з сызыкта жатарын аныктадык. Башка 
чиймелердин жыйынтыгы дале ушундай эле кър\н\шт\ берерин тажрыйба кърсътт\. 
Мындай удаалаштыктарды т\з\\ ар дайым жогорудагыдай болорун текшер\\ аркылуу 
ынандык. Мында таё калаарлык нерсе бар. Болгону жънъкъй карандаш жана сызгыч 
каражаттарын колдондук. 
 Берилген жаёы табылганы 14 жаштагы Паскаль ачканын окуучуларга маалымдап, 
бул теореманын ачылышы проективдик геометрия илиминин пайда болушуна т\ртк\ 
болгондугунун кошумчалайбыз. Аталган теореманын далилдъъс\ мектеп курсунун 
программасында каралбаган, бирок бул идеянын ачык жана кооз экени к\мънс\ръън\ 
жаратпайт. Дагы бир мисалыбыз Эйлердин теоремасы: 
 Параллелепипеддин 6 граны (nг=6), 8 чокусу (nч=6) жана 12 кыры (nк=6) бар. Эйлер   
nг + nч = nк +2 формуласын келтирип чыгарган. Ал мындайча окулат: «Томпок къп 
грандыктын граны жана чокуларынын санынын суммасы анын кырынын санынан экиге 
чоё». Бул формуланын параллелепипед \ч\н туура экенин текшерели: 6+8=12+2 
 Параллелепипедди тегиздиктин жардамы аркылуу эки томпок къп грандыкка 
бълъл\, мисалга тъмъндъг\дъй (2–чийме): 

Эйлердин теоремасы каалагандай томпок къп грандыктар 
\ч\н туура, анын ичинде биз алган жогорудагы эки къп грандык 
\ч\н дагы чындык. 
Ар кандай геометриялык фигура чекиттердин къпт\г\нън гана 
т\з\лър\н окуучулардын эсине салып, алардын ой ж\г\рт\\с\н 
тъмъндъг\дъй усулда ж\рг\зсък.  
 
 

   
 2 – чийме      
         
3 – чиймеде  кърсът\лгън жалпы 5 чекит менен 4 бирдик аралык берилген, б.а., узундугу 4 
бирдик кесинди.    
 
 
                             3-чийме    
Бул кесинди эки четки чекитке, \ч ички чекитке ээ. nи – ички чекиттердин санын, nч – четки 
чекиттердин санын,   - кесиндинин узундугу деп белгилесек, анда 1 -чийме \ч\н:  =4,            
nи =3, nч =2. Чекиттерден т\з\лгън кесиндинин узундугунун ички жана четки чекиттердин 

саны менен байланыштырсак:
2
234  барабардыгы туура болот. 4 –чийме \ч\н: 

 =
2
24  =5, nи =4,  nч =2. Мына ушундай практикалык мисалдардан тъмъндъг\дъй 

байланышты т\зъ алабыз:  
 
 
 
 
 

4 – чийме 

)1(
2

ч
и

nn   

    (1) – формула ар кандай чиймедеги учурлар \ч\н кесиндинин узундугун эсептъъдъ 
колдонулат.  
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Узуну 6 , туурасы 3 бирдикке барабар болгон, тик бурчтуктун аянты 1836 S  
кв.бир. барабар (5 –чийме). Мында nи =10, nч=18 кърсът\лгън тик бурчтуктун аянты: 

181
2

1810 S кв.бир.     

 
 
 
 
                                     

      5-чийме 

Тепкич формадагы фигуранын аянты nи =3, nч =16 болуп 101
2

163 S  кв.бир. 

барабар (6 –чийме). Ошентип чекиттерден т\з\лгън фигуранын аянты анын ички жана четки 
чекиттеринин санынын арасындагы катышты практикалык мисалдардан тъмъндъг\чъ бере 

алабыз. 

)2(1
2
 ч

и
nnS  

Бул формула бардык учурлар \ч\н орун алат. 7 – чиймедеги томпок  эмес 
къп бурчтуктун аянты:                        
 
 
 

6 – чийме 
 
 
 

       7 – чийме 

 nи =13, nч=7; 5,151
2
713 S кв.бир. Томпок эмес тар бурчтуу къп бурчтуктун  аянтын 

табууну окуу программадагы теорияга таянып эсептеп кърсък дале жыйынтыгы 15,5кв.бир. 
экенин къръ алдык. Ошентип (2)- формула каралган ар кандай жънъкъй, ал турсун бир 
кыйла татаал модификацияланган фигуралардын аянттарын табууда туура экендиги 
аныкталды. (2)- формула аркылуу т\рд\\ классификациядагы (тар, тик, кеё бурчтуу; ар 
т\рд\\ жактуу, теё капталдуу, теё жактуу) \ч бурчтуктардын, ромб, трапеция, 
параллелограмм ж.у.с. фигуралардын аянттарын табуу м\мк\нч\л\г\ т\з\лът. 
 Мындай усул менен иштъъдъ окуучулар чекиттерди ъздър\ санашып эсептъън\ 
ж\рг\з\шът. Ар бир окуучуга чийме бер\\ аркылуу ъз алдынча иштъъс\нъ къмъкч\ 
болобуз. Бул процесске бардык окуучулар тартылып толук ъздъшт\ргън соё, кълъмд\ 
табууну кандайча ишке ашырабыз деген суроо келип чыгат. Мындай ачылышты ким жасаар 
экен деген проблема окуучуларга коюлат. Ар кимиси ъз алдынча издене башташат. Мында 
практикадантеорияга ът\\ прицибинде ж\рг\з\лът. Адегенде 8222  куб.бир. 
ченеминдеги куб \ч\н ж\рг\зъл\. Мында чекиттердин санын тъмъндъг\чъ белгилейбиз: nи –
ички чекиттердин саны; nг – кырында жатпаган гранындагы чекиттердин саны; nк –кырында 
жаткан чекиттердин саны болсун. 

nи = 1, nг =6 nк =20; 81
4
20

2
61 V куб.бир.  

Ълчъмдър\ 2; 3; 3; болгон параллелепипед \ч\н: 181
4
28

2
164 V куб.бир. 

болот. Жогорудагы эсептъълърдън кълъмд\ табууну анын ички чекиттеринин саны (nи), 
кырында жатпаган гранындагы чекиттердин саны (nг), кырында жаткан чекиттердин саны 
(nк) менен байланышын тъмъндъг\дъй аналитикалык жол аркылуу туюнта алабыз.  

1
42
 кг

и
nnnV  (3)  
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Негизи ар кандай болгон призманын кълъм\н табууда анын ички чекиттеринин 
санын, гранда жаткан чекиттердин санын, кырында жаткан чекиттердин санын табуу бир 
топ кыйынчылыктарга алып келиши м\мк\н. Мына ушул т\йш\ктън кутулуу максатында 
анын ълчъмдър\ берилсе чиймесин чийбей эле санын табуу формулаларын тъмъндъг\чъ 
келтирип чыгара алабыз. 
 Мейли a=5, b=4, c=3 болгон тик търт бурчтуу призмасы берилсин. Аныгыраак бил\\ 
максатында анын жайылмасын алалы (8 – чийме).  

Грандагы ички чекиттеринин санын тиешелеш жактарынан 
бирди кемит\\ менен къбъйт\\ аркылуу таап, аларды суммалап 
эки эселентебиз. 

          )(2111111  cbcabanг  

                                                   
                      

          522131413151415 гn          

8 – чийме 
 

 Кырларындагы чекиттердин санын табууну чиймени колдонуп тъмъндъг\чъ 
ж\рг\зъб\з.       414141  cbanк  же       414141  cba  же 

      414141  cba жънъкъйлът\\дън тъмъндъг\ формула келип чыгат  
 

  )(4)1(4111  cbacbanк  

444)1345( кn  
ошентип \ч ълчъм\нън суммасынан бирди кемитип търт эселенткенге барабар. Ал эми ички 
чекиттеринин саны ар  бир ълчъм\нън бирди кемитип къбъйт\п койсок болот:   
 

)()1)(1)(1(  cbanи  

 
24)13)(14)(15( иn  табылгандарды (3) формулага койсок: 

60144
4
152

2
1241

42
 кг

и
nnnV .  60V куб.бир. 

 Изден\\н\ улантуу менен каралган призманын толук бетин табууга аракеттенели. 
2)( 321  SSSSтб  Аянттарды (2) формуланы колдонуп табабыз. 

]12)]1()1[(5.0)1)(1[(2
]12)]1()1[(5.0)1)(1[(2]12)]1()[(5.0)1)(1[(2




cbcb
babaccacaSтб  

Жънъкъйлът\\дън кийин  
 

)(][2 bcacabSтб   

формуласы келип чыгат 942]343545[ тбS кв.бир. Ар кандай къп грандыктын 

кълъм\н табуу маселесин окуучулардын алдына коебуз. 
 Жогоруда кърсът\лгън усул аркылуу кесиндинин узунун, фигуранын аянтын, 
телонун кълъм\н, толук бетинин аянтын табуу окуучулар \ч\н тъмъндъг\дъй жемишт\\ 
натыйжа бермекчи: окуучулардын чий\\ жъндъмд\\л\г\н арттырат; кесиндинин, 
фигуранын, телонун скелети (каркас, макет) т\з\\н\ \йрън\шът жана  элестъъ, эске сактоо 
жъндъмд\\л\г\ калыптанат; ъздър\ чекиттерди санашат; къргъзмъл\\л\к ишке ашырылат; 
табуучулукка, изден\\гъ, б.а. ачылыштарды ачууга багыт берилет; т\ш\н\\н\н рационалдуу 
жолу кърсът\лът; чыгаруунун башка жолдору менен байланыш практикаланып, текшер\\ 
ж\рг\з\лът. 

Мындай жол менен т\ш\нд\р\\ аркылуу ар бир окуучуну ишенимд\\ эсептъълърд\ 
ж\рг\з\\ менен ъзгъчъ илим багытына тарбиялап, жаёы ачылыштарды ачуу, табылгаларды 
табуу, рационалдуу жолдорду издъъгъ багыт бермекчибиз. Илимдеги улуу 
окумуштуулардын ачылыштары талыбаган эмгек жана изден\\ч\л\кт\н натыйжасы экенин 
окуучуларга айтып, келечектеги катылган сырдуу ачылыштар силердин гана колуёардан 
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келет деген \м\тт\\ ой-тилектерди айтуу жана милдеттендир\\ алардын аё сезиминде 
т\бъл\кт\\ кала берет деген пикирдебиз. 

 
 

Куваков Ж.М., ЖАМУ 
 В статье раскрывается некоторые проблемы в преподавании курса «История и 

методология математики» в университетах. 
Университеттерде «Математиканын тарыхы жана методологоиясы» 

курсун окутуудагы айрым маселелер 
 

  Университеттердин окуу планында «Математиканын методологиясы жана 
тарыхы» курсу негизги дисциплиналардын бири болуп ъзгъчъ мааниге ээ. Аталган 
курстун «Математика» адистигиндеги мугалимдерди даярдап чыгарууда жана 
математика мугалимдеринин билимин ъркүндътүүдъг\ ролу чоё. Бул дисциплинанын 
окутулушу окуу планынын негизинде жана илимий-методикалык проблемалар менен 
тыгыз байланышта, башкача айтканда комплекстүү каралмакчы.  

Мындай проблемалардын бири педагогикалык багыттардагы университеттерде 
«Математиканын методологиясы жана тарыхы» дисциплинасын профессионалдык багытта 
окутуу усулдарын иштеп чыгууда турат. Анын актуалдуулугу баарынан мурда ълкъб\здъг\ 
университеттерде математиканын методологиясы жана  тарыхы боюнча адистердин 
аздыгында. Бул курсту окутуу зарылдыгы жана анын мазмунун кайрадан реформалап чыгуу 
бүгүнкү күндүн кечиктирилгис милдети. Белгилүү болгондой, бул предметти окутуу олуттуу 
усулдук жардамдарга муктаж. Кандайдыр бир предметти окутуу усулу анын спецификасына 
байланыштуу түрдүү деёгээлдеги суроолордун къптүгүнъ байланыштуу эмеспи. 
 «Математика» адистиктигин  даярдап чыгарууда окулуучу предметтердин түпкү 
башаты математиканын тарыхы менен тыгыз байланышта. Экинчи жактан мектеп 
программасы жана класстан тышкары ътүүчү иш-чаралар да толугу менен аталган курстун 
мазмунунан келип чыгат. Учурда студентердин билим деёгээл да ътъ жогору проценттик 
кърсъткүчтү бербей жатканы маалым. 

Мына ушундай себептерден улам тъмъндъгүдъй маселелер пайда болууда; 
 1. Окутулуучу материалдын кълъмүнүн къптүгүнън окуу планында каралган саатты 
къбъйтүү зарылдыгы; 
 2. Аталган курс боюнча семинар, курстук иш, дипломдук жумуштарды жазуу окуу 
планына киргизилсе;  
 3.  Окуу программасына толуктоолор киргизилип, бүгүнкү күндүн талабына 
ылайык кайрадан иштелип  чыгылса; 
 4.  Кыргызстанда математиканын ънүгүү жолу окуу материалдарына киргизилсе; 
 5. Математиканын башка илимдердин ънүгүүсүнъ    тийгизген таасири 
так кърсът\лсъ; 

6. Аталган дисциплина боюнча кыргызча адабияттар къб\ръък жазылса. 
Бул курстун негизги мазмуну кърсът\лгън багыттарды  окутууда математика 

илиминин ънүгүү жолу; түрдүү элдердеги математиканын пайда болушу; математика 
илиминин ънүгүүсүндъгү белгилүү улуу математиктердин ъмүрү жана чыгармачылыгы; 
терминдердин пайда болушу анын маани-мазмуну; белгилъълърдүн, символдордун пайда 
болушу, алардын илимге киргизилиши; ачылыштар, табылгалар; математика илиминин 
бутактарынын къбъйүшү- ар бир тармактын ъзүнчъ басып ъткън жолу, ънүгүү тарыхы; 
алгачкы жана б\г\нк\ к\нгъ чейинки математика боюнча окуу китептеринин жазылышы 
жана мазмуну; математика боюнча программалардын пайда болушу, анын ъркүндътүлүшү; 
математиканын тарыхындагы аял окумуштуулардын ээлеген орду; байыркы элдердин 
маселелери; улуу математиктердин айткан таасын създърү; улуу математиктер жънүндъ 
даанышмандардын създърү эске алынуусу тийиш. 

Университеттерде даярдалуучу келечектеги математика мугалимдерине 
«Математиканын методологиясы жана тарыхы» курсун окууда бир кыйла татаал жалпы 
билим берүүчүлүк, тарбия маселелери жана окуучулардын ънүгүүсүнъ байланышкан 
маселелерди чечүү зарыл. Муну менен алгач математиканын методологиясы жана 
тарыхынын мааниси аныкталат. Математика илиминин ъзгъчълүгүн аныктоо үчүн 
математикалык идеялардын тарыхына саресеп салып, ар бир окумуштуунун ъз мезгилиндеги 
карама-каршылыктар менен күръшүүсүн\н дүйнълүк сүръттълүшүнъ маани берүүбүз керек.  
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«Математиканын методологиясы жана тарыхы» курсунда жогорку окуу жайларынын 
студенттерине жана математика мугалиминин ъз билимин ърк\ндът\\ курсунун 
угуучуларына жетишээрлик т\рдъ материалдар берилсе, анда алар сабакты кызыктуу ът\\ 
менен окуучуларды математика д\йнъс\нъ кызыктыра алат; класстан тышкаркы 
жумуштарды- кружок, викторина, кече ж.у.с. иш-чараларды жемишт\\ ъткъръ алат; 
математиканы тереёдетип окутуучу (гимназия, лицей ж.б.) мектептердиин окуучуларына 
жеткиликт\\, тереё билим, тарбия бере алат; мугалимдер тарбия багытында да кеёири иш 
ж\рг\з\\гъ м\мк\нч\л\к т\з\лът. 

Ошентип, бул курсту ъздъшт\ргън ар бир адис бай жана жетишээрлик 
маалыматтарга ээ болуп жекече руханий д\йнъс\ толуп, дагы ъз алдынча чыгармачылыкта 
эмгектенип мектеп окуучуларына илимдин падышасы болгон математика сабагынан 
жеткиликт\\ таалим тарбия бере алат деген ишеничтебиз. 

 
 

Мадраимов С., 
                                                                                          Момонов З., ОГПИ 

 
Байыркы кыргыздардын улуттук чен бирдиктерин  

математиканы окутууда колдонуунун айрым ыкмалары 
                                                                                  

 Бул макалада мурунку заманда кыргыз эли турмушта, күндөлүк тиричиликте 
колдонуп келген, азыркы мезгилде унутулуп бара жаткан өлчөм бирдиктери жөнүндөгү 
маалыматтар чагылдырылат.  
 В статье рассказывается об единицах измерения, которыми пользовались 
кыргызский народ в давние времена и которые в настоящее время забываются и исчезают. 
 This article deals with measure units which Kyrgyz people used in their daily life at ancient 
times and are being forgotton nowadays.     
  
 «Дүйнө - толкуган океан, анда компас менен сүзгөн суучул бактылуу, компас болсо 
– тарбиячы» дегендей, ар бир элдин башка элдерден айырмаланган, өзгөчөлөнгөн ойлому 
болот. Бир нече доор жашап, адам жараткан улуу билимибизди ирилештирип ата-бабабыз 
айтып калтырган мурас эки чоң бөлүктөн турат. Бири чарба дүйнө багытында 
чагылдырылса, экинчиси - адам арасындагы мамилелер, үй-бүлө, уруу элдердин 
ортосундагы, коомдогу, башкача айтканда, үрп-адат, каада-салт, нарк-насил жанга, канга 
сиңген адамдын дүйнө таанымын, жашоо шартын калыптандырган билим, адамдын жан 
дүйнөсүнүн аруулугун мүнөздөгөн тарбия аркылуу берилген рухий билимибиз. Ошол 
руханий дүйнөбүздө көп жетишпегендиктердин бар экени жалпыга маалым.  
 Мектептеги математикалык билим берүүнүн мазмунуна улуттук- региондук 
компоненти катары окуу процессинде элдин илимге чейинки математикалык эсептөөлөрүн:  

 Элдик оозеки чыгармаларда; 
 Кол өнөрчүлүктө жана уздук өнөрдө; 
 Улуттук оюндарда; 
 Турмуш- тиричиликке керектелүүчү буюм-тайымдарда жана башкаларда кездешүүчү 

математикалык обьектилер; 
 Элдик чен бирдиктер, элдин мурунку учурлардагы эсеп-кысап иштерин 

пайдаланууну алсак болот. 
   Биз бул макалада байыркы кыргыздын улуттук чен бирдиктеринин элдик оозеки 

чыгармаларда, тарыхый түшүнүктөрдө, элдин мурунку учурлардагы эсеп-кысап иштеринде 
пайдаланууну, турмуш- тиричиликке керектелүүчү буюм-тайымдарда жана башкаларда 
кездешүүчү математикалык обьектилерди көрсөтүп, чен бирдиктерди окутууда 
пайдалануунун айрым ыкмаларын сунуштоону максат кылдык. 
 Математикалык обьектилер элдик оозеки чыгармаларда кыйла эле орун алган. 
Алсак, «Манас» эпосунда миллионго чейинки натуралдык сандар, «Жарым», «Чейрек» 
сыяктуу түшүнүктөр кездешет. «Алымкул т\шч\» же «Хан менен тългъч\» деп аталган 
жомоктогу айрым окуялар  

«Биринчисинде кутулдуң,  
Экинчисинде да кутулдуң,  
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Ал эми үчүнчүсүндө тутулдуң» деген тългъч\н\н өзүнүн абалына карата айтканы 
хандын чегирткени кармагандагы окуясы менен дал келип калгандыгы,  ошондой эле кырк 
өрүккө кырк уруунун туура келиши өз ара туура келүүчүлүккө, кокустук окуяларга 
ылайыктуу мисал боло алат. 
 Байыртадан кыргыз калкыбыз улуттук каада-салтка, үрп-адатка, улуттук оюндарга, 
кийим-кече, курал жарактар, оймо-чийме, уз-кештечилик, устачылыктарга өзгөчө көңүл 
бөлүп келген. Мына ушулардын негизинде турмуштук жумушун жүзөгө ашырууда 
математиканын улуттук чен бирдиктерин кенен колдонуп келишкен. Дегеле улуттук чен 
бирдиктерге кайсылар кирет?  Кластер иретинде бөлүп алсак: 
 

 
 
1. Убакыт чен бирдиктери көпчүлүк учурда айыл жеринде, жазуучулардын адабий 

чыгармаларында, акындардын поэзиялык ырларында колдонуп жүргөнүн байкап калабыз. 
Алсак «Манас» эпосунан: 

«Аңырты ары түзүнөн,  
Эт бышым убак күтүштү» 

- деген жерлерин мисалга атоого болот.  
Андан сырткары чоң ата, чоң энелерибиздин, айыл карыяларынын оозунан 

төмөндөгүдөй убакыт чен бирдиктерин угуп жүрөбүз.  
Көз ирмем        -          1 секунда 
Чырым этүү      -           5-10 минута 
Эт бышым        -            2-3 саат  

деп бөлүп келишкен. Андан башка «Кемпир шабдалы жегиче», «Дака кургагыча» деген 
тездикти билдирген сөздөрдү колдонушкан. 

2. Байыркы кыргыздар соода иштеринде, буюм алмаштырууда акча чен бирдиктерин 
колдонуп келишкен.  
 Кыргыз чыгармаларында «Чам пул болду?», «Жүз пул», «Нечи мүрү?», «Он мүрү» 
деген соода суроолорун кездештирүүгө болот.  

Акча чен бирдиктерине токтоло кетсек. Байыркы кыргыздарда  
1 мүрү        -        1 тыйын, 
1 теңге        -       20 тыйын, 
1 пул           -      1 сом дешип эсептеп келишкен. 
3. Салмак чен бирдиктерин байыркы кыргыздарда кадимки акча бирдиктериндей эле 

соода-сатык иштеринде, алака-береке мамилелеринде колдонуп келишет. Нерсени таразага 
тартууда кенен колдонулган бул түшүнүк кыргыз улутунда төмөнкүдөй айтылат: 
 
Элүү пайса       -      1,5 кг 
Жүз пайса        -       3 кг   
Чакса                 -      6 кг 
Ишек                -       12 кг 
Нимшек            -       18 кг 
Бир пайса        -         200 гр 
Кадак               -         600 гр 
Пуд                    -       16 кг 
Чейрек              -        25 кг 
Жын                -          49 гр 
Зер                -             100 гр 

Улуттук чен 
бирдиктер 

Убакыт чен 
бирдиктери 

 

Салмак чен 
бирдиктери 

 

Акча чен 
бирдиктери 

 

 Узундук чен 
бирдиктери 

 

Күндөрдүн 
бөлүнүшү 
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Мыскал        -            4 гр      деген салмак чен бирдиктерин айтса болот.  

 Чыгармаларда зергерлердин алтын, күмүштү таразага тартуусунда «Мынча зер», 
«Мынча пайса» деп айткандарын окуп билип жүрөбүз. Бирок алардын биздин ченөөбүздө 
канча экенин биле албайбыз. 
 4. Узундук чен бирдиктерин байыркы кыргыздар өлкөлөрдүн, аймактардын, 
шаарлардын ортосундагы аралыктарды «төө жүрүш күнү», «таш», «айчылык жол», «күнчүлүк 
жол» деген убакыт бирдиктери менен өлчөгөн. Кийинки доорлордо бул бирдиктер «Фарсанг», 
«стадий», «чыканак» деген терминдер менен алмашкан. «Төө жүрүш күнү» -  50 км, «Ат 
жүрүш күнү» - 75 км, «таш» -  8 км ге барабар болгон.  

Ушул эле сыңары 1 фарсанг -  6-7 км, 1200 стадий -  220 км,  144 чыканак - 65 метр 
менен салыштырууга болот.   
 Айчылык жол бирдиги кыргыздардын көчүшүндө, согуштук аракеттеринде 
колдонулган. Эпосто мындай 

Эркин жаткан жер экен, 
  Алты айчылык жол экен» деп эскеришет.  
 Күнчүлүк жол бирдиги жолдун алыстыгын күндүн чыгышы менен батышынын 
ортосундагы аралыкта басып өткөн жолдун узундугун айтышкан. 
 Таш бирдиги анчалык алыс эмес аралыкты аныктай турган чен бирдик. Ал «Төө 
жүрүш» жана  «Ат жүрүш» күндөрүнүн ичиндеги аралыкты өлчөөдө колдонулган. Булар 
боюнча макала аягында кенен токтолуп кетебиз.  
 Ал эми бизде болсо, күнүмдүк турмушта колдонулуп эле жүргөн узундук чен бирдиктери 
жөнүндө төмөндөгүлөрдү билүүгө болот.  
 
Эли          -        1 см 
Мукум     -       4 см 
Съъм        -       16 см 
Карыш     -     20 см 
Кулач       -    1,5 метр 
Кез           -    1 м 
Аркан бою   -     5-10 м 
Тай чабыш    -    3 км 
Ат чабыш      -   12 км 
Бир таштык   -   40 км 
Чакырым       -    1 км 
 

5. Мындан ары айрым чен бирдиктердин чыгармалардагы чагылдырылыштарына токтолобуз.  
Айчылык жол - бирдиги кыргыздардын көчүшүндө, согуштук аракеттеринде колдонулган. Эпосто 
Алтайдын аталышын «Алты айчылык жол» деген мааниде экендиги:  
 

«Эркин жаткан жер экен,  
Алты айчылык жол экен» деп эскертилет. 
 

 Азирети-Тоодон Алтайга чейинки аралык 180 «Төө жүрүш күнүн» түзүп, 9000 чакырымга 
жакын болгон. Көкөтайдын ашында Айдардын басып өткөн жолу «… толгонуп дүйнө жүзүнө, тогуз 
айда жетиптир» деп айтылып келет. Эгер аралык боюнча тарыхка кайрылып кетсек, мааникердин 
ылдамдыгы даван (асман) аттарынын ылдамдыгын чагылдырат. Кытай  тарыхтарында дабан 
аттарынын ылдамдыгы бир күндө 1000 лиге (500км) барабар болуп, 135000 чакырым жолду 270 күндө 
басып өткөн. Ал эми ашка келген кошундар Каркырага чейинки аралыкты «Төө жүрүш күнүндө» 
басып өтүшкөн. Мисалы: Манастын кошуну 1500 чакырымды беш айда, Коңурбайдын кошуну 7000 
чакырымды төрт айда, Кангайдын эли 2100 чакырымды беш айда басып өтүшкөн.  

Күнчүлүк жол - бирдиги жолдун алыстыгын күндүн чыгышы менен батышынын ортосундагы 
убакытты белгилөөдө колдонулат. Күнчүлүк жол чен бирдиги эртең мененки «Багымдат» намаз 
окулуп бүткөндөн баштап, кечки «Намашам» намазына чейинки убакытты камтып, 12 саатты түзгөн. 
Чен бирдиги менен анчалык алыс эмес аралыктар эсептелип кошундун, көчтүн ылдамдыгы «төө жүрүш 
күнү», ал эми салт атчандардыкы «ат жүрүш күнү» менен аныкталган. «Ат жүрүш күнү» «төө жүрүш 
күнүнө» салыштырганда 20-25 чакырымга ашык болгон (70-75 чакырымды түзгөн). Күнчүлүк жол 
эпосто: 
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 «Ат жүрүшүн аңдагын,  
Төө жүрүш күнүнөн калбагын» деп айтылат.  

               Таш - анчалык алыс эмес аралыкты аныктай турган чен бирдик. Ал «төө жүрүш» жана «ат 
жүрүш» күндөрүнүн ичиндеги аралыкты өлчөөдө колдонулган. Ошондой эле «таш» менен жөө 
адамдын ылдамдыгы да өлчөнүп, бир таш сегиз чакырымды түзгөн башкача айтканда адам саатына бир 
таш жолду басып өтөт. Ал эми бир «төө жүрүш күнү» 6,25 «ташка», бир «ат жүрүш күнү» 8,7- 9,3 
«ташка» барабар болгон. Эпосто «таш» бирдиги 
 

«…Эки таш жолго барганда,  
Эси кетип жыгылып» деп айтылат.  
 

              Кыргыздар шаарлардын ортосундагы аралыкты «айчылык, күнчүлүк жол», «таш» чен 
бирдиктери менен өлчөшкөн. Көп эсе «таш» деген бирдик «алты шаардын», «жети шаардын» 
аралыктарын аныктоодо колдонулган. Кийинки доорлордо «таш» деген чен бирдиги «фарсанг» менен 
алмашып, элдүү пунктардын аралыктары аныкталган. Бул чен бирдигинин колдонулушу соода ишинин 
күчөшү, кербен жолдорунун, шаарлардын көбөйүшү менен байланыштуу болгон. Күн эсебинин так 
алып жүрүүнүн зарылчылыгынан «фарсанг- бир күндүзгү күндүк» жол деген түшүнүк менен бирге 
колдонулган.  
 Тарых барактарына кайрылсак, Фергана чөлкөмүнүн өкүмдары Өмөр-Шайыктын тун уулу 
Захириддин Мухаммед Бабур (1483-жылы туулган): «Тогуз жүз токсон тогузунчу (1494-ж) жылдын 
кулжа айында он эки жаш курагымда Фергана аймагынын окумдары болуп калдым»- деп жазат.  
 Ал байыркы кыргыздын чен бирдиктерин колдонуп төмөндөгүдөй шаар аралыктарын айткан 
«Дагы бир шаар – Ош. Ал Анжияндан төрт жыгач (аралык ченеми, бир жыгач алты километрге 
жакын аралык) аралыкта түндүк-чыгыш тарабында (кыйла чыгыш тарабында десе болот) 
жайгашкан» деп жазып кеткен. Андан сырткары «Дагы бир шаар – Маргалан, ал Анжияндын батыш 
тарабында жети жыгач аралыкта жайгашкан. Дагы айтылуу шаарлардын бири – Исфара. Маргалан 
менен Исфаранын ортосу тогуз жыгачтык жол болгон» Биздин ченөө бирдиктери менен эсептегенде 63 
километр аралыкты көрсөткөн. «Исфаранын күн жүрүшүндөгү бир шери (Шери – эки километрге 
чамалаш аралык) аралыктагы дөңсөөлөрдүн арасында Санги-и-Айна деген бир чоң таш жатат. Ал 
таштын узундугу болжол менен он кары (кары – 70 см болгон узундук, бир кулачка барабар десе 
да болот), бийиктиги кай бир жери киши бою менен барабар, жапыс жерлери белден келет» деген чен 
бирдик түшүнүктөрү бар. Мындан өзүбүз көрүп тургандай бийиктик ченөөлөрүн салыштырып дагы 
айтып кетишкен.  «Ферганадагы шаар болуп Хожент эсептелген. Ал Анжияндан жыйырма беш жыгач 
аралыкта батышта жайгашкан. Сейкун дайрасынын түндүк жээгиндеги шаарлардын бири - Аксы. 
Анжияндан батышка карай Аксыга чейин тогуз жыгач жол жатат» - деп жазат. Байыртадан бери эле 
колдонуп келинген жыгач чен бирдик түшүнүгү кенен экени белгилүү болду.  

Байыркы кыргыздар жылдыздарды чоң бийиктик узундугун өлчөгөнгө колдонушкан. 
Биз билгенден «Күн аркан бою көтөрүлдү» деген кеп бекеринен эмес. Анткени «Аркан бою» 
биздин өлчөмдө 9-10 метр бийиктикти билдирет.  

Байыртадан бери  кыргызда саат болбогон үчүн күн-түндүн ичиндеги мезгилди 
болжолдуу убакыт менен пайдаланып келишкен. 
  Күндърд\ жетиге айрып (дүйшъмб\, шейшемби, шаршемби, бейшемби, жума, ишемби, 
жекшемби) бөлүшкөн. Кыргыз жылды эң байыркы замандан баштап 12 айга бөлгөн. Балким 
айга бүткүл кийикти киргизип, ат бергенине караганда, аны аңчылык доору заманынан баштап 
жүргүзсө керек. Ошондуктан жыл айларынын аттарын жаныбарлар менен атаганы бар. 
Мындай кыргыздын улуттук айрым чен бирдик түшүнүктөрүн мектеп окуучуларына берсек 
болот. 
         "Адеп чеги жок ааламдай кенен, түбү жок дайрадай терең" дегендей, ар бир эл өзүнүн 
үрп-адаты, каада-салттары менен эле эмес, өздөрүнө тиешелүү болгон улуттук оюндары, кол 
өнөрчүлүктөрү, табияттын табышмактуу сырларын окуп үйрөнүүсү, өзгөчө инсандары ж.б. 
жактарынан да айырмаланышат. 
Ошондуктан мектеп окуучуларын кыргыз дүйнө таанымын тереңдетип окутуп үйрөтүү 
максатында төмөндөгүдөй сунуштарды берүүгө болот.  
1) Адамзаттык, коомдук нарк-насилге ылайыктуу көндүмдөрдү, билгичтиктерди 
калыптандыруу боюнча математика сабагына кошумча тереңдетилген факультативдик 
курстарды; 
2) Кружоктордун программасын түзүп, жер-жерлерде өздөрүнүн шартына ылайыктуу 
окутууга көңүл бурсак.  
 Байыркы уламыштар, элдик эсепчилер, кышкы чилде, асмандагы ай аттары; ай 
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календары, үркөр топ жылдыздары, жаратылыш барометри, мүчөл жыл календары, жыл сүрүү; 
таштардын календары, өзгөчө инсандар, манасчылар, мекке сапарлары, диний экология ж.б. 
темаларда тереңдетилген билимдерди берүүнү колго алалы демекчибиз. 
Ар бир бөлүм боюнча саякат, жолугушуу, дубал газеталар, кароо- сынактар, кечелер 
уюштурулуп, анын жыйынтыктары чыгарылып турушу керек.  
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Орто мектептин математикаcы боюнча параметрлүү теңдемелерди чыгаруу аркылуу 
окуучулардын чыгармачылык ишмердүүлүгүн арттыруунун айрым жолдору 

  
Бул макалада  параметрлүү теңдемелерди чыгаруу жана параметрдин айрым маанилери 

үчүн бир типтеги теёдемелерди түзүү каралган. 
В этой статье рассматриваются решения уравнений с параметрами и составление 

некоторых однородных уравнений в  частных значениях параметра.  
 This article deals with forming some homogeneous tasks for the significance of parameters in 

solving such kind of equations.  
 
Орто мектептерде математика боюнча окуу китептеринде сызыктуу, квадраттык, 

кубдук, биквадраттык, көрсөткүчтүү, логарифмалык ж. б. теңдемелер жана алардын 
системалары кездешет. Ой жүгүртүүсү күчтүү жана келечекте математика предметин тандаган 
окуучулар же ушул кесипке жакын мугалимдер үчүн жардам катарында орто мектептин 
математика боюнча окуу программасына кошумча параметрлүү теңдемелерди сунуштайм.  
 Орто мектепте параметрлүү теңдемелер чанда гана кездешпесе жокко эсе. Белгисизди 
кармаган барабардык теңдеме деп аталары бизге белгилүү, андан теңдеменин түрүнө карап 
түрдүү аныктамаларды берип келебиз.  
   0, axf  түрүндө берилген теңдемени параметрлүү теңдеме деп айтабыз.    Мында ( а -
параметр).  

М: 43  xax  
 
Чыгаруу. 43  xax  

                    43  xa  

                   
3

4



а

x ,       3а    

Эми биз төмөндөгүдөй бир нече теңдемелерди түзөлү: 
Эгерде 1a  болсо, анда 43  xx ,     2x  
Эгерде 2a  болсо, анда 432  xx ,     4x  
Эгерде 4a  болсо, анда  434  xx ,    4x  
Эгерде 5a  болсо, анда 435  xx ,    2x  
………………………………………………….. 

Эгерде 9a  болсо, анда 439  xx ,     
3
2

x    ж.б. 

 Жогоруда мисалда көрсөтүлгөндөй, параметрлүү теңдемелерди пайдалануу аркылуу 
мугалим өз жумушун жеңилдетет жана алардын окуучулардын билимин текшерүүдө чоң орду 
бар. Анткени окуучулар бири-биринен көчүрбөйт, көчүрсө дагы анын коэффициенти боюнча 
туура аткарууга аракет жасайт.  
 Ошентип бизге параметрлүү теңдемелер керек, бирок окуу материалдарында бул 
теңдемелер жокко эсе. Ал үчүн биз төмөндөгүдөй жолдор менен параметрлүү теңдемелерди 
жаратып алалы.   
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Орто мектептин 10-11-класстары үчүн аракеттеги «Алгебра жана анализдин 

башталышы» окуу китебинин 257-бет, №471 б) 







8044
5

yx

yx
                                                                                        

жана 327-беттеги №180 б) 







16124
1293

yx
yx

      №182 а) 
  







5
4522

yx
yxyx

                                                                              

көрсөткүчтүү жана рационалдык теңдемелер системасына параметр кошуп андан бир нече 
теңдемелер системасын алсак болорун көрсөтөлү. Мында мугалим бир гана параметрлүү 
теңдемелер системасын сунуш кылат да окуучуларга түрдүү сандарды коюп иштөөнү тапшырат.  

 1) 







8044
5

yx

yx
 көрсөткүчтүү теңдемелер системасына x ке параметр кошолу, анда ал 

төмөндөгүдөй параметрлүү көрсөткүчтүү теңдемелер системасына айланат.  








8044
5

yax

yax
 

 Чыгаруу.  Биринчи теңдемеден y  өзгөрмөсүн табалы: 

axy  5 . 

Экинчи теңдемеге y тин ордуна ax5  туюнтмасын коюп, x  өзгөрмөлүү параметрлүү 
көрсөткүчтүү теңдемесин алабыз: 

8044 5  axax . 

Акыркы теңдемени жөнөкөйлөтүп, аны чыгарып 
a

x
a

x 32
21   , 0a  экендигин 

табабыз. 
x тин табылган маанилерин axy  5  формуласына коебуз. 

a
x 2

1   маанисин axy  5  формуласына коюп, төмөндөгүгө ээ болобуз:    

3251 
a

ay  

a
x 3

2   маанисин axy  5  формуласына коюп, төмөндөгүнү алабыз: 

2352 
a

ay . 

 Ошентип, система эки чыгарылышка ээ болот: 
 

a
x 2

1  , 31 y   жана 
a

x 3
2  ,  22 y . 

Жоопту түгөй сан түрүндө: ,3;2








a
  






 2;3

a
 деп жазууга болот. 

 Эми биз төмөндөгүдөй бир нече көрсөткүчтүү теңдемелер системасын түзөлү: 

Эгерде 1a  болсо, анда 







8044
5

yx

yx
 ,21 x  31 y  жана ,32 x  22 y  

Эгерде 2a  болсо, анда 







8044
52

2 yx

yx
 ,11 x  31 y  жана ,

2
3

2 x  22 y  

Эгерде 3a  болсо, анда 







8044
53

3 yx

yx
 ,

3
2

1 x  31 y  жана ,12 x  22 y  

…………………………………………………………………………. 
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Эгерде 9a  болсо, анда 







8044
59

9 yx

yx
 ,

9
2

1 x  31 y  жана ,
3
1

2 x  22 y   ж. б. 

 2) 







16124
1293

yx
yx

 рационалдык теңдемелер системасына y өзгөрмөсүнө параметр 

кошсок, мисалы, 3a  болсун, анда төмөндөгүдөй параметрлүү рационалдык теңдемелер 
системасына ээ болобуз: 








1644
1233

ayx
ayx

 

Чыгаруу.  Биринчи теңдемеден x  өзгөрмөсүн y  аркылуу туюнтабыз: 

ayx  4 . 

Экинчи теңдемеге x тин ордуна ay4  туюнтмасын коюп, y өзгөрмөлүү теңдемени 
алабыз: 

  1644  ay  

Акыркы теңдемени чыгарып 0y  экендигин табабыз. 

0y маанисин ayx  4  формуласына коюп, төмөндөгүгө ээ болобуз:  

4x . 
Ошентип, система бир чыгарылышка ээ болот: 

4x , 0y  же  0;4  деп алууга болот. 
Төмөндөгүдөй бир нече рационалдык теңдемелер системасын түзөлү: 

Эгерде 1a  болсо, анда 







1644
1233

yx
yx

 4x , 0y  

Эгерде 2a  болсо, анда 







1684
1263

yx
yx

 4x , 0y  

Эгерде 3a  болсо, анда 







16124
1293

yx
yx

 4x , 0y  

Эгерде 4a  болсо, анда 







16164
12123

yx
yx

 4x , 0y  

……………………………………………………… 

Эгерде 10a  болсо, анда 







16404
12303

yx
yx

 4x , 0y  ж. б.  

 Мына ушундай бир канча типтеги теңдемелер системасын түзсөк да алардын 

чыгарылыш жооптору бирдей, себеби 







1644
1233

ayx
ayx

 параметрлүү рационалдык теңдемелер 

системасынын тамырында параметр жок. Ошондуктан алардын жооптору бирдей болуп калат. 

 3) 
  







5
4522

yx
yxyx

рационалдык теңдемелер системасынын коэффициенттерине 

параметр кошолу. Мисалы: Эгерде 5a   болсо,  анда төмөндөгүдөй параметрлүү рационалдык 
теңдемелер системасына ээ болобуз: 

  







ayx
ayxyx 922

 

Теңдемени жөнөкөйлөтүп, төмөнкү параметрлүү теңдемелер системасын алабыз:  








ayx
yx 3

 

Чыгаруу.  Биринчи теңдемеден x  өзгөрмөсүн y  аркылуу туюнтабыз: 
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yx  3 . 

Экинчи теңдемеге x тин ордуна y3  туюнтмасын коюп, y өзгөрмөлүү теңдемени 
алабыз: 

ayy 3 . 
Аны чыгарып,  

2
3


ay  

экендигин табабыз. 

2
3


ay  маанисин yx  3  формуласына коюп, төмөндөгүгө ээ болобуз:  

2
3

2
33 aax 



  

Ошентип, система бир чыгарылышка ээ болот: 

;
2

3 ax 
   

2
3


ay . 

Төмөндөгүдөй бир нече рационалдык теңдемелер системасын түзөлү: 

Эгерде 1a  болсо, анда 
  







1
922

yx
yxyx

 2x , 1y  

Эгерде 2a  болсо, анда 
  







2
1822

yx
yxyx

 
2
5

x , 
2
1

y  

Эгерде 3a  болсо, анда 
  







3
2722

yx
yxyx

 3x , 0y  

……………………………………………………………. 

Эгерде 10a  болсо, анда 
  







10
9022

yx
yxyx

 
2

13
x , .

2
7

y   ж. б. 

 
 Жалпылап айтканда, параметрлүү теңдемелерди чыгаруу менен окуучулардын 
чыгармачылык ишмердүүлүгү артат. Ошону менен бирге эле бир типтеги бир нече мисалдар 
т\з\л\п чыгаруу үчүн окучууларга сунушталат.  

 
Адабияттар: 

 
1. А.Н. Колмогоров. Алгебра жана анализдин башталышы. - Ф., 1989. 
2. А.И. Маркушевич. Алгебра 7-класс. - М., 1975. 
3. Математикалык кыскача энциклопедия. - Б., 1997. 

 
 
 
УДК 371.3:51  

Матиева Г.М., Аттокурова А.Дж., ОшМУ 
 

Математиканы окутууда интерактивдүү методдорду колдонуу өзгөчөлүктөрү 
 

 
 В данной статье рассмотрены особенности применения интерактивных методов 
обучения математике. 
 In this article the features of application of the interactive teaching methods in mathematics are 
considered. 

 
Ар кандай коомдук түзүлүштө билим берүү системасы ага кызмат кылып, ал талап 

кылган келечек ээлерин тарбиялап келген. Биздин өлкөдөгү социалдык-экономикалык бурулуш, 
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коомду демократиялаштыруу процесси билим берүү системасын модернизациялоо 
проблемасын коюп олтурат. Аны ишке ашыруу окутуунун мазмунун гана жаңылоо эмес, 
окутууда активдүү методдорду пайдалануу жана инновациялык технологияларды жайылтуу, 
мугалимдин компетенттүүлүгүн калыптоо маселеси менен түздөн-түз  байланышта. 
 Учурда окутуунун интерактивдүү методдоруна өзгөчө маани берилип жатышы 
окуучуларда демократиялык коомдо жашоо үчүн зарыл болгон турмуштук көндүмдөрдү 
калыптоо зарылдыгы менен түшүндүрүлөт. Бул багытта акыркы 10 жылга чукул мезгилде 
Кыргызстанда “Сынчыл ойломду өстүрүүчү окуу жана жазуу” программасынын алкагында 
мектеп мугалимдеринин, ЖОЖдун окутуучуларынын арасында семинар-тренингдер өткөрүлүп 
анын материалдары окутуу практикасына кийрилип жатат.  

Ошого карабастан конкреттүү предметтерди, анын ичинде математиканы окутууда 
интерактивдүү стратегияларды колдонуу практикасына байкоо жүргүзүү алардын маңызына 
толук жооп бербей жаткандыгын көрсөттү. Интерактивдүү стратегиялар бардык предметтер 
үчүн жарактуу, бирок аларды предметтин спецификалык өзгөчөлүгүнө карай максаттуу жана 
эффективдүү пайдалануу проблемасы актуалдуу бойдон калууда.  

Төмөндө математиканы окутууда кластер, Венндин диаграммасы, чырмалышкан 
логикалык чынжыр, концепциялык таблица, эки бөлүктүү күндөлүк стратегияларын колдонуу 
жолдору сунушталды.  

 
а) Кластер – тигил же бул обьект менен байланышкан идеяларды топтоого кызмат 

кылат:  
 

 
б) Венндин диаграммасында салыштырылуучу обьектилерге мүнөздүү болгон жалпылык жана 
ар бирине тиешелүү болгон касиеттер чагылдырылат. Обьектилердин байланыш схемасы 
кесилишүүчү айланалар түрүндө гана эмес, өз ара жанышкан же концентрдик айланалар 
түрүндө да сүрөттөлүшү мүмкүн [3]: 
  
 

Трапеция 

Квадрат 

Төрт 
бурчтуктар 

Параллелограмм 

Тик бурчтук 

Ромб 
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в) Чырмалышкан логикалык чынжырлар – обьектилердин себеп-натыйжалуу 
байланыштарын аныктап табууга өбөлгө түзөт: 
 

02  cbxax      
2
1;

3
2

21  xx  

 

02  qpxx                                                          23,23 21  xx  

02  bxax       
a
cx 2,1  

02  cax       
a
bxx  21 ,0  

0762  xx      
a

DbxacbD
2

,4 2,1
2 

  

026 2  xx     
 
 
в) Концепциялык таблица – үч же андан ашык аспектилерди салыштыруу каралган учурда 
пайдалануу максатка ылайык [3]:  
 

Фигура же 
түшүнүк 

Теги Түрлүк 
өзгөчөлүгү 

Элементтери Касиеттери 

Төрт бурчтук Фигура  - 4 чекит; 
- 4 кесинд 

Төрт жагы, төрт 
бурчу, эки 

Төрт бурчтуктун ички 
бурчтарынын суммасы 180 

R 

I 
Q 

Z 
 
 

N 
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турат;  
- каал. 3 
чек.бир 
түз сыз. 
жатпайт. 

диагоналы градуска барабар 

    A            B  
                     h 
D              С 

Төрт 
бурчтук 

Карама-
каршы 
жакт.пара
ллель 

бийиктикh
диагBDAC

ADDCBCAB
DCBA






.,
,,,

,,,

 

       
     A                B    А                       
                             
D                С  D                      C 
 
    

A                   B 

   
D                  C 

Паралле
лограмм 

Бурчтары 
барабар 

.,
,,,

,,,

диагBDAC
ADDCBCAB
DCBA





 

1) Параллелогр.касиет. 
ээ 

2) Диагоналдары.өз ара 
барабар 

           A      h 
  
     D             B 
 
           C 

Паралле
лограмм 

Жактары 
барабар 

бийиктикh
диагBDAC

ADDCBCAB
DCBA






.,
,,,

,,,

 

1) Параллелогр.касиет. 
ээ 

2) Диаг. өз ара 
перпендикуляр жана 
бурчт.тең 2 ге бөлөт  

 
A                   B 

   
D                  C 

Тик 
бурчтук 
Ромб 
Паралле
лограмм 

Бурчтары 
жана 
жактары 
барабар .,

,,,
,,,

диагBDAC
ADDCBCAB
DCBA





 

1) Параллелогр.касиет.э
э 

2) Тик б.касиет.ээ 
3) Ромб касиет.ээ 
 

A                   B 

 
D    H              С 

Торт 
бурчтук 

Бир жуп 
карама-
каршы 
жактары 
барабар  

бийиктикAH
диагBDAC

ADDCBCAB
DCBA






.,
,,,

,,,

 

4) Трапециянын орто 
сызыгы негиздерине 
параллель жана 
негиздеринин 
суммасынын 
жарымына барабар. 

 
 

Төмөнкү концепциялык таблица жогорку математика курсунда геометриялык өзгөртүп 
түзүүлөр боюнча студенттердин билимдерин системалаштыруунун фрагменти катары түзүлдү:  

 
Тегиздиктеги 

өзгөртүп түзүүлөр 
Чиймеде көрсөтүлүшү Аналитикалык 

туюнтулушу 
Матрицасы 

( Ox ) огуна карата 
симметрия 
 

),(),,(
)(

:

'''

'

yxMyxM
MMf

f




 

 











yy
xx

'

'

 







10

01
 

А

СD

O M’(x,y)
 

M(x,y)
 

x
 

      
 

y
 

B
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)(Oy  огуна карата 
симметрия 

 











yy
xx

'

'

 







10
01

 

Тендеш өзгөртүп 
түзүү 

 
 

 











yy
xx

'

'

 







10

01
 

 
 

г) Синквейн – беш саптан турган чыгарма (ыр) катары окуучуларга тигил же бул түшүнүк 
боюнча билимдерин синтездөөгө, чыгармачылыгын өнүктүрүүгө өбөлгө түзөт. Анын 1- сабына 
каралуучу тема же түшүнүктүн аты (зат атооч) жазылат; 2- сабында бул түшүнүк же тема эки 
сын атооч менен сыпатталат; 3- сабында каралуучу темага же түшүнүккө байланыштуу иш- 
аракет үч этиш менен сүрөттөлөт; 4-сапта аталган темага же түшүнүккө байланыштуу төрт 
сөздөн турган сүйлөм жазылат; 5-сапта каралуучу тема же түшүнүк эмоционалдык-элестүү түрдө 
бир сөз же сөз тизмеги аркылуу зат атоочтун синоними катары жалпылап жазылат [2]: 

 
сызыктуу функция 

коэффициенттүү, бош мүчөлүү 
өсөт, кемийт, туруктуулукту сактайт 

графиги түз сызык болот 
көз карандылык 

д) Эки бөлүктүү күндөлүк – эки мамычалуу таблицанын сол жагына математикалык обьектини 
(түшүнүк же фигура) жазып же сүрөттөп ал эми оң жагына тиешелүү түрдө түшүндүрмөлөр же 
комментарийлер жазылат [1]: 
 
 
 
Математикалык обьект Комментарий 

  2xy   
 
 

Кв.функция,  0;  -кемийт 

                         ;0  -өсөт 

OY  огуна симметриялуу ж.б. 
 
 
 

ABC -тен капталдуу үч бурчтук 

BHBCAB , -бий. ал медиана, биссектриса 
да болот ж.б. 

O

x
 

y
M(x,y)

 

x

'MM 
 

y
 

M’(x’,y’)
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O  чекитинен бирдей аралыкта жайланышкан 
тегиздиктин M  сыяктуу чекиттеринин 
көптүгү 

 
 

O  чекитинен тартып берилген аралыктан 
ашпаган  тегиздиктин M  сыяктуу 
чекиттеринин көптүгү 
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Электрондук окуу китептеринин т\з\л\ш\  
жана окуу процессиндеги орду  

                                                    
 В этой статье рассматриваются вопросы, касающиеся перспективных моделей 
народного образования и задачи, основанные на применении новых информационных технологий. 

O M
 

 

H

B

C А

O
M
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 In this article is given questions concerned perspective modules of public education and tasks 
based on usage of new informatics technologies and learning of  electronic systems. 
 
         ХХI кылымдагы  “маалыматтык жаңылануунун” таасири менен бардык тармактардагы 
билимдердин жаңылануу  ылдамдыгы кескин жогорулады. Билим берүү процессинде 
колдонулуп жаткан жаңы компьютердик технологиялар окуу каражаттарын жогорку деңгээлде 
иштеп чыгууга  мүмкүнчүлүк түзүүдө. Ушуга байланыштуу бир жагынан, билим берүүнүн 
мазмунун өркүндөтүү жана жаңылоо  проблемасы актуалдашууда, анткени инсанды 
өнүктүрүүнүн жана анын базалык маданиятын калыптандыруунун негизги каражаттарынын 
бири – жаңыланган билим мазмуну болуп эсептелет. Экинчи жагынан, жаңы муундагы окуу 
китептерин иштеп жана басып чыгаруу маселелери курчуду, себеби билим берүү процессинин 
негизги компоненти болгон окуу китептери тиешелүү окуу программаларынын конкреттүү 
мазмунун чагылдырылышы зарыл. Жаңы муундагы окуу китептерин түзмөйүнчө билим 
берүүнүн заманбап сапатына,  коомдук жана мамлекеттик талаптарга жооп беришине жетүүгө 
мүмкүн эмес. 
 Кыргыз Республикасынын билим  берүү процессиндеги приоритеттүү багыттарынын 
бири жаңы технологиялардын негизинде окуучуну жана мугалимди визуалдык окуу 
материалдарынын толук комплекси менен камсыз кылуу болуп эсептелинет. Бул жагдайда 
электрондук окуу-методикалык комплекстин эң негизги бөлүгү окуу китептери болуп саналат. 
Мектеп окуу китебинин тарыхый-педагогикалык проблемаларын изилдөөгө көптөгөн 
педагогдордун эмгеги арналган. Мисалы, “Проблемы школьного учебника” аттуу илимий 
жыйнактын бир канча чыгарылыштарында окуу китебинин эволюциясына байланыштуу 
коюлуп жаткан методикалык жана тарыхый-педагогикалык проблемалардын анализи 
камтылган.            
     Түндүк Америка жана Батыш Европага салыштырмалуу “Электрондук окуу китеби” 
термини Кыргызстанда жакында гана колдонула баштады. Ал мультимедиа, Web-
технологиялардын негизинде окутуу, онлайн-окутуу жана башкалар сыяктуу азыркы 
маалыматтык жана коммуникациялык технологияларды билим берүүдө колдонуу 
сферасындагы бир катар терминологиялык түшүнүктөрдү бириктирип турат [2].     
       Ушуга байланыштуу билим берүүнүн негизги милдеттерине төмөнкүлөр кирет: 

 жалпы багыттардагы программалык жабдуулар менен иштөөнүн негизги көндүмдөрүнө 
үйрөтүү; 

 балдардын графикалык обьектилерди, конструктордук программаларды 
чыгармачылык менен иштетүү жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүү; 

 окуучулардын аң-сезимдерин маалыматташтыруу. 
Бул милдеттерди аткаруу үчүн төмөнкүлөр приоритеттүү багыт болууга тийиш: 
 билим берүүнү маалыматташтыруунун илимий жана илимий-методикалык 

камсыздалышы (билим берүү ишмердигин маалыматташтыруунун концептуалдык, 
маалыматтык-аналитикалык жана илимий камсыздалышы; билим берүүдөгү 
маалыматтык технологияларды илимий-педагогикалык камсыздоо); 

 билим берүү сферасынын маалыматтык ресурстары ( окутууга багытталган электрондук 
каражаттарды: электрондук маалыматтарды, энциклопедияларды, тестирлөө 
программаларын, электрондук окуу китептерин жана башкаларды түзүүнү илимий-
педагогикалык жана системалык жактан камсыздоо; билим берүүнүн ар бир деңгээли 
жана адис даярдоонун багыттары боюнча электрондук китепканалык ресурстардын 
системасын түзүү). 

            Ошондуктан электрондук окуу китебин жана электрондук окуу-методикалык 
комплексин түзүү жана мектеп практикасында колдонуу проблемасын изилдөө бүгүнкү күндө 
актуалдуу жана практикалык жактан зарыл болуп эсептелинет. “Электрондук окуу китеби” 
тиешелүү окуу дисциплинасынын негизги илимий мазмунун камтыган, персоналдык 
компьютердин магниттик алып жүрүүчүлөрүндө (CD, DVD дисктерде) жайгаштырылган жана 
компьютердик технологиялардын мүмкүнчүлүктөрүнө (мультимедиа,  Web-технология, онлайн-
окутуу жана башка) негизделген “өзгөчө” китеп болуп саналат. Электрондук окуу-методикалык 
комплекс конкреттүү предмет боюнча аныкталган класс үчүн бардык тиешелүү болгон окуу 
материалдарынын (программа, электрондук окуу китеби, методикалык көрсөтмөлөр, окуу-
көрсөтмө куралдар, жумушчу дептер, практикум, эсептер жыйнагы, окуу маалыматтык 
колдонмолор, өз билимин текшерүү үчүн тесттер жана башка) компьютердик технологиянын 
негизинде окутуу процессинин натыйжалуу жүрүшүн камсыз кылган бирдиктүү дидактикалык 
системалык каражат катары каралат. 
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 Маалыматтык компьютердик технологиялар адамдын ишмердигинин бардык 
сфераларына, айрыкча окутуу процесси да кире турган маалыматтык ишмердикке таасир этет. 
Компьютердик технологияларды билим берүүдө колдонулушу менен билим берүү сферасынын 
кризистен чыгуу мүмкүнчүлүгүн жана өнүгүү перспективаларын байланыштырышат, анткени 
билим берүүнү компьютерлештирүү жана маалыматташтыруу-мугалимдердин жана 
окуучулардын эмгек өндүрүмдүүлүгүн жогорулатуунун каражаты, окутуунун жана өз алдынча 
окуунун натыйжалуулугун жогорулатуунун жана интенсивдештирүүнүн рационалдуу ыкмасы. 
Мындай технологиянын натыйжалуулугунун универсалдуу сандык критерийи катары аларды 
колдонуунун натыйжасында билимдин талап кылынган деңгээлине жетүү үчүн сарп кылынган 
социалдык убакыттын үнөмдөлүшүн пайдалануу сунуш кылынган. 
 Мектептеги математикалык билим берүү системасын  модернизациялоонун бир багыты 
болуп компьютердик технологияларды окутуу процессине киргизүү эсептелет. Бул процесс 
салыштырмалуу жакында эле башталган, ошентсе да анын таралышынын темптери укмуштай 
тез болуп жатат. Билим берүү практикасында кийинки учурда бири-бирине окшош түшүнүктөр 
пайда болууда. Алар компьютердик технология, маалыматтык технология жана окутуу 
технологиясы. Маалыматтык технология түшүнүгү өзүнүн мазмунуна төмөнкүлөрдү камтыйт: 

 маалыматты түзүү, аларды сактоо жана аралыкка берүү; 
 маалыматты кабыл алуу; 
 маалыматты пайдалануу ж.б. 

Компьютердик технология- маалыматтык технологияны ишке ашыруунун каражаты. 
 Окутуу технологиясы- билим берүүнүн максатына жетүүнүн методу, каражаты, 
уюштуруу формасы жана жыйынтыктоо сыяктуу элементтерди өз ичине камтыйт. Окутууда 
компьютердик технологияны колдонуу төмөнкүлөрдү ишке ашырууга мүмкүндүк берет: 

 Окуучулардын билим алуу ишмердүүлүгүн активдештирет; 
 Окутуунун мазмунун дифференцирлеп, билим алууну жекечелештирет; 
 Окуучуларды билимдерди моделдештирүүгө жана өз алдынчалуулукка үйрөтөт; 
 Ар кандай окуу каражаттарын, билимдин булактарын комплекстүү 

пайдаланууга көнүктүрөт; 
 Компьютердин жардамы менен өз билимдерин текшерүүгө, кетирген каталарын 

аныктоого жана аларды жоюунун жолун издөөгө көнүгүшөт [4].          
     Электрондук окуу куралдары өз алдынча даярдануучуну, студентти жана окуучуну өзүнүн 
көркөмдүгү, маанилүүлүгү, кызыктуулугу жана жөнөкөйлүүлүгү менен тартып турушу керек. 
Электрондук окуу куралдары жөнөкөй жана татаал болуп эки топко бөлүнүшөт. Жөнөкөй 
электрондук окуу куралдары катары, окуу пландарына жана окуу программаларына жооп 
берген окуу китептеринин электрондук түрү саналат. Ал эми татаал электрондук окуу 
куралдары өзүнүн ичине окуу китебин, маселелер жыйнагын жана лабораториялык 
практикумдарды камтыйт. 

Электрондук окуу куралы - бул окуу курсун өз алдынча өздөштүрүүнү камсыз кылуучу 
программалык-комплекс болуп эсептелет. Электрондук окуу куралдарынын бирдиктүү илимий-
методикалык жабдылышы жана аларды түзүүнүн, колдонуунун стандарттары жок 
болгондуктан, түзүүнүн  биринчи кадамы катары электрондук окуу куралдарынын функциясын 
классификацияланышын, түрлөргө бөлүштүрүлүшүн  жана компоненттерин изилдөө 
эсептелинет. Электрондук окуу куралдарынын компоненттерин классификациялоо ар кандай 
белгилер менен жүргүзүлүшү  мүмкүн. Мисалы:  информацияларды берүү жолдору боюнча; 
колдонуучу менен маектешүүнүн активдүүлүгү боюнча; билим берүүнүн татаалдыгы боюнча;  
окутуунун  түрү  боюнча (күндүзгү, кечки  жана  сырттан  же  дистанттык)     

Электрондук окуу куралдарынын негизги компоненти болуп окуу материалдарынын 
маанилүүлүгү, маңыздуулугу жана илимийлүүлүгү эсептелинет. Окуу материалдарынын 
гипертекст түрүндө берилиши материалдын дидактикалык элементтерин байланыштырууда чоң 
роль ойнойт. Гипертекстте ар түрдүү көрсөтмө материалдар, схемалар, графикалар, 
диаграммалар, анимацияланган сүрөттөлүштөр, аудио жана видео материалдар болушу керек . 
        Мындай технологияларды колдонуу окуучунун аң-сезимине, эске тутуусуна жана окуу 
материалдарындагы түшүнүктөрдүн калыптануусуна, теориялык билимдеринин бекемделүүсүнө 
зор таасир берет. Негизги окуу материалдардан башка дагы терминдер сөздүгү,  ар кандай 
маалымдамалар, окуу китептеринин тизмелери,  китепканалардын, журнал, газеталардын, 
Интернет даректеринин болушу электрондук окуу куралдарынын маңыздуулугун жогорулатат. 
     Электрондук окуу куралдарында издөө жана навигация системаларынын болушу алардын 
эффективдүүлүгүн жана өзүнө тартып туруусун күчөтөт.  Мында издөөнүн эки түрүн колдонсо 
болот:  толук тексттүү жана индекстүү. 
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    Абдан ыңгайлуу навигация системасы болуп информациялардын бөлүм 
/глава/тема/темача/материал болуп жайгашы эсептелинет. Электрондук окуу куралдарын түзүүнүн 
дагы бир маселеси алардын түзүү жабдыктарын тандоо болуп саналат. Электрондук окуу 
куралдарын түзүүнүн негизги жабдыгы болуп мультимедиа каражаттары колдонулат . 
     Мультимедиалык программалык продуктуну түзүү эки негизги бөлүктөн турат. Биринчи 
бөлүгү мультимедианын компоненттерин түзүү (графика, текст, анимациялык сүрөттөлүштөр 
ж.б.), экинчи бөлүгү түзүлгөн компоненттерди бирдиктүү тиркемеге бириктирүү. 
Мультимедиалык тиркемени түзүүнүн программалык каражаттарын үч группага бөлүүгө болот: 
  1. Адистештирилген программалар. 

2. Автордук иштеп чыгуу каражаттары. 
3. Программалоо тилдери. 

Азыркы учурда бул үч группанын так аныкталган чектери жок, мисалы  Power Point, Tempa 
Media Authоr, Flash-технологиясы ж.б. өздөрүнүн ички программалоо тилдерине ээ [5]. 
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Жардамчы файлдарды  түзүү үчүн  VISUAL BASIC  программалоо тилиндеги HELP 
WORKSHOP  программасын пайдаланабыз. VISUAL BASIC  программалоо тили өздүк 
компиляторун колдонот. VISUAL BASIC программалоо тилинин негизинде HELP 
WORKSHOP программасын пайдалануу менен жардамчы файлдарды түзүү жолдорун карап 
чыктык [5]. 
      Ушул түзүлгөн программабыз менен   колдонуучулар үчүн кыргыз тилиндеги 
математиканын бир аз бөлүгүн камтыган жардамчы программа сунуш кылып жатабыз. 
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Основание и структура геометрической деятельности учащихся технического колледжа 

 
 В данной статье описаны результаты теоретического исследования структуры наглядно-образного 

мышления учащихся технического колледжа. Этот процесс включает в себя все уровни психического 
отражения, начиная от ощущения и кончая мышлением. Предложенная структура из девяти компонентов 
восприятия геометрических объектов описывает ее достаточно подробно и соответствует современному 
уровню развития геометрии. 
      

При обосновании, вычленения и анализа структуры геометрической деятельности студентов 
технического колледжа мы будем исходить из ряда соображений.  



188 
 

Во-первых, на рассмотрения общих закономерностей учения, как основа для формирования 
специфического образа геометрической деятельности,  оказывающими, влияние на характер мышления 
будущих инженеров, способов сочетания («сплавов») общих закономерностей познания и наглядно-
образного содержания восприятия пространства, фигур, величин, форм, времени и т.д.    

Во-вторых, мы опираемся на исследования по проблеме математических способностей.     
В-третьих, нами принимается во внимание работы выдающихся математиков о сущности 

математических способностей, о природе восприятия пространственных объектов, о механизмах 
геометрического творчества. 

 В четвертых, основание и структура подвергалась проверке методом экспертной оценки.  
Наконец, в пятых, при структурировании учитывали проведенный анализ программ для техникумов и 

учебно-методической литературы по геометрии.   
Существуют попытки исследования уровней сформированности геометрической деятельности 

учащихся. Так, фактически изучение таких уровней, уровней сформированности геометрических 
представлений и воображения, посвящены работы  А.А.Столяра [2], В.Г. Вяльцевой [3], Г.Д.Глейзера [1] и 
других исследователей. Следовательно, при выявлении общего основания геометрической деятельности 
учащихся можно исходить из всей структуры учебной деятельности. Рассматриваемые уровни, тем не 
менее, позволяют вычленить и в относительно изолированном виде рассматривать ее стороны. 
     Таким образом, при выявлении общего основания геометрической деятельности учащихся можно 
исходить из представлений о природе восприятий и конструктивных действий, из результатов 
многочисленных попыток раскрытия структуры математического мышления, а также из явно наметившейся 
тенденции установления соответствия между математическими структурами и познавательно- 
мыслительными структурами и многочисленных высказываний выдающихся математиков о характере 
деятельности обучаемых в процессе усвоения геометрического материала. 

Заранее оговоримся, что при обосновании геометрической деятельности мы исходим из того, что в 
современной геометрии аналитические и конструктивные методы исследований применяются с одинаковым 
успехом.   

Поэтому в структуре геометрической деятельности одинаково важную роль играют восприятие 
образов реальных пространственных объектов, переход к их условно-графическим изображениям через 
умственные образы.  
     Известный американский математик М.Клейн считает, например, что большинство математиков мыслят 
геометрическими схемами, даже если и следа не остается от этих «строительных»   лесов, когда они 
представляют свой окончательный результат в аналитической форме [5,с. 63.] 
      В процессе развития восприятий, в качестве подкомпонентов выступает: восприятие образов, 
конструкции, а также восприятие величины, движения и времени. Такой процесс заставляет преподавателя 
способствовать учащимся  перейти от непреднамеренного восприятия к целенаправленной деятельности 
изучения. На этой стадии восприятие уже превращается в специфическую «теоретическую» деятельность. 
    По Арнхейму Р, «Восприятие – активный процесс, включающий в себя обучение» [4, с.240]. В общей 
психологической теории «зрительные суждения направляются задачами восприятия [6,с.241]. 
    В конкретной практической деятельности у учащихся формируются восприятие форм геометрических 
фигур, об отношениях между элементами одной и той же фигуры и различных фигур, взаимном 
расположении фигур в пространстве, способах графического изображения фигур. Такое восприятие 
формируется и развивается в сочетании и связях с понятийными и числовыми характеристиками этих фигур 
(длина линии, величина угла, площадь объем).  
     Таким образом, одновременно с генезисом геометрических знаний устанавливается связь 
пространственных с количественными и временными представлениями. Эта связь может служить одним из 
существенных компонентов характеристики структуры геометрической деятельности учащихся.  
     Вместе с этим восприятие пространственных объектов, формируемые с понятиями о величинах, сами по 
себе являются существенной стороной восприятия пространства. Поэтому восприятие величин является 
важной характеристикой структуры геометрической деятельности обучаемых.   
  Этот компонент имеет сложный составной характер. В качестве его подкомпонентов выступают такие 
знания и умения: понимание сущности скалярных величин и приемов введения метрики на различных 
множествах; умение определять, измерять и вычислять длины площади поверхностей, объемы 
геометрических фигур и другие их элементы; числовые представления, память на числа и числовые 
решения.  
     В процессе развития у учащихся геометрических понятий совершается качественный скачок от 
первоначальных единичных, несовершенных общих представлений к геометрическим знаниям.  
     Восприятие человека представляет собой единство чувственного и логического, чувственного и 
осмысленного, ощушения и мышления.  
     Поэтому процесс восприятия геометрического материала активно протекает лишь в тесной связи с 
участием логического мышления и речи учащихся в процессе теоретической и, в частности, практической 
деятельности. В связи с отчетливость зрительного восприятия.  
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      Нет прямого пути усвоения понятий. Их усвоения всегда опосредствуются умственными образами. И 
образ и понятие дают обобщенные знания о действительности, выражающиеся словом. 

Безусловно, сплавом умственного образа являются  образная и понятийная логика. В реальном 
процессе усвоения знаний одновременно присутствуют как образная и понятийная логика, причем эти не 
самостоятельные логики, а единая логика протекания мыслительного процесса. 
Решения задач на логические конструирования тесно связано с целенаправленным отбором данных их анализом и 
синтезом, организацией материала. Поэтому для достижения в школе такого более  высокого уровня развития 
логического мышления требуется целенаправленно и систематически формировать у учащихся навыки 
математического моделирования.  

Нетрудно заметить, что формирование навыков логического конструирования задача межпредметная. 
Такие навыки можно успешно формировать как при обучении математике, так и при обучении другим 
учебным предметам, особенно,  черчению физике, химии, электротехнике и др. 

 При этом система общих умений и навыков, формируемых разными учебными предметами, может быть 
такой: правильно расчленить целого на части, классификация, синтез и конструирование целого из данных 
элементов (частей) по заданным свойствам, умение пользоваться данным алгоритмом, подбирать алгоритм из 
множества алгоритмов для решения данной задачи, создавать новые алгоритмы, расписывать логические схемы, 
понимать сущность аксиоматического метода и как высшая форма этой деятельности - уметь строить локальные 
схемы математической системы.  

Вместе с этим, понятийная логика играет существенную роль в развитии восприятия учащимися 
геометрических объектов, где является специфичным в структуре умственного образа. Этот компонент включает в 
себя формирование геометрических понятий и общие понятийные связи, владения правилами логического 
вывода, понимание аксиоматического метода 
построения геометрии, структурность геометрической деятельности, и этому компоненту мы также условно 
относим умения применять аналитические методы в геометрии (векторное исчисление, метод координат, 
дифференциальное и интегральное исчисление и др.) 

Существенно важным и специфичным компонентом структуры геометрической  деятельности учащихся, мы 
считаем условно-графический компонент. Выше в диссертации была показано роль наглядно-иллюстративных 
методов в геометрии их значения в решении многих теоретических и прикладных вопросов. В истории геометрии 
можно указать на многие примеры решения важных проблем условно-графическими методами, в то время, 
когда аналитические методы оказывались бессильными.  

Важную роль могут играть наглядно-образные  методы, применяемые в общеобразовательных курсах 
геометрии и черчения, в деле всестороннего развития личности, в частности, привития навыков решения 
практических задач. При самом широком подходе наглядно-иллюстративные методы в курсах геометрии 
помимо важной самостоятельной роли выполняют также существенную  педагогическую функцию по связи 
геометрии с другими учебными предметами и практикой. 

В условно-графический компонент структуры геометрической деятельности мы включаем также 
подкомпоненты: умение осуществлять геометрические построения, изображать фигуры, владение 
конструктивными методами определений и доказательность в геометрии, умение устанавливать отношение 
изоморфизма между множествами разной природы. 

Восприятием в подлинном, человеческом смысле этого словами называем вовсе не непосредственное 
пассивное отражение, законченное в голой данности образа, а процесс осмысленного активного чувственного 
познания предмета на основе его образа.[7, с.382]. 

 Развитие у учащихся восприятия геометрических образов и понятий имеет такие существенно важное 
значение для развития у учащихся способностей к техническому творчеству [8] основанному на таких процессах 
психологического плана, как богатое воображение, острое наблюдательность, глубокая проницательность ума, 
развитое логическое мышление, сообразительность.  
        Связь  между логическим конструированием, в котором приходится иметь дело в основном с символами, и 
техническим, в котором оперируют   реальными объектами, осуществляется, как правила с помощью 
геометрического конструирования. Формирование у учащихся способностей к техническому творчеству в 
процессе обучения геометрии в свою очередь является вкладом в решение задачи политехнического образования 
учащихся. 

В математике вообще и в геометрии в частности при решении задач, доказательстве теорем приходится часто 
выполнять операции не над объектами, а над символами, обозначающими эти объекты и заменяющими их. 

Поэтому в структуре умственной деятельности  при изучении геометрии, имеет существенно важное значение 
оперирование символическими элементами, который включает в себя понимание символов, применяемых в 
геометрии, запоминание и сохранение в памяти знаков, схем, рисунков, цифр, букв и т.д.,     

   Таким образом, в основании осмысленного восприятия пространственных объектов могут быть выделены 
следующие приемы наглядно-образного мышления: анализ и синтез геометрических образов, логическая 
конструкция, абстракция, идеализация, обобщение, аналогия, моделирование (условно-графическое 
,наглядно-иллюстративное), формализация.  Следовательно, для восприятии существенно единство целого и 
частей, единство анализа и синтеза. 
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Каждый из названных компонентов имеет сложный характер и ниже нами был расчленен на более 
конкретные характеристики. 

Приведем основные характеристики такой структуры. 
     1. Анализ – это расчленение целостного пространственного образа на составляющие части (стороны 
признаки. свойства или отношения) с целью их всестроннего изучения. 
     II. Синтез – это соединение ранее выделенных частей (сторон, признаков, свойств и отношений) 
геометрических объектов в единое целое.  

Объективной предпосылкой этих познавательных операций является структурность геометрических 
форм и понятий, способность их элементов к перегруппировке, объединению и разъединению.     

 III. Логическая конструкция – это значит подчиненное правилам, и законам, по которым мысль 
движется к истине, от одной принципам истины к другой, более глубокой, то есть это процесс сознательного 
отражения 
геометрических объектов в таких ее свойствах, в связях и отношениях, которые недоступны 
непосредственному чувственному восприятию. умение осуществлять геометрические построения, 
изображать фигуры (наглядные, проекционные), владение 
     IV. Абстрагирование – это мысленное выделение какого-либо свойства пространственного объекта  в 
отвлечении от других его свойств, какого-либо отношения объекта в отвлечении от самих объектов. В 
геометрии в качестве результата процесса абстрагирования выступают различные характеристики: положение 
протяженность, направление, расстояние, величина, форма, движение и др. Абстрактные объекты не 
существуют и неосуществимы в действительности, но для них имеются прообразы в реальном пространстве. 
      V. Идеализация -  это процесс образования понятий, реальные прототипы которых могут быть указаны 
лишь стой или иной степенью приближения. Примерами понятий, являющихся результатом идеализации, 
могут быть: точка, прямая, плоскость, расстояние.   Введение в процесс изучения идеализированных объектов 
дает возможность осуществлять построение абстрактных рисунков реальных фигур, для более глубокого 
исследования их свойств и соотношений сторон.  

VI. Обобщение  при усвоении геометрического материала – это выделение и синтезирование сходных 
признаков и проникновение в сущности геометрического объекта: усмотрение единого в многообразном, 
общего в единичном, закономерного в случайном. Например, переход от понятия «треугольник»  к понятию 
«многоугольник», от понятия «двумерного пространства» к «трехмерному».  

VII. Аналогия – это правдоподобное вероятное заключение о сходстве двух предметов в каком- либо 
признаке на основании установленного их сходства в других признаках. Наиболее ярким примером, где часто 
используют аналогию, является так называемое «признаки подобия треугольников». Аналогии позволяют 
делать лишь вероятные заключения, они играют огромную роль в познании, так как ведут к образованию 
гипотез, 
то есть научных догадок и  предположений, которые делают в ходе дополнительного исследования и 
доказательства могут превратиться в достоверные, истинные знания. 

Основные характеристики: умение осуществлять геометрические построения, изображать фигуры 
(наглядные, проекционные), владение конструктивным методом определений и конструктивным методом 
доказательств,  умение устанавливать  отношение изоморфизма  между множествами разной природы. 
     VIII. Моделирование – это практическое или теоретическое оперирование геометрическим объектом, 
при котором, например, геометрический образ замещается каким-либо естественным или искусственным 
аналогом, через исследование которого мы познаем свойства самых различных пространственных фигур. 
Познавательные функции модели заключается в том, что ее значительно легче изготовить, с ней проще 
осуществить эксперименты, чем с оригиналом, и т.д.   
     IX. Формализация – обобщение форм различных по содержанию объектов, абстрагирование этих форм 
от их содержания: 1) происходит отвлечение от качественных характеристик предметов, фигур, объектов, 
геометрических положений; 2) выявляется логическая форма суждений, в которых зафиксированы 
утверждения относительно этих объектов; 3) построение формализованных аксиоматических  систем.  
     Кроме того, специальные обозначения через символики позволяет устранить многозначность слово 
обычного языка. Символы позволяют отметить положения и выражения  кратко и экономно, облегчает 
выведение логических следствий из данных посылок обоснование геометрических суждений курса 
геометрии. 
     Экспертная оценка позволят надеяться, что предложенная структура из девяти компонентов восприятия 
геометрических объектов   описывает ее достаточно подробно и соответствует современному уровню 
развития геометрии (в экспертизе приняла участие опытные учителя, педагоги высших и средних учебных 
заведений, инженеры-практики производственных предприятий). В ходе исследования мы убедились, что 
рассматриваемый в динамике психологический аспект геометрической деятельности - это единый процесс и 
всякое его расчленение на компоненты неизбежно и закономерно.        
     Такое расчленение способствует с полнотой представлять отдельные стороны восприятия 
геометрической природы пространственных объектов.              
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     Мы также исходили от той мысли, что приведенный структурный анализ более успешно исчерпывает 
структуру геометрической деятельности, у нас появилось   также полной уверенности   в том,  что все 
приведенные компоненты этой структуры зависимы друг от друга (в этом смысле, что каждый из них 
актуален благодаря остальных) тому, что выделяя главные компоненты, мы неявно полагаем, что 
многообразие компонентов включенных в эту деятельность объединено некоторой общей основой.   
      Вывод.     Представленный структурный анализ  позволил нам вычленить и изучить динамику 

геометрических знаний умений и навыков учащихся технических колледжей, особенно развития восприятия 
пространственных объектов. Описанный своеобразный фундамент объединяющий девяти ведущих 
компонент расположен в основе экспериментальной работы которые проводились в технических 
колледжах нашей страны. 
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Основные проблемы дальнейшего развития высшего образования в свете Болонского процесса 

    
        Дальнейшее развитие реформы образования в Кыргызстане выдвигает необходимость перестройки всех 
сторон жизни общества. В скором будущем до 2015 года высшее образование Кыргызстана должно внести 
существенный вклад в обеспечении высокого уровня социальных стандартов и технологического роста 
экономики страны. Добиться успеха в этом начинании Кыргызстан может только в том случае, если он 
мобилизует интеллектуальные ресурсы всех слоев населения. 
А к сегодняшнему дню перед высшей школой  республики встают крупные проблемы и открываются новые 
возможности, обусловленные глобализацией и ускорением научно-технического развития с их новыми 
поставщиками образования, новыми учащимися и новыми формами обучения. Обучение, направленное на 
личность учащегося [1], его мобильность помогут обучаемым сформировать компетенции, необходимые им 
на меняющемся рынке труда, и позволят стать активными и ответственными гражданами. В настоящее 
время наше общество сталкивается с последствиями глобального финансового и экономического кризиса. 
Чтобы обеспечить устойчивый экономический подъем и развитие, динамичное и гибкое высшее 
образование будет стремиться к инновациям, основой которых станет интеграция образования и научных 
исследований на всех уровнях.  

Передовая педагогическая общественность и отдельные вузы Кыргызстана заявляют о своей полной 
приверженности целям передового, мирового  пространства высшего образования той области, где высшее 
образование признается сферой общественной ответственности и где лучшие высшие учебные заведения 
откликаются на широкие потребности общества многообразием своих миссий.  

Пришло время необходимости гарантировать, чтобы высшие учебные заведения обладали 
достаточными ресурсами для дальнейшего выполнения таких задач, как: подготовка учащихся к жизни в 
качестве активных граждан демократического общества; подготовка студентов к будущей карьере, развитие 
их личностей; создание и поддержание широкой базы передовых знаний, и стимулирование научных 
исследований и инноваций.  
     За последние десять лет кыргызское пространство высшего образования, добившись того, что оно прочно 
укоренилось в интеллектуальном, научном и культурном наследии и устремлениях народа. Создание 
собственного пространства высшего образования шло в постоянном сотрудничестве между 
правительствами, высшими учебными заведениями, студентами, сотрудниками, работодателями и другими 
заинтересованными сторонами. Значительный вклад в процесс реформирования внесен европейскими 
институтами и организациями. 
      Болонский процесс ведет к большей совместимости и сопоставимости систем высшего образования, 
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благодаря чему для учащихся облегчается мобильность, а для высших учебных заведений  привлечение 
студентов и ученых с других континентов. Тем не менее, высшее образование Кыргызстана непрерывно 
модернизируется и расширяется.  
    Стремясь к лучшему, во всех аспектах, высшему образованию, вузы продолжают задачи новой эпохи. Это 
требует постоянного внимания к качеству. Поддерживая высоко ценимое разнообразие передовых 
европейских систем образования, государственная политика республики в полной мере стала признавать 
важное  значение различных миссий высшего образования от обучения и научных исследований до 
общественного служения и обеспечения социальной сплоченности и культурного развития. Все студенты и 
сотрудники высших учебных заведений должны обладать подготовкой, позволяющей им реагировать на 
изменяющиеся потребности быстроразвивающегося общества. 
     Студенческий контингент высшей школы должен отражать идейно-нравственные качества, творческий 
 характер труда и творческий подход к своему делу. Сегодня эти качества  являются отличительной чертой 
каждого интеллектуала-профессионала своего дела. Вот почему многие из прогрессивных  образовательных 
обществ акцентируют внимание на социальные характеристики высшего образования и направляют  усилия 
на обеспечение равных возможностей для получения качественного образования. Доступ к высшему 
образованию должен быть расширен за счет привлечения потенциала каждого студента и обеспечения 
надлежащих условий для завершения ими обучения. Речь идет об улучшении образовательной среды, 
устранении всех препятствий к обучению и создании необходимых экономических условий, которые 
позволили бы студентам воспользоваться возможностями обучения на всех уровнях. Каждое подразделение 
вуза на бюджетной основе и контрактники должны установить показатели роста знаний и интеллекта, 
которые должны быть достигнуты к концу следующего учебного года. Усилия, направленные на 
достижение равенства в сфере высшего образования, должны быть дополнены мерами в других частях 
системы образования. 
     Расширение такой деятельности должно обеспечиваться также за счет образования в течение всей жизни 
как неотъемлемой части наших систем образования. На непрерывное образование в течение всей жизни 
распространяется принцип государственной ответственности. Необходимо обеспечить доступность, 
качество и прозрачность предоставляемой информации. Образование в течение всей жизни включает в себя 
получение квалификаций, углубление и расширение  знания и понимания, приобретение новых навыков и 
компетенций или персональный рост. Образование в течение всей жизни означает, что квалификации могут 
быть получены с помощью гибких траекторий обучения, включая обучение с неполным днем и обучение на 
рабочем месте. 
      Реализация такой стратегии образования в течение всей жизни требует прочных партнерских отношений 
между органами государственной власти, высшими учебными заведениями, студентами, работодателями и 
работниками. Существенным вкладом в определение таких отношений стала Хартия европейских 
университетов [5] об образовании в течение всей жизни, разработанная Европейской ассоциацией 
университетов.  
      Успешная стратегия образования в течение всей жизни, в условиях Кыргызстана, должна включать 
основные принципы и процедуры признания предшествующего обучения на основе результатов обучения 
независимо от путей приобретения знаний, навыков и компетенций  через заочное, дневное или контрактное 
обучение. Необходимо обеспечить надлежащую организационную и финансовую поддержку образования в 
течение всей жизни. Поддерживаемое национальной политикой образование в течение всей жизни призвано 
оживить практику высших    учебных заведений. 
     Развитие национальных квалификационных структур является важным шагом Хартии европейских 
университетов на пути к осуществлению образования в течение всей жизни. Их цель к 2012 году внедрить и 
подготовить к самосертификации на соответствие Структуре квалификаций для Европейского пространства 
высшего образованиях (там же, С.158). Это требует постоянной координации на уровне ЕПВО, а также 
взаимодействия с Европейской структурой квалификаций для образования в течение всей жизни. В 
национальных контекстах одним из путей расширения доступа к высшему образованию могут быть 
промежуточные квалификации в рамках первого цикла. 
     В условиях, когда рынки труда все больше полагаются на навыки высокого уровня и трансверсальные 
компетенции, высшее образование должно вооружить студентов передовыми знаниями, навыками и 
компетенциями, необходимыми им на протяжении всей их профессиональной жизни.  
    Трудоустраиваемость позволяет человеку в полной мере использовать возможности меняющихся рынков 
труда. ВУЗы должны стремиться к повышению уровня первоначальной квалификации, а также к 
сохранению и обновлению квалифицированной рабочей силы на основе тесного сотрудничества между 
правительствами, высшими учебными заведениями, социальными партнерами и студентами. Это позволит 
вузам более чутко реагировать на потребности работодателей, а работодателям лучше понимать позицию 
образовательных институтов. Совместно с правительствами, учреждениями и работодателями высшие 
учебные заведения должны улучшить условия предоставления, доступности и качества предлагаемых 
студентам и выпускникам услуг по развитию карьеры и трудоустройству. Мы поддерживаем как включение 
стажировок в учебные программы, так и обучение на рабочем месте. 
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     Хартия европейских университетов подтверждает важность обучения  миссии высших учебных 
заведений и необходимость постоянного реформирования учебных программ, направленного на развитие 
результатов обучения. Целенаправленное обучение требует расширения прав и возможностей учащихся, 
новых подходов к преподаванию и обучению, эффективных структур поддержки и руководства, а также 
учебных программ, более четко сфокусированных на учащихся на всех трех циклах. Поэтому 
реформирование учебных программ должно обеспечить возможность высококачественных, гибких и 
индивидуализированных образовательных траекторий.  
     Профессорско-преподавательский состав в тесном сотрудничестве со студентами и представителями 
работодателей должен продолжать работу по формулированию результатов обучения и международных 
ориентиров для различных предметных областей. Мы просим высшие учебные заведения обратить особое 
внимание на повышение качества преподавания своих учебных программ на всех уровнях. Это должно стать 
приоритетом в дальнейшей реализации Образовательного стандарта и принципов обеспечения качества. 
      Высшее образование на всех уровнях должно базироваться на современных научных исследованиях и 
разработках и тем самым способствовать развитию инновационного и творческого начала в обществе. Мы 
признаем потенциал программ высшего образования, в том числе программ на основе прикладной науки, 
для активизации инновационной деятельности. Поэтому необходимо увеличивать число людей, 
обладающих научно-исследовательскими компетенциями. Докторские программы должны обеспечивать 
высококачественные исследования по различным дисциплинам и во все большей степени дополняться 
междисциплинарными и межотраслевыми программами. Кроме того, государственным органам и 
учреждениям высшего образования необходимо сделать перспективу карьерного роста начинающих 
исследователей более привлекательной. 
     46 стран-участниц Болонского процесса призывают европейские высшие учебные заведения к 
дальнейшей интернационализации своей деятельности и к участию в глобальном сотрудничестве в целях 
устойчивого развития. Совместные европейские действия будут способствовать росту привлекательности и 
открытости европейского высшего образования.  Думаем, естественно,  конкуренция в глобальных 
масштабах дополнится расширением политического диалога и сотрудничества  на основе партнерства с 
другими регионами мира, как, например, Кыргызстан. Предполагается, что транснациональное образование 
должно регулироваться Европейскими стандартами и принципами обеспечения качества, применяемыми в 
Европейском пространстве высшего образования, и осуществляются в соответствии с Принципами 
обеспечения качества в трансграничном высшем образовании ЮНЕСКО. 
     Страны-участницы считают, что мобильность студентов, начинающих исследователей и сотрудников 
высшей школы повышает качество программ и научных исследований. Она усиливает академическую и 
культурную интернационализацию европейского высшего образования. Мобильность имеет важное 
значение для развития личности и для трудоустраиваемости, формирует уважение к многообразию и 
способность понимать другие культуры. Она побуждает к языковому плюрализму, закладывая тем самым 
основу для многоязычной традиции любого (не только европейского) пространства высшего образования, и 
расширяет сотрудничество и конкуренцию между высшими учебными заведениями. Вот почему 
мобильность должна быть отличительной чертой всего мирового пространства высшего образования. 

Страны-участницы призывают все страны к расширению мобильности, к обеспечению ее высокого 
качества и к диверсификации ее типов и масштаба. Предполагают, что в 2020 году, по крайней мере, 20% 
выпускников в Европейском пространстве высшего образования должны пройти период обучения или 
научных исследований за рубежом.  

Все более распространенной практикой становятся совместные дипломы и программы, а также окна 
мобильности. В основе политики мобильности должен лежать ряд практических мер, связанных с 
финансированием мобильности, с признанием, имеющейся инфраструктурой, правилами выдачи виз и 
разрешений на работу. Она должна привести к более сбалансированному потоку принимаемых и 
выезжающих за рубеж студентов в Европейском пространстве высшего образования, и они стремятся к 
улучшению уровня участия в мобильности различных групп студенчества. 
     А также в документе [5] отмечается, что для привлечения высококвалифицированных преподавателей и 
научных работников в высшие учебные заведения  необходимы привлекательные условия работы и 
карьерные траектории, а также открытый международный набор кадров. Далее, предлагают: с учетом 
ключевой роли преподавателей необходимо изменить структуру карьеры таким образом, чтобы она 
способствовала мобильности преподавателей, начинающих исследователей и других сотрудников высшей 
школы. Должны быть выработаны рамочные условия, гарантирующие мобильным сотрудникам 
надлежащий доступ к системе социального обеспечения и простой порядок перевода пенсий и 
дополнительных пенсионных прав при максимальном использовании существующих правовых рамок. 
      По мнению специалистов образования Европейского сообщества все  механизмы прозрачности должны 
разрабатываться в тесном взаимодействии с основными заинтересованными сторонами. Эти инструменты 
прозрачности должны быть связаны с принципами Болонского процесса, особенно с обеспечением качества 
и признанием, которые будут оставаться главными приоритетами и должны базироваться на сопоставимых 
данных и соответствующих показателях, что позволяло бы описывать все многообразие профилей высших 
учебных заведений и их программ. 
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     В свете этих идей и преобразований, переход на стандарты Европейского образования в Кыргызстане 
встречает ряд трудностей. За долгие годы в стране сложились свои традиции в области образования. Есть 
немало прогрессивных знаний и положительной практики. Их не стоит растерять. Но, порой устоявшиеся 
инертность и консерватизм будет сопротивляться позитивным изменениям. За последние годы на 
образование тратилось немало бюджетных средств. Однако для реформы этого мало. Учителя школ, 
преподаватели вузов и представители науки получают мизерную зарплату. Многие кадры из  образования 
перешли в другие системы.  

Студенческие кампусы бедно оборудованы, не считая всего лишь несколько вузов. Частные вузы 
оторваны от практики. Кроме того, система образования запаздывает с реформами. Соседние страны 
опережают нас. В частности, например, Казахстан почти полностью перешел на Болонскую систему и 
успешно конкурирует с Россией, Эстонией, Чехией и др. Помимо этого, в самой республике нередки случаи, 
когда наша образовательная система подвергается сильной конкуренции со стороны религиозных течений. 
Порой религиозная идеология на местах  имеет непоследнюю стартовую позицию мобилизовать в свою 
сторону значительную часть подрастающего поколения [2]. 
     Несмотря на эти сложности Кыргызстану необходимо сделать решительные шаги в осуществлении 
реформы образования. Делать следует комплексно, продуманно, в тесном взаимодействии между 
государством, всеми ступенями образования, бизнесом и обществом, умело сочетая сохранение 
национальной специфики с сопоставляемостью принимаемых решений тем, в пользу которых сделали 
выбор около 50 стран мира. 
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Модулдук системаны колдонуунун ъзгъчъл\ктър\ 
 

В статье раскрывается особенности применения модульно-рейтинговой системы обучения. 
 

Ар кандай т\ш\н\кт\ практикада колдонуудан мурда ага аныктоо бер\\ зарыл. 
Берилген аныктоонун маанисине жараша аны колдонуу жана башка т\ш\н\ктър менен 
байланышын т\з\\ м\мк\нч\л\г\ пайда болот.  

Модуль деп ъз ичине максаттуу иш-аракеттерди, окуу материалынын логикалык жактан 
б\ткън бъл\г\н жана максатына жет\\ \ч\н колдонулуучу методикалык кърсътмълърд\ 
камтыган дидактикалык каражатты айтабыз. 

Бул аныктоодогу «окутуунун максатына жет\\ \ч\н колдонулган методикалык 
кърсътмълърд\ камтыган» с\йлъм\н алалы. Окутуунун негизги максаттарын билим бер\\, 
ън\кт\р\\ жана  айрым социалдык маселелерди чеч\\ деп т\ш\нъл\. Окутуу процессинде 
аталган багыттар кандайдыр бир деёгээлде калыптанат. Калыптануу деёгээлин аныктоо \ч\н 
баалоо системасы болууга тийиш. Демек, аныктоодогу модулдун ичинде баалоонун системасы 
бар деп т\ш\нъб\з.  

Жыйынтыктап айтканда, билим бер\\ процессиндеги модуль ъз ичине окутууну гана 
камтыбастан анын сапатын, максатка жет\\ деёгээлин тастыктоочу баалоо системасын да 
камтыйт. Модулдук-рейтингдик системанын билим бер\\н\н сапатын жогорулатуудагы 
мааниси, орду жън\ндъ педагогикалык адабияттарда, илимий макалаларда жетишерлик 
баяндоолор, изилдъълър ж\рг\з\лгънд\г\н эске алып бул системадагы айрым маселелерге, 
кыйынчылыктарга гана токтололу. Жалал-Абад мамлекеттик университетинде модулдук-
рейтингдик система 2005–жылдан бери колдонулуп келе жатат. Университеттин карамагында 5 
колледж бар. Биздин практикада кърсът\п жаткандай, жалпысынан атайын орто жана жогорку 
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кесиптик даярдоо системасында модулдук-рейтингдик системаны колдонуудагы негизги 
кыйынчылыктар катары тъмъндъг\лърд\ белгилъъгъ болот: 

1. ЖОЖдордо кесиптик даярдык негизинен орто билимдин негизинде ж\рг\з\лсъ, 
колледждердеги кесиптик даярдык толук эмес орто (9-класс) жана орто (11-класс) билимдин 
базасында ишке ашат. Натыйжада окуу процессин уюштурууда сабактардын къп т\рд\\ 
формаларын колдонууга туура келет. ЖОЖдордо эреже катары сабактардын лекция, 
практикалык-семинардык, лабораториялык формалары колдонулат. Ал эми колледждерде 
орто мектептеги кадимки сабактар системасын жана аталган сабактардын аталган формаларын 
да колдонууга туура келет. Айрыкча мындай окутуу 9-класстын базасында кабыл алынган 
студенттерди кесипке даярдоодо ачык айкын кър\нът. 

2. Колледждин студенттеринин  (9-класс) жаш ъзгъчъл\ктър\. 
Бул куракта алар ътъ активд\\ болушат жана кандайдыр бир максатка тез жет\\гъ аракет 
жасашат. Мындай аракеттер модулдук системада окуу материалдарын толук, бирдикт\\ кабыл 
алууга ъз таасирин (къб\нчъ тескери) тийгизерин биздин изилдъъб\з кърсътт\. 

3. Окуу материалдарын модулга бъл\\дъг\ так чектердин жоктугу. 
Маселен, айрым кърсътмълърдъ 18-36 саатты бир модуль деп кабыл алуу сунуштары 

берилген, бирок анын мааниси методикалык жактан так аныкталган эмес. Натыйжада 
окутуучулар модулдарды пландаштырууда къб\нчъ сааттарды 18ге эсел\\ кылып алууну 
къздъшът. Бул ъз кезегинде окуу материалдарынын бирдикт\\л\г\н\н, логикалык 
биримдигинин бузулушуна алып келиши м\мк\н. 

4. Студенттердин модуль боюнча билимдерин баалоодогу баллдык системасынын къп 
т\рд\\л\г\. 

5. Баалоо системасындагы параметрлердин так аныкталбагандыгы. 
6. Модулдарды ъздъшт\р\\н\н жыйынтыгын баалоо \ч\н окуу пландарындагы 

сааттардын жоктугу. 
7. Модулдар боюнча студенттердин билимин баалоодо укуктук-нормативдик базанын 

так иштелбегендиги. Бул жетишпестик тъмъндъг\дъй жагдайлардан айкындалууда: студент ар 
кандай себептер менен бир предметтен бир модулду тапшыра албаган, экинчи студент эки 
предметтен эки модулду тапшырбаган ж.б.у.с.  

Студент ж\йъл\\ себеп менен (ооруп калып) бир нече  модуль тапшырбай калса, анда 
калтырган сабактарды кайрадан окуп модулдарды тапшырганча кезектеги модулдун мъънът\ 
келип калышы м\мк\н. Биринчи модулду тапшырбаса, кийинки модулду тапшырууга болобу 
(эки модуль бир эле предмет боюнча удаалаш окутулат)? 
 Эгерде модуль бир гана жолу кабыл алынып кайрадан тапшырууга болбойт деп 
жыйынтык чыгарсак, студенттердин активд\\л\г\, билим алууга мотиви тъмъндъп кет\\с\нъ 
шарт  т\з\л\п калабы деген ой пайда болот. 
 Кайрадан тапшырууга болот деп алсак, анда окутуучулардын сабактан тышкаркы окуу 
ж\ктъмдър\ къбъйът жана бул ж\ктъмдъргъ акы тълънбъйт. Мындай жагдай окутуучунун 
модулдук-рейтингдик системадагы ишинде формалдуулуктун пайда болушуна алып келбейби 
деген суроонун пайда болушу табигый нерсе. 
 8. Модулдардын максаттарына жараша так бъл\нбъгънд\г\. 
 Мисалга алсак, бир модулду ъздъшт\р\\ \ч\н студенттер ээ болгон билимдердин, ык-
машыгуулардын деёгээлин аныктоо негизги маселелерден болуп эсептелет. Практикада 
окутуучулар бул маселеге аз къё\л бурушат же дээрлик къё\л бурушпайт. Натыйжада жаёы 
модуль базалык билимдердин деёгээли так аныкталбастан башталып билимдеги 
формалдуулуктун пайда болушуна шарт т\зът. 
 9. Модулдук – рейтингдик системаны колдонуу боюнча айрым жоболордо студенттер 
бардык модулдарды жакшы бааларга тапшыргандыгына карабастан жыйынтыктоочу 
отчеттулуктун (экзамен, зачет) модулга киргизилгендиги. Мында студенттердин билим алууга 
активд\\л\г\н жогорулабастан, тескерисинче тъмъндъп кет\\ жагдайлар т\з\л\п, коррупцияга 
кененирээк жол ачылышы м\мк\н. 
 Жогорууда белгиленген кыйынчылыктардан арылуу системалуу илим-изилдъъ иштерин 
ж\рг\з\\н\ талап кылаары шексиз. Илим-изилдъъ иштери жалаё эле педагогикалык-
психологиялык илимдин маселелери болуп эсептелбестен, окуу пландарына тиешел\\ 
экономикалык маселелерди чеч\\н\ да талап кылат. 
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Болочок физика мугалимин мектепте дифференцирлеп окутууга  даярдоонун ъзгъчъл\ктър\ 
 

В данной статье рассматривается готовность будущего учителя к 
дифференцированному обучению в школе, а также компоненты и уровни, которые формируют 
у будущего специалиста определенные профессиональные ценностные ориентиры. 

In this artcle considered the readiness of future teacher to differential training at school, a lso 
components and levels which form difinite paofessionae valuable orientation of future specialist. 
 Азыркы учурда Кыргыз Республикасынын билим бер\\ стандартынын алкагындагы 
негизги маселелердин бири, личностту жогорку окуу жайында окутуу процессинде анын ички 
талаптарын ачып, билим менен камсыздоо жана кесиптик даярдоо болуп жатат. А бирок, 
учурда жогорку окуу жайындагы окуу процессин уюштурууда студенттердин чыныгы 
кызыкчылыгы бардык учурда карала бербейт, б.а. къпч\л\к студенттер ъз\н\н билимине 
ишене беришпейт. Бул кър\н\штър студенттер практикага барган учурда сабак бер\\дъг\ 
ыёгайсыз эмоцияларынан байкалат. Мына ошондуктан, т\рд\\ деёгээлдеги же къп багыттуу 
кесиптегилерди даярдап камсыздабастан, жогорку окуу жайлардагы шарттарды эске алып 
кесипке даярдоо системасын дифференциациялоодо болочок мугалимдерди т\рд\\ 
технологиялар менен байытуу керек.  

Б\г\нк\ к\ндъ болочок кесиптин ээсин мектепте окуучуларды дифференцирлеп 
окутууга даярдыгын ишке ашыруу мазмунун божомолдоо зарыл: берилген т\рдъг\ иш-
аракеттерди ж\зъгъ ашырууда билим жана билгичтиктердин универсалдуу системасын 
калыптандыруу керек; окутуучу менен студенттин жогоруда аталган ишмерд\\л\кт\ ишке 
ашырууда жеке программасын иштеп чыгуу максатка ылайык; ж\зъгъ ашырган иштин 
жыйындысынан болочок мугалимдин белгил\\ багыт алуусу, б.а. реалдуу т\рдъ пайдалануу 
жъндъмд\\л\г\н аныктап бил\\с\ зарыл [1]. Мына ушул багыттагы изилдъъ иштерди К.М. 
Дурай-Новаковалар ж\рг\з\шкън.  

Кесиптик даярдык- жыйынтык эле эмес, ар бир личносттун баштапкы жана негизги 
шартка жараша м\мк\нч\л\г\н\н эффективд\\л\г\н\н динамикалык процесси. Студенттердин 
кесиптик даярдыгын жогорудагы айтылган талдоолордун негизинде жана башка методикалык 
изилдъъ иштеринин жетишсиздиги боюнча чектъъгъ болбойт. Болочок мугалимдин кесиптик 
жактан даярдоонун структурасынын негизин дифференцирлеп окутуунунун методологиялык, 
теориялык, методикалык негиздери т\зът. Мектепте дифференцирлеп окутууну ишке 
ашыруудагы билгичт\\л\к, профессионалдык-чыгармачылык мотивдерге жана илимий-
педагогикалык профессионалдуулугуна карата мамиле жана личносттун сапаттык жактан 
калыптануусу тъмъндъг\ компоненттердин негизинде иш ж\з\нъ ашырылат: 
 - мазмундук- процессуалдык (содержательно-процессуальный); 
 - мотивдештирилген- максаттуу (мотивационно-целевой); 
 - эмоционалдык-нравалык компонент (эмоционально-нравственный); 

Мында  
- мазмундук-процессуалдык компонентинде дифференцирлеп окутуу боюнча 

билимдердин, ыктардын жана билгичтик проблемаларынын комплексин ъздъшт\р\\, 
- мотивдештирилген максаттуу  компонентинде студенттердин мектепте  

дифференцирлеп  окутууну ишке ашырууга, ъз алдынча чыгармачылык менен багыттуу 
максатка жет\\ \ч\н профессионалдуу ишмерд\\л\кт\ камсыз кылуусу, (студент ъз\ максат 
катары да, ага чыгармачылык менен даярданып жетиш\\) камсыздайт; 

- эмоционалдык-нравалык компонентинде болочок мугалимдин мектепте 
дифференцирлеп окутуунун технологиясын ишке ашырууну т\ш\н\\с\ зарыл [2]. 
 Болочок физика мугалимин дифференцирлеп окутууга даярдоону ж\зъгъ ашыруудагы 
ишмерд\\л\к къп ълчъмд\\ процесс болуп эсептелет. Окуу материалын бер\\дъ ар бир 
мугалим ъз\н\н алдына биринчи катарда эмнени бер\\ керектигин жана кандай уюштуруу 
маселесин чеч\\ менен жыйынтыгына жетиш\\с\н коет. Берилген физикалык маселе кълъм\ 
боюнча анча чоё эмес жънъкъй болсо деле, къпч\л\к окуучулар аны чыгара алышпайт, бул 
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проблеманын татаалдыгы баа жеткис экендиги дайыма кездешет. Мына ошондуктан 
окуучулардын баарын бирдей деёгээлде окутуп къздъгън максатка жет\\ болбой турган 
процесс. Бул проблеманы чеч\\гъ мектеп окуучуларын дифференцирлеп окутуу 
техналогияларын негиз кылууга болот. Бул ишмерд\\л\ктъ студенттин интеллектуалдык 
ъс\\с\, методдорду, ык- машыгууларды ъздъшт\р\\с\, стили ж.б. керек. Ийкемд\\ 
педагогикалык технологияларды жайылтуу жана аларды интеграциялаштыруу, б.а. бул 
проблемага даярдоонун комплекси керек. 
 Студенттердин болочок кесиптик ъзгъчъл\ктър\, кънд\мдър\ артып барган сайын 
окутуучулардын топторго карата жекече мамиле жасап окуу процессин уюштуруусу белгил\\ 
кыйынчылыктарды жаратат. Ошондуктан болочок физика мугалимине окуулардын жекече 
ъзгъчъл\ктър\н\н типт\\ белгилерин эсепке окууга м\нъзд\\ болгон окуу-тарбия процессин 
уюштурууну дифференцирленген окутууга даярдоо деп атоого болот. Мындай шартта болочок 
мугалимди окуу-тарбия процессин уюштурууга даярдоо дифференцирилген окутуу деп аталат. 
      Окутууга жекече же индивидуалдуу мамиле жасоодо ар бир студенттин жекече ъзгъчъл\г\н 
эске алуу болжолдонсо, дифференцирлеп окутууда студенттердин тобунун типт\\ ъзгъл\ктърд\ 
эсепке алынат. 
    Окутуу процессинде эки т\рд\\ дифференцирлъъ ишке ашат: 

1. Ички дифференциация- бул болочоктогу физика мугалимдеринин окуучулардын 
жекече ъзгъчъл\ктър\н класстын чегинде эске алуусу менен окуу процессин 
уюштуруусу; 

2. Тышкы дифференциация- бул окуучулардын жекече ъзгъчъл\г\н эске алуу, аларды 
атайын дифференцирленген окуу топторуна бириктир\\ менен окутуу процессин 
уюштуруу.  

      Ошондуктан болочок адистерди дифференцирленген окутууга \йрът\\-  учурдагы 
маселердин бири.  
       Кандайдыр окуу проблемасын чеч\\дъ окуучуга даяр чыгарылышты бербестен же аны 
автоматтык т\рдъ жаттап алууга мажбурлабастан, анын кылган аракетин жана жекече 
эмгектен\\дъг\ чыгармачылык жъндъмд\\л\г\н тандап кър\\ максатка ылайыктуу. Болочок 
мугалим ушундай жол менен гана окуучунун ой ж\г\рт\\с\н, ишмерд\\л\г\н ъст\ръ алат. 
   Окуучуну эмгектен\\гъ \ндъп жана ага талап коюу менен чектелбестен, анын 
м\мк\нч\л\г\нъ жараша тапшырмаларды аткарууга шарт т\з\\ менен анын ой ж\г\рт\\с\н 
ъст\р\\ керек. 
    Бул маселерди тандап чыгып болочок мугалимдин ишмерд\\л\г\н\н ъзъг\н тъмъндъг\дъй 
дифференцирлъън\н проблемалары камтуусу зарыл деп эсептейбиз: 
     • окуучунун окуу ишмерд\\л\г\н\н мазмуну боюнча дифференцирлъъ; 
     •  окуучулардын жъндъмд\\л\г\ боюнча дифференцирлъъ; 
     • дифференцирленген окутуу процессин уюштуруунун формалары жана т\рлър\ боюнча 
бъл\шт\р\\. 
     •  кесибин долборлоо, профили боюнча дифференцирлъъ; 
     • окуучулардын жъндъмд\\л\ктър\н ън\кт\р\\ боюнча дифференцирленген окутууну 
уюштуруу ж.б.       
     Болочок мугалимдин мектепте дифференцирлеп окутууну ишке ашыруудагы даярдыгын 
салыштыруу максатында ал жеткиликт\\ м\нъздъб\, билими жана билгичтиги жогорку 
деёгээлге карай калыптанып бара жатабы же тъмън болуудабы ж.б. негизги критерийлерин 
карап чыгуу керек. 
  Дифференцирлеп окутууга болгон даярдыгы боюнча студенттерди кърсът\лгън 
критерийлерге жараша \ч деёгээлге бъл\\гъ болот: 

- къч\рмъ–кайталоо; 
- ънд\р\мд\\ - интерпретирлъъч\ (продуктивно-интерпретирующий); 
- чыгармачылык-конструктивд\\  

 Ошону менен катар окуу процессиндеги эффективд\\ кърсътк\чтър\ боюнча тъмъндъг\ 
белгилери боюнча м\нъздъъгъ болот [4]: 

- дифференцирлеп окутуунун негизги билими; 
- мектепте дифференцирлеп окутууну иш ж\з\нъ ашырууда алган билимди туура 

пайдалана бил\\; 
- чыгармачыл методдорду пайдалануу менен мектепте дифференцирлеп окутууну бил\\ ; 
- берилген ишмерд\\л\кт\н т\р\н ишке ашырууда дайыма белгил\\ даярдыкты 

уюуштуруу;    
- дифференцирлеп окутууну белгил\\ деёгелде системалуу ъздъшт\р\\.                                                             
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Ар бир деёгээлди иш ж\з\нъ ашырууда  мугалимдин ъз\н\н даярдануу баскычтары 
болот.  
          Биринчи баштапкы этапта студентердин даярдануусу \лг\ катары алынган эсептерди 
пайдалануу менен чыгармачылыктуу даярданууга болот, б.а. дифференцирлеп окутуу  м\нъз\ 
боюнча фрагмент сыяктуу.   
         Экинчи деёгээлде студенттер дифференцирлеп окутуу боюнча микроизилдъъ иштерин 
ж\рг\з\шът. Дифференцирлеп окутуунун проблемаларын окутуу методикасынан теориялык 
т\рдъ карашат жана баалай алышат. 
       /ч\нч\ деёгээлде студенттер кесиптик-педагогикалык маселенин проблемасынын 
чечилишин билишет. Кън\мд\к адатта ар бир коюлган маселени бъл\ктъргъ бъл\п алардын 
б\т\мд\\л\г\нъ  анализ чыгара алат. Мисал катары тъмъндъг\ таблицадагы 
дифференцирленген тапшырманы пайдаланууга болот. 
 

 
№ 

Керектъъч\
лър 

Кубаттуулук, 
Вт 

Керектъъ-н 
саны 

Убакыт, 
саат 

Э.энер. 
тарифттик 
баасы, тый 

Керектелг. 
энергия, 
Вт*саат 

Эсепт 
акчасы, 

сом 
1 Лампа 60 2 6  720 0,50 
2 Ысыткыч 1,5 2 10  30000 21,00 
3 Муздаткыч 100 1 24 0,70 2400 1,68 
4 Телевизор 85 2 8  1360 1 
5 Суу 

кайнаткыч 
2200 1 10  2200 16 

6 Кир жуучу 
машина 

350 1 1 
аптасы 

на  2 

 700 0,5 

 
             Жогоруда аталган деёгээлден кър\н\п тургандай ар бир денгээл ъз ара байланышта 
болот. Мына ошондуктан дифференцирлеп окутуу процессин баштапкы деёгээлден кийинки 
деёгээлге акырындап даярдоого туура келет.  
 
 

ЖОЖдордо  
адистерди кесиптик жактан даярдоо 

 
 

1. Окутуу процесси, дифференцирлеп уюштуруунун  компененттери : 
 мазмундук-процессуалдык 

 мотивдештирилген-максаттуу 

 эмоционалдык-нравалык  

 
 
 
 
 

2.Болочок физика мугалиминин мектепте дифференцирлеп окутууга даярдыгын 
баалоонун критерийлери: 

 салыштырмалуу 

 жетишээрлик – жеткиликт\\л\к м\нъздъ калыптануусу, 

билим жана  билгичтиги жогорку деёгээлге карай калыптанышы 
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Математика сабагында мультимедиалык  
технологияларды колдонуу 

 
 В этой статье исследована эффективность использование мультимедийных 

технологий на уроках математики. 
 In this article the affectivity of using multimedial technologies at the lessons of 

mathematics are researched.    
 
Мультимедианын каражаттарын окуу процессинде колдонуу менен  билим бер\\н\н 

деёгээлин жогорулатууга м\мк\нч\л\к т\з\лът. К.Д.Ушинский айткандай «Балдар табияты 
кърсътмъл\\л\кт\ талап кылат», бирок азыркы к\ндъ булар схема, таблица, т\рд\\ с\ръттър 
гана эмес, балдардын жан д\йнъс\нъ жакын болгон илимий-таанып бил\\ч\л\к же жън гана 
сабакка тиешел\\ болгон интерактивд\\ оюндар. Мультимедиа – бул т\рд\\ сабактарды 
таанып бил\\дъ колдонулуучу инструмент же каражат. Мультимедиа  балдардардын аё 
сезиминде ой ж\г\рт\\н\н ъс\ш\нъ, билим деёгээлинин жогорулашына, балдардын 
ортосундагы карым-катнашты к\чът\\гъ, так маалыматтарды алууга жардам берет [1].  Бирок 
ошол эле учурда компьютердик технология окуучу менен окутуучунун  ортосунда 
байланыштын ордун  эч качан баса албайт. Ал бир гана билим деёгээлин жогорулатууга салым 
кошуучу, окуп жаткан предметти тереёдетип \йрът\\ч\ каражат катары колдонулат. Мындай 
мультимедиалардын катарына б\г\нк\ к\ндъ кеёири колдонулуп келе жаткан слайд, 
презентация, видеопрезентацияларды кошууга болот. Бул мультимедиалык каражаттарды 
сабакта ъз орду менен колдонуу балдарда таанып бил\\ч\л\г\н, с\йлъъ речин, теманын 
\ст\нън ойлонуусун калыптандырат.  

Сабактын къргъзмъл\\л\г\ балдардын кабыл алуусуна чоё таасир берет, анткени анда 
кър\\н\н, кабыл алуунун бардык механизмдери ишке ашат.  

Мультимедиалык презентацияны сабактын бардык формаларында колдонууга 
м\мк\нч\л\ктър бар. Бирок мында алгач мугалим тема боюнча жалпы маалымат берип 
тааныштырган соё, т\ш\нд\р\\ мезгилинде сабакта берил\\ч\ ойду толук камтуу менен 
айтылган ойду бекемдъъ, тиешел\\ фактылар менен бер\\дъ колдонсо туура болот. Сабакты 
мультимедиалык презентация т\р\ндъ т\ш\нд\р\\ биринчиден убакытты \нъмдъйт, экинчиден  
балдардын кызыгуусун к\чътът, окуучуларда  жаёычылдык сабакка болгон кызыгууну 
туудурат [3].  

Мындай сабактар тъмъндъг\дъй дидактикалык талаптарды чеч\\гъ жардам берет: 
- предмет боюнча базалык (негизги) билимди т\ш\н\\; 

3.Студенттердин дифференцирлеп окутууга даярдыгынын деёгээлдери : 
 къч\рмъ- кайталоочу 

 ънд\р\мд\\-интерпретирлъъч\ 

 конструктивдик-чыгармачылык 
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- алган билимди системалаштыруу; 
- ъз\н-ъз\ контролдоону \йрън\\: 
- белгил\\ бир предметке кызыгуусун калыптандыруу; 
- окуу материалдан ъз алдынча иштъъгъ окуу-усулдук жардам бер\\. 
Мультимедиалык каражаттарды колдонуу алгач мектепте т\з\лгън шарттан къз 

каранды.  Ал \ч\н кандай шарттардын болуусу керек? 
Биринчи баскыч - мектепте математика предмети боюнча медиатека т\з\л\ш\ шарт. 

Мында математика предметине тиешел\\ болгон сабактардын иштелмелери камтылган 
дисктерди сатып алуу керек. Ал эми мындай дисктер б\г\нк\ к\ндъ абдан къп, болгону биз 
ът\л\п жаткан предметке дал келгендерин таап, картотека иретинде колдонууга ылайык 
болгон компьютер жана мультимедиалык проектор бар кабинетте сакташыбыз керек [2].  

Жыйынтыгында ът\л\п жаткан сабак канчалык татаал жана зеригичт\\ болбосун 
мултимедиалык каражаттарды колдонуу менен окуучуга тема экранда т\рд\\ т\стър жана 
\ндър менен берилгендиктен кызыгууну туудурат. Ошондой эле таптакыр т\ш\нбъгън 
окуучулардын эсинде да кандайдыр бир элементтер сакталып калат. 

Экинчи баскыч - мугалимдин сабакка карата колдонулуучу презентацияга даярдык 
кър\ш\. Мындай презентацияны Ms Power Point программасында т\з\\ ыёгайлуу жана оёой. 
Сабакка тиешел\\ жънъкъй слайдарды т\з\\ ътъ жеёил, мында мугалим доскага чиймелерди 
чий\\дън кутулуп, убакытты \нъмдъйт. Ал эми чий\\ керек болгон материалдын баарын 
презентациянын жардамында экрандан кърсът\п бер\\гъ болот жана бул экранда чоё, т\ст\\ 
кър\н\п, \ндърд\н кошо берилиши аркылуу балдардын эсинде жакшы калат [2].  

Жыйынтыгында сабакта теманы презентация аркылуу бер\\ окутуучуда доскада 
теманы т\ш\нд\р\\дъ чийме чий\\ч\ убактысын \нъмдъъ менен теманы бышыктоочу 
тапшырмалардын \ст\ндъ  къб\ръък иштъъгъ м\мк\нд\к берет.    

/ч\нч\ баскыч - мультимедиалык программалык каражаттар аркылуу билимин 
ън\кт\р\\. Математика сабагын жакшы ъздъшт\р\\н\н негизги усулдардын бири бул 
окуучулардын китепти колдоно бил\\с\, ал эми сабакта компьютерди колдоно бил\\с\ 
б\г\нк\ к\нд\н негизги талаптарынын бири. Б\г\нк\ к\ндъ тъмънк\ класстардын окуучулары  
да Microsoft Power Point программасында иштей алышат. Башкача айтканда бул 
программанын жардамында т\з\лгън слайды улам биринен кийин бирин ачып олтуруп анын 
кандай жол менен аткарылгандыгын эске тутуп калат [2].  

Жыйынтыгында мультимедиалык программалардын каражаттары менен иштъън\ 
окуучуларга алгач аз тайпада, кружоктордо,  сабактан тышкаркы, факультативдик сабактарда 
уюштуруу ыёгайлуу. Мында алар  окуучуларда кызыгууну туудуруп, аз убакытта предмет 
жън\ндъ къп маалымат алууга жетишишет. Математикага кызыкпаган окуучу да презентация 
т\з\\ учурунда къптъгън математикалык материалдарды аё сезимсиз т\рдъ ъздъшт\р\\гъ 
жетишет. 

Мультимедиалык технологиянын каражаттары: 
- сабактын т\рд\\ баскычтарында башкаруу системасын жънгъ салууга; 
- окуучулардын маалыматтык маданиятын, билим бер\\н\н жана тарбия бер\\н\н 

сапатын кътър\\гъ; 
- азыркы маалыматтык технологиянын алкагында окуучулардын билим деёгээлин 

ъст\р\\гъ; 
- окуучуларга компьютерди ойноо \ч\н колдонулбастыгын жеткире бил\\гъ ъбългъ 

т\зът [4].  
Изилдъълърдън белгил\\ болгондой къпч\л\к адамдар уккан маалыматтын 5%ын, къз\ 

менен къргън маалыматтын 20%ын эстеп кала алат. Ал эми бир эле убакта аудио-видео 
маалыматтардын колдонулушу адамда 40-50%дык эстеп калуу м\мк\нч\л\г\н жаратат. 
Ошондуктан мультимедиалык каражаттарды пайдалануу менен сабак ът\\ окутуунун 
эффективд\\л\г\н жогорулатат. Сабакта мультимедиалык каражаттарды колдонуу сабактын 
структурасына эч кандай таасирин тийгизбейт. Тескерисинче мультимедиалык презентация 
сабактын ж\р\ш\ндъ сабактын эффективд\\л\г\н кътърът. Сабакта мультимедианы колдонуу 
тъмъндъг\лърд\ ишке ашырат: 

Билим бер\\ч\л\к аспекти: Окуучулардын окуу материалын кабыл алуусу, \йрън\п 
жаткан обьектти байланыштырып ой ж\г\ртъ бил\\с\; 

Ън\г\\ аспекти: Окуучуларда таанып бил\\, жалпылай бил\\, анализдъъ, салыштыруу, 
чыгармачылык ишмерд\\л\г\н\н ън\г\ш\; 

Тарбия бер\\ч\л\к аспекти: Окуучуларда илимий къз карашты тарбиялоо, тайпалык 
жана ъз алынча иштерди так уюштуруу, достукка, жардам бер\\гъ тарбиялоо [5]. 
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Мультимедиалык технологиялар тъмънк\дъй багыттарда колдонулат: 
1. Сабакта жаёы теманы бер\\дъ (мында сабактын темасы слайд т\р\ндъ, темага 

байланыштуу с\ръттър менен биргеликте кърсът\лът). 
2. Мугалимдин сабакты т\ш\нд\р\\с\ндъ жардамчы катары 

колдонулат (мисалы, мен мындай учурда презентацияда сабак-конспект катары айтылуучу 
ойду бере алам, ошол эле учурда схема, таблица, сабакка тиешел\\ с\ръттърд\ жазуулар менен 
биргеликте кърсътъм). 

3. Маалыматтык-билим бер\\ч\л\к колдонмо катарында (мугалим бул учурда 
уюштуруучу катары кърсът\лгън каражаттарды окуучулардын кабыл алуусуна, 
суроолоруна байланыштуу жеткире бил\\с\). 

4. Билимди текшер\\ч\ катарында (мугалим берген билимин компьютерде т\з\лгън 
тесттин жардамында текшер\\гъ болот [1]. Мында окуучу ъз\н\н билимин ъз\ 
реалдуу т\рдъ баалангандыгына к\бъ боло алат). Бирок, мында эскерте кетч\\ 
нерсе, ар дайым эле компьютерде окуучулардын билимин баалоо жалкоолукка алып 
келиши же, ъз алдынча иштъъдън алыстатып коюшу м\мк\н. Ошондуктан ар дайым 
аткарылып жаткан ишти кошумча дептерде аткарылуусун жана анын жообу менен 
компьютерде тесттин жообунуна дал кел\\с\н текшерип туруу абзел.  

Мультимедиалык презентацияларды сабакта колдонуунун артыкчылыктары: 
Сабакта мультимедиалык каражаттарды колдонуудагы жаёычылдык окуучулардын 

сабакка болгон кызыгуусун арттырат. Мындай учурда балдарда компьютерде иштъъдъ коркуу 
сезими жоголуп, ъз ара баарлашуу процесси ишке ашып, ъз алдынчалуулук артып,  класста 
жаёы темага болгон кызыгуу, кабыл алуу бир топ жогорулайт. Кошумча тапшырмаларды 
аткарууга болгон кызыгуулары пайда болот.    

Аталган технологиянын тъмънк\дъй ъзгъчъл\ктър\н атап кърсът\\гъ болот: 
- кърсът\лгън с\ръттъл\штърд\н сапаттуулугу (доскага тартылган чиймелер так, даана 

т\ст\ бере албайт) 
- доска жана бордун жардамында бардык эле кошумча маалыматтарды бер\\гъ м\мк\н 

эмес; 
- слайдарда кетирилген каталаларды оёой жол менен оёдоп алууга болот; 
- окуучулардын сабакка болгон даярдыгына, кабыл алуусуна карап теманы бир нече 

ирет кайра-кайра т\ш\нд\р\п бер\\ м\мк\нч\л\г\ бар; 
- сабакта кърсътмъ куралдарды колдонуунун сапатынын жогорулугу; 
- сабактын ънд\р\мд\\л\г\н\н жогорулугу. 
Сабакта пайдаланылуучу слайддарды т\з\\дъ окутуучу тъмънк\ ъзгъчъл\ктъргъ 

къё\л буруусу керек: 
- слайдда създърд\ аз колдонуу; 
- слайддагы баш създърд\ ъзгъчъ, чоё шрифттер менен бер\\; 
-слайдда эё зарыл болгон терминдердин т\ш\нд\рмъс\н с\йлъм т\р\ндъ бер\\ (мында 

окуучулар жазып алуу менен презентация учурунда \н чыгарып окууга болот); 
- сандарды, създърд\ жазууда, с\ръттърд\ бер\\дъ къзгъ терс таасирин тийгиз\\ч\ ътъ 

ачык т\стърд\ колдонбоо (мугалим жагымсыз, бири-бирине шайкеш келбеген  т\стърд\ 
пайдаланууда качуусу керек); 

- с\ръттъл\ш, таблица, схемаларды бер\\дъ экранга толук, даана жайгаштыруу; 
- бир слайддан экинчи слайдга ът\\ убактысынын аралыгы 2-3 минутадан кем болбошу 

керек (анткени окуучулар берилген материалды кър\п, эске тутуп, керект\\ жерин жазып 
алуулары керек); 

- слайдды коштогон \ндър ътъ катуу, кыжырландыруучу болбоосу керек (анткени бала 
\ндър аркылуу берилип жаткан материалды эстеп кала алат). 

Б\г\нк\ к\ндъ Кыргызстандын шартында жаёы маалыматтар технологиясынын ъс\\ 
деёгээли менен аны пайдалануу боюнча коомдун компьютердик сабаттуулугунун ортосунда 
бир топ ажырым пайда болду.  Ошондуктан мезгилдин биринчи талабы коомду 
маалыматташтыруу болуп саналат [5]. 

Коомду маалыматташтыруунун негизги максаттарынын бири - бул маалыматтык 
технологияларды билим бер\\дъ колдонуу болуп саналат. Б\г\нк\ к\ндъг\ маалыматтык 
коммуникациялык технологиялардын к\н санап ън\г\п отурушу жана алардын билим бер\\дъ 
колдонулушу математика сабагында да ъз ордун таап, предметти балдарга жеткир\\дъ ъз 
пайдасын берип, сапаттуулугун жогорулатат деген ойдобуз.  
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Окуучулардын билиминдеги формалдуулук  
жана анын алдын алуунун айрым жолдору 

 
Бул макалада окуучулардын билиминдеги формалдуулукка м\нъздъмъ берилген. Анын 

алдын алуунун бир ыкмасы катарында физикалык т\ш\н\ктърд\ теориялык жалпылоолор 
катарында окутуунун зарылдыгы кърсът\лгън. Ал т\з сызыктуу бир калыпта ъзгър\лмъл\\ 
кыймылдын ылдамдануусу т\ш\н\г\н\н мисалдында ишенимд\\ берилген. 

В данной статье дана характеристика формализму в знаниях учащихся. Указано, что 
для предупреждения формализма в знаниях учащихся, необходимо изучить физические понятия 
в форме теоретического обобщения. Этот вопрос убедительно освещен на примере понятия 
«ускорение прямолинейного равнопеременного движения». 
 

Белгил\\ дидакт М.Н. Скаткин окуучулардын билимин талдоодо билимди эки 
структуралык элементке бъл\п карайт: билимдин берилиш формасы жана билимдин мазмуну. 
 Билим, мисалы, аныктоо, эреже катарында, формула, график т\р\ндъ берилиши 
м\мк\н. Эгерде съз физикалык т\ш\н\к жън\ндъ ж\рсъ, ал жън\ндъг\ билимдин берилиш 
формасы болуп, анын аныктамасы, формуласы эсептелет. Ал эми т\ш\н\кт\н мазмуну – ал 
м\нъздъгън, чагылдырган тиешел\\ фактылар, кубулуштар, алардын байланыштары болуп 
саналат. 
 М.Н.Скаткин: «Эгерде окуучу билимдин берилиш формасын билсе, бирок анын 
мазмунуна т\ш\нбъсъ, анын билимине формалдуулук м\нъзд\\, мындай окуучуну тиешел\\ 
окуу материалын билбейт деп айтууга болбойт. Аларда билим бар» - деп белгилейт [3]. 
 Билимине формалдуулук м\нъзд\\ болгон окуучу менен окуу предметин маани-
маёыздуу деёгээлде ъздъшт\ргън окуучунун билимдерин, кънд\мд\ктър\н салыштырып 
талдайлы. 
 Мейли аларга «Т\з сызыктуу бир калыпта ъзгър\лмъл\\ кыймылдын ылдамдануусу деп 
эмнени айтабыз? Анын формуласы кандай, бирдиги эмне?» - деген суроо берилген болсун. 
Практика кърсъткъндъй, бул суроого беришкен окуучулардын жооптору демек, билимдери 
дээрлик бирдей болот. 
 Ушундан кийин аларга мындай суроо берилип, талап коюлсун: ылдамдануу т\ш\н\г\ 
физикага кайсыл фактыны, кубулушту м\нъздъъ \ч\н киргизилген? Кандай кыймылдын 
ылдамдануусу нългъ барабар болот, эмне \ч\н? Ылдамдануунун формуласынын ушундайча 
жазылышын негиздеп т\ш\нд\рг\лъ».  
 Билимине формалдуулук м\нъзд\\ болгон окуучу бул суроого жооп бере албайт, 
ылдамдануунун формуласынын ушундайча гана жазылыш керек экенин да негиздеп т\ш\нд\ръ 
албайт. 
 Эё башкысы – билимине формалдуулук м\нъзд\\ болгон окуучу аныктамаларын, 
формулаларын билген эле закондорду пайдалануу менен тиешел\\ кубулуштардын орун алуу 
себептерин, аларга м\нъзд\\ болгон закон ченемдиктерди т\ш\нд\ръ албайт. Чыгарылыш 
\ч\н ъзгърт\п т\з\\лърд\, билимдерин чыгармачылык менен пайдаланууну талап кылган 
маселелерди чече албайт. 
 Бул факт окуучулардын билиминдеги формалдуулукту алдын алуу ишинин 
маанил\\л\г\н, ушул проблеманын актуалдуулугун кърсътът. 
 Физикалык т\ш\н\ктърд\ бер\\дъг\ негизги эки багытты бъл\п кърсът\\гъ болот: 

1. Тиешел\\ кубулуштар талданып т\ш\н\кт\н аныктамасы, формуласы берилет. 
Ушундан кийин т\ш\н\кт\н мазмуну ачып кърсът\лът, анын мазмунуна тиешел\\ 
маалыматтар айтылат.  

2. Тиешел\\ кубулуштар, фактылар талданып, жаёы белгилери бъл\п кърсът\лът. 
Аларды м\нъздъъ \ч\н жаёы чоёдукту, т\ш\н\кт\ киргиз\\н\н зарылдыгы белгиленет. 
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Ушундан кийин чоёдуктун, т\ш\н\кт\н формуласы негиздеп жазылып, аныктамасы негизд\\ 
киргизилет, алар даяр т\р\ндъ берилбейт. 

Кър\н\п тургандай, эгерде физикалык чоёдук, т\ш\н\к ушунда айтылган экинчи 
ыкмадай берилген болсо, окуучуларда ал жън\ндъ маани-маёыздуу билим калыптандыруунун 
м\мк\нч\л\г\ т\з\лът [2]. 

Кър\н\кт\\ усулчу В.В. Мултановский белгилегендей, физикалык т\ш\н\ктър 
теориялык жалпылоолор болуп саналышат [1]. Теориялык жалпылоолор тъмънк\дъй 
удаалаштыкта ишке ашат: 

1. Окуучулардын алдында жаёы т\ш\н\кт\ кийир\\ \ч\н зарыл болгон кырдаал, 
башкача айтканда зарылчылык т\з\лът. Мында окуучуга тиешел\\ кубулуштардын, 
телолордун ушул убакка чейин белгисиз болгон касиеттери бъл\н\п кърсът\лът жана аларды 
м\нъздъъ \ч\н жаёы т\ш\н\кт\ кийир\\н\н зарылчылыгы жън\ндъг\ маселе коюлат.  

2. Физикалык кубулуштардын, телолордун касиеттерин анализдъън\н ж\р\ш\ндъ 
(мында абстракциялоо методу колдонулат) т\ш\н\кт\н аныктамасын формулировкалоого 
м\мк\нд\к бер\\ч\ белгилер алардын ъз ара катнаштары бъл\н\п алынат. Андан кийин бул 
катнаш модель т\р\ндъ фиксирленет: т\ш\н\кт\н аныктамасы берилет, математикалык 
формуласы жазылат. Ушинтип теориялык жалпылоо орун алып т\ш\н\к киргизилет. 
Т\ш\н\кт\н мазмуну физиканы окутуп \йрът\\н\н ж\р\ш\ндъ акырындык менен ън\гът. 

3. Физикалык чоёдук жън\ндъг\ т\ш\н\кт\н аныктамасын чагылдырган формуланын 
негизинде жаёы жыйынтыктар, башкача айтканда жаёы билимдер алынат. 

4. Алынган билимдер тиешел\\ процесстерди, кубулуштарды т\ш\нд\р\\дъ, ошондой 
эле физикалык маселелерди чыгарууда, лабораториялык жумуштарды аткарууда колдонулат. 

Мындан кър\н\п тургандай, эгерде физикалык т\ш\н\к теориялык жалпылоолордун 
талаптарына ылайык берилген болсо, алгачкы этапта анын маани-маёызына тиешел\\ 
материалдар чагылдырылат. Бул билимдин берилиш формасы болсо, жалпылоолордун 
кийинки, акыркы этаптарына берилет. Демек, баарыдан мурда т\ш\н\кт\ киргиз\\н\н 
зарылдыгы т\з\л\п, анын маани-маёызы талданат, ачып кърсът\лът. Бул факт физикалык 
т\ш\н\ктър боюнча окуучулардын билиминдеги формалдуулуктун алдын алуу \ч\н аларды 
теориялык жалпылоолордун этаптарына ылайык бер\\н\н зарылдыгын кърсътът. 

Мисал катарында «Т\з сызыктуу бир калыпта ъзгърмъл\\ кыймылдын ылдамдануусу» 
т\ш\н\г\н теориялык жалпылоо катарында берип, жогоруда айтылган жоболордун 
тууралыгын кърсътб\з. 

 

 С\ръттъ кърсът\лгън шариктердин 
кыймылдары т\з сызыктуу бир калыпта 
ъзгър\лмъл\\ кыймылга мисал боло алышат.  
Эки учурда теё т\з сызыктуу траектория 
боюнча кыймылдаган шариктердин кирпик 
каккычактагы  ылдамдыктары бир калыпта 
ъзгър\лът, башкача айтканда убакыттын ар 
бир кийинки барабар аралыктарында алардын 
кирпик каккычактагы ылдамдыктарынын 
мааниси бирдей чоёдукка ъзгърът. Мындай кыймылдарды физикада т\з сызыктуу бир 
калыпта ъзгър\лмъл\\ кыймылдар деп атайт.  

 Демек, убакыттын ар кандай барабар аралыгында  ылдамдыгы бирдей чоёдукка 
ъзгър\лгън кыймылды бир калыпта ъзгър\лмъл\\ кыймыл деп атайт. Мындай кыймылдын 
эки т\р\ бар: бир калыпта ылдамдатылган   жана  бир  калыпта  акырындатылган . 

 Тъмънк\ мисалды талдайлы. Жантайыш бурчтары т\рд\\чъ болгон эки жантык 
тегиздиктен шариктерди  жарыштырып бош кое берели. Байкап турсак булардын биръън\н, 
чоёурак бурчка жантайган тегиздикте кыймылдаган шариктин, озуп кеткенин къръб\з. 
Къё\л бъл\\ч\ жагдай, биринчиден, убакыттын башталышында экъън\н теё ылдамдыгы 
нългъ барабар эле; экинчиден, алардын кыймылы бир мезгилде башталды; \ч\нч\дън, эки 
шарик теё т\з сызыктуу бир калыпта ъзгър\лмъл\\ кыймылга келишти. Ушундай болсо да 
шариктердин бири озуп кетти.  Аны кантип т\ш\нд\р\\гъ болот? Бул суроого бир 
маанидеги гана жооп бар: озуп кеткен шариктин ылдамдыгы  берки шариктин 
ылдамдыгына караганда  тезирек чоёоет. Демек, берилген т\з сызыктуу бир калыпта 
ъзгър\лмъл\\ кыймылдар бири-биринен ылдамдыктарынын ъзгър\ш\н\н тездиктери менен 
айырмаланышат. Биз эми кыймылдын мына ушул касиетин м\нъздъъч\ жаёы чоёдукту 
киргизишибиз керек. 
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 Ушинтип, ылдамдануу т\ш\н\г\н киргиз\\н\н зарылдыгы т\з\лд\. Аны киргиз\\ 
максатында тъмънк\дъй талдоону уюштурабыз. 

Мейли, бир калыпта ъзгър\лмъл\\ кыймылга келген телонун, мисалы, t1=1c 

моментиндеги  ылдамдыгы 1


,   t2=4с  моментиндеги ылдамдыгы 2


 болсун. Анда 

убакыттын (t2 - t1)  аралыгындагы ылдамдыктын ъзгър\ш\ ( 2


- 1


) ге барабар болот. 
Ылдамдыктын ъзгър\ш\н\н тездигин м\нъздъъч\ биз аныктай турган жаёы чоёдук 
ылдамдыктын ушундай ъзгър\ш\ менен т\з къз карандылыкта болушу керек. Анткени 
берилген убакыт аралыгындагы ылдамдыктын ъзгър\ш\ чоё дегендик ылдамдыктын 
ъзгър\\ тездиги чоё дегендикке жатат. Физикада биз аныктай турган бул жаёы т\ш\н\кт\ 
«ылдамдануу» деп атайт.  Демек, ылдамдануу берилген убакыт аралыгындагы  
ылдамдыктын ъзгър\ш\ менен т\з къз карандылыкта  болот. 

 Мисалды эми башкача мазмунда талдайлы. Айталы, бир калыпта ъзгър\лмъл\\ 

кыймылдагы телонун ылдамдыгы 1


 ден 2


ге  ъзгър\\с\ \ч\н бир учурда, мисалы t=5с, 
экинчи учурда t=7с убакыт кетсин. Бул учурлардын кайсынысында ылдамдыктын ъзгър\\ 
тездиги, башкача айтканда кыймылдын ылдамдануусу чоё? Албетте, биринчи учурда 

ылдамдыктын ( 2


- 1


) ъзгър\\с\ канчалык аз убакытта ж\рсъ, анын ъзгър\\ тездиги, 
башкача айтканда, ошол кыймылдын ылдамдануусу ошончолук чоё болушу керек. Ушул 

талдоолордун негизинде тъмъндък\дъй тыянакка келебиз: Эгерде ылдамданууну а


 тамгасы 
менен белгилесек, анда анын мазмунун чагылдырган формуланы тъмънк\ т\рдъ жазуу 
м\мк\н: 
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 Мында 2


 жана 1


 - телонун t2 жана t1 убакыт моменттериндеги кирпик 

каккычактагы  ылдамдыктары;  ( 2


1


) -  ылдамдыктын  ъзгър\ш\;  (t2 – t1) - 
ылдамдыктын ушундай ъзгър\ш\нъ кеткен убакыт аралыгы. 

 Демек, ылдамдануу ылдамдыктын ъзгър\ш\н\н тездигин м\нъздъйт. Бир калыпта 
ъзгър\лмъл\\ кыймылдын ылдамдануусу ылдамдыктын ъзгър\ш\н\н ошол ъзгър\ш болуп 
ъткън убакыт аралыгына болгон катышына барабар болот. 

 Эгерде эсептъъ  t1=0 моментинен башталса (1)-формуланы тъмънк\дъй жазууга болот: 

t
a 0


 
 .      (2) 

 Мында 0


 жана 


- баштапкы жана t убакыт моментиндеги  ылдамдыктар, t - 

ылдамдыктын ( 


0


) - ъзгър\ш\нъ кеткен убакыт аралыгы. 

 Жогорудан кър\н\п тургандай, ылдамдануунун формуласы даяр т\рдъ берилбейт, ал 
негиздеп жазылат. 

 Эми ылдамдануунун багытын жана маанисин кантип аныктоого болоорун карайбыз. 

Математикадан белгил\\ болгондой, векторлордун айырмасы да вектор болот. 
Ошондуктан (1) же (2) формуласынан кър\н\п тургандай ылдамдануу да  вектордук чоёдук. 

Анын багыты ылдамдыктын багыты боюнча эмес, 0


  векторунун багыты 

боюнча багытталат. 

Эгерде кыймыл т\з сызыктуу бир калыпта ылдамдатылган болсо, ылдамдануунун 
багыты  ылдамдыктын, башкача айтканда кыймылдын багыты менен дал келет. Ал эми бир 
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калыпта  акырындатылган кыймыл учурунда  ылдамдануунун  багыты кыймылдын 
багытына карама-каршы багытталат ((2)- формуланы талдагыла). 

Физикалык чоёдуктун сан маанисин эсептъъдъ вектор т\р\ндъ жазылган формуланы 
пайдаланууга болбойт. Ошондуктан ылдамданууну сан маани жактан талдоо \ч\н (2)- 
формуланы тъмънк\дъй скаляр т\р\ндъ жазып алабыз. 

t
a oxx

x
 

      (3) 

Мында xa - ылдамдануунун OX  огундагы проекциясы; ox жана x - кирпик 

каккычактагы ылдамдыктардын (баштапкы жана t убакыт моментиндеги  

ылдамдыктардын) OX  огундагы проекциялары (OX огу баштапкы ылдамдык o


дун 

багыты боюнча багытталган). 

Ылдамдануунун жана кирпик каккычактагы ылдамдыктардын сан маанилерин 
эсептъъгъ байланышкан  маселелерди чеч\\дъ (3)-формуладан пайдаланабыз. 

Эми ылдамдануунун бирдигин аныктайлы. Бул максатта ылдамдануунун  
аныктоосун туюнткан скаляр т\р\ндъг\ (3)-формулага кайрылабыз. 

Мейли, бир калыпта ъзгър\лмъл\\ кыймылга ээ болгон телонун ылдамдыгы t=1c 
ичинде 1мс га ъзгър\лс\н. Ушул маанилерди  (3)-формулага  коюп, бул учурдагы 
ылдамдануунун сан маанисин аныктайбыз: 

2/1
1

/1 см
с

смa   

1мс2 ылдамдануунун СИ системасындагы бирдиги \ч\н кабыл алынат, башкача 
айтканда ылдамдануунун бирдиги \ч\н ылдамдыгы 1с ичинде 1мс га ъзгъргън бир калыпта 
ъзгър\лмъл\\ кыймылдын ылдамдануусу кабыл алынат. Бул бирдикти физикада «метр 
секунд квадрат» деп атайт жана аны мс2 деп белгилейт. 

 Эгерде телонун ылдамдыгы секундасына, мисалы, 5мс га ъзгърсъ, анын ылдамдануусу 
5мс2, 3с ичинде  9мс га ъзгърсъ, ылдамдануусу  3мс2 барабар болот. 

 Жооп бер\\ \ч\н окуучуларга тъмънк\дъй суроолор сунуш кылынат. 

 

1. Т\з сызыктуу бир калыпта ъзгър\лмъл\\ кыймыл деп кандай кыймылды айтабыз? Мындай 
кыймылдын кандай т\рлър\ бар? 

2. Т\з сызыктуу бир калыпта  ъзгър\лмъл\\ кыймылдын ылдамдануусу эмнени м\нъздъйт? 
Ал эмнеге барабар? 

3. Ылдамдануу т\ш\н\г\н\н киргизилишине кандай фактылар т\ртк\ берди ?  Анын 
аныктамасы кандайча берилди? 

4. Ылдамдануунун багыты жана чоёдугу кандайча аныкталат? 
5. Ылдамдануунун бирдиги \ч\н эмне кабыл алынган? Ал кандай бирдик – негизгиби же 

туундубу? Негизги жана туунуду бирдиктердин айырмасы эмнеде? Туунду бирдиктер 
кантип аныкталат? 

Эгерде физикалык т\ш\н\кт\н, биринчи кезекте, аныктамасы, формуласы эмес, анын маани-
маёызы ачылып берилген болсо, окуучулардын билиминдеги формалдуулукка жол бербъъгъ 
шарт т\з\лът деп ишенимд\\ айтууга болот. 

 

Адабияттар: 

1. Мултановский В.В. Проблемы теоретических обобщений в курсе физики средней 
школы. Автореферат дисс. доктора пед.наук. – М., 1979. - 44 с. 

2. Папиев М., Усанов В.В. Формирование понятий, законов и теорий в плане 
теоретического обобщения в курсе физики средней школы Академия пед. наук СССР, 
1985. - 20 с. 
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3. Скаткин М.Н. Совершенствование процесса обучения. - М., «Педагогика», 1971. 
 

 

Рахманов А.,  ОшГУ 

 Организация самостоятельной работы студентов по второму иностранному языку 

 
Статья предназначена для самостоятельной работы студентов по второму иностранному языку 

(немецкий язык как второй)  для студентов   английского отделения факультета иностранных языков. 
Материалы статьи преподаватель может использовать как на занятиях, так и во внеаудиторное время. 
Дается разработка конкретной одной самостоятельной работы студентов по немецкому языку по книге 
Ю. Брезена «Криста». 

 
С  сентября 2009-2010 учебного  года факультет  иностранных   языков  Ошского государственного 

университета  готовит кадров по специальности «Иностранный язык», где предусмотрено, преподавание 
второго иностранного языка с V семестра 3 курса в объеме 540 часов, как общеобразовательный предмет за 
весь период обучения в вузе. 

Современные требования  к студентам предусматривают не только овладение знаниями будущей 
специальности, но и углубленным изучением иностранного языка, а может, и нескольких иностранных. 
Ведь чем больше человек знает языков, тем он образованнее. В процессе  обучения иностранным языкам в 
вузе самостоятельная работа студентов должна занимать одно из ведущих мест и являться необходимым 
условием и средством обучения иностранному языку. В ходе самостоятельной работы студенты расширяют 
свои знания в области истории, культуры и литературы страны изучаемого языка, ознакомляются  с ее 
обычаями и традициями, узнают больше о жизни за рубежом. 

Как эффективно организовать самостоятельную работу студентов по чтению второго иностранного 
языка в условиях кредитно-модульного обучения? Эти и другие аспекты затронуты в данной статье. 

В наше время развития  науки и техники, важность  обучения чтению  по специальности на втором 
иностранном языке приобретает особое значение. Это изложено в программе  по второму иностранному 
языку, где главная задача чтения – средство получения информации по специальности. Требования 
программы продиктованы самой жизнью: огромный рост информации по специальности ставит задачу 
совершенствования умений и навыков чтения на иностранных языках. Именно овладение чтением снижает 
высоту информационного барьера на пути к получению новых сведений по различным вопросам науки и 
техники.  

Необходимо рассматривать чтение как интеллектуальную деятельность,   заключающуюся в 
восприятии, извлечении и осмыслении информации текста. В процессе овладения чтением на втором  
иностранном языке важнейшим методом обучения и ведущей организационной формой является 
самостоятельная работа  студентов над текстом. 

Важным условием эффективности самостоятельной работы по чтению является познавательный   
интерес – основной положительный мотив учения. Практика показывает, что одной только внешней 
мотивации недостаточно для поддержания интереса к процессу чтения. Наиболее благоприятным для 
эффективного обучения чтению являются такие условия, когда необходимость выполнять задания 
преподавателя подкрепляется формированием внутренней положительной мотивации, т.е. интереса к 
самому процессу чтения, к информации, содержащейся в текстах, осознанием практической важности 
овладения данным умением для будущей деятельности. 

О том, что интерес к чтению как познавательному процессу снижается при недостаточно высокой 
информативности текстов, мы видим на занятиях немецкого языка проведенного со студентами 4-5 курсов 
английского отделения нашего факультета. 

Многолетний педагогический опыт показывает, что на формирование устойчивого познавательного 
интереса влияют в первую очередь два фактора: 

 Рациональный отбор текстового материала; 
 Готовность студента к данному виду занятия. 
Отбор текстового материала – главная предпосылка обучения чтению и важная задача вузовского курса 

обучения иностранным языкам.  Ясно, что задача эта не может быть решена однозначно для любого этапа 
овладения чтением на иностранном языке в вузах. Использование узкоспециальных текстов в обучении 
чтению на ранних стадиях овладения языком не способствует становлению познавательной потребности. 
Это объясняется отсутствием у обучаемого необходимых для чтения и понимания узкоспециальных текстов 
знаний, отсутствием готовности к такому роду чтения. В то же время необходимо рассматривать второй 
иностранный  язык как компонент профессиональной подготовки с самого начала его изучения в вузе. В 
связи с этим нам представляется наиболее правильным отбор для чтения на начальном этапе обучения 
второму иностранному языку в университете текстов, имеющих ясно выраженную профессиональную 
направленность, но не содержащих узкоспециальных терминов и не требующих специальных знаний 
лингвистической науки. Такой материал содержится в изданном нами учебно-методическом пособии 
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«Самостоятельная  работа студентов по немецкому языку по произведению Ю. Брезана «Криста» (немецкий 
язык как второй. – Ош, 2011). Учебно-методическое пособие содержит 11 заданий, в которые включены 6-7 
упражнений, выполнение которых обеспечивает всестороннюю подготовку к интерпретации 
художественного текста на втором году обучения немецкого языка как второй иностранный язык. Оно 
рассчитано для самостоятельной работы студентов на один семестр. 

Пособие состоит из следующих элементов: 
1) адаптированного произведения «Криста» Ю. Брезана; 
2) лексико-грамматического комментария, включающего активный словарь; 
3) заданий, направленных на активизацию  и автоматизацию усвоенного словаря и на развитие умений 

и навыков иноязычной речи в связи с обсуждением содержания художественного произведения. 
В упражнении включены смысловые вопросы, задания по описанию событий и действующих лиц, 

задания на употребление в речи наиболее трудных лексических и грамматических явлений, задания на 
свободное оперирование материалом в новых упражнениях,  имеющих место на занятиях. Фонетические 
упражнения даны ко всем частям с учетом произносительных трудностей студентов, носителей 
кыргызского и русского языков, все фонетические упражнения взяты из текста, особое внимание 
уделяется отработке интонации различных типов предложения. Преобладающей формой обсуждения 
является групповая беседа, обмен мнениями, что, безусловно, пробуждает у студентов с самого начала 
интерес к активной мыслительной речевой деятельности, учит выделять главное, правильно выражать 
свою мысль, обобщать сказанное.  

Пособие также сопровождается иллюстрациями, которые выявляют у студентов навыки говорения, 
интерес к выражению своей творческой  мысли, а также после прочтения определенной главы студенты 
могут нарисовать свои иллюстрации. Обсуждение прочитанного осуществляется в учебное и 
внеучебное время, в течение 40-45 минут под руководством преподавателя. Выше указанное пособие 
апробировано на факультете иностранных языков ОшГУ и дало положительные результаты в 
преподавании немецкого языка с опорой на родной язык обучаемых.  

Ниже приводятся образцы самостоятельной работы студентов по работе над художественным 
текстом Ю. Брезана «Криста»: 
ERSTES KAPITEL 
Der  letzte Mainntag war sehr schön. Die groβe Wiese blühte hinter dem Hegerhaus. Bienen und  

Schmetterlinge flogen herum. Zwei Stäre, die auf der  groβen Rotbuche vor dem Haus wohnten, pfiffen und sangen. 
Auf der Kletterrose, die vor dem Fenster des Hauses wuchs, zeigten sich schon die ersten rotten Blüten, und sie 
schauten in Christas Zimmer hinein. Ja, dieser Maisonntag war schon dem Juni ähnlich. 

Christa saβ im Gras unter Rotduche und  hielt auf dem Schoβe ein kleines Rehkitz. Sie fütterte das kleint Tier 
mit Milch  aus  der Flasche.  

Das Hungrige Tier aβ mit groβem Appetit. 
 “Ich schenke es dir zum Geburtstag”, sagte Peter,  der Forstgehilfe, dem Mädchen. Er stand nicht weit und sah dem 
Mädchen zu. 

Christa lächelte  und antwortete: “Lch habe ja erst in sechs Wochen Geburstag.” Ihre Stimme war warm 
und zärtlich. 
  “Das macht nichts1”, erklärte Peter, “in sechs Wochen finde ich bestimmt kein Rehkitz für dich.” 
    Christa schwieg und lächelte wieder. 
Das Rehitz war  schon satt und schlief ein.  
     “Wie alt wirst du?” fragte der Junge. 
     “Vierzehn.” 
   “Erst? Ich dachte, schon fünfzehn. Da bin ich vier Jahre alter als du.” 
   “Sieh mal”, sagte Christa. “Jetzt schläft es. Ich werde es, Max’ nennen.” 
   Peter kam ein bisschen näher und setzte sich neben Christa. Er sah, wie das dichte braune Haar des Madchens in 
der Sonne leuchtete. 
   “Ihr Jungen seid manchmal komisch”, sagte Christa nachdenklich.  
   “Richtig komisch.” 
   “Warum denn?” “Peter lächelte.” “Ich auch?” 
   Das Mädchen drehte sich nach ihm um. 
   “Wenn du so schayst…” 
   “Wie denn?” wollte der Junge wissen. 
   “Jetzt siehst du mich an wie Max. Genauso dumm. Und das ist komisch!” Auf dem Weg fuhr ein Radfahrer. Jetzt 
bog er zum Hegerhaus ein, stieg vom Rad und kam heran. 
   “Ist Herr Lensch zu Hause?” fragte er. 
   “Nein”, antwortete Christa. “Meine Mutter ist in der Stube.” 
   “Bist du Christa?” fragte er. 
   Christa schaute ihn erstaunt an. 
   “Ja”, antwortete sie kurz. 
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Der  Mann Iächelte und sagte: So! Nun, dann gib  mir deine Hand!” Christa legte für einen Augenblick ihre 
Hand in die seine. 

Der Fremde betrachtete sie aufmerksam. Er sah, dass sie groβ und gut gewachsen war. Er sah ihre braunen 
Arme, sein Blick glitt über ihre hohe Kinderstirn und das klaer Gesicht. 

Christa wurde unter seinen musternden Augen1 rot. Sie nahm das Rehkitz und sagte: “Komm, Peter!” 
Sie ging in den Garten hinter dem Haus. Der Fremde schaute ihr einen Augenblick nach und ging dann ins Haus. 
  Al ser kiopfte, las Mutter Lensch das Buch. 
Der Femde trat herein, grüβte, reichte ihr die Hand und sprach mit ihr wie ein alter Bekannter. 
   “Wie geht es, Mutter Lensch? Ach, ein schönes Buch! Das Buch – dein  guter Freund, ja, das stimmt schon, nicht 
zu Hause.” 
  Der Fremde setzte sich auf einen Stuhl. 
  “Schabe”, erklärte er, “aber nicht zu ändern3. Ich bin nämlich Hans Hagen.” 
  Die Frau erschrak. Hagen fuhr fort: “Christas Vater. Ich muss sagen, das Mädchen ist schon groβ, beinahe 
erwachsen4. Kann schon gut in der Wirtschaft mithelfen, nicht?” 
  Mutter Lensch griff kalte Angst ans Herz5. 
“Mein Mädel, mein Kind! Dachte sie, währed der Fremde redete, redete und lächelte.  
 Sie verstand nicht viel von dem, was Hagen erzählet. Er sprach davon, dass jetzt die Nazis endlich fort sind, das ist 
wunderbar (dass  er selbst viele Jahre in den braunen Stiefeln marschiert war, vergaβ er  zu sagen), das ser oft an das 
Kind gedacht hatte. Aber die  Zeit war schwer, er konnte das Mädchen nicht zu sich nehmen. Von dem 
schrecklichen Krieg erzählte er, von der langen Zeit der Gefangenschaft und den furchtbaren Leiden im Lager6” (er 
sprach nicht davon, dass  er  im Lager nie gewesen war. Er verbrachte drei Jahre in Holstein. Er wollte, dass alle 
seine faschistische Vergangenheit vergessen). Er  schilderte  mit vielen Worten, wie er in den letzten Jahren viel 
gearbeitet hatte und wie es ihm gelungen ist, sein Geschäft wiederaufzubaen. Jetzt hat er zwei Veräufernnen in 
seinem Geschäft – dies erwähnet er mit besonderem Stolz. 
  Mutter Lensch dachte: “Neim, Christa gebe  ich dir nicht. Der Mann hat keint Recht auf das Kind.” 
Aber der Mann redete weiter: er will wenigstens nur einen kleinen Teil für den Unterhalt des Mädchens zahlen. 
Dann legte er hundert Mark auf den Tisch und versprach, monatlich fünfundzwanzig Mark zu schicken. 
Hier erwachte Mutter Lensch aus ihrem schweren Traum: “Nein, nein”, sagte sise energisch. “Wir brauchen das 
Geld nicht. Mein Mann arbeitet noch, und ich become ja Rente.” 
Sie konnte dem Fremden nicht sagen, dass vierzehn Jahre eine lange Zeit sind, lang genug, damit zwei alte Herzen 
fest an ein Kinderherz anwachsen können. Sie hatte Angst vor dem Geld. Sie verstand jetzt, dass dieser Mann das 
Geld mehr schätzte, als das Herz und die Liebe. 
   Schlieβlich begriff Hagen ihren Zustand.  
   “Ja, ja”, sagte er langsam, “man kann nichts zurückholen, was einmal geschehen ist.” 
    Mutter Lensch schaute auf: der Mann, der jetzt sprach, war ein ganz anderer Mann. Mutter Lensch sah ihn 
schweigend an. 
   Der Kaufmann nahm ihre Hand zwischen sein Hände  und erkläte,  dass das Mädchen natürlicch ihr Kind bleibt,. 
“Es ist ja unmenschlich, an etwas anderes überhaupt zu denke”, sagte er. 
   So schwatzte er noch ein paar Minuten und verschwand endlich. Es war schon dunkel geworden. 
 
            Beantworten Sie die Fragen. 

1. Wer kam einmal ins Hegerhaus? 
2. Wen sah der Mann vor dem Haus?  
3. Wer war zu Hause? 
4. Warun erschrak Mutter Lensch, als der Mann seinen Namen nannte? 
5. Was erzählte der Mann? Wie charakterisiert ihn seine Erzählung? 
6. Was wollte er Mutter Lensch geben? 
7. Nahm die Frau das Geld? 
  Lesen Sie Sätze vor, die uns zeigen, dass Frau Lensch Christa sehr lieb hatte. 
 
Aufgabe I  zum ERSTEN KAPITEL 

 1.1 Achten Sie auf die richtige Intonation; 
„Der Letzte Maisonntag war sehr schön. Die grosse Wiese blühte hinter dem Hegerhaus. Bienen und 
Schmetterlinge flogen herum. Zwei Stäre, die auf der grossen Rotbuche vor dem Haus wohnten, pfiffen und sangen. Auf 
der Kletterrose, die vor dem Fenster des Hauses wuchs, zeigten sich schon die ersten roten Blüten, und sie schauten 
in Christas Zimmer hinein. Ja, dieser Maisonntag war schon dem Juni ähnlich." (S3) 

 1.2 Schlagen Sie folgende Wörter und Ausdrücke im Wörterbuch nach: 
(D.) ähnlich sein; betrachten (te, t); erschrecken (erschrak, erschrocken); mithelfen (half mit, mitgeholfen) in etw, (D.); 
schildern (te, t); das Recht auf etw, (Akk.) haben; geschehen (geschah, ist geschehen). 
 1.3 Prägen   Sie sich die Sätze ein, wo diese   Wörter   gebraucht werden. 
 1.4 Bilden  Sie Sätze mit folgender    Verben: a) in etw. (D.) 

mithelfen; b) schätzen. 
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 1.5 Finden Sie ein Antonym zum Wort „betrachten . 
 1.6 Ubersetzen sie ins Deutsche: 

а) Петер бир аз жакыныраак келип Кристага катарлаш олтурду; 
b) Ал үйдүн артындагы бакка чыкты; 
с) Ал ушинтип бир нече мүнөт жобурап акырында жылып кетти. 

Stellen Sie eine Situation mit dem Spruch "Das Buch - dein guter Freund „ zusammen inhaltliche Gliederung des 
Kapitels . 
Das Gespräch auf der Maiwiese.  
Christa bekommt ein Geschenk zum Geburtstag.  
Ein fremder Mann erscheint im Hegerhaus.  
Hagens Gespräch mit Mutter Lensch.  
Mutler Lensch bekommt Angst um Christa. 
 
1.7 Ceben Sie den Inhalt des Kapitels wieder. 
Таким образом, задания для самостоятельной работы, используемые нами в процессе обучения чтению, 

обусловлены целевыми установками программы для каждого этапа обучения и характером текстового 
материала. Обязательным условием рационального выбора задания является также учет индивидуальных 
особенностей обучаемых – уровень языковой подготовки, индивидуально-психологические особенности 
студентов. Результаты самостоятельной работы студентов проверяется преподавателем один раз неделю, 
знания, навыки и умения обучаемых, полученные по второму иностранному языку оцениваются по модульно 
рейтинговой системе. 
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УДК: 371.3: 51 

                                                                                            Садыков З.М., ОшМУ 
 

Эё чоё жана эё кичине маанилерди табууга карата маселелер аркылуу окуучулардын 
турмуштук кънд\мдър\н калыптандыруу 

 
       В данной статье рассмотрены задачи формирования созидательных компетенций и пути  развития  
логического мышления учащихся. 
        С целью развития жизненного опыта учащихся, приведены примеры, затрагивающие особенности 
сельской местности. 
         
        Б\г\нк\ к\ндъ ълкъб\зд\н социалдык-экономикалык абалы, мектеп окуучуларынын билим 
деёгээли, айркча эл аралык PISA иликтъъс\н\н жыйынтыгы боюнча окуучуларыбыз ээлеген 
орун ар бир адамды ойлондурбай койбойт. Эмне \ч\н ушундай болуп калды? - деген т\пъй\л 
суроого жооп издейли.  
      Кърсъ, б\г\нк\ к\нд\н талабы окутууну т\п тамырынан бери ъзгърт\\н\ талап кылгандай, 
б. а.  инсанга багыттап окутууда гана балдардын  бекем билим алуусуна жетиш\\гъ   болот. Ал 
\ч\н мугалим берил\\ч\ билимдерди берип, мисалдарды сунуштап гана чектелбеш керек. 
Т\ш\н\кт\н  маани- маёызын, колдонулушун жана турмуштагы ролун баса кърсът\п, ъзгъчъ 
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къё\л бурганда гана окуучу алган негизги т\ш\н\ктър узак убакытка сакталып, чыныгы 
билимге айланат, окутуунун ън\мд\\л\г\ артат. Жогоруда къздългън максат ишке ашса, 
окуучуларда жаратмандык компетенциялар жаралып, логикалык ой ж\г\рт\\с\ «баалоо» 
деёгээлине чейин жетээр эле.  
       Айыл шартынын ъзгъчъл\г\н эске алып, мектеп окуучулары \ч\н тъмънк\ маселелерди 
тандап алдым. 
        
1-маселе (6-9-класс). А, В, С жеке чарбаларынын ар биринде алтыдан м\чъс\ бар. Ар бир 
адамга 9 сотыхтан жер \л\ш\ берилген. Эгерде талаанын узундугу 900 метр болсо:  
 1) А, В, С жеке чарбаларынын жерлеринин туурасын аныктагыла; 
 2) алар жер участогун кандайча бъл\шсъ, жер \нъмдълър эле?  
 
 Чыгаруу: 
1) 1 сотых = 100 м2 экендигин эске алсак, анда ар бир адамга  туурасы 1м болгон  жер тилкеси 
туура келет. Анда ар бир жеке чарба туурасы 6 м болгон  тилкеге ээ болот. 

Айыл жерлеринде \л\ш жерлер ушул сыяктуу бъл\шт\р\лгън. Эми ушул 
бъл\шт\р\\н\н ыёгайсыз экендигине токтололу. Чарба ээлери бири-биринен айырмалаш \ч\н 
жерлеринин эки тарабынан чоё арык алат. Бул   арыктар сугат \ч\н, кошумча  чек-ара катары 

да  кызмат кылат. Эгерде ар бир арыкка 1метрден жер 
бълсък, тилкенин туурасы 6м-2м=4м болуп калат. Биз А чарбасы 
\ч\н эле эсептеп къръл\: 
            SА=900м6м=5400м2=54 сотых 
             SАрык=900м2м=1800м2=18 сотых 
             Sкалган жер=54 сотых-18сотых=36сотых болот, б. а. \л\ш жердин 33,3%и арык \ч\н 
коротулат экен.  
2). Эми ушул \ч чарбанын жерлеринин тъмънк\чъ жайланышын карайлы. Эгерде алар 
макулдашып тилкелерин кошуп жиберип, узунунан жерди \ч бъл\ккъ бълсъ,   
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В 
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А:            SА=300м18м=5400м2=54 сотых 
             SАрык=300м2м=600м2=6 сотых 
             Sкалган жер=54 сотых-6сотых=48сотых  
 
 
болот, б.а.  \л\ш жердин 11,1 %и арык \ч\н коротулат. Бул учурда ар бир чарба 22,2 % 
жерлерин \нъмдъп калышат экен. Ошондой эле арыктарды тазалоого да аз к\ч сарпташат. 
1800 метр арык чабуунун ордуна болгону 600 метр гана арык чабылат.  

Тапшырма. Балдар \л\ш жериёерге барып, кандайча бъл\шт\р\лгън\н байкагыла. 
Кошуналар менен кантсеёер ыёгайлуу болоорун кеёешип кърг\лъ.  

2-мисал (6-9-кл.) 
Асан 8 сотых, /сън 9 сотых жер тилкелерин алышты. Эгерде Асандын жеринин узундугу 40 
метр болуп, /сънд\н жеринин узундугуна  караганда 10 метрге узун болсо, алардын тик 
бурчтук формасындагы жер тилкелеринин периметрлери барабар болушу м\мк\нб\? 

 

 
Чыгаруу:    

   Асандын жеринин туурасы х болсун 
  8 сотых=800 м2 болору  белгил\\, анда 
                               40х=800 
                                    х=20 м 
демек, Асандын жеринин узуну 40м, туурасы 20м экен.         
/сънд\н жеринин узундугу 40м-10м=30м болот. 
                            9 сотых=900 м2 болсо, анда                                                                            
                                    30у=900 
                                    у=30 м 
/сънд\н жери     узуну 30м, туурасы 30м  болгон квадрат экен.  
Эми ал тилкелердин периметрлерин табалы 
    РА=2(40+20)=120м,         Р/=2(30+30)=120м.     

Жообу: Периметрлери барабар болот экен. 
Тапшырма. 
 А)Периметри 20 см, жактары б\т\н гана маанилерди кабыл алган тик бурчтуктар \ч\н 
аянттарды эсептегиле жана аларды диаграммада кърсътк\лъ. 
Б) Жогорудагы тик бурчтуктар кайсы учурда эё чоё аянтка ээ болот экендигин  аныктагыла.  
В)Жогорудагы мисалдар курулушта кандай мааниге ээ? Т\ш\нд\р\п бергиле.  
     Ушул сыяктуу окуучуларга сунушталган маселелер т\ш\н\кт\ турмушта колдонууга шарт 
т\зът. Эгерде окуучулар башында «болбойт» деп эсептеген ойдун жаёылыштыгын маселени 
чыгарууда т\ш\нсъ, ал \ч\н бул -жаёылык. Демек, балада талдоо  процесси ж\рът. Маселенин 
турмуштук маанисин т\ш\н\\ окуучуда жаратмандык сапаттарды ойготуп, логикалык акыл 
корутундусун чыгарууда чыгармачылыкка шарт т\зът. 
       3-мисал (10-11-кл.) 
Периметри Р га барабар  болгон тик бурчтуктун  жактары кандай болгондо, эё чоё аянтка ээ 
болот? 
Чыгаруу:        1-жагын х 
                         2-жагын у   деп алалы.   
                        Р=2(х+у),    S=ху   болот. 

Белгисиздердин бирин экинчиси аркылуу туюнтсак, бир белгисизд\\ теёдемеге келебиз: 
Р/2=х+у, мындан у= Р/2-х ээ болобуз. Аны аянтты табуунун формуласына алып келип койсок: 
   S=ху= (Р/2-х)х= (Р/2)х-х2  
            S(х)= (Р/2)х-х2  
           S'(х)=(Р/2)-2х 

      S'(х)=0:   (Р/2)-2х=0                      

40м 
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                        х= Р/4      
у= (Р/2)-х=Р/4      
Жообу: х=у= Р/4 болгондо, б. а. тик бурчтук квадратка айланганда эё чоё аянтка ээ болот. 
Колдонулушу: курулушта квадрат формасындагы комнаталар материалды \нъмдъп эле 
калбай, жылуу да болот.  
 Тапшырма: Боз \й эмне \ч\н тегерек курулат. Жообуёарды т\ш\нд\р\п бергиле. 
4-мисал (10-11-кл.). 
Кълъм\ 32 м3 болгон, негизи квадрат формасындагы ачык бассейнди карайлы. Эгерде аны суу 
ъткърбъй турган материал менен каптоо сунушталса, эё аз материал сарптоо \ч\н сызыктуу 
ълчъмдър\ кандай болууга тийиш? 
  Чыгаруу: Негизин х2, бийиктигин h аркылуу белгилеп алалы. Анда дубалдары менен негизи 
биргеликте: 
   у=х2+4хh болот. 
Кълъм\ берилгендиктен,    х2h=32, h =32/ х2 ээ болобуз, анда  
           у=х2+4хh=х2+4х(32/ х2) 
           у'(х)=2х-(32/ х2) 
       у'(х)=0,      2х-(32/ х2)=0 
                        х0,  2х3-32=0 
                                  х=4,  h =32/ х2=2 
Жообу: Бассейндин ълчъмдър\ х=4м, h =2м болот. 
5-мисал (10-11-кл.). 
R радиустагы шардын ичине тик конус сызылган. Конус эё чоё кълъмгъ ээ болушу \ч\н 
ълчъмдър\ кандай болушу керек? 
Чыгаруу:    Конустун радиусун  r, бийиктигин h деп белгилеп алалы.  

V= hr 2

3
1        конустун кълъм\н таб\\нун формуласы. 

 Кесилиш\\ч\ хордалардан :     AKKB=CKKD   экендиги белгил\\, анда  СК= h,   
 
  KD=2R-h    десек 
                r2=(2R-h)h     болот.     
 

V= 2
3
1 )2( hhR  ,     R турактуу катары каралгандыктан, V= V(h) ээ болобуз. 

                
                  V(h) =2Rh23-h33           
                   V(h) =4Rh3-h2 

                 V(h) =0, 4Rh3-h2=0 
                     h =0, h= 4R3 
                               

                         Жообу: RrRh
3

22,
3

4
  . 

Корутунду: Математика сабагын ът\\дъ къп т\рд\\ интеллект теориясын да эске алуу керек. 
Себеби балдардын кызыгуусун мугалим кылдат аныктаганда гана  сунушталган маселелер 
кызыгууну жаратаары анык.   
 Ал эми предметтер боюнча багыттап, тереёдетип окуткан мектептерде сунушталган 
маселе-мисалдардын турмуштук мааниси ъзгъчъ болууга тийиш. 
 

Адабияттар: 
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Теоретические аспекты компьютерного тестирования 

          
Рассматриваются теоретические  вопросы  одной из наиболее эффективных современных форм 

контроля знаний студентов компьютерного тестирования,  позволяющая дать объективную оценку 
знаний студентов и провести оценку уровня усвоения студентами материалов учебных дисциплин по ИТ. 
 

Контроль знаний студентов — важнейшая часть обучения: он не только позволяет определить, в 
какой мере достигнуты цели обучения, но также выполняет образовательную и воспитывающую функции. 
Благодаря контролю обучаемые корректируют свои знания и познавательную деятельность. Воспитательное 
значение контроля разнообразно. В частности, он приучает студента к постоянной и действенной работе. 
Одной из наиболее эффективных форм контроля знаний учащихся в настоящее время является 
компьютерное тестирование. Использование компьютерного тестирования при оценке уровня достижений 
студентов становится привычным для профессорско–преподавательского состава факультета математики и 
информационных технологий ОшГУ. 

Фактически в практике оценки комплекса знаний, умений и навыков традиционным способом 
иногда сказывается субъективизм преподавателей. В контрольных заданиях вузовской программы иногда 
нет четких «границ» определяющих необходимый уровень знаний.  Поэтому за один и тот же ответ у разных 
педагогов можно получить разные оценки. Здесь оказывается порою субъективизм в оценке важности, либо 
второстепенности определенного фактического материала.   

Исторический очерк.  Исторически в европейском континенте с 1840 года начали как то  оценить 
умственные возможности индивида. Это так называемое определение IQ связан с именем английского 
психолога Франсиса Гальтона. Позже этим интересовался двоюродной брат Чарльза Дарвина, французский 
невролог и патопсихолог Альфред Бине. Под влиянием работы Ч.Дарвина «Происхождение видов» (1859) 
Ф. Гальтон ввел в психологию и патопсихологию идею наследственности, пытаясь с ее помощью объяснить 
индивидуальные различия людей. Он первым сделал объектом научного исследования личность ученого, 
проанализировав интересный материал, касающийся особенностей психологического склада большой 
группы английских ученых. Ф. Гальтон на этом материале разработал некоторые приемы диагностики 
cпособностей, которые положили начало тестологическим испытаниям, он разработал также методы 
статистической обработки результатов исследований и методы массового анкетирования. 

Французского невролога и патопсихолога Альфреда Бине интересовали особенности мыслительных 
процессов у знаменитых людей. Его больше всего интересовали математики, шахматисты, а также 
проблемы умственного развития детей. 
На вопрос что положительного и привлекательного мы видим в тестировании, из многолетних данных я бы 
выделила объективность и перманентность. Система компьютерного тестирования дает объективные 
оценки знаний студентов, позволяет провести перманентную оценку уровня знаний студентов всего 
материала одной учебной дисциплины.  

Данная научно-педагогическая гипотеза была проверена на экспериментальном тестировании 
студентов факультета математики и информатики ОшГУ и студентов медицинского колледжа ОшГУ. 
Тестирования нами проводятся с целью стимулирования учебной активности студентов межсессионный 
период. 

Технический аспект связан, в первую очередь, с проблемой реализации планируемого контроля 
знаний, с выбором подходящего алгоритма для оценки контрольных работ. К техническим аспектам 
относятся: 
1. Формирование набора контрольных заданий на основе выбранного подхода. На основе выбранного 
метода формирования контрольных вопросов происходит автоматическая подготовка задания  для контроля 
и выдача его студенту, то есть управление контролем реализуется путем генерации контрольных заданий с 
учетом различных параметров контроля знаний (КЗ).  

 2. Выбор и использование в системе контроля параметров КЗ. Параметры контроля могут быть 
условно разделены на три группы:  

2.1. Параметры, характеризующие отдельное задание и его выполнение (например, дидактические 
характеристики задания; тип задания; время, отведенное для выполнения задания; время выполнения 
задания обучаемыми; количество обращений к справочной информации при выполнений задания; 
количество попыток выполнить задание и др.);  

2.2. Параметры, характеризующие работу обучаемого с набором контрольных заданий (количество 
заданий; количество ответов; количество правильных ответов; количество неправильных ответов; общее 
время, затраченное на выполнение заданий; количество заданий, выполненных с превышением времени; 
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количество обращений к справочной информации при выполнении заданий; уровень подготовки 
обучаемого; количество невыполненных заданий; сложность, значимость и трудность контрольной работы и 
др.);  

2.3. Параметры, используемые для настройки алгоритма, обычно задаются преподавателем, но 
могут иметь и заранее установленные значения (максимальный балл или оценка; граничные значения для 
выставления оценки и др.). 

3. Выбор алгоритма для оценки знаний студентов. Любой алгоритм оценки знаний 
предусматривает сбор, анализ и/или преобразование данных, получаемых в процессе контроля,  
формирование самой оценки (суммы баллов, рейтинга). Различают алгоритмы, которые применяются для 
выставления оценки только по завышению контроля, то есть на последнем этапе процесса оценивания. 
Таким образом, для управления процессом компьютерного КЗ необходимо наличие, с одной стороны, 
методов проведения (организации) контроля, с другой стороны, методов и моделей оценки знаний, умений и 
навыков студента по результатам выполнения им контрольных заданий.  

Методы проведения контроля и модели оценки знаний 
Рассматривая предлагаемые в настоящее время методы компьютерного КЗ и учитывая современные 

требования индивидуализации процесса обучения, отметим, что важным фактором, определяющим 
достоинство и преимущество того или иного метода КЗ, является степень (уровень) адаптации к 
индивидуальным характеристикам студентов и возможность применения оптимальных параметров 
проведения контроля знаний (например, количества и типа контрольных заданий, времени контроля, видов 
помощи и т.п.). С этой точки зрения, методы проведения контроля знаний можно разделить на три класса 
(Зайцева, 2004):  

• неадаптивные методы:  
- строгая последовательность; 
- случайная выборка; 
- комбинированный метод.  
• частично адаптивные методы:  
- случайная выборка с учетом отдельных параметров модели студента (МС); 
- контроль на основе ответов студента; 
- контроль на основе модели учебного материала (УМ); 
- модульно-рейтинговый метод.  
• полностью адаптивные методы:  
- контроль по модели студента; 
- контроль по моделям студента и учебного материала.  
Общим для всех неадаптивных методов является то, что в процессе контроля все студенты 

проходят одну и ту же, заранее определенную автором, последовательность кадров (проверочных заданий). 
Эта последовательность не зависит от действий обучаемого во время контроля, в результате, всем студентам 
выдаются контрольные вопросы одинаковой трудности либо в виде фиксированного набора, либо 
случайным образом. Число заданий является постоянным для всех студентов, не зависимо от их уровня 
подготовленности.  
В частично адаптивных методах проведения КЗ последовательность и число контрольных заданий 
различны для сильных, средних и слабых студентов. Количество проверочных вопросов зависит от уровня 
подготовленности студентов и всегда будет переменным числом. В данном случае формирование 
контрольных заданий различной трудности происходит с учетом ответов обучаемого и/или на основе 
подготовленного преподавателем сценария проведения контроля знаний  (Андреев, 2002; Артемов, 1999). 
Адаптивные методы максимально используют данные из модели студента, например, уровень 
подготовленности студента, уровень беспокойства-тревоги, правильность ответа и др. или модели учебного 
материала, например, взаимосвязи между проверяемыми понятиями и позволяют организовать контроль 
индивидуально для каждого студента, поддерживая, например, оптимальный для студента уровень 
трудности выдаваемых контрольных заданий или формируя индивидуальные стратегии контроля по 
отдельной теме, разделу или курсу в целом (Грушецкий, 2004). 

Проверка знаний студентов может быть осуществлена с учетом различных критериев формирования 
оценки. В зависимости от этого методы оценки знаний можно разделить на три основных класса: 

• на основе количественных критериев: простейшая модель; модели, учитывающие типы заданий; 
модели, учитывающие характеристики заданий; модели, учитывающие характеристики заданий и 
параметры КЗ. 

• на основе вероятностных критериев: модели, учитывающие вероятность правильного ответа; 
модели, учитывающие неопределенность ответа.  

• на основе классификационных критериев: модели на основе алгоритма вычисления оценок (АВО); 
модели на основе нечетких множеств.  

В моделях на основе количественных критериев в качестве измерения обычно выступает числовое 
множество, то есть количественная шкала, предназначенная для представления оценки числом. В данном 
случае предусматривается вычисление некоторой величины, которая затем, как правило, сравнивается с 
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предварительно заданными граничными значениями, определяющими интервалы оценивания в принятой 
шкале измерения. Рассчитываемая величина может представлять собой, например, сумму баллов, 
полученных студентом за правильные ответы на контрольные задания.  В моделях на основе 
вероятностных критериев главным являются утверждения о зависимости вероятности правильного ответа 
студента от уровня его подготовленности и от параметров задания. Модели данного типа также позволяют 
решать задачи контроля, которые характеризуются необходимостью учета неопределенности ответов 
обучаемых (Нейман, 2001; Ахламов, 2002). 
Модели на основе классификационных критериев, то есть на основе определения класса принадлежности 
предусматривают отнесение студента к одному из устойчивых классов с учетом совокупности признаков, 
определяющих данного студента.  

По нашему мнению, при организации исходного контроля и оценки знаний целесообразно 
использовать методы случайного формирования заданий различной трудности, но с учетом уровня 
подготовленности студента или его ответов. По виду различается три типа тестов: выборные, 
мультивыборные и наборные. Выборный тест предполагает выбор одного варианта ответа из предлагаемого 
списка, мультивыборный — нескольких вариантов, а наборный тест требует, чтобы студент ввел 
правильный ответ в специальное текстовое поле. Мы используем компьютерное тестирование со случайным 
позиционированием ответов для выборных и мультивыборных тестов, чтобы ответы по номерам позиций 
могли привести к ошибкам студентов, заучивающих позиционные номера правильных ответов. 

По глубине проверяемых тестами умений, относящихся к конкретной области изучаемого курса, и 
временным ограничениям, ассоциированных с ними, тесты разделяются на три группы: вербальные, 
качественные и аналитические. Вербальный тест определяет некоторую конкретную концепцию 
определения и имеет временное ограничение в 60 секунд. В случае качественных тестов, в которых должны 
быть объяснены более сложные понятия, обычно ответ ожидается между 120 и 240 секундами. Для 
аналитического теста, при котором должно быть объяснено некоторое трудное понятие, ответ обычно 
ожидается внутри временного диапазона в 360 — 480 секунд.  

С каждой единицей знания курса связываются два пространства тестов, первое из которых 
используется для тестирования студентов, претендующих на знание данной единицы знаний на уровне 
“начинающего”, а второе — на уровне “продвинутого” студента. Пространство тестов — это ациклический 
орграф G = (X, V), вершинами которого являются тесты, а дуги отражают последовательность их 
прохождения: (p, q)V тогда и только тогда, когда после выполнения студентом теста p ему может быть 
предложен тест q. В пространстве тестов выделяются множества входных (не имеющих предшественников) 
и выходных (не имеющих преемников) тестов. 

С каждым пространством тестов G лектор связывает две константы C1 и C2, где C1 — минимальный 
уровень знаний для начинающего студента, а C2 — минимальный уровень знаний для продолжающего 
студента. По умолчанию предполагается, что пространство тестов для начинающих студентов состоит из 
вербальных и качественных тестов и имеет C2>1, а пространство для продвинутых студентов состоит из 
аналитических тестов, и в нем C2 =1. 

В процессе тестирования студенту предлагается серия тестов T, генерируемая случайным образом и 
образующая путь в G от некоторого входного теста до некоторого выходного. Пусть студент x выполнил 
серию тестов T, и x есть отношение числа правильных ответов, данных студентом x на серии тестов T, к 
максимальному числу возможных правильных ответов для серии тестов T. Тогда студент x 
продемонстрировал на серии тестов T знания новичка, если x < C1, начинающего студента, если C1 ≤x < C2, 
и продвинутого студента, если C2 ≤x. 

Адаптация к обучающему базируется на следующей модели одного вопроса теста. Граф, 
представленный на рисунке 1., описывает диалог при ответе студента на любой вопрос последовательности 
«идеального» теста. Вершинами графа являются предлагаемые студенту вопросы, а ребра отражают связь 
между ними при правильных (Пр), неправильных (Нп) и неточных (Нт) ответах студента. 

Bi.1 - базовый вопрос текущего уровня сложности; 
Bi.2 - вопрос аналогичный вопросу Bi.1; 
Bi.3 - наводящий вопрос; 
Bi.4 - вопрос минимальной трудности; 
Bi+1.1 - другой базовый вопрос ю текущего/ следующего уровня сложности; 
Ki.1 и Ki.2 - комментарии, выдаваемые в случаях неточного или неправильного ответа на наводящий 

вопрос или на вопрос минимальной трудности соответственно. 
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Рис. 1. Последовательность подачи тестов. 
 

На этапе формирования теста для i уровня сложности вычисляется kj базовых вопросов, которые 
формируют тест. Также для каждого уровня сложности определяется максимальное количество баллов Ri, 
которое может набрать студент. Базовому вопросу присваивается весовой коэффициент qi - оценка (балл), 
получаемый студентом при правильном ответе. В тесте предусматривается 3 типа вопросов: выбор одного 
или нескольких правильных ответов из числа предложенных и ввод с клавиатуры. Для вопроса с 
несколькими правильными ответами вводится понятие неточного ответа, когда студент выбирает не все 
правильные ответы, поэтому балл, получаемый студентом равен некоторой доли весового коэффициента 
вопроса. 

Переход на следующий уровень сложности теста осуществляется обязательно, как только студент 
выполнит ki, заданий. При реальном прохождении студентом теста учитываются не только базовые вопросы 
Bi.1, являющиеся основой теста, но и Bi.2; Bi.3; Bi.4, поэтому число баллов на каждом уровне сложности 
обычно меньше Ri,. Этим достигается адаптация к уровню знаний студентов.  

Предложенный алгоритм оценки ответов обучаемого на тестовые задания разной формы учитывает 
относительную трудность каждого вопроса и степень правильности ответов студента. В процессе 
тестирования формируется подробный отчет о прохождении студентом теста, который содержит номер 
вопроса, правильный ответ, ответ студента и время, затраченное на ответ. Эта информация используется в 
методике оценки характеристики теста, а именно его надежности и валидности, и используется при 
адаптации объема учебного материала к студенту. 
 
Интерфейсы тестовой программы: 
        

Рис. 1. Главная форма 
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Рис. 2. Ведомость 

Рис. 3. Модификация 
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Рис. 4. Настройка 

  
Рис. 5. Подготовка базы 

 
Первым шагом подготовки компьютерного тестирования стала ППС ФМИТ разработка банка 

тестовых заданий. Тесты разрабатывались с учетом следующих обязательных требований к технологии 
компьютерного тестирования: Тестируемый должен быть уведомлен о количестве заданий в тесте и 
временных ограничениях. У тестируемого должна быть возможность до начала аттестационного 
тестирования выполнить, по крайней мере, один раз демонстрационный тест с целью ознакомления с 
интерфейсом тестирующей программы и способами ввода заключений. Демонстрационный тест должен 
быть небольшим, содержать не более чем по два задания различных форм и способов ввода заключений, 
встречающихся в аттестационном тесте. Содержание демонстрационного теста должно быть отвлеченным, 
простым и понятным тестируемому студенту. Во время тестирования на экране монитора должно 
располагаться только одно тестовое задание (ТЗ). Все элементы ТЗ должны отображаться на экране 
монитора. Для отображения элементов группы не должны использоваться раскрывающиеся списки. 
Графическое изображение ТЗ не должно перегружаться излишними подробностями, а наиболее 
существенные компоненты рисунка должны быть выделены цветом, курсивом, полужирным начертанием, 
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подчеркиванием. Мерцающие элементы на экране монитора могут использоваться только в том случае, если 
они являются неотъемлемой частью содержания ТЗ и необходимы для понимания задания.  

Способ ввода заключения должен быть прост и удобен. Введенное тестируемым заключение 
должно отображаться на экране монитора и это отображение должно быть понятно тестируемому. 
Тестируемый должен иметь возможность: подтвердить окончание ввода заключения. По окончании 
тестирования немедленно просмотреть результат: полученную оценку, длительность тестирования, общее 
количество заданий в тесте, количество предъявленных заданий, количество заданий с верными и 
неверными заключениями; в любой момент вызвать на экран монитора инструкцию по способу ввода 
заключения.  

Инструкция должна отображать информацию о способе ввода заключения на задание именно и 
только той формы, которая представлена в данный момент на экране дисплея. Результаты тестирования 
должны поступать в деканат факультета МИТ ОшГУ. Анализы  показали, что компьютерное тестирование: 

- позволяет провести объективную независимую оценку уровня усвоения студентов всего материала 
учебной дисциплины; 

- значительно сокращает время, затрачиваемое преподавателем и студентом на осуществление 
контроля качества знаний; 

- приводит к удовлетворению самих обучаемых результатами своей работы и стремлению к 
приобретению новых навыков, служит стимулом для достижения лучших результатов в процессе обучения. 
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Сайипбекова А. М., Артыкова Н., Ахмадбеков Т., ОшГУ 
 

Электронные ресурсы как средство организации самостоятельной работы студентов информатиков-
экономистов в рамках дисциплин «Мировые информационные ресурсы»  

 

В работе рассматриваются особенности организации самостоятельной работы студентов 
четвертого курса  по специальности «Прикладная информатика в области экономики»  по дисциплине 
мировые информационные ресурсы  

 
Дисциплина «Мировые информационные ресурсы» предназначена для формирования у студентов 

представления о месте и роли информационных ресурсов в современном обществе, понимания основных 
принципов формирования и использования информационных ресурсов, а также применении информационных 
систем в экономике и управлении. 

В дисциплине «Мировые информационные ресурсы» особое внимание уделяется изучению 
основных параметров информационных ресурсов, рассмотрению основ работы с глобальной 
информационной сетью Интернет. Подготовка специалистов в сфере прикладной информатики 
предполагает достаточно глубокие знания в области современных информационных  систем,  ресурсов и 
наличия устойчивых навыков их анализа, формирования и использования в зависимости от решаемых 
экономических и производственных задач. Для успешного усвоения материала по дисциплине «Мировые 
информационные ресурсы» студентами должны быть прослушаны такие общеобразовательные и 
специальные дисциплины как: «Информатика», «Теория экономических информационных систем», «Базы 
данных», «Операционные системы», «Сетевые технологии», «Технология разработки Web приложений» и 
др. Программой дисциплины «Мировые информационные ресурсы» предусмотрено чтение лекций и проведение 
лабораторных занятий в компьютерном классе, а также выполнение студентами заданий по самоподготовке в 
рамках подготовки к лекционным и лабораторным занятиям.  В ходе изучения  выше указанных дисциплин  
студенты дневной формы обучения выполняют одну курсовую работу и одну самостоятельную работу.  В 
данной статье мы остановимся на  организации СРС.  Со всеми студентами четвертого курса по 
специальности прикладная информатика в области экономики в нашем факультете организуется 
самостоятельная работа, целью которой является индивидуальное изучение и прорабатывание отдельных 
учебных тем в соответствии с программой курса. В подборе тем ППС помогают инженеры операторы, 
активные молодые преподаватели.  

Самостоятельная работа включает поиск, анализ, обобщение информации и создание на ее основе 
информационного ресурса в MS Power Point, по следующим темам: 

1. Агентства по продаже – покупке недвижимости по Интернету в Кыргызстане. 
2. Продажа – покупка автомобилей посредством Интернет  в Кыргызстане. 
3. Туристические агентства по продаже путевок в зарубежные страны в Интернете. 
4. Консалтинговые компании и их услуги в Интернете (Центральная Азия, Кыргызстан и юг 

Кыргызстана: Ошская область, Джалал-Абадская и Баткенская области). 
5. Внутренний туризм Кыргызстана в Интернете (компании, туры, услуги, расценки). 
6. Издательства Кыргызстана, Казахстана и Российской Федерации в Интернете. 
7. Интернет – магазины (обзор, сравнение, описание). 
8. Программы дистанционного образования в Интернете. 
9. Бесплатное программное обеспечение в Интернете. 
10. Электронная почта. 
11. Регистрация и размещение страницы в Интернете. 
12. Рекламные компании и их услуги в Интернете (южный Кыргызстан). 
13. Компании по продаже – покупке компьютерной техники в Интернете (Кыргызстан). 
14.  Курсы ценных бумаг кыргызских, китайских, турецких и  российских компаний. 
15.  Аудиторские компании и их услуги в Интернете (Кыргызстан). 
16.  Продажа и бронирование железнодорожных билетов в Интернете. 
17.  Продажа и бронирование авиабилетов в Интернете. 
18.  Справочно-правовые базы данных в Интернете (Кыргызстан,  Казахстан, Россия). 
19.  Банки города Ош в Интернете. 
20.  Биржевые котировки по драгоценным металлам в Интернете. 
21.  Музеи  Кыргызской Республики, Центральной Азии  и Российской Федерации в Интернете. 
22.  Юридические компании г. Ош и их услуги в Интернете. 
23.  Компании сотовой связи КР в Интернете. 
24. Компании, занимающиеся созданием и регистрацией сайта. 
25. Компании по продаже средств сотовой связи в Интернете. 
Студенты заочной формы обучения и экстерната с использованием дистанционной формы обучения 

выполняют три самостоятельные работы. Первая самостоятельная работа включает поиск, анализ, 
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обобщение информации и создание на ее основе информационного ресурса в MS Power Point по темам, 
приведенным выше для дневной формы обучения.  

Вторая самостоятельная работа включает поиск и составление обзора информационных ресурсов по 
предложенной теме. Для поиска обязательно использовать несколько видов источников: книги, газеты, журналы, 
Интернет, справочные службы и т.д. Для поиска в Интернет должны использоваться различные поисковые 
системы.. Составить обзор в виде отчета в редакторе MS Word, который должен содержать: описание 
ресурса, краткое описание информации, которую содержит ресурс, для Интернет-ресурсов главная 
страница, сравнение источников поиска информации.  
 Темы для второй самостоятельной работы следующие: 

1. Пакеты прикладных программ, используемые в туристической деятельности. 
2. Пакеты прикладных программ, используемые в маркетинге и рекламе. 
3. Пакеты прикладных программ, используемые в экономическом и финансовом анализе. 
4. Пакеты прикладных программ, используемые в банковской деятельности. 
5. Прикладные программы, используемые для автоматизации преподавания в высшей школе. 
6. Деловой этикет. 
7. Создание Web-страниц (стили, концепции, языки и др. за исключением фирм, занимающихся созданием 

Web-страниц). 
8. Правила составления тестов. 
9. Пакеты прикладных программ, используемые на рынке ценных бумаг. 
10. Правовые основы работы с информационными ресурсами в КР и Российской Федерации. 
11. Справочно-правовые базы данных (Кыргызстан, Казахстан, Россия). 
12. Разработка программного обеспечения (правила, стандарты, дизайн и др., за исключением фирм, 

занимающихся разработкой программного обеспечения). 
13. Высшие учебные заведения КР. 
14. Каталоги средств массовой информации. 
15. Пакеты прикладных программ, используемые в налоговой системе. 
16. Оценка эффективности информационных технологий. 
17. Тестирование информационных систем. 
18. Системы поддержки принятия решений. 
19. Теория решения изобретательских задач (ТРИЗ). 
20.  Геоинформационные системы (ГИС). 
21. Реинжиниринг бизнес – процессов. 
22. Инвестиционные риски в КР. 
23. Моделирование экономических информационных систем. 
24. Современные средства оргтехники для организации презентации. 
25. Издательства КР и Российской Федерации. 
Третья самостоятельная работа включает создание Web-сайта по выбранной теме с помощью языка 

HTML. Сайт должен состоять из нескольких страниц, содержать такие элементы как графика, таблицы, фреймы, 
текст, списки. Сайт должен быть тематический, законченный и представлять единое целое в рамках тематики. 
Примерные темы Web-сайта следующие: 

 Личный интернет-сайт. 
 Сайт фирмы, где студент проходил практику. 
 Тематический сайт (экономика Кыргызстана, литература, поэзия, музыка, экономика, бизнес, 

информационные технологии и т.д.) 
 Сайт выпускающей кафедры. 
Преподаватель выступает в роли тьютора - индивидуального консультанта. В  качестве 

информационных источников используются следующие электронные  ресурсы: глобальная сеть INTERNET, 
образовательные сайты, сетевые семинары, Интернет-сообщество педагогов-предметников, Интернет-
форумы, Интернет-конференции и чаты, научно-практические конференции, семинары и симпозиумы.  
В качестве источников  выступают: электронные учебно-методические комплексы, offline-электронные 
учебники, которые представляют собой электронное пособие, характеризуются развитой системой поиска на 
основе меток содержания, глоссария и гиперссылок, ресурсов мультимедиа и электронные справочники. 

 А также используется  электронная библиотека ОшГУ,  факультета математики и  информационных 
технологий. В отдельных случаях  проводятся индивидуальная работа обучаемыми  по подбору, анализу и 
систематизации литературы по образовательным электронным ресурсам кафедр «Информатики», 
«Программирования» и «Информационных технологий автоматизированных систем» факультета 
математики и информационных технологий Ошского государственного университета. 

Для  более углубленного изучения прикладных программ используются индивидуальные 
компьютерные тренинги, но при этом необходимо обеспечить студентов соответствующей учебно-
методической литературой в зависимости от решаемых экономических и производственных задач. Так как 
электронные образовательные ресурсы являются одной из самых ценных составляющих образовательной 
информационной среды, обучаемые делают поиск, анализ, обобщение информации под контролем 
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предметника. Как правило, после выполнения СРС у них появляется большой интерес к предмету «Мировые 
информационные ресурсы»  и по итоговому контролю обучаемые  всегда получают высокие баллы.  
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Саркулов А., Абдиллаева Ж., ОшМУ 
 
                       “Адамдын генетикасы” темасын окутуунун усулу 
 
 В статье раскрывается деятельность школьников по самостоятельному дополнению и 
приумножению знаний на основе элементов интерактивного обучения.  
    
       Маймыл сымал тектен бөлүнүп чыгып, адам адам болгондон бери тиричилигин өткөрүү 
үчүн өзүнүн айланасындагы табышмактуу ажайып жана катаал бүткөн табиятты- 
жаратылышты өздөштүрүп, сырын ачып, өзүнүн тиричилиги үчүн пайдаланууга мажбур болгон. 
Аристотель айткандай “алгач жашоо үчүн аракеттенип, бара- бара жакшыраак жашоого  
умтулушуп” акырындык менен жаратылыштын жаңы-жаңы татаал сырларын ачкан. Адамдын 
өзүнүн мүмкүнчүлүгү, акыл-эси, аң-сезими, кайрат-кудурети да Ааламдын өзүндөй чексиз, 
купуя, сырдуу-табышмактуу бойдон кала берет да, өзүнүн ажайып кыналышы, түзүлүшү, 
сырдуу жаңылыктары менен адамдын акылын алга сүрөп турат. Ажайып жаратылышка адам 
эмгек кылып өнүгүү, таза муун калтыруу үчүн курал-жараксыз бетме-бет келген. Биз бүгүн 
адамдын ушундай табышмактуу  сырларынын  бири - “Адамдын генетикасын” окуп үйрөнөбүз. 
Бул тема “Жалпы биология” курсунда 10-класста окуп үйрөтүлөт. Тема ары оор, ары татаал 
болгону менен окуучулар үчүн өтө кызыктуу, эврикалуу жана табышмактуу болот. Мен бул 
теманы Ош шаарынын № 18-орто мектебинде төмөндөгүдөй өттүм. 
       Сабак башталганда эле окуучуларга : “Адам деген эмне? Адам кандай түзүлгөн? Адамдын 
тиричилигинин жана муун калтыруусунун генетикалык негиздери эмне ?” - деген проблемалуу 
суроолорду бердим. 

- “Балдар, биз бүгүн ушул проблемалуу суроолорго жооп табабыз. Биз бүгүнгө чейин 
генетиканы үйрөнүүдө өсүмдүктөргө (буурчак), жаныбарларга (чымындар, коендор) тажрыйба 
коюп, генетиканын  мыйзамдарын үйрөндүк. Балдар, кана ойлонгулачы, “Адам”га тажрыйба 
коюуга болобу? Анын кандай оң жана терс жактары бар? - деп кайрылдым. Алар ар түрдүү ой- 
пикирлерди айтышты. Биз класс боюнча аны талкуулап, төмөнкүдөй топторго бөлүп алдык:  

1. Адамга тажрыйба коюнун кыйындыгынын себептери төмөндөгүдөй: 
1) Адамды түздөн-түз аргындаштырып, эксперимент коюуга болбойт. 
2) Адамдын жыныстык жактан жетилүүсү өтө кеч (16-18 жаш) жана мууну - тукумдуулугу 

өтө аз. Себеби адамды аргындаштырып, бир жылда төрөтүп, кайра аргындаштыруу  үчүн 16- 8 
жыл күтүү керек. Адам 1 - 2ден ашык бала төрөй албайт.  
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3) Адамды аргындаштырып, андан бала алып, ага жасалма шарт түзүү  мүмкүн эмес. 
Себеби адам эркин турмуш өткөрүүнү каалайт. 

4) Адамда хромосомдордун жана гендердин, алар пайда кылган белгилердин саны өтө 
көп, чексиз, аларды толук контролдоого болбойт. 

5) Адамдын өсүп өрчүүсү, өмүрү узакка созулган, белгилердин пайда болушун текшерүү 
үчүн экспериментатордун өмүрү жетпей калышы мүмкүн.  

6) Адам жаратылыштын асылы, эң улугу, ага эксперимент коюу гумандуу мамилеге дал 
келбейт. Адам эркин болсо гана өнүгө алат. 
       Мугалим доскага теманы жазып, биз теманын 1- суроосуна жооп табылгандыгын айтат. 
Демек, адамга эксперимент коюуга болбойт.  

- Балдар, 2- суроого өтөбүз. Биз буга чейин буурчактын, дрозофиланын  генотибин окуп 
үйрөндүк. Ал эми адамдын генотиби кандай? Ушуга токтолобуз. Силер китептен окуп келдиңер 
аны талкуулайбыз.  

Талкуудан кийин төмөнкүдөй жыйынтыкка келдик. 
2. Адамдын геномуна жалпы мүнөздөмө . 
Адамдын генотибинде 23 жуп хромосом бар. Анын 22 жубу аутосом деп аталат, 

жыныска тийешелүү болбогон бардык белгилерди  калыптандырат. Бир жубу- жыныс 
хромосому ички жана сырткы  жыныстык белгилерди пайда кылат. Ал аялдарда ХХ жана 
эркектерде ХУ болот. Аалымдар генотиптеги бардык хромосомдорду жалпысынан 7 топко 
шарттуу түрдө бөлүшөт. Алар : 1- 3 ; 4 - 5 ; 6 -12 жана Х ; 13 - 15 ; 16 - 18 ; 19 - 20 ; 21 - 22 жана У 
болот. Окуучулар схема түзүшөт. 

 
 
           
    Ар бир хромосома бир- эки чынжырлуу ДНКнын молекуласынан турат, алар жеке бөлүктөр- 
гендерге бөлүнгөн. Гендер жалпысыныан структуралык жана регулятордук болуп экиге 
бөлүнөт. 

а)  Структуралык бөлүктө ушул ген боюнча синтезделүүчү белок жөнүндө информация 
жазылган, ал башка белоктор менен өз ара аракеттенишип, клетканын структурасын түзүүгө 
катышат жана биохимиялык процесстердин жүрүшүн контролдойт.  

б) Регулятордук бөлүктө ошол белок кандай шартта жана качан синтезделиши жөнүндө 
информация бар. 

Адамдын геномунда белокту коддоочу  ген 3%тен аз, ал эми калганы регулятордук ж.б. 
белгисиз кызматты аткарат. 

Адамдын ДНКсынын молекуласы 3,1 млрд. чексиз кайталанып туруучу төрт азоттуу 
негиздер : аденин , тимин, цитозин жана гуанинден турат. Гендердин жалпы саны 30  - 40 миң.   

3) Кандын топтору - группасы. Тукум куучу белги, ал гендин үч аллели О, А, В дан 
турат. Булардан А жана В алллели О го үстөмдүк кылат, ал эми А жана В аллелдери бири -  
бирине  үстөмдүк кыла албайт. Кандын канча тобу бар жана О, А, В символдору эмнени 
түшүндүрөт?  

а) I топ ОО адамдын эритроцитинде антигендер жок (О - н-л), плазмасында А жана В 
антителосу бар. 

б) II топ АА же АО эритроцитте А антигени , плазмада В антителосу бар. 
в) III топ ВВ же ВО эритроцитте В антигени плазмасында А анти телосу бар, б.а. II жана 

III топтогу канда бири- бирине карама каршы. 
г) IV топ. АВ эритроцитте антигендери (АВ) бар, плазмасында антителосу жок. 

     Адам генотип 
       23 жуп = 46 

22 жуп аутосом 

1 жуп жыныс хромосом 

     Аялда 
        ХХ 

    Эркекте 
       ХУ 
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      А антителосу А антигени, В антителосу В антигенин агглютинациялайт. Демек, адамдын 
канында бир эле мезгилде А антиген менен А антителосу (В менен В) болушу мүмкүн эмес. 
Демек,  

а) Антиген кан денечесинин эритроцитинде, антитело кан плазмасында болот. 
б) Кан куюуда куюлуучу эритроциттер реципиенттин - кан алуучунун плазмасы менен 

агглютинирленбесин. 
в) Топтун (группанын) А, В, АВ жана О менен белгилениши эритроцитте ушул 

антигендин бар экенин билдирет. 
 
                                     Төмөнкү жадыбалды толтургула  
                                          Кан агглютинацияланбасын 
 

  Эритроцит 
Антиген 

Плазма 
Антитело 
 

Донор  
боло алат 

Реципиент 
боло  алат 

I   O 
 
II A, AO 
 
III B, BO 
 
IV AB 
 

    

 
    Резус фактор. Буга таасир этүүчү ген “резус” оң Rh+ жана терс  Rh-  болот. Никеге резус терс 
(Rh-) аял менен резус оң (Rh+) эркек, резус оң  Rh+  → Rh- резус эркеккке үстөмдүк кылып 
(доминаттык) эненин түйүлдүгү резус оң (Rh+ ) болот да эненин кан айлануу системасына 
антиген  бөлүп чыгарат. Ага каршы эненин организми антитело иштеп чыгарат, ал түйүлдүктүн 
кан айлануу системасын бузат. Натыйжада бойго бүтүү мезгилинде иммунологиялык реакция 
жүрүп, эненин организминде түйүлдүк бузулат. Бул түйүлдүктүн өлүмүнө алып келет. 

4. Балдар, адамдын ден- соолугун изилдөөнүн адамга зыян  келтирбеген усулдары бар. 
а)  Аларды силер билесиңер кана ойлонуп көргүлөчү ? Бизде кыргыздарда жети атасын 

сүрүштүрөт. Мында ошол адамдын түпкү тегин гана изилдебестен ооруларын, өзгөчө таланттуу 
касиеттерин да изилдөөгө болот. Генетикада адамды изилдөөнүн бул усулу генеалогиялык деп 
аталат. Мында мүмкүн болушунча муундарынын саны көп болгон адамдын санжырасынын 
негизинде адамдын көп белгилеринин тукум кубалоо мүнөзүн жана тукум кубалоочу 
ооруларды, адамдын кээ бир жөндөмдүүлүгүн (талантын)  (музыкага, математикага болгон 
шыктуулугун) генеалогиялык метод менен изилденген. Өзүңөр мисал келтиргиле. Мисалы, 
Бахтардын үй бүлөсү , кант диабети, тубаса дүлөй, шизоннефрия ж.б. 

б) эгиздик метод. Бир жумурткалык жана ар түрдүү жумурткалык эгиздер. 
в) Цитогенетикалык метод. Адамдын хромосомдорунун саны, формасы, түзүлүшү 

боюнча өзгөрүүлөр негизинде ооруларды аныктайт. 
г) Биохимиялык метод. Адамдын көптөгөн патологиялык оорулары зат алмашуунун ар 

кандай бузулушунан келип чыгат. Мында ар түрдүү анализ алуу жолу менен оору аныкталат. 
5. Генетика жана медицина. 
1) Хромосомдук оорулар көбүнчө хромосомдордун санынын, формасынын, түзүлүшүнүн 

жана ДНКнын курамындагы нуклеотиддердин өзгөрүшүнө байланыштуу оорулар пайда 
болот.  
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Х хромосома аркылуу жыныстардын айырмасы пайда болот. Аялдарда эки Х (ХХ) 

жана эркектерде бир Х, 2-си У (ХУ) хромосома болот. Х хромосомадагы гендердин мутациясы 
300 гө жакын оорулардын себеби болот. Бул оорулар энелик багыт боюнча өтөт, бирок аялдар - 
кыздар оорубайт, себеби 2-  Х хромосома оору генди басынтып коет. Ал эркек организмде аны 
компенсациялоочу Х хромосома жок, анын ордуна У хромосома бар, ал басынта албайт. 
Аялдардан бул белгилер 50% уул-кызына өтөт. Уулдары ооруйт, кыздары ооруну алып жүрүүчү 
болот. Х жана У хромосомада бири-бирине дал келүүчү 56 ген бар, калгандары аллелдик эмес. 
Кыздар гомозиготалык  абалда ооруйт. 
2) Медико-генетикалык консультация. Аял-эркек үйлөнүүдөн алдын атайын генетикалык 
текшерүүдөн өтүшөт. Келечектеги баланын кандай болушу жөнүндө информация алышып, 
оорулуу балдар төрөлө турган болсо, нике кылууга тыюу салынат. Бул оору балдардын 
төрөлүшүн азайтууга жардам берет. 

Тапшырма: Кандын тобу  боюнча төмөнкү аргындаштыруунун жадыбалын толтургула, 
муундардын кандын тобу боюнча генотибин аныктагыла. 
 
 IV - AB III  BB, BO II  AA,  AO I - OO 

    
I  OO 
 
II  AA,  AO 
 
III  BB, BO 
 
IV  AB 

 

           Хромосомдук ооруулар  
             Гекотип 23 жуп хр. 

22 жуп аутосом Бир жуп жыныс хромосому 

Аутосомдук доминаттык 
оорулар 
М : Каска бармактуулук. 

Аутосомдук рецессивдик 
оорулар. 
М : Синдактилия, 
полидактилия, микроцефолия, 
фенилкетонурия. 
Уул - кызына теңме - тең өтөт. 

Х - хромосомдор аркылуу 
өтүүчү оорулар. 
Гемофилия, Дальтонизм, 1098 
ген, 155 млн. жуп азоттуу 
негиздер бар. 
Уул балдар ооруйт. 

У - хромосома аркылуу өтүүчү 
оорулар. Голандрикалык 
белгилер. 
М : Ихтиоз, кулак түктүүлүк, 
бут жаргакча. 
Жалаң уул балдар. 78 ген бар. 
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6. Адамдын генетикасын изилдөөнүн тарыхы. 
Сабакта убакыт болуп калса, мугалим кыскача информация берет же активист окуучуга 
келерки сабакка даярданып келип, айтып берүүсүн тапшырма берет. 

1) Адамдын хромосомун изилдөө 1950-жылдардан башталды. 1956-жылы Ж. Тажио жана 
А. Леван биринчи жолу адамдын генотибинде 23 жуп (2n = 46) 46 хромосом бар экенин 
далилдешти. 

2) 1959-жылы биринчи жолу Ж. Лежен сенсациялык ачылыш жасады. Даун синдрому 
менен ооруган адамда эң кичинекей 21- хромосом жубу трисомик экенин, хромосомдор 
жыйнагы 47 экенин аныктады. Кийинчерээк тернер синдрому 44 + ХО (45) жана 
клейнфельтер синдрому (44 + ХХУ) (47) ооруларынын генетикалык негизи ачылды. 

3) 1988-жылы адамдын геномун изилдөө  АКШда башталды, адамдын ДНКсы 3,1 млрд. 
чексиз кайталанып туруучу төрт азоттуу негиздерден: аденин, тимин, гуанин, 
цитозинден турары, 30 - 40 миң ген бар экенин аныкташты. 

4) 2005-жыл (АКШ, Германия). Аалымдар адамдын Х хромосомасын  толук анализдешти. 
Анда 1098 ген бар, 155 млн азоттуу негиздер- нуклеотиддерден турат, жалпы геномдун 
узундугунун 5%тин түзөт. 56- гени У хромосомага дал келет. 56% генетикалык мусор 
бар, ал эми ДНК да 29%. 

5) 1900 – 1902- ж. К. Ландштейнер жана А. Штурли адамдын канынын төрт (А, В, О) тобун 
ачышты. Ага кошумча кандын резус факторлору, антиген жана антителолор 
аныкталды.    

Бул теманы мугалимдин чеберчилигине, талантына, чыгармачылыгына жараша 
а) проблемалуу окутуу менен; 
б) интерактивдүү окутуунун ыкмаларын колдонуу менен; 
в) семинардык сабак формасында окутууга болот. 
Бул теманы мен төмөнкүдөй пландаштыруу менен өттүм. 
I. Сабакты мотивациялоо. Бул тема окуучуга адамдын генетикасынын сырларын 

берет. Өсүмдүктөр жана жаныбарлардын, адамдын генетикасынын ортосундагы 
жалпы мыйзам ченемдүүлүктөрдү жана айырманын себептерин берип, окуучунун 
каалоосун жана кызыгуусун арттырат. 

II. Сабактын ийгиликтүү натыйжасы- окуучуну жаңы билим менен куралдандыруу. 
Адамдын генетикасынын жашоодогу ролун ачуу, сездирүү  керек экенин билдирүү. 

III. Сабактын өбөлгөсү. Окуучулардын мурдагы билими жана аны жаңы билимди 
өздөштүрүүдө колдонуу. Мурдагы теориялык билимди тактоо жана жаңы натыйжага 
алып келүү. 

IV. Сабактын жүрүшү (Бардык этаптар каралды). 
V. Баалоо жана үйгө тапшырма. 

  
        Жыйынтыгында окуучунун өзүнүн билимин жаңы теманы үйрөнүүгө пайдалануу менен өз 
алдынча билимин толуктоого, байытууга, дүйнөнүн биологиялык түзүлүшүн түшүнүүгө алып 
келүү ишке ашты. 

 
Адабияттар: 

1. Токтосунов А. Т. ж.б.  Жалпы биология. 10 - 11кл. – Бишкек, 2008. 
2. Саркулов А. Т. Жалпы биология. – Ош, 2009. 

                       
Сейталиева Э.С., КГУ им. И. Арабаева 

  
Некоторые  предложения по организации самостоятельной работы студентов 

 
Организация самостоятельной работы, руководство ею — это ответственная и сложная работа 

каждого преподавателя. Воспитание активности и самостоятельности необходимо рассматривать как 
составную часть воспитания студентов. Эта задача выступает перед каждым преподавателем в числе задач 
первостепенной важности. 
Говоря о формировании у студентов самостоятельности, необходимо иметь в виду две тесно связанные 
между собой задачи. Первая их них заключается в том, чтобы развить у учащихся самостоятельность в 
познавательной деятельности, научить их самостоятельно овладевать знаниями, формировать свое 
мировоззрение; вторая — в том, чтобы научить их самостоятельно применять имеющиеся знания в учении и 
практической деятельности. 

Объектом изучения является самостоятельная деятельность студента, а предметом – условия ее 
реализации.  
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Актуальность этой проблемы бесспорна, т.к. знания, умения, убеждения, духовность нельзя 
передать от преподавателя к учащемуся, прибегая только к словам. Этот процесс  включает в себя 
знакомство, восприятие, самостоятельную переработку, осознание и принятие этих умений и понятий. 

И, пожалуй, главной функцией самостоятельной работы является формирование высококультурной 
личности, т.к. только в самостоятельной интеллектуальной и духовной деятельности развивается человек.  

Самостоятельная работа – это не форма организации учебных занятий и не метод обучения. Её 
правомерно рассматривать скорее как средство вовлечения учащихся в самостоятельную познавательную 
деятельность, средство ее логической и психологической организации.  

Под самостоятельной работой студентов мы понимаем особым образом организованную учебно-
познавательную деятельность, включающую в свою структуру такие компоненты, как: 

 уяснение цели и поставленной учебной задачи; 
 чёткое и системное планирование самостоятельной работы; 
 поиск необходимой учебной и научной информации; 
 освоение найденной информации и её логическая переработка; 
 использование методов исследовательской, научно-исследовательской работы для решения 

поставленных задач; 
 выработка собственной позиции по поводу освоенной информации; 
 представление, обоснование и защита полученного решения; 
 проведение самоанализа и самоконтроль. 

Специалистами в этой области подчеркивалось, что учащимся важно дать метод, путеводную нить 
для организации приобретения знаний, а это значит – вооружить их умениями и навыками научной 
организации умственного труда, т.е. умениями ставить цель, выбирать средства ее достижения, планировать 
работу во времени. Для формирования целостной и гармоничной личности необходимо систематическое 
включение ее в самостоятельную деятельность, которая в процессе особого вида учебных заданий – 
самостоятельных работ – приобретает характер проблемно-поисковой деятельности.  

Самостоятельная работа – это такая работа, которая выполняется без непосредственного участия 
учителя, но по его заданию, в специально предоставленное для этого время, при этом учащиеся сознательно 
стремятся достичь поставленных целей, употребляя свои усилия и выражая в той или иной форме 
результат умственных или физических (либо тех  и других вместе) действий.  

Систематическая самостоятельная работа стимулирует развитие самообразовательных умений 
студентов, мотивирует информационную потребность будущего учителя. 

Эффективность учебного процесса познания определяется качеством преподавания и 
самостоятельной  познавательной деятельностью учеников. Эти два понятия очень тесно связаны, но 
следует выделить самостоятельную работу как ведущую и активизирующую форму обучения в связи с 
рядом обстоятельств. Во-первых, знания, навыки, умения, привычки, убеждения, духовность нельзя 
передавать от преподавателя к ученику так, как передаются материальные предметы. Каждый учащийся 
овладевает ими путём самостоятельного познавательного труда: прослушивание, опознавание устной 
информации, чтение, разбор и осмысление текстов, и  критический анализ. Во-вторых, процесс познания, 
направленный на выявление сущности и содержания изучаемого подчиняется строгим законам, 
определяющим последовательность познания: знакомство, восприятие, переработка, осознание, принятие. 
Нарушение последовательности приводит к поверхностным, неточным, неглубоким, непрочным знаниям, 
которые практически не могут реализоваться. 

В-третьих, если человек живёт в состоянии наивысшего интеллектуального напряжения, то он 
непременно меняется, формируется как личность высокой культуры. Именно самостоятельная работа 
вырабатывает высокую культуру умственного труда, которая предполагает не только технику чтения, 
изучение книги, ведение записей, а прежде всего ума, потребность в самостоятельной деятельности, 
стремление вникнуть в сущность вопроса, идти в глубь ещё не решённых проблем. В процессе такого труда 
наиболее полно выявляются индивидуальные способности студентов, их наклонности и интересы, которые 
способствуют развитию умения анализировать факты и явления, учат самостоятельному мышлению, 
которое приводит к творческому развитию и созданию собственного мнения, своих взглядов, 
представлений, своей позиции. 

Организация самостоятельной работы – это отбор средств, форм и методов, стимулирующих 
познавательную активность, обеспечение условий эффективности. 
В организации самостоятельной работы необходимо учитывать, что для овладения знаниями, умениями и 
навыками различными учащимися требуется разное время.  

При организации самостоятельной работы необходимо осуществлять разумное сочетание 
изложения материала преподавателем с самостоятельной работой учащихся по приобретению знаний, 
умений и навыков. В этом деле нельзя допускать крайностей: излишнее увлечение самостоятельной работой 
может замедлить темпы изучения программного материала, темпы продвижения учащихся вперед в 
познании нового. Планирование и организация самостоятельной  работы студентов занимают существенное 
место в учебном процессе в вузе.  
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Однако как практика организации  самостоятельной работы студентов, так и ее дидактика еще 
далеки от окончательного решения. Например, упорно отстаивается порция необходимости организации 
самостоятельной работы студентов «под контролем преподавателя» в аудитории, занятия «самостоятельная 
работа студентов» вводятся в расписание, студентам выдают разнообразные графики самостоятельной 
работы, в которых практически не учитывается основные принципы деятельностного подхода к обучению.  

Самостоятельное учение  включает студента в систему деятельности как субъекта, изначально 
предполагает его способность сознательно и целенаправленно действовать, приобретать адекватные 
количеству и качеству выполнимых действий результаты (умения, знания и навыки, черты личности). 

Для преподавателя характерной особенностью в этом случае является то, что одним из показателей 
его деятельности становятся условия учебной деятельности студента.  

Под условием будет понимать факторы, которые действуют в учебном процессе и влияют как на 
учебную деятельность, так и на результат учения. При определении условий учебы (учебного труда) 
необходимо учитывать, что к результату относятся и продукты деятельности, и приобретенный опыт, и 
состояние человека.  

Общий перечень условий учебной деятельности студента, вероятно, составить невозможно. 
Условия могут быть различны как по своей природе, так и по воздействию. В целом различают две группы 
условий. Для учебного процесса можно выделить: 

а)  внешние условия (взаимоотношения преподаватель-студент, объективность учебного труда, 
место учебы, помещение и климат, постоянство рабочего места, его оснащенность принадлежностями, 
задачи и их обеспечение, индивидуализация и самостоятельность работы и т.д.); 

б) индивидуальные условия (состояние здоровья, свойства характера, опыт, знания, умения, навыки, 
положительная мотивация,  переживание успеха и т.п.).  

Организацию самостоятельной работы студентов можно рассматривать и как одну из характеристик 
условий учебного труда студента. В общем случае это процесс создания системы всех элементов 
организационно- психологической структуры учебной деятельности, обеспечивающей необходимые 
внешние условия самостоятельной работы в соответствии с индивидуальными особенностями студента для 
достижения главной цели – формирование его самостоятельности. 

К основным элементам системы самостоятельной работы студентов можно отнести: 
1. Студент- субъект деятельности; 
2. Предмет его деятельности; 
3. Процесс как совокупность действий студента над предметом; 
4. Продукт как следствие преобразования предмета; 
5. Условия (внешние) действий студента над предметом; 
6. Цель как проект продукта результата деятельности; 
7. Мотив как внутреннее условие деятельности; 
8. Средства студента, его исходный опыт знания, умения и навыки, необходимые для действий 

над предметами; 
9. Результат - сформированные умения, приобретенные знания, накопленные навыки и развитые 

черты личности студента. 
Преподаватель в процессе организации самостоятельной работы студентов и обеспечении ее 
функционирования должен осуществить: 
а) планирование самостоятельной работы студентов, т.е. определение целей и методов ее 
достижения; 
б) собственно организация самостоятельной работы студентов, т.е. обеспечение взаимосвязи 
отдельных компонентов системы учебной деятельности;  
в) управление самостоятельной работой студентов, т.е. контроль деятельности студента с 
последующей коррекцией для достижения целей; 
г) связь, т.е. передачу информации, обеспечивающей принятие собственных решений и решений 
студента. 
 Студент, находясь в организованной с преподавателем системе самостоятельной работы 
студентов, должен по всем законам руководствоваться системой действий: 
а) планировать свои действия, т.е. выбирать свои цели, определять программы и методы их 
достижения; 
б) организовать, т.е. объединять все свои ресурсы для решения поставленных задач; 
в) управлять своей деятельностью, т.е. осуществлять самоконтроль с последующей коррекцией 
своих действий; 
г) осуществлять связь на основе передачи информации, обеспечивающей  принятые решения. 
 

Литература: 
1. Барышникова З.А. Организация самостоятельной деятельности студентов-заочников/ 

З.А.Барышникова. – М.: Академия, 2000.  
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Син Е. Е., КАО  

 
Роль математики в формировании профессиональной компетентности 

 
Статья посвящена вопросам улучшения математического образования и усиления его роли в 

профессиональной подготовке студентов. 
Ключевые слова: математическое образование, компетентность, дидактическая и профессиональная 

среда обучения. 
 

Развитие системы образования в республике в данный исторический период может служить 
индикатором социально-экономических изменений. Сегодня анализируются и пересматриваются 
содержание, структура, технология, методика, традиционные подходы и даже сама образовательная 
традиция. Не стала исключением и такая «стойкая» дисциплина как математика и математическое 
образование в вузах и в школе. 

В плеяде естественных и точных наук математика всегда занимала особое, можно сказать ведущее 
место. И это не случайно, так как математика исторически служила основным аппаратом численного 
анализа и объективности проводимых научных исследований, качества экспериментальных результатов и 
практической необходимости того или иного открытия. Кроме того, изучая математику, человек не просто 
расширял границы своих математических знаний, он шаг за шагом приобретал навыки абстрагирования, 
пространственного воображения, формы мышления и рассуждения, постигая тайны окружающей жизни и 
законы. 

Всем хорошо известно, что математика является базовой основой для изучения многих предметов как 
физика, техника, химия, экономика, информатика и многих других. Убеждать о важности математики, его 
достоинствах и необходимости современному человеку не приходится. Однако, в последние десятилетия 
математика стала не модной, не престижной и не востребованной. 

Кризис математики наблюдается еще в школьной аудитории и усиливается в высшем учебном 
заведении. Процесс усвоения базового математического образования в школе идет очень сложно, отдельные 
темы школьной программы учащиеся слабо понимают и абсолютно не усваивают. 

Положение усугубляется еще и тем, что в современных школах осталось очень мало методически 
грамотных учителей. Не редко в школах учителями математики работают бывших инженеры, экономисты, 
бухгалтера и других специальностей, которые потеряли основную работу или оказались не 
востребованными в своей квалификации. Многие из них не изучали и не имеют понятия о педагогике, 
технологии и методике преподавания математики, педагогики, возрастной психологии, поэтому зачастую 
преподавание математики чаще всего сводится к элементарному пересказыванию материалов 
традиционного учебника и формальному решению типовых задач. 

В результате выпускники образовательных школ не справляются со школьными заданиями, а 
обучаясь в вузе, тем более с математикой более высокого уровня полностью игнорируют их необходимость 
в профессиональной деятельности. Особенно серьезные трудности с таким багажом математических знаний, 
испытывают студенты технических, физико-математических, финансово-экономических и многих других 
специальностей. А преподавание математики в гуманитарных вузах чаще всего ограничиваются в основном 
повторным изучением школьной математики. В результате выпускники с высшим образованием абсолютно 
не владеют даже простейшим аппаратом анализа, моделирования, прогнозирования и навыками 
статистической и вероятностной методики.  

С другой стороны, в гуманитарных вузах математику причисляют к второстепенным дисциплинам, не 
формирующих профессионализм. Это непростительная ошибка, которая напрямую снижает качество 
подготовки специалиста и его компетентностный уровень. 

Однако, взглянем на эту проблему «изнутри» самой математики и выделим отдельные её недостатки: 
1. Обучающиеся предмету математика не всегда учатся там, где хотели бы, а «коллеги» по 

обучению формируются другими и не выбраны им. 
2. Школьные и вузовские программы по математике, преподаватели, регламент работы и многие 

другие важные атрибуты обучения не согласовываются с ними, а навязаны руководителем образовательного 
заведения. 

3. Педагоги и родители, особенно в школах чаще всего идут по более легкому пути, а именно, 
обучающих чаще всего принуждают и заставляют учиться. Хотя математика, и по изяществу, и по красоте 
решения задач, и по логике превосходят многие другие предметы.  
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4. Сегодня обучающиеся находятся в ограниченном познавательном и временном пространстве. 
Они не могут получить достаточно грамотную консультацию, самостоятельно формировать свою 
траекторию обучения, выбрать интересующуюся их специализацию или иную образовательную услугу. 

5. Не могут учиться в индивидуальном и собственном режиме, темпе и графике, отсутствуют 
адаптированные, профессионально направленные учебники и пособия. 

В противовес сказанному выше, сегодняшние студенты и школьники требуют от педагогов и 
образовательной системы свободы обучения и наступательной педагогики. Отдельные ребята хотят и 
диктуют высокие темпы обучения, завышенные учебные нагрузки, современные средства обучения, 
инновационные технологии и методы. Многие обучающиеся желают новых форм оценки их знаний, 
определения рейтинга их успеха, комплексного подхода результатов их учебной работы и др. В этой 
ситуации проявляется так называемый «эффект» живой конкуренции и соперничества: не пропустить, не 
опоздать, не проиграть, не быть последним и т. д. [5, c. 211]. 

Нисколько не умоляя достоинства математического образования предыдущих лет, следует признать и 
о наличии некоторых недостатков в его обучении, требующих радикальных мер. Это обусловлено 
интенсивно меняющимися условиями в обществе, перераспределением собственности, изменением 
социальной, материальной, культурной и образовательной ценности. В то же время намного перспективнее 
и рациональнее было бы передача обучающимся, особенно гуманитарных специальностей, не «полного» 
объема математических знаний, а интеллектуально-культурных ценностей и основ применимости 
математической теории и форм мышления в их профессиональной деятельности и в окружающей человека 
среде. И здесь можно пойти дальше: ценным являются не сам ход доказательства теоремы или решения 
задачи, а его алгоритм - математическая идея.  

Многовековая практика обучения детей и взрослых показало, что даже следуя жесткой генной и 
наследственной программе, не могут все одинаково успешно учиться по математике и тем более обучиться 
по одной и той же методике. Это же касается не только математики, но и любому ремеслу, профессии и т. д. 
Сегодня необходим абсолютно новый подход - вариативное обучение сочетающий в себе 
дифференцированные и индивидуальные качества. 

К большому сожалению, человеческая жизнь не бесконечна, из них чуть ли не четвертая часть 
посвящается специально организованному процессу обучения (школа, вуз, аспирантура, докторантура и т. 
д.). Не многовато ли? Даже отдельно взятая школьная жизнь занимает в биографии каждого человека 
промежуток времени сравнимой с продолжительностью жизни и тем более, что современная школа так и не 
смогла заменить в учении, в воспитании и подготовке к жизни семью и родителей. 

Конечно, в этой ситуации трудно найти достойную замену школе, но совершенствовать ее работу мы 
можем и должны. 

Во-первых, необходимо предоставляемую математическую информацию давать ученикам в свернутой 
и удобной для восприятия виде. 

Во-вторых, математическая информация должна быть полезной и в тоже время легко усваиваемой, но 
не упрощенной. 

В-третьих, нужен жесткий отбор учебного материала, как по содержанию, так и по объему, 
временному промежутку и перечню знаний, умений и навыков.  

В-четвертых, усилить знаковую среду восприятия математики, что сильно улучшило бы процесс 
логического построения предмета при одновременном насыщении её информативностью, строгостью и 
компактностью мысли. 

В-пятых, усилить в школах и в вузах, практическую и политехническую сторону, а по отдельным 
специальностям и прикладной характер математического содержания. 

В-шестых, необходимо соблюдение научно-методической преемственности школьной и вузовской 
математики в части его содержания, методики преподавания и практической работы. 

Все это позволило бы в определенной степени уменьшить отрицательные моменты в обучении 
математики и повысить продуктивность всего высшего профессионального образования. 

Другим резервом математического образования является дифференциация и интеграция, как самого 
предмета, так и с другими дисциплинами, особенно со специализированными. Реформирование и 
формирование новой структуры математики невозможно без внутренней дифференциации основных, 
исторически сложившихся направлений как алгебраические структуры, геометрическая аксиоматика, 
аналитической и прикладной ее частей. Поэтому, наиболее важной формой межпредметной связи 
математики на современном этапе развития является взаимное использование другими предметами 
математических идей, выводов, символического аппарата и формул. 

Конечно на пути интеграции и в установлении целесообразных межпредметных и внутрипредметных 
связей у преподавателей математики много проблем и трудностей как построения концептуального единого 
курса математики, так и в организации всей системы образовательного процесса по уровням обучения [1, c. 
73] . 

Как известно, математика присутствует в образовательных стандартах высшего профессионального 
образования всех специальностей без исключения и это не удивительно. Значение математики как науки и 
ее роль в теоретических и практических приложениях очень важны. Кроме того, математика часто 
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используется как универсальная методика исследования при получении научных знаний. Дедуктивные 
методы, алгоритмы, математические рассуждения, доказательства и другие общематематические приемы 
оказывают существенное влияние на личность. Осознание личностью сущности предмета, является важным 
рычагом качественной математической подготовки. 

Таким образом, развитие математического познания и процессы мышления происходят как по 
«вертикали» (усложнение содержаний и действий), так и по «горизонтали» (изменение действий). Развивать 
мыслительную деятельность и совершенствовать математические умения помогают различные модели. 
Приведем одну из них, которую условно можно назвать моделью «полного действия», состоящая из 
следующих этапов:  

 Информационный. Получение необходимой информации о математических объектах, 
проблемах, задачах и поиск ответа на вопросы: Причины возникновения того или иного математического 
понятия? Какие прикладные задачи можно решить с помощью математического аппарата? 

 Планирование, когда надо рассмотреть и сопоставить различные варианты решения проблем, 
выявить все «плюсы» и «минусы», спрогнозировать возможные последствия и результаты. При этом 
поставить перед собой вопросы: Как использовать математические знания, аппараты и идеи при заданном 
ресурсе и временном интервале? Как оптимально достичь поставленного результата?  

 Практическое. На основании выбранных путей и математических средств достижения целей 
предпринимаются конкретные «шаги» и дается ответ на вопрос: как решить проблему? При этом в ходе 
практической реализации задач намечаются и другие варианты по использованию «параллельных» решений, 
альтернативных подходов. Строится математическая модель возможных и прогнозных путей использования 
данных и т. д. 

 Контрольно-корректирующий. В ходе решения текущих и перспективных учебных и 
производственных проблем необходимо проведение внутреннего контроля, как по основным действиям, так 
и по промежуточным результатам. Актуальным звучит вопрос: Правильно ли выполняется задание? В 
случае обнаружении ошибки проводится исправление и корректировка хода учебного или 
производственного процесса; 

 Оценочно-аналитическая. Нахождение правильного ответа при решении проблем или задач 
сама по себе несет эмоциональные качества. Поэтому это состояние необходимо закрепить, задав себе 
вопрос: Что в следующий раз можно сделать лучше? Какие еще проблемы остались не решенными? Где ещё 
можно использовать данную идею и др. 

Использование в оценочной деятельности математических методов, намного увеличивает его 
достоверность, точность, а законы математического ожидания возможного результата позволяют 
прогнозировать уровень и качество.  

Следует сегодня признать, что качество математических знаний выпускников, особенно 
гуманитарного профиля оставляет желать лучшего. Эти недостатки становятся особенно настораживающим 
в свете получающего все большее распространение в системе высшего образования компетентностного 
подхода. 

Одной из главных недостатков использования математических знаний и навыков в вузовской 
практике – несоответствие содержания стандарта по дисциплине математика в гуманитарных вузах целям 
общего обучения и профессиональной подготовке специалиста. 

Традиционно принятое содержание курса математики в гуманитарных вузах, это чрезмерное 
сокращение содержания и упрощенное изложение отдельных материалов, которые мало или почти не 
связанные и не адаптированные со специальностью. Именно это факт, на наш взгляд, во многом и объясняет 
низкое качество математической подготовки. 

 В гуманитарных вузах цель обучения математики состоит в том, чтобы студент, во-первых, получил 
основу математической подготовки, овладел математической культурой мышления и логику рассуждения, а 
во-вторых, приобрел навыки математического моделирования и прогнозирования прежде всего в сфере 
будущей профессиональной деятельности [3, с 9]. 

Анализ сложившегося математического образования говорит о том, что она построена в основном на 
формально-логической основе, характеризующих системообразующие знания курса математики. Будучи 
усвоенный путем запоминания математических текстов и формул, знания не становятся достоянием 
личности, т.е. знанием, который для обучающихся имел бы личностный смысл и руководством к действию. 
Таким образом, возможности повышения качества математической подготовки на основе традиционного 
изложения теории изолированной от основной специальности и практики весьма ограничены. Вывод 
очевиден: будущая профессия студента должна играть в обучении математики значительную роль. 

Ситуацию вполне можно исправить и самим преподавателем, если в обучении математики больше 
внимания уделять профессиональной направленности и чаще погружать студентов в контексте будущей 
профессиональной деятельности. [2, c. 21- 22]. Что для этого необходимо сделать? 

1. Внести изменения в государственные стандарты по дисциплине «Математика»,  
включив в его содержание вопросы, имеющие значительное теоретическое и прикладное значение. 

2. В учебные планы по математике включить профессионально значимые для студента знания, 
раскрывающие связь математических понятий, методов и алгоритмов с решением профессиональных задач. 
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3. При изучении математики организовать учебную деятельность, направленную на построение 
математической модели, решения профессиональных задач и будущей работы. 

Таким образом, профессионально направленное обучение - одна из форм реализации 
компетентностного обучения студентов. 

К сожалению, даже очень опытные мои коллеги математики стремятся профессионально 
направленному обучению противопоставить его фундаментальность. На наш взгляд, фундаментальность в 
математическом образовании должна превалировать на физико-математических и технических вузах. Задача 
для гуманитарных вузов трудно разрешимая. Найти оптимальное соотношение фундаментальности и 
профессиональной направленности обучения математики - весьма сложная педагогическая и научно - 
методическая задача, которую еще долго будут решать ученые и практики. 

Чтобы продемонстрировать студенту роль математики в профессиональной деятельности 
преподаватель должен иметь большой научный и педагогический опыт, хорошо разбираться в 
соответствующей специальности, которую получит выпускник. В решении этой проблемы определенную 
помощь могут оказать профессионально сориентированные учебники, пособия и задачники по математике. 
Однако их число для гуманитариев пока не велико, а потому в вузах по-прежнему значительное место 
занимают формально-логическое изложение материала, порой изолированного от будущей профессии. 

Учитывая идеи предметной компетенции выпускников вуза, попробуем и мы выделить отдельные 
элементы в преподавании математики: 

 психологическая готовность студентов к применению математических знаний в  
своей профессиональной деятельности; 

 применение математических структур и моделей в квазипрофессиональной 
работе; 

 приобретение уверенности применять математические знания, навыки умения в  
решений проблем будущей профессиональной деятельности; 

 желание заниматься самообразованием и готовность расширить свои математические познания и 
др. 

Таким образом, и тут мы наблюдаем, что в изучении математики также прослеживается предметная 
компетенция, а именно готовность использовать математические знания в будущей профессии и желание 
улучшить свое математическое образование. Следовательно, сегодня перед преподавателем математики 
стоит актуальная задача – компетентностное обучение математики. 

 Несмотря на кажущиеся противоречия, между фундаментальной математической подготовкой и 
компетентностным обучением между ними нет неразрешимых противоречий; традиционные подходы и 
инновации в обучении могут успешно сочетаться и взаимодополнять друг друга. Давно замечено, что 
действительно фундаментальная подготовка достигает лишь в условиях высокой компетентности обучения. 

Другим направлением улучшения математической подготовки гуманитариев является разработка и 
применение новых методик обучения, которые опираются не только на фундаментальность математической 
науки, но и имеют компетентностную ориентацию и последовательность реализации принципов: научность, 
последовательность, системность, доступность и т.д. 

Результатом любой подготовки является приобретение обучающимися определенных и необходимых 
знаний, умений и навыков используемых не только в профессиональной деятельности, но и в жизни [5, c. 
15]. Что же касается математической подготовки, то она с одной стороны предполагает усвоение 
определенных теоретических знаний и с другой стороны способствует развитию логического и 
алгоритмического мышления. Но самое главное, с помощью математических знаний формируется 
воображение и индуктивная способность предвидеть результаты, предугадывать пути его решения. 

Как видим, налицо дидактические, образовательные и профессиональные возможности математики 
для существенного повышения качества математической подготовки, которая должна стать для будущих 
специалистов действенным аппаратом, направленным на повышение профессиональной компетентности. 
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Син Е.Е., КАО 
  

Интеграция как важное условие развития образовательной среды 
 

В статье рассматривается вопрос о формировании интеграционной образовательной базы на 
основе дидактической, учебно-методической и академической среды обучения.  

Ключевые слова: интеграционный процесс, дидактическая среда, критерии качества, 
институционное взаимодействие структур, личность студента. 
 

В современных условиях решение задач дальнейшего социального прогресса невозможно без 
инновационного развития системы образования вообще и высшего профессионального образования в 
частности. Особо важную роль в образовании стали играть интеграционные процессы. Анализ проблем 
обучения свидетельствуют, что современные естественно-научные, математические и технические знания 
представляют собой многообразие и многоструктурность наук, которые находятся в сложном 
взаимодействии с другими науками и сферой деятельности человека. Благодаря этому они все глубже 
проникают и активно участвуют в познании окружающего мира и используются для удовлетворения 
потребностей человека. Сегодня большинство крупных научных открытий делается именно на стыке 
различных наук, что также говорит о необходимости и наличии у будущих специалистов интегрированных 
знаний.  

Достижение требуемого современного качества образования сегодня является приоритетным 
направлением государственной образовательной политики. При этом каждым вузом предполагается 
получение новых образовательных результатов, связанных с инновационным пониманием цели и смысла 
образования. 

Как известно, появление новых идей, творческих подходов в обучении, осуществление 
инновационной образовательной деятельности происходит только в ходе интеграционных процессов, 
перехода, переноса идей из одной области в другую. Не является исключением решение инновационных 
задач в обучении. 

Практика развития высшего профессионального образования в условиях цивилизованных 
изменений и поиска новой образовательной парадигмы все больше склоняется к формированию 
интегративных тенденций. При этом под интеграцией нами понимается не просто объединение или 
суммирование произвольного множества элементов обучения, связанных лишь субъективно, а качественное 
изменение объекта, системы, обеспечивающих внутреннюю и внешнюю взаимосвязанную и 
взаимообусловленную её целостность.  

Отдельные интеграционные процессы, как известно, 
 осуществляются на международном, региональном, муниципальном и локальном уровнях. Они 

приводят к расширению объёма функционирования системы, возникновению новых структурных элементов 
и связей.  

Одной из важнейших, с нашей точки зрения, образовательной системой в интеграционном процессе 
является дидактическая среда, влияние которой на развитие личности оказывается непосредственным. 
Такой средой для становления преподавателя математики является гордость за математическую науку 
(математическая школа и академическая среда), примеры личностей – творцов математической науки 
(биография, труды, личностные качества, история) и т. д. 

Не случайно, говоря о развитии личности, Лесгафт говорил, что оно представляет собой «… прямое 
и непосредственное следствие условий, в которых он жил и воспитывался», то есть дидактическая среда 
выступает как системный фактор, регулирующий проявление генетически обусловленных особенностей 
обучающих, его задатков и способностей. 

 Мы рассматриваем дидактическую среду как особый и специфичный вид как часть более общей 
образовательной среды. Конструкт «среда» отражает взаимосвязь условий, обеспечивающих развитие 
человека. При этом предполагается присутствие в среде, взаимовлияния, взаимодействия окружения с 
субъектом (студентом). В тоже время среду обучения можно рассматривать как специально организованное 
мероприятие, направленное на благоприятное приобретение студентами определенных знаний, умений и 
навыков. Исследование ученых показала, что дидактическая среда обладает свойством развивающего 
воздействия на личность в процессе обучения. 

 Для такой фундаментальной (и очень классической) и в тоже время интенсивно развивающей 
математической науки важно соблюдение логики дидактических категорий и математических понятий: 

 - цели обучения математике как рационального, общекультурного и мировоззренческого аппарата 
развития каждого обучаемого; 

 - задач обучения математике как целостной, абстрактной картины мира средствами символик, 
выражений и формул; 

 - дидактических принципов доступности, понимания и усвоения математических знаний на уровне 
мини-макса обучения, соблюдение уровня и меры трудности; 

 - ведущей роли теоретических знаний; 
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 - осознание целесообразности и необходимости участия в процессе учения и приобретения 
математических знаний; 

 - дифференциация и индивидуализация учебной работы, в том числе и со слабыми студентами; 
 - содержания образования (логическая последовательность, объём, интервал, область 

применимости и перспективы);  
 - наличие характерных свойств дидактических личностно-ориентированных систем - 

многогранности, процессуальности, коллизий, вариативности и компетентности; 
 - использование различных форм организации учебного процесса и их комбинация; 
 - системы изучения успешности обучения и развития личности, система контроля, методы оценки, 

виды стимулирования); 
 - характера взаимоотношений между участниками педагогического процесса и другие. 
 Принципиальное изменение содержательного наполнения этих понятий приводит к изменению 

дидактических условий, то есть самой дидактической среды. Вместе с тем каждое их этих условий и все они 
в своей целостности несут в себе возможность соединения двух противоположных начал: руководство 
учением и предоставление свободы для проявления индивидуальности, личностного самоопределения, 
самореализации в среде обучения. 

 Особенностью развивающей дидактической среды и основной трудностью её создания является 
согласование ведущей роли обучения с чрезвычайно бережным отношением к внутреннему миру 
обучаемого, с предоставлением простора его индивидуальности, то есть в согласовании внешних и 
внутренних факторов развития. Осознание единства и постоянной противоречивости этих двух начал и 
является ведущей движущей силой целостного развития обучаемого - его интеллекта, воли, чувств, 
эмоционально-нравственной сферы. Поэтому наше представление о создании развивающей дидактической 
среды связано, с одной стороны, с все более глубоким познанием особенностей обучающихся педагогами, 
психологами, методистами, физиологами и с теоретической разработанностью общепедагогических, 
дидактических проблем современного образования - с другой. 

В качестве основных компонентов развивающей дидактической среды мы выделяем 
институционный, аксиологический, содержательный, инструментально-технический, трансверсально-
преобразующий и другие факторы. Интеграционные процессы в среде обучения в вузах обусловлены: 

- формированием ценностного отношения педагогов и студентов к целостному дидактическому 
процессу, осуществляемому через основное и дополнительное обучение, действующих на принципах 
педагогической инверсии; 

- взаимоопределяющим развитием дидактической культуры педагога и учебной культурой студента 
в этико-технологическом проявлении; 

- реализация идей, программ развития учебной среды, направленных на учет индивидуальности 
студентов, уровня их творческого потенциала; 

- целенаправленным научно-методическим сопровождением развития среды обучения; 
- организацией субъектно-субъективного взаимодействия участников дидактического процесса; 
- формированием рациональной интеллектуальной деятельностью и здорового образа жизни 

студентов; 
- систематической диагностикой развития личности студента в развивающей дидактической среде 

при наличии и реализации программы мониторинга. 
Развивающим эффектом обладают интегративные процессы профессиональной и 

общеобразовательной дидактических сред, взаимодействие которых приводит к появлению новых 
качественных результатов функционирования образовательного процесса. 

Интеграция образовательной деятельности осуществляется посредством создания органов, 
процедур, обеспечивающих эту интеграцию и само профессиональное образование. При этом 
организационно и содержательно обеспечивается чтение основных и дополнительных курсов, курсов по 
выбору и методической обеспечение по предметам повышенного уровня содержания (профильное и 
углубленное ). 

Институционное взаимодействие обуславливает научно-методическую интеграцию, повышающую 
качество сопровождения обеспечения и развития составляющих элементов среды. Появляются новые формы 
и методы, условия профессиональной деятельности педагога, идет процесс обогащения и дальнейшего 
развития его опыта. 

В интеграционном процессе имеет место практика совместной деятельности кафедр вуза, 
предметно-цикловых комиссий, методических объединений и другие. Интеграционная пирамида условно 
может иметь следующий вид (рис.1): 
 ________ 
 ! ! 
. ----------------------------------- 
 ! кафедральная интеграция ! 
 ------------------------------------------------- 
 ! внутривузовская интеграция ! 
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ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ 
ИНТЕГРАЦИЯ 

 -------------------------------------------------------- 
 ! муниципальная интеграция ! 
 ----------------------------------------------------------------- 
 ! региональная интеграция ! 
 ------------------------------------------------------------------------- 
 ! межгосударственная интеграция ! 
 -------------------------------------------------------------------------- 
  

Рис. 1. Интеграционная образовательная пирамида. 
 
В результате развивается дидактическая культура педагога, расширяется информационная основа 

обучающей деятельности, удовлетворяется профессиональные потребности, более глубоко решаются 
вопросы обновления образовательного процесса, развивается дидактическое творчество. Одновременно 
происходит концентрация кадровых ресурсов, обладающих высоким потенциалом. Развиваются формы 
взаимовыгодного сотрудничества: 

- консалтинговые услуги, 
- учебное и научное руководство, 
- проведение конференций, симпозиумов и семинаров, 
- организация и проведение олимпиад, конкурсов и др. 
В процессе трансверсализации продуктов дидактической интеграции происходит повышение 

ценностного отношения к учебной деятельности, развивается технологическая готовность педагога, 
повышается степень творческой самореализации педагога и в дидактической сфере. 

Взаимодействие высшей профессиональной школы с другими вузами и с производством позволяет 
обеспечить высокое качество инновационной деятельности, её экспертизы. Развивается взаимодействие 
педагогической науки и практики, ведущих научных педагогических школ и образовательных центров и 
структур, что позволяет отслеживать, анализировать, обосновывать результаты развивающего воздействия 
среды обучения. 

Развитие среды обучения происходит и на основании обогащения материальной базы 
образовательного процесса, за счет использования специально оборудованных кабинетов, лаборатории, 
компьютерной техники, современных форм связи и информационно-библиотечных ресурсов. В целом, 
образовательная интеграция в вузе формируется за счет внешних, внутренних и учебно-образовательной 
среды вуза (рис. 2). 

 
 
 
 

 За счет внешних требований 
 ( Мировые тенденции развития вузов) 
  
       За счет учебно- 
                                                                                                                           образовательной среды 
 
 
 За счет внутренних мотивов 
 ( Миссия, цели, задачи, перспектива) 
  
 
 
 
 
 Рис. 2. Формирование образовательной интеграции 

Интеграция возможностей среды обучения профессиональной и научной школы вуза позволяет 
решить ряд важных образовательных задач: 

- улучшить качество набора обучающихся, повысить эффективность профориентационной работы; 
- повысить уровень требований, интенсифицировать научно-образовательный процесс; 
- развивать учебную, научную, производственную и информационную базу обучения; 
- объективно определять критерии оценки качества профессиональной подготовки будущих 

специалистов; 
- способствовать повышению результативности и качества общего и профессионального 

образования; 
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- проводить апробацию, внедрять научные разработки в практику работы вуза, обновлять 
содержание педагогического и методического образования на основе выполненных научных исследований, 
повышать эффективность и качество учебно- дидактического процесса. 

Интеграционные процессы создают благоприятные условия для профессиональной и творческой 
реализации студентов, представляя возможность обучаться и самообучаться в обогащенной, компетентной 
среде. Так например, в подготовке учителей математики интеграционный процесс состоит из трех частей: 
учебной, производственной и научно-исследовательской ( таблица 1 ). 

 
 Таблица 1. 
 Интеграционные элементы в подготовке учителей математики 
----------------------------------------------------------------------------------------------------  
 ! учебные 1 производственные ! научно-исследовательские 
 * управленческая, * взаимодействие и * НИРС, 
 * организационная, связи со школами, * участие в конферен- 
 * содержательная, * учебно-производст- циях, олимпиадах, 
 * технологическая, венная база, * участие в работе 
 * методическая, * стажировка, математических школ 
 * оценочная, * изучение опыта * курсовые и диплом- 
 * УИРС, работы учителей и др. ные работы и др. 
 * информационная 
 и другие. 
 

При наличии такой интеграционной системы подготовки учителей математики формируется 
позитивное ценностно-мотивационное отношение студента к учебной деятельности, проявляется 
осознанность и увлеченность учением, развивается познавательная активность, интерес, мотивация учебной 
деятельности. Сформированность вышеперечисленных интеграционных качеств в вузе свидетельствует об 
уровне качества образования как результата и как процесса реализации дидактических условий. 

Таким образом, интеграция в вузовской деятельности является не просто требованием времени, что 
также важно, но и новой образовательной политикой и надежным фактором реформирования высшей 
школы.  
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Аналитикалык геометрия  сабагында болумуштарды пайдалануу менен студенттерди 
нысаптуу болууга тарбиялоо 

 
Макалада студенттерге лекция ът\\дъ аёгемелерди, жомокторду колдонуу ыкмалары 

каралат. 
В  статье рассматривается применения сказок, рассказов при чтении лекций 

студентам. 
This article touches upon methods  of  using tales, stories  while  reading lectures for students. 

 
Аналитикалык геометрия сабагында жомокторду, аёгемелерди, турмуштук маселелерди 

колдонуу менен студенттерди  ыймандуу, нысаптуу, март, серепчил, боорукер, тыкан болууга 
тарбиялоого болот. 

Мисалы, теёдеменин геометриялык мааниси темаcын ът\\дъ Лев Толстойдун  “Адамга 
къп жер керекпи?” деп аталган аёгемесинен алынган “Пахом жерди кантип сатып алган?” аттуу 
\з\нд\н\ колдонууну карайбыз 
 

Сабактын темасы:  Теёдеменин мейкиндиктеги мааниси 
Сабактын максаты: 

а) Бир белгиси бар теёдеменин тегиздикте с\ръттъл\ш\н   студенттердин 
эсине т\ш\р\\, мейкиндиктеги с\ръттъл\штър\н т\з\\, эки белгисизи бар 
теёдеменин, \ч белгиси бар теёдеменин, \ч белгисизи бар эки теёдемелер 
системасынын геометриялык с\ръттъл\штър\н т\з\\н\ \йрът\\. 
б) Теёдемелердин геометриялык с\ръттъл\штър\н туура, так т\з\\ менен 
студенттерди тыкандыкка тарбиялоо, Пахомдун жер жън\ндъг\ 
маселесин кароо менен студенттерди нысаптуулукка, серепчилдикке, март 
болууга тарбиялоо, логикалык ой ж\г\рт\\с\н ъст\р\\. 

Сабактын жабдылышы: 
Геометриялык чиймелер т\ш\р\лгън плакаттар, таяныч белгилер, 
“Геометриялык с\ръттъл\штър д\йнъс\нъ саякат” деген чиймелердин, 
теёдемелердин топтомдору, геометриялык с\ръттъл\штърд\н моделдери.  

Сабактын   тиби : Лекциялык сабак. 
Сабактын планы : 1-п. Бир белгисизи бар теёдеменин геометриялык мааниси 

2-п.Эки белгиси бар теёдеменин геометриялык мааниси. 
3-п. /ч белгисизи бар теёдеменин жана \ч белгисизи бар эки теёдемелер 

системасынын геометриялык маанилери 
Сабактын ж\р\ш\:     

   1) Уюштуруу. 
     2) Ът\лгън материалдарды суроо-жооп иретинде кайталоо. 

3) Лев Толстойдун “Адамга къп жер керекпи” деген аёгемесинен “Пахом жерди кантип 
сатып алган” деп аталган \з\нд\с\н студенттерге окуп бер\\ жана ал аёгеменин маанисине, 
мазмунуна  студенттер менен биргеликте анализ бер\\. Бул жомоктун негизинде жаёы темада 
кандай материалдар карала тургандыгына багыт бер\\. 
 

         
 Геометриялык экономия 
Пахом жерди кантип сатып алган?  

                        (Лев Толстойдун маселеси) 
 

Пахом   жер  сатып алуу \ч\н  старшинага келди. 
- Деги баасы кандай болот? - деди Пахом. 
- Бизде бир гана баа   бар:  бир  к\нгъ   1000 сом. 

        Пахом  т\ш\нбъд\. 
- К\н  дегенин  кандай  чен? Анда  канча  теше  болот? 
- Биз  муну, дейт   тигиниси, эсептей  албайбыз. Биз  бир  к\нгъ  сатабыз,  бир  к\ндъ  

канча   жер  бассаё, ал   сеники  болот, ал  эми баасы  1000  сом. 
       Пахом  таң  калды. 
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 - Андай   болсо, дейт  Пахом, бир  к\ндъ    къп  жерди  басып  ът\\гъ  болот  да. 
Старшина    к\л\п  жиберди. 
      - Бардыгы  сеники  болот, дейт  старшина, бирок  бир  гана  шарт  бар, эгерде  барган  
жериёден  ошол  к\н\  кайра  кайтып  келбесеё, анда  сен   акчаёдан  айрыласыё. 
      - Менин  жеткен  жерими  анда  кантип  белгилейбиз? - дейт  Пахом. 
       - Биз  сен  каалаган жерге  туруп  турабыз, а  сен  ж\р\п  олтуруп,  айланып  чык,  белги  
ала  ж\р  да, керек  болгон  жерге  белги  уруп  кой,  бурчтарына  чункур  каз,  чым  \й\п  кой;  
андан  кийин  чункурдан  чункурга   соко  менен  ж\р\п  чыгабыз. Каалаган  тегеректи  ал, 
бирок  кайсыл  жерге  барсаё, к\н  батканча ошол  жерге кайра  кел. Канча  жерди  басып  
ътсъё, ошонун  баары  сеники. 
         Башкырлар  тарап  кетишти. Эртеси  таё  заардан  чогулуп,  к\н  чыкканча  болжошкон  
жерге  келишмек  болушту. Талаага  келишкенде  таё  атты. Старшина  Пахомго   жакындап  
келип,  колу  менен  кърсътт\: 
         - Мына, дейт  ал, кър\п  турганындын  баары  биздики, каалаганыёды  тандап  ал! 

Старшина  т\лк\н\н терисинен жасалган баш кийимин алып жерге койду. 
         - Мына  бул, дейт  старшина, белги  болсун. Ушул  жерден  жънъп,  ушул  жерге   кайра  
кел. Канча  жер  бассан, баары  сеники. 
       К\нд\н  нуру   чачыраганда  Пахом  белги  салгычын  ийинине  арта  салып  талаага  жънъп  
кетти. 
      Бир  чакырым  ътт\  да,  токтоп  туруп  чункур  казды. Андан  ары  кетти, ары  бара  т\ш\п  
дагы  бир  чункур  казды. 
     5 чакырым  ътт\,  к\нд\  караса  шашке  болуп  калыптыр. Аз  эле  убакыт  ътт\ - деп  ойлоду  
Пахом, кечке  чейин  дагы мындай убакыттан \ч  убакыт  бар,  кайра  тартууга  али  эрте. Дагы  
беш  чакырым  ж\ръ  т\шъй\н; анан  солго  карай  буруламын. Т\з  эле  дагы  ж\ръ  т\шт\. 
Эми, - деп  ойлоду  ал, бул  тарапка  жакшы  эле  келдим,  эми  имериле  баштоо  керек. Токтоп  
туруп  чоёураак  чуёкур  казды  да, чукулунан солго  бурулду. 

 Бул  багыт  боюнча  да  къпкъ  кетти, экинчи  жолу  бурулду. Пахом  дъбъгъ бурулуп  
карады:  к\нд\н  ысыктыгынан  к\н\рттън\п  дъбъдъг\  адамдар  араё  эле  кър\нът. Бир  
жагын  узун  алып  коюптурмун, - деп  ойлоду  ал, эми  бул  жагын  кыскараак  алуу  керек. 
/ч\нч\  жакты  басып  ътт\. К\нд\  караса  т\шкъ  жакындап  калыптыр, ал  болсо  \ч\нч\  
жагы  боюнча  бар  болгону  эки  чакырым  гана  басты. Болжогон  жерге  жеткиче  баягы  эле  
15  чакырым  калды. Ийри  дача  болсо  да, - деп  ойлоду  ал, тикеден- тике  болжогон  жерге  
жет\\гъ  \лг\р\\  керек. 

Пахом  ары-бери  чункурду  каза  коюп,  бурулган  бойдон  тикеден-тике  дъбън\  
къздъй  жънъд\. 

Пахом  дъбън\  къздъй  келатат, барган  сайын  ал-абалы  оордоду. Эс  алайын  дейт, 
м\мк\н  эмес, к\н  баткыча  жетпей  калат. Ал  эми  к\н  батаарга  аз  эле  калды. 
        Пахом  ушинтип  келе  жатат, кыйналса  да  ылдамдагандан  ылдам  басууда. Канчалык  
ж\рсъ  да,  аралык  али  алыс, эми  желип  жънъд\... Пахом  чуркап  келатат, тердегенинен  
къйнъг\  менен  шымы  этине  жабышып, оозунун  ичи  б\т  кургады. Кък\ръг\  устанын  
къър\г\ндъй  къъп, ж\ръг\ балка  соккондой   д\к\лдъйт. 
      Пахом   акыркы  к\ч\н    жыйып   чуркап  келе  жатат. Ал  эми  к\н  мына-мына  
батканы  калды. Мына  эми  батып  да  кетет. 
        К\н батууга да аз калды, чуркап жет\\гъ аз эле жер  калды. Жерде жаткан  баш 
кийимди жана жерде отурган старшинаны кърд\. 
   Пахом  кайрылып  к\нд\ карады, ал  жерге  жакындап, чети  жашырына  баштады. 
Пахом  акыркы  к\ч\н  жыйып, кък\ръг\н  керип, дъбъгъ  чуркап  чыкты. Караса, баш  кийим  
жатат. Буттары  чалыштап  барып, колун  алга  созуп, баш  кийимге  тийгизген  бойдон  к\п  
жыгылды. 
         - Ой  азамат!- деп  кыйкырды  старшина, къп  жерди  алдыё. 
Биръъ чуркап келип, Пахомду кътърмъкч\ болду  эле, анын оозунан кан агып  ъл\п  калыптыр. 

4) Жаёы темага  таяныч белгилердин  негизинде кириш\\. 
5)  Жаёы тема : Теёдеменин мейкиндиктеги мааниси.  
Теманы “Геометриялык с\ръттъл\штър д\йнъс\нъ саякат” деп аталган чиймелердин, 

теёдемелердин топтомдорунун, теёдемелердин геометриялык с\ръттъл\штър\н\н 
моделдеринин негизинде т\ш\нд\р\\. 

 
1-план. Бир белгисизи бар  теёдеменин геометриялык мааниси 

 Бир белгисизи бар эё жънъкъй  
    ax           (1) 
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теёдемеси хОу тегиздигинде Оу огуна жарыш жана 0х  огунан а га барабар болгон кесиндини 
кесип ъткън т\з сызыкты с\ръттъй тургандыгы белгил\\. 
                              
 
  П2 
    
   У 
                 
              П3            
              П1 

 
        П                        1-чийме. 
Х  
 

 
 
 
Ох огунан а га барабар кесиндини кесип ът\п, хОz координаттык тегиздигине жарыш 

болгон П тегиздигин карайлы  (1-чийме) . 
Бул тегиздикте жаткан ар кандай чекиттердин координаталары (1)-теёдемени 

канаттандырат жана ал тегиздикте жаткан ар кандай чекиттин абсциссасы а га барабар. 
Ошондуктан (1) - барабардык П тегиздигинин теёдемеси болот. Ошентип ax   теёдеме хОу 
тегиздигинде т\з сызыкты, ал эми мейкиндикте тегиздикти с\ръттъйт.  (1) теёдемеси сыяктуу   

)3(
)2(

cz
by




 

теёдемелеринин биринчиси хОz, экинчиси хОу тегиздиктерине жарыш П1,П2 тегиздиктерин 
с\ръттъшът. 

Айрым учурда  

   

)6(0
)5(0
)4(0





z
у
х

 

теёдемелеринин биринчиси yОz, экинчиси xОz, \ч\нч\с\  xОy координаттык  тегиздиктерин 
с\ръттъшът. 

Эми бир белгисизи бир жалпы т\рдъг\ 
)7(0)( xf  

теёдемени карап къръл\. Бул теёдемени чыгарганда х \ч\н бир же бир нече анык маанилердин 
табылышы (анын даражасына карай) м\мк\н  (х \ч\н бир да  маани табылбаса, анда берилген 
теёдеме эч кандай чыныгы элести с\ръттъбъйт). 

Мисалы,  (7) - теёдеменин ax  жана bx   анык эки тамыры бар болсун . Анда ax   
жана bx   теёдемелери yОz координаттык тегиздигине жарыш болгон     П, П3  тегиздиктерин 
с\ръттъйт. 
Ушундай эле    
 )8(0)(0)(  xжанаy   

теёдемелери анык тамырларынын санына жараша биринчиси zx0 , экинчиси xОy 
тегиздиктерине жарыш болгон бир же бир нече тегиздиктерди с\ръттъшът. 

Мисалы: 0652  xx  теёдемесинин мейкиндиктеги с\ръттъл\ш\н т\зъл\. 
Чыгаруу:  Теёдемени чыгарып 3,2  xx  анык тамырларга ээ болобуз. Демек,   

0652  xx теёдемеси ОХ огун 2x  жана 3x  кесиндилерде кесип ъткън жана yoz 
координаттык тегиздигине жарыш болгон ъз ара жарыш  эки тегиздикти с\ръттъйт. 
       2-план.   Эки белгисизи бар теёдеменин геометриялык мааниси 

Эки белгисизи бар 
          0),( yxf                   (9) 

теёдемеси xОy тегиздигинде белгил\\ бир    сызыгын с\ръттъй тургандыгы белгил\\. 
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 Ушул теёдеменин ъз\ мейкиндикте белгил\\ бир цилиндрдик S бетти с\ръттъйт: анын 
багыттоочусу болуп xОy тегиздигиндеги    сызыгы эсептелет да, т\з\\ч\лър\ Оz огуна жарыш 
т\з сызыктардан турат. Чындыгында   сызыгынан ),( yxM чекитин эркибизче алып, ал 

аркылуу   т\з сызыгын Оz огуна жарыш ж\рг\зъл\ (2-чийме). 
 
 
 
 
 
  Z  l 
                                               
                                            N 
 
 
 
 
 У 
 
  M 
 
          L 

2-чийме 
 ден алынган ар кандай N чекитинин абсциссасы жана ординатасы М дин эле 

абсциссасындай жана ординатасындай болот, б.а.  N(x,y,z) чекитинин координаталары (9) - 
теёдемени  канааттандырат (себеби ал теёдемеге z кирбейт). Бирок N чекити   ден эркт\\ 
алынгандыктан, L деги бардык чекиттердин координаталары (9) -  теёдемени канааттандырат.   
 М  чекити L сызыгы боюнча жылсын. Анда М аркылуу ъткън   т\з сызыгы да oz ке 
жарыш абалда жылып, белгил\\ бир S цилиндрдик бетти пайда кылат. Бул бетте жаткан ар 
кандай чекиттин координаталары (9) - теёдемени канааттандыра тургандыгы т\ш\н\кт\\. 
Ошондуктан (9)- теёдеме мейкиндикте цилиндрдик бетти с\ръттъйт. 

Ушундай эле  
   )10(0),(0),(  zyжанаzx   
теёдемелеринин ар бири мейкиндикте цилиндрдик бетти с\ръттъшът: биринчиси с\ръттъгън 
цилиндрдик беттин багыттоочусу хoz тегиздигиндеги 0),( zx сызыгы жана т\з\\ч\лър\ оу 

огуна жарыш т\з сызыктар, ал эми экинчисинин багыттоочусу уoz тегиздигиндеги 0),( zу  
сызыгы жана т\з\\ч\лър\ ох огуна жарыш т\з сызыктар болот. 

Мисалы: pxy
b
y

a
x

b
y

a
x 2)3,1)2,1)1 2

2

2

2

2

2

2

2

2

  теёдемелери мейкиндикте 

цилиндрдик беттерди с\ръттъшът. Алардын ар биринин т\з\\ч\лър\ oz огуна жарыш т\з 
сызыктардан турат да, биринчисинин багыттоочусу эллипс, экинчисиники гипербола жана 
\ч\нч\с\н\к\ парабола болуп эсептелет (3,4,5-чиймелер). 
 Z                                                Z Z 
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Математикалык разминка :Пахомдун маселесине кайрылуу. Пахом кандай кър\н\штъг\ 
жерди тандап алса,   къп жерге ээ болмок? ( Студенттер менен биргеликте талкуу ж\рг\з\\) 
 

Бул  тарыхтын  капалуу  чечилишин   мындай  таштап,  анын  геометриялык    жагына  
токтололу. Ушул  ангемеде  айтылган  маалыматтар  боюнча  Пахом  канча  гектар  жерди  
басып  ъткънд\г\н  жакындаштырып  аныктоого  болобу? Адеп  караганда  чыгарууга  м\мк\н  
болбой   тургандай  сезилген  бул  маселе  оной  эле  чыгарылат. 
     Маселенин  чыгарылышы. 

Аёгемени  къё\л  коюп  окуп  чыгып  жана  андан  бардык  геометриялык  
кърсътмълърд\  бъл\п  алуу  менен  мында  коюлган  суроого  толук  жооп  бер\\  \ч\н  
берилген  маалыматтарды  толук   жетишт\\  экендигине  ишен\\  кыйын  эмес,  ал  тургай  
Пахом  басып  ъткън   жер участкасынын  планын  чий\\гъ да  болот. 
         Баарыдан  мурда  аёгемеден  Пахомдун  търт бурчтуктун   жактары  боюнча  
чуркагандыгы   т\ш\н\кт\\. Търт   бурчтуктун  биринчи  жагы  жън\ндъ   мындай  дап  
айтылган: 
       - Беш  чакырым  ътт\...Дагы  беш  чакырым  ж\ръ  т\шъй\н; анан  солго  карай  
буруламын.... 
         Демек  търт  бурчтуктун    биринчи  жагынын  узундугу  10  чакырымга  жакын  болгон. 
        Търт  бурчтуктун  биринчи  жагы  менен  тик  бурч  т\згън  экинчи  жак  жън\ндъ  ангемеде  
эч  кандай  сан  айтылган  эмес. 
         Экинчи  жакка  перпендикуляр   болгон  \ч\нч\  жактын  узундугу  жън\ндъ  ангемеде  тик  
эле  айтылган: \ч\нч\  жагы  боюнча  бар  болгону  эки  чакырым  гана  басты. 
        Търт\нч\  жактын  узундугу  да  тикеден-тике  айтылган: Болжогон  жерге  жеткиче   баягы  
эле  15  чакырым  калды. Ушул  маалыматтар  боюнча  Пахом  ж\ргън  участканын   планын  
чие  алабыз (6-чийме). 
 
         
 
         В 
 
                                   15  
  
       10                                                 D 
                                                            2 
 
        А                   С 
                                х                                                   

     6-чийме 
  Търт  бурчтуктун  экинчи  жагынын  узундугу  13  чакырымга  жакын  болгон. Экинчи  

жакты  биринчи  жактан  кыска  деп  эсептеп Пахом   жаёылышкан. 
Пахом  чуркап  ъткън  участканын   планын  жетишерлик  так  чий\\гъ  м\мк\н 

экендигин  кър\п  олтурабыз. Ъз\н\н  ангемесин  жазганда  Л.Н.Толстойдун  къз  алдында  6-
чиймедегидей окшош  чийме  тургандыгында    эч  кандай  шек  жок. 
        АВСD  трапециясынын  аянтын  да  оёой  эле   эсептъъгъ  болот. Ал  аянт  тъмънк\гъ  
барабар: 

          2 78138
2
113   кв  чакырым. 

Трапециянын  формуласы  боюнча  эсептегенде  да, албетте  ушул  эле  натыйжа  келип  
чыкмак: 

             7813
2

210
2





 АССДAВ

кв  чакырым. 

Пахом  аянты  78кв. чакырым  келген  же 8000 тешеге жакын  чоё  участокту  айланып  

чуркап чыккан. Ага  ар  теше 12 2
1

  тыйын  турмак. 
               
           Трапециябы  же  тик  бурчтукпу? 
                              Маселе 

Ъз  ъм\р\нъ  коркунуч  туулган  к\н\  Пахом  трапециянын  жактары  боюнча  ж\р\п  
отуруп: 10+13+2+15=40  чакырым  ъткън. Анын  алгачкы  ою  тик  бурчтуктун  жактары  менен  
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ж\р\\дъ  болгон. Туура  эмес  эсептъън\н  натыйжасында  кокусунан  трапеция  боюнча  ж\р\п    
калган. Ал  ъткън  жердин  формасы  тик  бурчтук  болбой, трапеция  болуп  калуудан  ал  утат  
беле  утпайт  беле? Ушуну  аныктоо  кызыкпы? Кайсы  учурда  ал  чоёураак  жер  алмак? 
 

Маселенин  чыгарылышы 
Айланасы  40  чакырым  болгон  тик  бурчтуктар  ътъ  къп  болушу  м\мк\н  жана  

алардын  ар  биринин  аянты  ар  башкача  болот.  Бир  катар  мисалдар: 
                        14·6=84 кв чакырым. 
                         13· 7=91 кв чакырым. 
                         12·8=96  кв чакырым. 
                         11·9=99 кв чакырым. 

Периметри  бардыгында  теё  40  чакырымдан  болгон  бул  фигуралардын  аянты   
биздин  трапециянын  аянтынан  чоё  экендигин  кър\п  отурабыз. Бирок, периметри  40  
чакырым  болуп  туруп, аянты  трапециянын  аянтынан  кичине  болгон  тик  бурчтуктар  да  
болушу  мумкун: 
                        18·2=36 кв чакырым. 
                        19·1=19 кв чакырым. 
Демек, маселенин суроосуна анык жооп бер\\гъ м\мк\н эмес. Трапецияга караганда аянты чоё 
тик бурчтуктар да, аянты кичине тик бурчтуктар да болот. Бирок, берилген периметрл\\  тик 
бурчтуу фигуралардын бардыгынын ичинен кайсынысы эё чоё аянтты ээлеп турат деген 
суроого толук айкын жооп бер\\гъ болот. Жогорудагы тик бурчтуктарды салыштырып кър\п, 
жактарынын узундугундагы айырмалар канчалык кичине болсо, тик бурчтуктун аянты 
ошончолук чоё боло тургандыгын байкайбыз. Бул айырма такыр жок болгон учурда, б.а. тик 
бурчтук квадратка айланганда фигуранын аянты эё чоё чоёдукка жетет деп корутунду чыгаруу 
табигый иш. Ошондо ал фигуранын аянты 1001010  кв чакырымга барабар болот. 
 Бул квадраттын бирдей эле периметрл\\ ар кандай тик бурчтуктун аянтынан 
чындыгында эле ашып т\шъър\н кър\\ оёой. Эё чоё аянттагы участокту – ъз\ кыдырып 
чыкканга караганда 22 кв чакырым къп участокту алуу \ч\н Пахом квадраттын жактары менен 
кетиши керек эле. 

3-план. /ч белгисизи бар бир теёдеменин жана \ч белгисизи бар эки теёдеменин 
системасынын геометриялык мааниси 
  
/ч белгисизи бар )11(0),,( zyxF  теёдеме мейкиндикте жалпы учурда белгил\\ бир 
бетти с\ръттъйт. (11) ден табылган х,у,z \ч анык сан мейкиндиктеги белгил\\ бир чекиттин 
координаталары болот жана ал \ч анык сан (11) ден тъмъндъг\чъ табылат: теёдемедеги х, у ке 
белгил\\  анык маанилерди эркибизче алып z  тин аларга тиешел\\ болгон анык маанисин 
ушул эле теёдемеден табабыз.  х,у ке берил\\ч\ ар бир т\гъй анык маанилерге , ошол теёдемеде 
z тин  бирден гана анык мааниси туура келет деп эсептейбиз.  
 
 Z 
 
 
 
 
 
 У 
                                                            
                                                           О 
 
                                      Х 
                                            

7-чийме 
Табылган х,у,z боюнча аларга тиешел\\ болгон мейкиндиктеги М чекитин т\зъб\з. 

Ушундай чекиттердин геометриялык орду жалпы учурда белгил\\  бир бетти пайда кылат (7-
чийме). Ушул бетте жаткан чекиттердин координаталары (11) теёдемесин канаттандырып, ал 
бетте жатпаган бир да чекиттин координаталары (11) теёдемесин канааттандырбайт. 

Кээде (11) т\р\ндъг\ теёдеме айрым чекиттерди с\ръттъш\ же эч кандай чыныгы 
геометриялык элести с\ръттъбъст\г\ да м\мк\н.  
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Мисалы: 0222  zyx  теёдемеси 0(0,0,0) чекитин с\ръттъйт. 1222  zyx  
теёдемеси эч кандай чыныгы элести с\ръттъбъйт. 

 
)(0),,(

)12()(0),,(
bzуx
azyxF




 

 Теёдемелердин ар бири жалпы учурда мейкиндикте белгил\\ бир бетти с\ръттъй 
тургандыгы 3-пландын башында каралды. (а) менен (б) ны бирдикте караганда алар 
мейкиндикте сызыкты же айрым чекиттерди с\ръттъш\ м\мк\н: берилген теёдемелердин 
экъън\ теё канааттандырган х,у,z анык сандарды координаталары болуп эсептелген чекиттер 
ошол теёдемелер с\ръттъгън беттердин жалпы чекиттерин т\з\шът (ал беттер \ч\н жалпы 
болбогон чекиттердин биринин да координаталары (12) - теёдемени канааттандырбайт). 
Ошондуктан (12) - системаны жалпы учурда мейкиндиктеги сызыктын теёдемелери деп 
айтабыз. 

Мисалы:  







1
9222

z
zyx

 системадагы теёдемелердин биринчиси радиусу 3 къ 

барабар сфераны, экинчиси тегиздикти с\ръттъйт. Аларды бирдикте караганда 822  yx  
теёдемеси келип чыгат. 








1
9222

z
zyx

    8;91 22222  yxyx  

Бул теёдеме z=1 тегиздикте жаткан айлананы с\ръттъйт. Анын борбору оz огундагы 

(0,0,1) чекитинде жайланышып, радиусу 22 ге барабар. 
6) Лекцияны жыйынтыктоо. 
Теёдемелердин геометриялык с\ръттъл\штър\н\н турмушта колдонулуштары. 

Пахомдун тандаган жери канча белгисизи бир теёдеменин с\ръттъл\ш\ болуп эсептелет? - 
деген суроого студенттер менен биргеликте жооп издъъ. 
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 Сыдыкова Ш., Уметалиева Д., ОшМУ 
 

Орто мектепте катуу телолордун кээ бир касиеттерин окуп \йрън\\ 
 

В этой статье показаны методы обучения свойств деформирования твердых тел 
путем использования компьютера. 

This article is about the methods of teaching properties of deformation of solids in the way 
of using computers 

 
Мектеп курсунда азыркы д\йнън\н физикалык картинасын окуучуларга 

т\ш\нд\р\\ \ч\н алардын илимий ой ж\г\рт\\лър\н тереё ън\кт\р\\ керек. Окуучуларга 
жеткиликт\\ т\ш\нд\р\\ \ч\н дидактиканын къргъзмъл\\л\к принцибинин негизинде 
окутуп \йрът\\ аркылуу биз, алардын таанып бил\\ жъндъмд\\л\ктър\н ън\кт\р\\гъ 
жетишсек болот. 

Илимийл\\л\к принцибине ылайык, физиканын мектеп курсунун т\з\л\ш 
логикасы физика илиминин т\з\л\ш логикасына дал кел\\с\ керек. Анын андан ары ън\г\\ 
прогресси бул темаларды окутуп \йрът\\дъ бир топ проблемаларды жаратат. Бул 
проблемаларды чеч\\н\н тъмъндъг\дъй жолдорун сунуш кылабыз: 

1. Сабак учурунда берилген изилдъън\н сапаттык методдорун   колдонуу. 
2. Персоналдык компьютердин жардамы менен берилген          физикалык процессти 

окуучуларга тереё т\ш\нд\р\\. 
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   Орто мектепте катуу телолордун касиеттерин окуп \йрън\\  окуучуларга 
жеткиликт\\ т\рдъ алардын атомдук-молекулалык т\з\л\ш\н жана алардын ъз ара 
аракеттениш\\лър\ жън\ндъг\ маалыматтарды камтыган классикалык негизде 
ж\рг\з\л\ш\ керек. Теманы окуп \йрън\\дън  мурда окуучулар бъл\кчълърд\н ъз ара 
жайланышы, мейкиндиктик торчолор, деформация  сыяктуу т\ш\н\ктър менен алдын ала 
тааныш болуусу керек.  

 Катуу телолордун касиеттерин \йрън\\н\ эё биринчи молекулалардын 
ортосундагы ъз ара аракеттениш\\лър\нън баштоону максатка ылайыктуу деп эсептейбиз. 
Окуучуларга тартылуу жана т\рт\л\\ к\чтър\ бир эле убакытта пайда болуп тураарын 
жана алыс аралыкта бир нече молекулалардын ълчъм\ндъй тартылуу к\ч\, ал эми жакын 
аралыктарда т\рт\л\\ к\ч\ басымдуулук кылаарын белгилеп кет\\ керек. 

Тартылуу к\ч\ менен т\рт\л\\ к\ч\н\н аралыктан къз карандылыгы ар т\рд\\чъ 
болот. Молекулалардын арасындагы аралыкты азайтууда тартылуу к\ч\ акырындап ъссъ, 
ал эми т\рт\л\\ к\ч\ тескерисинче тез  ъсъ баштайт. Молекулалык к\чтърд\н чоёдугу 
системадагы молекулалардын санына къз каранды эмес. Бул к\чтър принципиалдуу т\рдъ 
гравитациялык жана кулондук к\чтърдън айырмаланып, кыска аралыкка аракет эт\\ч\ 
к\чтър болуп саналат. Эки молекуланын ъз ара аракеттениш\\ к\чтър\н\н аралыктан къз 
карандылыгын карап къргъндън кийин окуучулар менен биргеликте график тургузуп, ал 
эки молекуланын ъз ара потенциалдык энергиялары жън\ндъ анализ ж\рг\з\п кър\\ керек. 

Мисалы, молекулалардын ъз ара жайланышынын ар бирине ъз\нчъ F тен аракет 
эт\\ч\ к\ч туура келет, демек ошондой эле U потенциалдык энергиясына да ээ болот. 
Эгерде молекулалардын арасындагы r аралыкты  rr   ге ъзгъртсък, анда ъз ара 
аракеттениш\\ к\чтър\ тарабынан аткарылган жумуш тъмънк\ барабардык менен 
аныкталат: 

                                         rFA   (1) (вектордун скалярдык къбъйт\нд\с\) 
Бул жумуштун чоёдугуна карап, потенциалдык энергиянын ъзгър\ш\н да тапсак 

болот: 
                                         UA              (2) 
Мындан   

rFU       (3) 
экендиги келип чыгат. 

Молекулалардын арасындагы аралыктын чоёоюшу менен тез ъсъ баштаган тартылуу 
к\чтър\ аракет эте баштайт, бул учурда потенциалдык энергия тъмъндъй баштайт.                                                                                    

Потенциалдык энергиянын тъмъндъш\, молекулалардын арасындагы аралык r=r0 
болгондо потенциалдык энергия ъз\н\н минималдуу маанисине жет\\ менен  ъз ара 
аракеттениш\\ч\ молекулалардын салыштырмалуу теё салмактуу абалда болушуна алып 
келет. 

 Теё салмактуулук абалдан ъткъндън кийин молекулаларды дагы жакындата 
баштаганыбызда, тез ъс\\ч\ т\рт\л\\ к\чтър\ пайда боло баштайт.  
       Катуу телолордун механикалык касиеттерин т\ш\нд\р\\дъ ъз ара аракеттениш\\ 
к\чтър\н\н аралыкка къз карандылыгы жън\ндъг\ окуучулардын билимдерине таянабыз. 
Каралып жаткан кубулуштардын маёызын тереё т\ш\н\\ \ч\н катуу телолордун макро- 
(мисалы Юнг модулу) м\нъздъмълър\н алардын микро- м\нъздъмълър\  аркылуу туюнтуп 
алуу керек. Биринчи кезекте биз берилген суроону окуп \йрън\\н\  серпил\\ к\ч\ Гуктун 
закону жън\ндъг\ алган алгачкы билимдерин кайталоодон  баштообуз керек. Кийин 
серпилгичт\\ жана пластикалык деформацияларга аныктама беребиз жана катуу 
телолордун серпилгичт\\л\г\н молекулалык- кинетикалык теориянын негизинде 
т\ш\нд\р\\гъ ътъб\з. Эгерде катуу тело деформацияланбаган болсо, анда анын 
курамындагы бъл\кчълър бири-бири менен аракет эт\\ч\ к\чтър\ нългъ барабар аралыкта 
жайланышкан болот. Бъл\кчълърд\н мындай жайланышуусуна алардын потенциалдык 
энергиясынын минималдуу энергиясы туура келет.  Жыйынтыгында, бул бъл\кчълърдун 
ортосунда тартылуу к\чтър\ пайда болот. Бул к\чтър  F сырткы к\ч менен теё салмакта 
болгонго чейин улантыла берет. 

Сырткы к\ч телону деформацияланган абалга алып келет. Бул абалды м\нъздъш 
\ч\н (σ) чыёалуу деген физикалык чоёдукту киргизебиз. 
            Чыёалуу – телонун туурасынан кесилиш  аянтына аракет эткен к\чт\н, ошол аянтка 
болгон катышына барабар. 

               
S
F

                          (4),                                                                                                                                           
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мында F – аракет эткен к\чт\н модулу, S- телонун туурасынан кесилиш аянты. 
Мындан чыёалууну алгандан кийин деформациянын калдык белгилеринин калып 

калышы  серпилгичт\\л\к чеги деп аталат.  
      Серпилгичт\\ деформацияланган катуу телонун потенциалдык энергиясынын 
жогорулашы, анын ички энергиясынын ъс\ш\нъ алып ке⁄лет.  Сырткы аракетти 
токтоткондон кийин ички к\чтърд\н аракети астында катуу телонун  бъл\кчълър\н\н ъз 
ара аракеттениш\\с\ кайрадан минималдуу болуп калат. 

Телонун абсолюттук узаруусун  ∆ℓ=ℓ-ℓ0 жана салыштырма узаруусу  
ε=  ∆ℓ ⁄ℓ0 м\нъздълът (ℓ0-стержендин баштапкы узундугу, ℓ-акыркы узундугу). 

Анчалык чоё эмес деформацияда чыёалуу δ салыштырмалуу узартууга ε т\з 
пропорциалуу экендиги тажрыйба кърсътът. Гуктун закону деп аталган бул къз 
карандылыгы тъмънк\чъ жазылат: 

δ=Е ׀ ε 7(     ׀(  
Салыштырма узаруу      ε модулу боюнча алынды. Анткени Гуктун закону созулуу 

деформациясы \ч\н да, кысылуу деформациясы \ч\н да ε<0 туура болот. Е- 
пропорциялуулук коэффициенти же Юнг модулу. Къптъгън материалдар \ч\н Юнг модулу 
экспериментте аныкталган. 

(7) формуласына δ=F⁄S жана  ε=I ∆ℓ I ⁄  ℓ0   маанилерин коюп, 
F⁄S=Е I ∆ℓ I ⁄  ℓ0   ду алабыз. Мындан F=SЕ ⁄ ℓ0 I ∆ℓ I :    SЕ ⁄ ℓ0 = k деп белгилеп    

                                     F= k ׀∆ℓ(8)      ׀            алабыз. 
     Ошентип стержендин К катуулугу Юнг модулунун стержендин туурасынан кесилишине 
болгон къбъйт\нд\с\нъ т\з пропорциялуу жана анын узундугуна тескери пропорциялуу 

 Катуу телолор кълъмд\\ жана форманы ъзгърт\\ч\ деформацияларга гана 
дуушар болушу м\мк\н, деформациянын т\рлър\н кароодо узаруудан баштообуз керек.  
Бул учурда телонун узундугу чоёоюп, туурасынан кесилиши кичирейе баштайт. Мындан 
кийин узаруу деформациясы \ч\н Гуктун законунун моделин  карайбыз. 

 

 
 

 

                      Гуктун законунун модели  

 
 
 Окуучуларга белгил\\ болгондой  серпил\\ к\ч\ координатага къз каранды болуп, 
телонун деформациясына пропорциялаш. 

Демек, катуу телолордун деформациясын окуп \йрън\\дъ Гуктун законунун 
моделинен кър\н\п тургандай, серпил\\ к\ч\ координатага къз каранды болуп, телонун 
деформациясына пропорциялаш. Ошондой эле деформациянын чеги катары абсолюттук 
узаруу жетишсиз болгондуктан, салыштырма узартууну алабыз. 
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 Жыйынтыктап айтканда, орто мектепте катуу телолордун касиеттерин окуп 
\йрън\\дъ   компьютердин  жардамында виртуалдык  окуу программаларды колдонуу 
менен окуучуларга  физикалык процессти жеткиликт\\ жана кызыктыруу иретинде тереё 
т\ш\нд\р\\гъ болот. Ошондой эле окуучулардын физика сабагына болгон кызыгуусу 
артат.                        
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Сабактарда баалоо технологияларын колдонуу 

 
В статье разработаны методические проблемы технологии оценивания и его принципы обучения. 

Предложены этапы оценивания теоретических и практических знаний учеников в школе. 
In article methodical problems of technology estimation and its principles of training are developed. Stages 

estimation theoretical and practical knowledge of pupils at school are offered. 
Мектеп курсунда предметтик билим берүү процесстеринде окуучулардын 

билгичтиктерин жана көндүмдөрүн, жалпы эле жетишкендиктерин аныктоодо баалоо 
системасынын ролу чоң. Баалоо технологиясынын принциптерин так аткарып, билим берүүнүн 
сапатын жогорулатуу иши окуучунун чыгармачыл дараметин өстүрүп, окутуунун 
эффективдүүлүгүн арттырат. Демек, баалоонун теориялык жана практикалык маанилерин эске 
алуу менен анын тажрыйбалык натыйжаларын жана азыркы критерийлерин тактоо актуалдуу 
маселелерден. Сапаттуу билим берүүнүн түзүүчү негиздеринин бири – окуучулардын 
жетишкендиктерин баалоо. 

Мектептердеги кыргыз тил сабактарында тилдик жана коммуникативдик мүнөздөгү 
жалпы интеллектуалдуулугун, маданиятын арттыруу менен предметтин олуттуу милдеттери 
турмушка ашырылып, башка предметтерди да мыкты өздөштүрүүгө негиз түзөт. 

 «Азыркы инновациялык жолдор менен окутулган кыргыз тили сабактарында 
баалоонун негизги максаты – окуучунун мектептеги аткарган жумушу боюнча маалымат 
топтоо болуп саналат» [1.136-б.]. Кыргыз тили боюнча билим берүүдө анын инновациялык 
багытынын башкы милдети – предметти окутуу технологиясын жаңылоо жана заман талабына 
ылайык модернизациялоо.  Окуучунун предметтик билимдерин баалоо иш-аракеттери окуу 
процессинин негизги компоненттеринен. Баалоо технологияларынын натыйжалары адис 
мугалимдин ишинин деңгээлин көрсөтүп турса, экинчиден, окуучулардын жалпы таанып 
билүүчүлүгүнүн абалын, маданиятын жана билим алуусунун сапатын да далилдейт. 

Баалоо технологиялары аркылуу адис мугалим жүргүзгөн иш-аракетинин жыйынтыгын 
чыгарып, окуучунун билгичтиктерин, көндүмдөрүн коррекциялоого мүмкүнчүлүк алат. Бул 
үчүн окуучунун билими өз учурунда текшерилип, анын жыйынтыгы системалуу чыгарылып, 
педагогикалык ишмердүүлүк күчөтүлүүгө тийиш. 

Демек, окуучунун жалпы сабаттуулугун, маданиятын калыптандырган кыргыз тил 
сабактарында окуучунун билимин, билгичтиктерин обьективдүү баалоонун концепциясын 
жана критерийлерин, формаларын, окутуу каражаттарын инновациялык негизде жүргүзүү 
актуалдуу маселелерден. Анткени мындай процесстерде билимди, жөндөмдүүлүктү баалоодогу 
формалдуулук жоюлат. Анын үстүнө кыргыз тили боюнча окуу материалдарынын өтүлүшүнүн 
алдында, өздөштүрүү учурунда жана жыйынтыгын текшерүүнүн түрлөрү аркылуу үзгүлтүксүз 
колдонулуп, методикалык ыкмаларынын оптималдуу тандалынышына басым жасалат. 
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Кыргыз тили боюнча окуучулардын билимин, аракеттерин баалоо процесстеринде 
салттуу түрдө оозеки жана жазуу формасындагы жумуштары жүргүзүлө турган болсо, ал эми 
окутуунун жаңы технологияларын тестирлөөнүн түрлөрү, модуль системасы жана 
интерактивдүү методдор аркылуу жүргүзүүгө болот. 

Демек, жаңылануу процесстеринин логикасына ылайык мугалимдин баалоо 
технологиясы окуучунун инсандык сапаттарынын, көз караштарынын жана жалпы эле, ой 
жүгүртүүсүнүн өнүгүүсүнө түрткү берип, чыгармачыл аракетине стимул түзүшү талап кылынат. 
Ошондуктан баалоонун дидактикалык таасирлерин тактоо менен анын концепциялык 
маанисине көңүл бурууда 1. маалымат берүүчү; 2. багыт берүүчү; 3. стимул берүүчү; 4. 
көзөмөлдөөчү функцияларын [4.110-б.] эске алып тажрыйбалоо зарыл. Окуучунун даярдыгын, өз 
алдынчалыгын жана көптү билүүгө аракеттенгендигин анализдөө менен туура баалоо анын 
калыптанышына да маанилүү таасир этет, тарбияланат. 

Азыркы учурда баалоо технологиясынын төмөнкүдөй түрлөрү сунушталууда 
1. Диагноздоочу баалоо; 
2. Калыптандыруучу баалоо; 
3. Жыйынтыктоочу баалоо. 

Диагноздоочу баалоо – окуу жылынын башында, же чоң теманы өтүүнүн алдында 
жүргүзүлүп, алгачкы калыптануу деңгээлин аныктайт. 

Калыптандыруучу баалоо – окуучунун билим алуусуна үзгүлтүксүз байкоо жүргүзүү 
менен, критерийлерге ылайык баалоо негизделет да, кайтарым байланыш түзүлөт. 

Жыйынтыктоочу баалоо – белгилүү убакыт аралыгында тема, же бөлүм боюнча 
окуучулардын билимдерин, билгичтиктерин жана көндүмдөрүн аныктоо менен жыйынтыктоо. 
Мында текст, текшерүү иши, дилбаян, эссе жаздыруу, аңгемелешүү ж.б. ыкмалары колдонулат. 

Кыргыз тил сабактарында баалоонун бул түрлөрүн тажрыйбалап, практика жүзүндө 
колдонууда төмөнкү критерийлери практикаланат. 

1. Окуучунун тема боюнча толук маалыматтуулугу; 
2. Жооптордун тууралыгы, логикалуулугу; 
3. Ой жүгүртүүнүн ийкемдүүлүгү, далилдүүлүгү; 
4. Ишенимдүүлүгү жана өз алдынчалыгы; 
5. Жооптордун практика менен байланыштуулугу; 
6. Адабий тилдин нормативдеринин сакталышы; 
7. Коммуникативдүүлүгү жана кошумча булактардан пайдалана алуусу ж.б. 

Окуучунун билимин, аракетин баалоодо салттуу болуп калган ыкмалардан айырмалап 
кароо үчүн анын дидактикалык закон-ченеминин диапазонун кеңейтип, тактоо менен 
белгилөөгө туура келет. 

Баалоонун бул критерийлерин иш жүзүнө ашыруу менен окутуунун төмөнкү бирдиктүү 
принциптери колдонулуп, шарттап турууга тийиш. 

 обьективдүүлүк; 
 адекваттуулук; 
 мазмундуулук; 
 ырааттуулук; 
 жеткиликтүүлүк; 

Предметтик билим берүү процесстеринде баалоонун бул түрлөрүн ишмердүүлүк менен 
концептуалдуу билим берүү багытында дароо эле пайдаланып жиберүүгө мүмкүн эмес. Ал үчүн 
этаптык мүнөздө мугалимдин атайын пландуу даярдыгы жана окуучуларга түшүндүрүп, 
колдонуу ыкмаларына көнүктүрүү зарыл. «Сапат концепциясын мугалим кандай түшүнсө, 
окуучулар да ошондой түшүнүшү керек, б.а., түшүнүү бирдей болушу зарыл. Окуучулар 
аткарылган тапшырманын сапатына дайыма көңүл буруп турушу керек. Ушул факторлордун 
баары ийгиликтүү окуп үйрөнүү үчүн милдеттүү шарттардан болуп саналат» [2.7]. 

 Ошондуктан окуучулардын билимдерин баалоонун түрлөрүн компетенттүүлүк менен 
колдонуу үчүн төмөнкүдөй баскычтар аркылуу жүзөгө ашырып, анын натыйжаларын жаратууга 
болот. 

I баскыч. Белгилүү сабактарда өздөштүрүлүүчү теориялык жана практикалык фактыларды, 
компетенцияларды аныктоо. 

 Сабактын максатында темага ылайык күтүлүүчү натыйжалар так көрсөтүлүп, 
белгилениши керек; 

 Сабактын негизги натыйжага ээ болуучу билимдердин үйрөтүлүшү үчүн маанилүү роль 
ойногон методдордун туура тандалышы; 

 Өздөштүрүлүүчү билимдердин мазмунун, текшерүү критерийлерин тактоо зарыл. 
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II баскыч. Окутуунун инновациялык жана салттуу сабактардын конкреттүү 

натыйжаларга жетүүнүн формаларын иштеп чыгуу. 
 Билимдердин жыйынтыгына карай баалоо критерийлерин тактоо жана системага салып 

көрүү; 
 Чыгармачыл аракеттин негизинде баалоо ыкмаларын тандоо, окуучулардын инсандык 

өзгөчөлүктөрүн эске алуу менен колдонуу; 
 Окуучулар менен болгон ишмердүүлүктү активдештирүү менен сабакты пландаштыруу. 

III баскыч. Окуучулардын тилдик жана кептик билимдерин туура жана калыс баалоо 
үчүн оптималдуу механизмдерин тандоо жана иштеп чыгуу. 

 Компетенцияларды баалоонун ыкмаларын аныктап, ишке ашыруу мезгилин тактоо; 
 Баалоо иштерине керек болгон маалыматты топтоо менен ишке ашыруу чыгармаларын 

белгилөө; 
 Сабакта колдонула турган баалоо жана баа коюу системасында баа өлчөмүн ачык 

көрсөтүү; 
 Окуучулардын өздөрү да баалоо механизмдерин түшүнүп, баалоо критерийлери менен 

тааныш болуусу жана бирдей көз караштарда мамиле жасоосу зарыл ж.б. 
Кыргыз тили боюнча инновациялык сабактарда баалоонун бул технологияларын 

пайдаланууну окуу жылынын башында пландаштырып, коллективдүү түрдө предметтер 
боюнча киришүү бир топ ылайыктуу анткени аткарылган иштер чогуу талкууланып, улам 
барган сайын багыты такталышы мүмкүн. Анын үстүнө, окуучулардын психологиялык жана 
эмоционалдык касиеттерин эске алуу менен андагы кыйынчылыктарды биргелешип чечүүгө да 
убакыттын болушу талап кылынат. Ошондой эле, бул учурда 1) «Конкреттүү тажрыйбалар», 2) 
«Ой жүгүртүп байкоо», 3) «Абстракттуу концепциялоо», 4) «Активдүү эксперимент жүргүзүү» 
баскычтары (Колбдун окуу түрмөгү) пайдаланылып, анын эффективдүү натыйжаларын 
жаратууга негиз түзүлөт. 

 
Баалоонун түрлөрү жана методикалык функциялары 

Билимдерди, билгичтиктерди жана көндүмдөрдү текшерип, алардын негизинде 
баалоонун түрлөрүнүн натыйжасын чыгаруунун уюштуруу формалары, алардын методикалык, 
психологиялык функциялары жана колдонулуучу методдору боюнча төмөнкү таблицаны 
сунуштайбыз. 

 
 
№ Баалоонун 

түрлөрү 
Формалары Баалоонун 

кызматтары 
Колдонулуучу 

методдор,  
моделдер 

Колдонулуучу 
окутуу 

каражаттары 
1. Диагностикал

ык баалоо 
Оозеки 
түрүндө, тест 
суроолору, эссе 
жаздыруу, 
интерактивдүү 
оюндар 

Программалык 
материал боюнча 
компетенттүүлүктү 
текшерүү, 
мүмкүнчүлүктөрүн 
байкоо, таанып 
билүүчүл\ктөрүн 
аныктоо менен 
кыйынчылыктарды
н себептерин 
тактоого негиз 
берет. 

Аңгеме, 
интерактивдүү 
методдор, өз 
алдынча иштөө, 
репродуктивдүү 
методдор, 
кластер, эки 
жактуу күндөлүк. 

Дидактикалык 
материалдар, 
кептик 
таблицалар, 
схемалар, 
перфокарталар. 

2. Калыптандыр
уучу баалоо 

Оозеки, жазуу 
түрүндө, 
презентация, 
эссе, реферат, 
баяндама, 
дилбаян жазуу, 
коллективдүү, 
түгөйлөр менен 
иштөө 

Кайтарым 
байланыш 
системалаштырыла
т, мугалим менен 
окуучунун 
ишмердүүлүгү 
жөнгө салынат, жеке 
чыгармачылык эске 
алынат, эки 
тараптын тең 
жоопкерчилиги 

Анализдөө-
синтездөө, 
салыштыруу 
методдору, 
модулдук 
рейтинг, 
стратегиялык 
методдор, 
концептуалдык 
карта, 
викториналык 

Таблица, 
схемалар, 
ОТКнын 
каражаттары, 
стандарттык окуу 
материалдары, 
(тест суроолору 
ж.б.) окуу 
китептери, 
көрсөтмө 
куралдар. 
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Сабактарда баалоо технологияларын колдонуу менен мугалим өзүнүн чыгармачыл 

аракетин көрсөтпөстөн, инновациялык жаңылыктарды окуу процессинде колдоно билүү жана 
прогрессивдүү методикалык идеяларды тажрыйбалоо аркылуу окутуу ишинин сапатын 
көтөрүп, максималдуу билим берүү менен аны жакшыртууга болгон далалатты туюндурат. 
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1. Акматов Б.М., Мукамбетова А.С. Кыргыз тилин окутуунун инновациялык 

технологиясы. 1-2-китеп. - Бишкек, 2010. 
2. Калыптандыруучу баалоо – окутуу үчүн баалоо. USAID. - Бишкек, 2010. 
3. Личностно-ориентированное образование в высшей школе. Учебно-методическое 

пособие. USAID. - Бишкек, 2010. 
4. Мамбетакунов Э., Сияев Т. Педагогиканын негиздери. - Бишкек, 2008. 
5. Саалаев Ө. Окутуунун интерактивдүү усулдары. - Бишкек, 2009. 
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Окутуу процессинде чыгармачыл активд\\л\кт\ ън\кт\р\\н\н жолдору 

           
      Бул макалада окуу процессинде студенттердин чыгармачыл активд\\л\г\н ън\кт\р\\н\н 
жол-жоболору жон\ндо cоз болот. 
      В данной статье описываются пути развития активизации студентов в процессе обучения. 
      There are directions of activization of students in the process teaching. Exactly these directions are 
considered in this article. 
 
           Акыркы жылдарда биздин ълкън\н ЖОЖдорунда студенттердин билим деёгээли менен 
паралелль т\рдъ алардын активд\\ чыгармачылыгын кътър\\ \ч\н ар кандай аракеттер 
жасалууда. Анткени 60-70-жылдардын студенттеринен б\г\нк\ к\нд\н студенттери билим 
алууга кайдыгер, ъгъй мамиле жасашкандыгы Кыргызстандагы ЖОЖдор \ч\н эпидемияга 
айлана баштагандыгы ар бир педагогикалык коллективди тынчсыздандырууда. Ошондон улам 
бул кемчиликтердин тамырын т\п-тамырынан кыйып,  анын ордуна жаёы къчът эг\\ 
максатында, педагогдор студенттердин катышуусун, жетиш\\с\н \зг\лт\кс\з текшер\\ менен 
жаёы технологияларды окуу процессинде колдонууну, компьютердик маалымат 
технологияларын къбъйт\\дън тышкары ар кандай психологиялык кън\г\\, оюндарды 
пайдалануу аракетинде болушууда.  

тереңдетилип, 
окутуу 
процессиндеги 
кемчиликтерди 
оңдоп турат. Блум 
таксономиясы. 
Колбдун окуу 
түрмөгү. 

тесттер, 
мониторинг, 
диаграммалар, 
коммуникативдик 
методдор, 
Блумдун таажы 
гүлү ж.б. 

3. Жыйынтыкто
очу баалоо 

Чыгармачыл 
аракеттер, 
оззеки, жазуу, 
түрүндө болуп, 
ойлоп 
табуучулуктун 
элементтери, 
дебат 
уюштуруу 
түгөйлөр, 
жекече  

Текшерүү 
иштеринин 
жыйынтыгы, 
сапаттык жактан 
жетишкендик, 
дилбаян, баяндама, 
эссе жумуштарынын 
натыйжалары, 
билгичтиктердин, 
көндүмдөрдүн 
калыптануу 
деңгээли аныкталат. 

Салыштыруу, өз 
алдынча иштөө, 
анализдөө-
синтездөө, 
дифференциалдык 
продуктивдүү 
методдору, 
стандарттык тест 
суроолору, ойлоп 
табуу, ой 
жүгүртүү 
тексттерин 
даярдоо 

Таяныч 
таблицалар, 
абстракциялык 
схемалар, 
кроссворд, 
чайнворд, 
пунктограммалар,  
туюнтма 
белгилер, 
тапкычтар 
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 Студенттердин окуу процессине болгон чыгармачыл активд\\л\г\н кътър\\н\н 
теориялык, практикалык мындай жолдору билим бер\\дъг\ стратегияларды к\чът\\, 
активдештир\\, берилген маалыматтардын кълъм\н  анын  тез темп менен натыйжасыз 
процесстелиши менен эмес, билимди тереёирээк ъздъшт\р\\с\, ар кандай дидактикалык, 
психологиялык жагдайлардын т\з\л\ш\ эё негизги маселерден болуп чыга кел\\дъ. Албетте, 
жасалып жаткан бул аракеттер студенттерди бир гана интеллектуалдык жактан кътър\\ эмес, 
инсандын социалдык жактан да активд\\л\г\ ъс\п, чыгармачылык ойлоосу кеёейип, 
активдеш\\с\ \ч\н да къмък болуусу керек.  
 Психологиялык изилдъълър кърсъткъндъй, эё жънъкъй обьектилерден баштап тышкы 
д\йнън\н тынымсыз кыймылын таануунун жыйынтыгынан улам адам баласынын ички 
д\йнъс\ндъг\ активд\\л\к ъс\п ж\р\п олтурат [1]. Анткени, ар кандай сырткы д\йнъдъг\ 
обьектилердин таасиринен улам сез\\ органдарынын ар кандай ъз\нъ каршы келген активд\\ 
процессти субьективд\\ т\рдъ таануусуна туура келет. Маселен, къзд\н, колдун кыймыл- 
аракети аркылуу студент алдындагы окутуучуну кър\п, анын лекциясын же съз\н угушу же 
колуна алган китепти окушу, жанында келе жаткан адамдын себинген атырынын жытын 
сезиши аркылуу ал ъз\н курчап турган табигат кубулуштарын таанып билет. Демек, таанып 
бил\\ ишмердигин т\ш\н\\н\н ъзгъчъл\г\ ошондо, бир гана жаратылышты, анын 
ъзгъчъл\ктър\н организмдин сырткы д\\л\г\с\ же сез\\ органдары менен эмес, сырткы д\йнъ 
менен байланыштырып турган субьективд\\ активд\\л\кт\н типтери аркылуу да таанып 
бил\\гъ болот. 
 Эскерт\\ч\ жагдай, сырткы д\йнън\н адамдын активд\\л\г\нъ таасир кылуучу 
факторлору, ал далилсиз негиз кылып алынган жобо же принцип эмес, анткени къптъгън 
эксперименталдык–психологиялык изилдъълърд\н жыйынтыгында далилденгендей, адам эле 
эмес, айбан да жънъкъй чагылууну чагылуу катары эмес, тышкы д\йнъдъг\ окуялардын алдыга 
умтулуусу катары тааныйт [2, 41-б.] дешет. Бул феномен – антиципация – алдын ала 
козгоочулук, кыймыл- аракеттин алдын алуучулук, кыймыл кън\г\\лър\н, к\т\\ жана башка 
ушул сыяктууларды ъз ичине алат. Бирок, маселе сырткы д\йнън\н таасирине чейинки 
процесстер болгондуктан, адам ишмердигинин натыйжасы маалыматты ъздъшт\р\\н\н 
сандык жана сапаттык тездигине жараша болот. Маселен, адамдын активд\\л\г\н\н ъс\ш\н 
шайлоо мезгилиндеги эки альтернативанын ъз максаттарына жет\\ \ч\н жасаган иш- 
аракеттеринин деёгээлдик кърсътк\чтър\ боюнча алып къръл\. Кърсъ, бул процессти ар 
кимиси ъз максаттарына жет\\ \ч\н, ички руханий д\йнъс\ндъг\ м\мк\нч\л\ктър\н 
пайдаланып, интеллектуалдык дараметтерине жараша ъзд\к кредосун практика ж\з\ндъ 
кърсът\\гъ жаналакет жасашып, кандай гана болбосун ар тараптан чыгармачылык менен 
изденишип, «ички м\мк\нч\л\ктър\н сырткы себептердин натыйжасында кыймылга 
келтир\\гъ аракеттенишет» [3, 85-б.], активдешет.  

Демек, жогоруда белгиленгендей, ЖОЖдордо ар бир окутуучу менен студенттин 
чыгармачылык активд\\л\г\н ън\кт\р\\ \ч\н окутуунун функционалдык мазмунун анализдъъ 
менен ага таасир эт\\н\н жолдорун табууга аракеттен\\ керек.  

Дагы бир жагдай, «билим бер\\н\н догмалык канондоштурулган мазмуну кандай 
ъздъшт\р\лсъ, ошол эле бойдон кала берилип» [4, 41-б.] ъз\мд\к ой- пикир менен 
эсептешилбегендиктен, таануу субьекти кашаанын ичинде кала берип, максаттуу окутуу 
окутуучуга гана ж\ктъл\п, ошондон улам студенттерди баалоо м\мк\нд\г\ стихиялык 
диагностикага айланып, алардын чыгармачылык активд\\л\г\ кызмат абалга карай баалануу 
м\нъз\нъ ээ болгон. Ошондон улам субьектинин таануу ишмердиги догмага айлануу менен 
ъз\нън- ъз\ окутуунун обьектиси жънъкъйлънгън. Мугалим авторитардык маалымат булагы 
болбостон, «дирижер» катары аткарган милдети окуучуга гана багытталган.  
            Окуу процессинде студенттерди активдештир\\дъ окутуунун мындай формасы аркылуу 
инсандын чыгармачылык активд\\л\г\ жън\ндъ эч качан съз да болушу м\мк\н эмес. Анткени 
бул жерде студенттин ъзд\к аракети жок, жън гана угуучулук милдетти аткарган. Ъз\нчъ 
ойлонуп, ът\лгън темага эркин маанайда жооп бер\\гъ студенттин м\мк\нч\л\г\ жок болуучу. 
Болгону \йгъ берилген суроолорго гана жооп бер\\ менен чектелишч\. Окуу процессиндеги 
мындай кър\н\штън чыгуу аракеттеринин бирден бир жолу катары деканаттын, куратордун, 
студенттердин катышуусун текшерип туруусу, техникалык каражаттарды сабактарда 
колдонууну талап кылуусу болгон. Бирок, бул проблема муну менен эле чечилип калган эмес, 
кърсъ, студенттердин чыгармачылык активд\\л\к интенсивд\\л\г\н кътър\\ т\ш\н\г\ ътъ 
кеёири масштабды камтыгандыктан, окутуучу студенттин \ст\нън ътъ катуу текшер\\ 
ж\рг\збъстън, ъз\н да бул проблеманын тегерегинде активдештир\\гъ кън\кт\р\\ 
керектигинен улам  «чыгармачылык активд\\л\кт\» жалгыз студентке зордуктап жарлык 
кылып такпастан, тескерисинче, ишендир\\, т\ш\нд\р\\, ынандыруу жолу аркылуу алардын 
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ички д\йнъс\ндъ жаёыны жаратуу, таанытуу, калыптандыруу,  дидактикалык, психологиялык 
жагдай т\з\\ зарылдыгы студент менен окутуучунун жана студенттердин ъз ара бири-биринин 
байланышы аркылуу адис-инсандын чыгармачылык активд\\л\г\н кътър\\ максатына 
жет\\гъ боло тургандыгы белгил\\ болуп отурат. Маселен, студенттердин «бирин –бирин 
окутуусу»  жекеден, жуптан, \чтън же командалардагы иш-аракет аркылуу ишке ашса да болот. 
Мисал катары жаёы сабакты ът\\н\н бир моделин алып къръл\. 
 
                                                         Сабактын модели                                                                                          

Предмет:  Кыргыз адабияты                                                                   
Колдонулуучу ыкмалар:  4 баскычтуу  интервью, 2 баскычтуу к\ндъл\к,  РАФТ, 
концептуалдык карта, тыным менен окуу, командаларда иштъъ ж.б.                                                                                               
Сабактын темасы: Ч.Айтматовдун «Биринчи мугалим» повести 
Сабактын максаты: 4 баскычтуу интерьвю, РАФТ, эки баскычтуу к\ндъл\к  
стратегияларын \йрът\\ менен «Биринчи мугалим» повестинин идеялык сюжетин 
т\ш\нд\р\\                                                                                                                  
 
К\т\л\\ч\ натыйжалар :  

РАФТты колдонуу менен: 
 ъз темаларын эркин т\ш\нд\ргънгъ;  
 ъзд\к ишенимдеринин бекемдигине; 
 тема боюнча алган т\ш\н\ктър\н ърк\ндът\п, аны т\ш\нд\р\\  ыкмаларын иштеп 

чыгууга; 
 башка командалардын презентацияларын кър\п ъздър\н\н жетишкендиктерин жана 

кемчиликтерин сезишкенге жетишилсе;  
  
«Концептуалдык картаны» жасашуу менен 
 концептуалдык ойлоосунун калыптанышына; 
 ар кандай къз карашта ъз проблемаларын чечкенге, сунуштаганга, салыштырганга; 
 ааламдык масштабда ойлонгонго;  
 
4 баскычтуу интервью аркылуу: 

 бирин –бири окутканга; 
 биринин оюн экинчиси укканга, анын оюнун баалуулугун сезгенге; 
 эркин ойлоп, эркин суроо бергенге; 
 суроону аргументт\\ берип, аргументт\\ жооп алганга; 
 чыгармачылык менен жооп кайтарганга, журналисттик этикетти сактай билгенге; 
 публицистикалык стиль менен адабий стилди айырмалай бил\\гъ; 
 съз таасирин, съз ордун таба, колдоно бил\\гъ, географиялык аймактарды жакшы 

билгенгe; 
 
Эки баскычтуу к\ндъл\кт\ колдонуу менен: 
 тексттин баалуулугун сезе бил\\гъ; 
 алган маалымат боюнча ъз оюн так коргоп бергенге; 
 бир тексттен интерпретациянын къп маанил\\л\г\н къръ билгенге; 
 ъз\н\н оюн жазуу ж\з\ндъ ачык айтканга; 
 мазмундуу ой бергенге жетишилет.                                                                                                        
 
Стратегиялык кадам :                                                       

а) Адегенде ошол тема боюнча кандай маалыматтар эстеринде бар экендиги эскертилип, 
жаёы сабакка суроолор бер\\ аркылуу чакыруу жасалат. 

1- кадам. Эстеген маалыматтарын дептерлерге тизмелешет (жекече). 
2- кадам. Топтогон идеяларын жупта топтоштуруп, классификация жасоого убакыт 

берилет. 
3- кадам. Жуптан топтогон идеяларын \чтън биригип, чогулган маалыматтарды 

толукташат. 
4- кадам. /чтън топтолгон маалыматтарды окутуучу \чъън\н биръъс\н тургузуп 
сурайт.                                                                                                                                              5- 
кадам. /чт\к командалар жооп берип б\тът.                             
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  6- кадам. Окутуучу  б\г\нк\ жаёы темада мындай мазмун камтылышы м\мк\н деп 
жаёы тема боюнча жасалган чакырууну жыйынтыктайт.   
            7- кадам.  Жаёы теманын тексттин тыным боюнча окуу \ч\н бъл\п таркатат.                                                                                                                    

8- кадам. Белгиленген убакыттын б\т\ш\ менен 1-тыным боюнча окугандарды бир 
топко, экинчини, \ч\нч\н\, търт\нч\н\ бир топко бъл\п отургузат .                                                                                                                     

9- кадам. Убакыт б\ткъндън кийин 1-тыным боюнча окугандарда 4 студент болсо, 
ъздър\н\н окугандарын търтъъ теё бири-бирине айтып чыгышат, бул процесс търт командада 
теё кайталанат.  

10- кадам. Бъл\шт\р\\ б\ткъндън кийин 1-, 2-, 3-, 4- командадан бирден студент биригип бир 
команданы т\з\шът да 1- студенттен баштап 4- гъ чейин ъз\н\н окуганын айтып, «биринин 
оюн экинчиси улап» отуруп студенттерде жаёы тема боюнча бир т\ш\н\к  пайда болот. 

           11- кадам. Ошол бъл\нгън командалардагы т\ш\н\кт\ бышыктоо \ч\н РАФТты, 
концептуалдык картаны, 4 баскычтуу интервьюну, эки баскычтуу к\ндъл\кт\ колдонсо болот. 
Ар бир колдонгон ыкма студентти кайдыгер калтырбайт. Кайра биринин билбегенин экинчиси 
толуктап, бир к\чт\\ идеянын келип чыгышына т\ртк\ берет. Анткени бул жерде окутуучу 
жаёы теманы традициялык сабактай ъз\ айтып бербестен, студенттерге аны ъздъшт\р\\н\н 
жол-жобосун кърсът\п багыт берди  эле, студенттер ъздър\ ъздъшт\р\п, т\ш\нгъндър\н 
мугалимсиз эле бирин- бири окутуу менен кайра презентациялоого жетишишти. Бул моделде 
създ\н баалуулугун баамдай билгенге тарбиялануу менен  алдыга коюлган максаттарды ишке 
ашырганга калыптанышат.  
          Мындай ъз ара т\ш\н\\ маселеси «чыгармачыл активд\\ студент» т\ш\н\г\н шарттоо 
менен ЖОЖдордо регламентт\\, алгоритмдешкен, толук кандуу программалар, методдор, 
дидактикалык процесстер уюшулган изилдъъч\л\к, тапкычтык, таануучулук мотивдери менен 
камсыздалат. Келечектеги квалификациялуу адистердин кызыкчылыгы корголуп,  окутуудагы 
чыгармачылыктын ън\г\ш\ \ч\н шарт т\з\лът. Бул жагдай алибетте, глобалдуу билим 
бер\\н\н бир формасы болуп эсептелинет. 
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Чыгармачылык ой ж\г\рт\\гъ \йрът\\н\н педагогикалык шарттары      

                                 
       Макалада студенттин чыгармачылык ойлоосун активдештирип он\кт\р\\дог\ 
педагогикалык шарттар жон\ндо соз болот. 
       Данная статья раскрывает педагогические условия активизации и развития творческого 
мышления студентов.  
       The activisation of creative mentality of students, the process of pedagogical creation of conditions 
are the main content of this article. 
 
        Толук кандуу баалуулуктагы   эртеңки   күндүн   адисин   даярдоо   өзгъчъ атмосфера менен 
жагымдуу чөйрөгө байланыштуу болгондуктан   профессионалдык  чеберчиликти пайда 
кылуучу факторлорду тактоо менен студенттик жагымдуу аудитория, ыёгайлуу чөйрөнү 
калыптандырууга туура келет. Анткени окуу процессиндеги негизги фигура студент жана 
окутуучу болгондуктан, сынчыл ойлоонун өнүгүш\ндөгү ийгилик экөөнүн ортосундагы 
атмосфера менен тыгыз карым-катнашта. Бул жерде өзгъчө роль окутуучуга,  анын 
педагогикалык ишмердигине, ар дайым окуу процессине жасаган ой жүгүртүүсүнъ, ар кандай 
түзөтүүлөр киргизүүсүнө таандык. Ошондуктан окутуучу үчүн окуу процессинин  компоненти 
катары чөйрөнүн актуалдуулугун сезе билүүс\н\н негизги планга чыгышы зарыл болгондуктан, 
аны т\з\\ \ч\н  бир топ  тъмъндъг\дъй  шарттар талап кылынат: 
 1. Сынчыл ойлоону өстүрүү, тажрыйба жыйноо үчүн убакыттын керектиги.  
 2. Окулгандарды, окуткандарды ойлонуп чыгуу үчүн мүмкүнчүлүк берүү. 
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3. Ар кандай ой-пикир, идеяларды кабыл алуу; окуу процессинде  активдүүлүктү пайда 
кылууга түртк\ берүү, шыктандыруу, ъз оюн билдирүүдө мазактоого, шылдыңдоого жол 
берилбей тургандыгына ишендирүү; ар бир студент сынчыл ойлоого, талкуулоого, анализдөөгө, 
синтездөөгө жъндъмд\\ экендигине ишендирүү; сынчыл ойлой билген ар бир студенттин 
идеясын баалай билүүгө үйрөтүү. 

4. Сынчыл ойлоо демократиялык көз карашты калыптандыра тургандыгына 
ынандыруу. 

5. Бардык студенттердин сынчыл ойлоно билүүсү өтө баалуу экендигине кън\кт\р\\ 
(канчалык деңгээлде экендигине карабастан). 

Ал үчүн окутуучу:  
1. Студентти окуу процессине активдүү катыштыра билүүс\; 
2. Ар дайым талкууну пайда кылган жана ага карама-каршы ой айта билүүгө даяр 

болуусу; 
3. Студенттин өз оюн аргументтештирүүгө, көргөзмөлүүлүк менен айта билүүгө 

көнүгүүнүн ъзү жаңы билим берүүнүн философиясындагы окутуучунун ролунун өзгөргөндүгүнүн 
далили катары айкындалууга тийиш экендигине къё\л буруусу керек.  

Азыркы мезгилде окутуучунун окуу процессиндеги ролунун калыптанышы мамлекеттин 
жалпы билим берүү саясатына, анын ичинде билим берүү системасынын саясатына 
байланыштуу болгондуктан, анын аудиториядагы ролу кандай болушу мүмкүн? - деген суроо, 
ар бир педагогду түйшөлтүш\ мүмкүн. Деген менен бүгүнкү окутуучу рамкага салынып, 
эбактан бери традицяга айланган туруктуу элес эмес - чындыкты өзгъртүүнүн жарчысы болуп 
эсептелинет. Мындай окутуучу студенттин къз карашынын баарын билет, туят, сезет. Мындай 
көз караштагы педагогдон билим алып, тарбияланган студент турмуштун ар кандай карама-
каршылыгына туруштук берип, билим деңгээли жогорулап активдү\ позициядагы чыгармачыл 
адис катары тааныларына шек жок. Себеби конкретүү билимди берип, аны кайра талап 
кылуудан мурда окутуучу туура жана так эмес студенттин жообу үч\н аесуз баасын кыскартып, 
къёүл\нъ так салып, билимге болгон кызыгуусунун табын ъчүр\\ традициялык билим берүүнүн 
принциптери болуучу. 

Ал эми азыр окутуучу сабакты өтүүнүн негизги проблемасы болгон билим берүүдъ 
өтүлгөн тема студенттин эсинде калгыдай кылып жаёы теманы кантип түшүндүрөм, канткенде 
ар бир сүйлөгөн сөзүм ишенимдүү болот, канткенде ар бир сүйлөгөн сөзүмө ишендире алам жана 
алардын бул теманын тегерегинде бере турган суроолору кандай болушу мүмкүн ж. б. у. 
с.маселелерге  дайым даяр болушу керек. Ал эле эмес башкача эрк, мүнөзгъ ээ келечектин 
эртенки муунун эркин тарбиялай турган, өзүнүн берип жаткан билиминин жугумдуулугуна 
ишенген, тынымсыз аракеттеринин натыйжасын талап кылып, алдын - ала билген педагог 
болуусу керек. Бирок ал өзүнүн чыгарган чечимине, аракетине, билимине жооп бере алган 
бүгүнкү күндүн аткаруучуларын эмес, чыгармачыл активдүү турмуштук позициясындагы инсан 
- педагог адистерди  тарбиялап чыгарыш керек. 

Ар дайым өзгөрүлүп туруучу коомубуздагы бүгүнкү күндүн окутуучусунун ролу - 
студентти билим берүүдөгү ийгиликтин натыйжасына карай багыттоо болуп саналат. Демек, 
бул көрүнүш азыркы окуу процессиндеги окутуучунун ролу кайрадан каралып жаткандыгы 
менен түшүндүрүл\\гъ тийиш. Эгер андай болсо жаңы көз караштагы окутуучудан эмнелер 
талап кылынышы м\мк\н? 
          Адегенде окутуучу өзүнүн турмуш тагдырын, чыгармачылыгын, ъз\н- ъз\ өн\ктүрү\сүнө 
байланыштуу  кадыр-баркы таптакыр башкача болоорун сезип, ал бийиктикти кетирбеш \ч\н 
ойлонот, өз алдынчалыгын калыптандырат, чыгармачылыгын  активдештирет, проблемаларды 
өз алдынча командаларда чече билгенге жетишет, ар кандай кырдаалдардан чыгып кетүүгө 
даяр болот, берген  билимин практикада колдоно билгенге үйрөтөт, аргументт\\   идеялары 
аркылуу оппонентин жеёип чыкканга үйрөт\п, багыт берет, сындаганга, бирөөнүн оюнун 
асылдуулугун баалаганга, сыйлаганга үйрөтөт. Ошол эле мезгилде : 

Студенттин идеясы дайыма эле туура эмес экендигин сезип, туюп, билип туруп анын 
каталыгын ачык бетке айтпай, анын өз алдынча \йрън\\гъ жасаган аракетин колдоп баалайт. 
Ар бир идеянын асылдыгын өзүнүн пикири аркылуу аудиторияга жарыялайт. Улам жаёы 
ыкмалар, окутуунун ар кандай формалары аркылуу студенттердин чыгармачыл активдүүлүгүн 
тынымсыз кътър\п турууга аракеттенип, аны менен тынымсыз алектенет. Студенттин 
жаёылыштыгына уруксат берип,  өзүнүн  каталыгын өзү сезү\гъ, аны оёдоого мүмкүнчүлүк 
берет. Машыгуулардын натыйжасы гана бүгүнкү дүйнөлүк жетишкендикти алып келээрин аё- 
сезиминде калыптандырат. Анын негизги функциясы - багыт берүү экендигин тереё аёдап 
түшүнүү менен ъз\ сынчыл ойлой билген үлгүлүү, кадыр - барктуу педагог болгонго жетишет. 
Эё негизгиси студент менен окутуучу окутуу процессинде сапаттуулук жагынан шериктеш, 
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өнөктөш деңгээлине жетишүүгө аракеттенет. Педагогика жана психология илиминде белгилүү 
болгондой адам ъзүн - ъзү тез арада тарбиялап өзгөртө албаган сыңарындай сабактын 
максатына жет\\ үчүн анын жүрүшүн, түзүлүшүн, ар кандай формаларды, методдорду изденип 
колдонуу менен ар бир сабакка материалды тандоо, информацияга киришүү, берүү жолдорун, 
студент менен окутуучунун ортосундагы байланышты тереңдетип, андан ары арттыруунун 
ыкмаларын авторитардык стилден демократиялыкка өтүүгө аракет жасалышы зарыл. Бирок 
бул процесске ътүү өтө татаал жана кыйын. Анын кыйындыгы албетте тъмънк\лърдъ кър\нът: 

Канткенде студент өзү окуган окуусуна жоопкерчилик менен карайт?  Канткендс ал 
ойлоо ишмердигинде өзүнүн активдүүлүгүн кърсөтө алат? Канткенде студент өз оюнун 
баалуулугун өзү түшүнүп баалай билет?  Канткенде ар бир студент биринин ою экинчиси үчүн 
асылзаада экендигине түшүнът? Канткенде бирөөнүн идеясы жалпы аудитория үчүн баалуу 
экендигин сезишет жана ага кантип жана качан жетишет? Канткенде өзүмд\н гана идеям туура 
башканыкы мени кызыктырбайт деген көз караштан арылышат? Жалгыз гана лидерлерге көз 
каранды болуу ситуациясынан качан чыга алышат? Оппоненттин пикирин угууда өзүн-өзү 
кармай билүүгъ качан \йрън\п, ага качан жетишет? Сын болгон жерде гана өсүп-өнүгүү боло 
тургандыгын качан т\ш\н\шът? - деген сыяктуу проблемалуу суроолорду бүгүнкү күндөгү 
билим берүү системасында чече бил\\, ага жооп табуу негизги милдеттердин бири. Бирок, бул 
проблема мурдатан бери информациялык, эмоционалдык, интеллектуалдык тажрыйба 
иретинде муундан муунга өтүп келүүдө. Эгер азыркы күндө да чечилбесе, кийинки муун үчүн 
деле орчундуу маселе болуп кала берээри анык. Кандай болгондо да мунун өзү билим берүүнүн 
мазмуну жана анын функциясы бойдон кала берет. Анткени окутуу, тарбия бер\ү, ънүктүрүү 
функциясы окутуучу менен студенттин байланышын реализациялоо менен дайым  байланышта 
экендигин «Сынчыл ойлоону кантип ъст\р\\ керек» деген эмгекте И. П. Валькова, И. А. 
Низовская, Н. П. Задорожная, Т. М. Буйских [1] белгилешет, эгерде бул үч функцияга менимче 
4 - колдоно билүүчүлүктү кошсок, билим берүүнүн натыйжасы мындан да арттаарына эч 
кандай шек жок. Анткени билим берип окутуу аркылуу студентти жогорку аё-сезимге гана 
тарбиялабастан, аны гумандуу инсан кылып да тарбиялаганга жетишилет. Албетте билимдүү, 
тарбиялуу студенттин жалпы дүйнөгө, коомдук турмушка, өз чөйрөсүнө болгон көз карашы 
тереёдеп гана тим болбостон, эң негизгиси бардык билим берүү чөйрөсүндъ алган илимий-
маданий, тарбиялык көрөңгөсүн өзү жашаган турмушта колдоно билүүгө жетишет. Ансыз 
студент роботко гана айланып калаары бышык. Ошондуктан билим бер\\ процессин 
тъмъндъг\ схемадай чагылдырсак да болот: 
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Жогоруда биз белгилеп өткөн билим берүүнүн 4-функциясы эки тараптын байланышы 
(студент менен окутуучунун) аркылуу ишке ашат да алар 1-кабарлашып окуу-диалогдук, 
монологдук, 2- графикалык, 3-жазма иш- аракет аркылуу ишке ашат.  

 

Адабияттар: 
1. Задорожная Н.П. Критическое мышление в  Кыргызстане: от  знания к оценке. - Б: 

ОФЦИР, 2003-2004.   
2. И.П. Валькова, Низовская И.А., Н.П. Задорожная, Т.М. Буйских. Как  развивать 

критическое мышление. - Б., 2005. 
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Кадырова А., ОшМУ 
 

Кърсътк\чт\\ функцияны окутуунун айрым маселелери 
 

 В данной статье рассмотрены вопросы повышения интереса математике учащихся 
профессиональных средних учебных заведений путем профессиональной ориентации содержания 
образования. 
 The issues of the professional institutions students interest in mathematics increasing through 
the educational content professional orientation is considered in this article   
 

Акыркы он жылдыкта кесиптик орто окуу жайларынын студенттеринин калыё 
катмарынын математика предметине болгон кызыгуусу тъмъндъп бараткансыйт. Мунун 
негизги себебинин бири математика сабагы «Ушунун баары эмне \ч\н керек?» - деген суроого 
жетишерлик деёгээлде жооп бербей жаткандыгында. Ошол эле мезгилде окуу предмети менен 
практикада колдонулуучу математиканын ортосунда белгил\\ бир деёгээлдеги ажырым бар. 
Математика предметинин кесипке карай багытталышы ушул эки нерсенин ортосунда къп\ръ 
боло  алат. 

Предметти окутууда сабактын бардык т\рлър\ пайдаланылат. Албетте ар бир ъткън 
сабагыбыз мугалимдин теориялык билиминин тереёдигине, сабакка болгон даярдыгына, эё 
негизгиси устаттык чеберчилигине байланыштуу болорун билебиз. Ошондой болсо да окутуу 
ар бир мугалимден иштин жаёы формасын ъздъшт\р\\н\, материалды оптималдуу пландоону 
жана педагогикалык чеберчиликти, тереё изден\\н\ талап кылат. 

Бул макалада бир сабактын т\з\л\ш\ жана методикасы кандай болушу м\мк\н 
экендигин карап къръл\. 

 
Сабактын темасы:             Кърсътк\чт\\ функция 
Сабактын максаты:         
 а) билим бер\\ч\л\к максаты:    Кърсътк\чт\\ функциянын аныктамасын  
                                                              киргиз\\, касиеттерин кароо, графигин   
                                                              тургузуу,   

 bay x  , cxay   ,  xmay  ,  kxay   
                                                              кър\н\ш\ндъг\ функциялардын  
                                                              графиктеринин т\з\л\ш жолдорун кърсът\\, 
                                                              маселелерди чыгарууда, кън\г\\лърд\  
                                                              аткарууда кърсътк\чт\\ функциянын ът\лгън 
                                                              касиеттерин пайдалануу. 
 
б) ън\кт\р\\ч\л\к максаты:        Кърсътк\чт\\ функциянын аныктамасын,  

касиеттерин, графигин пайдалануу менен бир кыйла 
татаалыраак маселелерди чыгара бил\\гъ, алган 
билимдерин анализдей, жалпылай, салыштыра 
бил\\гъ \йрът\\. 

  
в) тарбиялык максаты:                  Математика предметине болгон кызыгуусун  
                                                              арттыруу, турмушка даяр болууга, алган  
                                                              билимдерин турмушта, практикада пайдалана  
                                                              бил\\гъ, алдыга койгон максатка жете 
                                                              бил\\гъ, кыйынчылыкты сабырдуулук менен 
                                                              жеёе бил\\гъ тарбиялоо.   
 
Сабактын жабдылышы:        Кърсътк\чт\\ функциялардын графиктери  
                                                              сызылган таблицалар, видеопроектор, экран, 
                                                              компьютер, дидактикалык материалдар,  
                                                              справочниктер, ар т\рд\\ автордуктагы окуу 
 китептери. 
 
Сабактын структурасы:          Сабактын структурасы тъмънк\дъй этаптардан 
                                                              турат. 



257 
 

 

I  этап 
Уюштуруу моменти 

 
       Бул этапта сабакка керект\\ материалдарды даярдоо менен бирге студенттердин къё\л\н 
толугу менен сабакка буруу максатында тъмънк\дъй логикалык маселе чыгарылат. 

Белгисиз санды тапкыла (Слайд ) 
                   1.                        2.    

82   202  64    425  ( 45 ) 3625  

43   ?  29        816   ?  124  

                                                     
II  этап 

Таяныч билимдерди актуалдаштыруу 
 
а) Даражанын касиеттерин кайталоо. 
    Интерактивд\\ доскада алдын ала даярдалган слайд кърсът\лът. 

 
Кайталоо 

1.   na a m        5.   ( n

b
a )  

2.    m

n

a
a

                         6.     n
m

a  

3.    ( ma ) n                                                7.     na  
 

4.    ( ab ) n                                                 8.     0a  
 

 Даражанын жогорку касиеттерин доскада бир студент жазат, калгандары жумушчу 
дептерлерине жазышат. Буларды кайталоо кърсътк\чт\\ функциянын касиеттерин бер\\дъ 
зарыл.  
б)  Жаёы материалды жакшы ъздъшт\р\\ 
максатында видеопроектордун жардамы  
менен экранда функциянын тъмънк\дъй 
с\ръттългън графиги кърсът\л\п, анын  
жардамы менен студенттердин коллективд\\ 
катышуусу астында функциянын  
негизги касиеттери кайталанат.  
 
                                  
 
 

 
№ 

 
Сабактын  этаптары 

 
Узактыгы 

(минуталар менен) 
 

1 Уюштуруу моменти 5 

2 Таяныч билимдерди актуалдаштыруу 15 

3 Жаёы материалды баяндоо 25 

4 Жаёы материалдын биринчи бышыкталышы 15 

5 Математикалык диктант 10 

6 /й тапшырмасы 5 

7 Сабактын жыйынтыгын чыгаруу 5 
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 Слайд боюнча тъмънк\ суроолорго жооп алынат: 
1. D(f) – функциянын аныкталуу областы 
2. E(f) -   функциянын маанилеринин къпт\г\ 
3. Абсцисса жана ордината окторун кескен чекиттери. 
4. Жуптугу, тактыгы. 
5. Функциянын ъс\\, кем\\ аралыктары. 
6. Экстремумдары, б.а. максимум, минимумдары. 
7. Экстремумга ээ болгон чекиттери. 

 
III этап                         

Жаёы материалды баяндоо 
 

1. Кърсътк\чт\\ функциянын аныктамасы берилет. 

     Аныктама: )1,0(  aaay x   кър\н\ш\ндъг\ функция кърсътк\чт\\ функция деп     
аталат. Мында:  a  - кърсътк\чт\\ функциянын негизи, x  - даража кърсътк\ч\ [1]. 

2. Видео проектордун жардамы менен экранда ху 2  жана xу  2  функциясынын 
графиктери т\з\лгън слайд кърсът\лът (эгерде техникалык каражатты колдонууга 
м\мк\нч\л\к болбосо, анда алдын ала даярдалган плакатты колдонууга болот). 

 
 

xy 2  функциясы \ч\н:                                           xy  2  функциясы \ч\н: 
 

х -2 -1 0 1 2 х -2 -1 0 1 2
у ¼ ½ 1 2 4 у 4 2 1 ½ ¼

      
  Плакат же Слайд        

 
 
        Функциялардын графиктери экъъ эки т\стъ, ал эми 
табылган точкалар кызыл т\с менен с\ръттълът.  
        Графиги сары  т\стъ сызылган функция -  ъс\\ч\. 
        Графиги кък т\стъ сызылганы - кем\\ч\ функция. 
        Ушул графиктерди пайдаланып кърсътк\чт\\ 
функциянын касиеттери студенттердин жалпы 
катышуусу менен жазылат. 

       xay  ,    0a ,    1a  \ч\н 
1. D(f) – R ,  x -каалаган сан 

2. E(f) - R    эгерде 0a  болсо, анда 0xa   болот. 

3. 1a   болгондо функция ъсът, б.а. 21 xx    болушунан 21 xx aa   экендиги       келип 

чыгат, ал эми 10  a   болсо функция кемийт, б.а.  21 xx    болушунан  

           21 xx aa   экендиги келип чыгат. 
4. Кърсътк\чт\\ функциянын графиги (0;1) чекити аркылуу ътът, себеби x =0 

           болгондо у=1 болот.  
5. Функция жуп да, так да эмес. 
6. Кърсътк\чт\\ функция б\тк\л сан огунда \зг\лт\кс\з болот. Эгерде 0x   учурда 

0y  болсо,  функция \зг\лт\кс\з болорун билебиз. 
Бул  касиетти далилдейли. Кърсътк\чт\\ функциянын аныкталуу областынан 
аргументин каалаган х0 маанисин алып, ага x  ъс\нд\с\н берели. Анда аргументтин 

xx 0   мааниси табылат да, ага туура кел\\ч\ функциянын y  ъс\нд\с\:  

)1()()( 000
000   xxxxx aaaaxfxxfyyy   болуп, бул 

барабардыктан  0x  умтулгандагы пределге ътсък: 

0))1((limlim 0

00
 



xx

xx
aay     болот. Демек, xay   кърсътк\чт\\ функциясы x  тин  
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y 

x 

y=ax(a>

1 

y=ax(a<

3 2 1 0 1 2 3 

1 

1 

2 

3 

4 

1  

2 x 

2 x 1  
2 x 1  

3 3  x 

бардык маанилеринде \зг\лт\кс\з болот.  

    7.   Эгерде 1a  болсо,   


x

x
alim ,     0lim 



x

x
a  ;    ал эми 10  a    болсо  

         0lim 


x

x
a ,    



x

x
alim     болот. 

 
         Ал эми кърсътк\чт\\ функциянын тъмънк\ касиеттери жогоруда биз                                      

кайталап ъткън даражанын касиеттеринен т\здън-т\з келип чыгат. 
 

 х  жана у тин  каалагандай анык маанилеринде тъмънк\ барабардыктар       
          орун алат:  

 1.  yxyx aaa              2. yx
y

x

a
a
a                   3.   ( xxx baab )      

 4.  x

x
x

b
a

b
a

)(  5. ( xyyx aa )  

 
Кърсътк\чт\\ функциянын касиеттерин пайдаланып интерактивд\\ доскада графиги 
т\з\л\п кърсът\лът: 

 
 

Кърсътк\чт\\ функциянын касиеттерин дагы да тереёирээк \йрът\\ 

максатында bay x  ,        cxay  ,    xmay  ,   
kxay   

кър\н\ш\ндъг\ функциялардын графиктерин т\з\\ 
эрежелери алдын ала даярдалган слайддарды (же плакаттарды) 
пайдаланып конкретт\\ мисалдар менен т\ш\нд\р\лът. 

1. bay x   функциясынын графигин т\з\\ талап 

кылынсын. Бул функциянын графигин чий\\ \ч\н, xay    

функциясынын даяр графигин Оу огу боюнча жогору же тъмън b  бирдикке жылдыруу 

жетишт\\. 

Мисалы:  12  xy ,  12  xy    функцияларынын графиктери тъмънк\дъй кър\н\штъ 
болот (Бул функциялардын графиктери видео проектордун жардамы менен экранда 
кърсът\лът): 
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2. cxay     функциясынын графигин т\з\\ \ч\н, xay   негизги функциянын даяр графигин 

Ох огун бойлото оёго ( 0c ) болгондо же солго ( 0c ) болгондо c  бирдикке жылдыруу 

керек.  

Мисалы:   13  xy      жана       13  xy     функцияларынын графиктерин сызып къръл\ (Бул 
функциялардын графиктери видео проектордун жардамы менен экранда кърсът\лът): 

 

 
3.   xmay     функциясынын  графиги xay   негизги функциянын графигинен жеёил эле 
алынат. Мында эки учурду карайбыз.  

а)  m1   болсо, xmay  функциясынын графигин алуу \ч\н xay   негизги функциянын 

графигин Оу огунун оё багыты боюнча m эсе жогору кътър\\ керек. Ал эми  10  m  болгон 

учурда  xay   негизги функциянын графигин Оу огу боюнча 
m
1

 эсе тъмън жылдырылат. 

б) Эгерде 0m  болсо, адегенде xamy   функциясынын графигин биринчи учурдагы жол 

менен т\з\п туруп, ал графикти Ох огуна карата симметриялуу чагылдыруу керек. 
 

3 2 1 0 1 2 3 

1 

2 

3 

4 
 

0.5  

3 x 

3 x 1  

3 x 1  

3 3  x 
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4. kxay  , ( 1k )  функциясынын графиги, 1k   болгон учурда xay   негизги функциянын 
графигинен бул графиктин чекиттеринин абсциссаларын к эсе кичирейт\\ (б.а. Оу огуна карата 
кысуу) аркылуу алынат. Ал эми 10  k  болгон учурда , негизги функциянын графигин 

абсциссалары 
k
1

 эсе чоёойтулат (б.а. график Оу огунан алыстап чоюлат) [1]. 

Мисалы: xy 22 ,     22
x

y      функцияларынын графиктерин карайлы. 
 

Кърсътк\чт\\ функциянын практикадагы колдонулуштары 

 
 

2 1. 1 0. 0 0. 1 1. 2 

0.

1 

1.

2 

2.

3  

0 

3 x 

2 3 x  
1 
2 3 x  

2 2  x 

2 1.5 1 0.
 

0 0.
 

1 1.
 

2 

1 

0.5 

0.
 

1 

1.
 

2 

2.
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1  

2 2 x 

2 x 

2 
x 
2 

2 2  x 
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Маселе: Жыл сайын бирдей р%га ъс\п туруучу сактык кассага салынган 0А суммадагы акча t  

жылдан кийин канча сом болор эле? 
 
Чыгаруу: Бир жыл ъткъндън кийинки сактык кассадагы акчанын суммасын 1А  деп белгилесек, 

анда 





 

100
101

рАА   болот. Эки жыл ъткъндън кийин ушундай эле жол менен 

2

012 100
1

100
1 






 






 

рАрАА  ж.у.с. t  жылдан кийинки сактык кассадагы акчанын 

суммасын tА  деп белгилесек 
t

t
pAA 





 

100
10  болот. 

Бул болсо t убакыттан къз каранды болгон кърсътк\чт\\ функцияны берет. Бул 
формуланын жардамы менен ар т\рд\\ мазмундагы маселелерди чыгарууга болот. 

 
 Финансы жана кредит багытындагы тайпалардын студенттери менен 

тъмънк\дъй мазмундагы маселени чыгарууга болот: 
 

Маселе: Жылдын башында сактык китепчеге 1640 сом акча салынган. Жылдын акырында 
андан 882 сом акча кайра алынган. Дагы бир жыл ъткъндън кийин китепчедеги акча кайрадан 
882 сом болуп калган. Сактык кассасы китепчедеги салынган акчага жылына канча пайыздан 
кошуп турган? 
 
Чыгаруу: 
Сактык китепчеге алгачкы салынган акча 0А  болсун, сактык касса китепчедеги акчага жылына 

x % акча кошуп турсун дейли. Жылдын акырында сактык китепчедеги акчага хА


100
0  сом 

кошулат да бардыгы 





 

100
10

хА  сом болуп калат.  Жылдын акырындагы китепчедеги акчаны 

1А деп белгилесек, анда 882
100

101 





 

хАА  болот.  Дагы бир жыл ъткъндън кийинки 

акчаны 2А  деп белгилесек, 





 

100
112

хАА  же 





 














 

100
1882

100
102

ххАА  

 Маселенин шарты боюнча дагы бир жыл ъткъндън кийин сактык китепчедеги акча 
кайрадан 882 сом болуп калганын эске алып, тъмънк\дъй теёдеме т\з\\гъ болот: 
 

882
100

1882
100

11640 





 














  хх

 

Жънъкъй ъзгърт\п т\з\\лърд\н жардамы менен тъмънк\дъй квадраттык теёдемени алууга 
болот: 
41х2+5995х-31000=0; 

х1=5;      х2=-
41

6200
. Экинчи тамыр маселенин шартын канааттандырбайт. 

 
Жообу: Сактык касса салынган акчага жылына 5% тен кошуп турган. 

 
 Экономика жана бухгалтердик эсеп багытындагы тайпалардын студенттери менен 

тъмънк\дъй мазмундагы маселени чыгарууга болот: 
 

Маселе 1: Бир продуктынын бир килограммына жана экинчи продуктынын он 
килограммына биригип 2 сом акча тълънгън. Эгерде сезондук ъзгър\шт\н натыйжасында 
биринчи продукциянын басы 15%ке кымбаттаса, экинчисиники 25%ке арзандаса, анда бул 
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продуктылардын жогоркудай эле санына 1,82 сом тълънът. Ар бир продуктынын бир 
килограммы канча турат (алгачкы  мезгилдегиси)? 

 
Чыгаруу: Алгачкы учурда биринчи продукциянын бир килограммы 0А  сом турсун. Анда 

экинчисинин он килограммы (2- 0А ) сом турат. Сезондук ъс\\н\н натыйжасында биринчи 

продукциянын бир килограммы 15 % ке жогоруласа, анын бир килограммы 0,15 0А  сомго 

жогорулаган. Демек, бир килограммы 000 15,115,0 ААА   сом болгон. Ушундай эле жол 

менен экинчисинин бир килограммы 
40

2 0А
 сомго арзандаган. Сезондук ъзгър\\н\н 

натыйжасында экинчисинин бир килограммы (
40

2
10

2 00 АА 



) сом болуп калган. Анда 

тъмънк\ теёдеме орун алат 
 

82,1
40

2
10

21015,1 00
0 






 





ААА  

Жообу: алгачкы мезгилде биринчи продукциянын бир килограммы 0,8 сом жана экинчи 
продукциянын бир килограммы 0,12 сом турган. 
 
Маселе 2: Бир жылдын ичинде завод продукция чыгарууну бирдей эле пайызга эки жолу 
жогорулатты. Эгерде завод жылдын башында айына 600 даана буюм чыгаргандыгы жана 
жылдын аягында 726 дан чыгарып калгандыгы белгил\\ болсо, анда заводдун продукциясы ар 
бир жолу канча пайызга жогорулаган? 

 
Чыгаруу:  Айталы заводдун чыгарган продукциясы ар бир жолу x % ке жогоруласын жана 

6000 А  деп белгилейли. Бир жолу x %ке жогорулагандан кийинки заводдун айына чыгарган 

продукциясын 1А  деп, эки жолу x %ке жогорулагандан кийинки заводдун айына чыгарган 

продукциясын 2А  деп белгилейли. Анда:  

210;10
02100200

600
726

1000050
1

726
100

1600
100

1

;
100

1600
100

1

21

2

2

2

12

01












 






 







 






 

хх
хх

хх

ххАА

ххАА

 

Мында экинчи тамыр маселенин шартын канааттандырбайт. 
 

Жообу: 10% 
 
Маселе 3: Жер шарынын калкынын саны 1970-ж. 3,6 млрд. кишини т\зд\, ал эми бир жылда 
калктын саны 60 млнго ъсът. 2000-ж. жер шарында калктын саны канчага жетет? 
Чыгаруу: 
Калктын санынын ъс\\ закону математикалык т\рдъ тъмънк\дъй жазылат: 

Р=Р0екt  (1)  
Бул жерде 718,2е  - математикалык турактуу чоёдук; Р – калктын санынын t убактысындагы 
ъс\\с\. Р0 – калктын баштапкы t=0 убактысындагы саны. к – калктын табигый ъс\\ 
коэффициенти. Коюлган маселеде калктын табигый ъс\\ коэффициенти к тъмъндъг\дъй 
табылат. 
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 %7,1..017,0
106,3
1060

9

6

абК 



  ал эми Р0=3,6∙109. Демек калктын t=30 жылдан кийинки саны 

(1) формула боюнча табылат:  
Р(30)= Р0екt=3,6∙109∙е0,01730=3,6∙109∙е0,51≈3,6∙109∙0,166≈6∙109 (киши) 

Жообу: 2000-ж. жер шарынын калкынын саны 6 млрд. киши болот. 
 

 Физика-техника багытындагы тайпалардын студенттери менен тъмънк\дъй 
мазмундагы маселени чыгарууга болот: 

 
  Радиоактивд\\ зат бъл\нгъндъ анын саны азаят, бир аз убакыттан кийин баштапкы 
заттан анын жарымы калат. Бул убакыт аралыгы t0 жарым бъл\н\\ мезгили деп аталат. Бул 
процесс \ч\н жалпы формула тъмънк\дъй туюнтулат: 

 
m=m0•2-t⁄T же  m=m0•(½)t⁄T 

Мында m – убакыттын t моментиндеги заттын массасы, m0 - заттын баштапкы массасы, t – 
убакыттын ът\ш\, Т – жарым бъл\н\\ мезгили. 

 
Маселе: Радиоактивд\\ зат ар бир жыйырма к\нд\н ичинде ъз\н\н массасынын жарымын 
жоготсо, канча к\ндън кийин массасы 32 грамм болгон телодон бир грамм калат? 
 
Чыгарылышы: 
Берилди: Т=20, m0 = 32, m =1  1⁄32=(1⁄2)t⁄20;  (1⁄2)5=(1⁄2)t⁄20; t⁄20=5  t=100 
болот.       Жообу: 100 к\ндън кийин 
Жарым бъл\н\\ мезгили канчалык чоё болсо зат ошончолук акырындык менен бъл\нът. Бул 
кубулуш археологиялык табылгалардын канча жылдык экендигин аныктоодо колдонулган. 
Мисалы радий 

 
М=М0•e

-kТ 

закону боюнча бъл\нът. Бул формуланы колдонуу менен окумуштуулар Жердин жашоо 
убактысын эсептешкен. 

 
 Экология жана медицина багытындагы тайпалардын студенттери менен 

тъмънк\лърд\ карап ът\\гъ болот. 
 

    Кърсътк\чт\\ функциянын касиеттерин бил\\ биз \ч\н ътъ керект\\. Жаратылышта, 
техникада, экономикада, физикада, экологияда, медицинада жана кала берсе археологияда 
кърсътк\чт\\ функциянын закону боюнча чоёдуктардын маанилери бир эле санга эселенип 
ъзгър\п туруучу къптъгън процесстер кездешет. Мындай процесстерди органикалык ъс\\н\ же 
тъмъндъън\н процесстери деп аташат. 
 Билогиядагы органикалык къбъй\\н\н закону. Бул закон боюнча жер ж\з\ндъг\ бардык 
тир\\ организмдер, эгер алар \ч\н ыёгайлуу шарт т\з\лгън болсо, кърсътк\чт\\ функциянын 
закону боюнча къбъй\ш\ м\мк\н. Буга мисал катары Австралиядагы коендордун къбъй\ш\н 
алууга болот. Мурда ал жерде эч кандай коен болгон эмес.Эки коенду алып келип таштоо 
менен кайсы бир убакыттын ът\ш\ менен алардын къбъй\ш\ жергиликт\\ элди улуттук 
жакырчылыкка алып келген. Экинчи бир мисал катарында чымындардын къбъй\ш\н алалы. 

Комнатадагы бир чымын бир жай ичинде 14108   сандагы чымынга къбъйът. Ал эми булардын 
ар бири дагы ушунчадан, алардын ар бири дагы ошончодон ж.б.у.с. къбъй\ш\п отуруп, бир 
жайдын ичиндеги алардын бардыгынын салмагы бир нече миллиондогон тоннаны т\змък. 
Салыштырып алганда алардын салмагы планетанын салмагынан ашып кетмек. Эгерде аларды 
бир жипке катар тизе турган болсо анын узундугу Жерден К\нгъ чейинки аралыктан да чоё 
болмок. Бирок чымындардан башка да Жер ж\з\ндъ жаныбарлар жана ъс\мд\ктър жашайт. 
Алар т\здън-т\з чымындардын душмандары болушуп, алардын санын жогоркудай чоё санга 
жеткире коюшпай жок кылып турушат.   
 Теёдъъ закону.Мисалы медицинада организмдеги  бъйрък аркылуу бъл\н\п 
чыккан радиоактивд\\ заттардын санынын азайышы жана кандагы адреналиндин бузулуш 
процесстери кърсътк\чт\\ функция аркылуу с\ръттълът. Дагы бир мисал катары кандайдыр 
бир кырсыктын негизинде къп кан жоготкон адамдын организминдеги же донордун 
организминдеги гемоглобин клеткаларынын санын ъс\ш\  
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N= N0 •e

k•t 

законуна баш ийет. Мында  N0 – кандагы гемоглобин клеткаларынын баштапкы саны, t – 
убакыттын ът\ш\, к –турактуу чоёдук. 
 
  Бул закондор кърсътк\чт\\ функция биологияда, экологияда, медицинада чоё 
практикалык мааниге ээ экендигин далилдейт. 
 
  Ачый турган нерседеги бактериянын къбъй\\ саны  

у=у0•e
kt 

законуна баш ийет. Бул барабардыкта  t – убакыттын ът\ш\, у0 – бактериялардын баштапкы 
саны, б.а. убакыттын t=0 моментиндеги бактериялардын саны, к – бактериянын т\р\нъ карата 
ар т\рд\\ мааниге ээ болуучу турактуу чоёдук, е≈2,71828... (турактуу сан). 

 
  Атмосфералык басым бийиктиктин ъс\ш\ менен тъмъндъй баштайт. Ал тъмъндъъ 
закону  

0
0)( p

gx

ePxP


  

барабардыгы менен туюнтулат. Бул барабардыкта Р0 – деёиз деёгээлиндеги атмосфералык 
басым, ρ0 – деёиз деёгээлиндеги абанын тыгыздыгы, x  – деёиз деёгээлинен баштап эсептелген 
бийиктик, g – эркин т\ш\\н\н ылдамдануусу, Р(х) – болсо деёиз деёгээлинен x  (км) 
бийиктиктеги атмосфералык басым. Демек ал басым ( x тин) бийиктиктин кърсътк\чт\\ 
функциясы болот.  

 
  Древесина деп аталуучу жалбырактары ар т\рд\\ т\стъ болгон дарак т\р\ндъг\ 
ъс\мд\кт\н къбъй\\ саны:  

х = х0•e
kt 

 

законуна баш ийери далилденген. Мында x  – убакыттан къз каранды болгон древесинанын 
къбъй\\ саны, х0 – древесинанын башталгыч саны, t – убакыт. 
ал эми к – древесинанын т\р\нъ карата ар т\рд\\ мааниге ээ болуучу турактуу чоёдук. 
 

IV этап 
Жаёы материалдын биринчи бышыкталышы 

 
а) 
“Бактылуу учур оюну”: 
  Группадагы студенттер эки командага бъл\н\шът. Ар бир команда кезеги менен эки 
минутанын ичинде тъмънк\ суроолорго жооп беришет. Оюн кызыктуу ътс\н \ч\н жана 
предмет аралык байланышты к\чът\\ максатында башка предметтерден да кызыктуу 
суроолорду киргиз\\гъ болот. 
  Оюндун шарты:  
Мугалим доскада кезеги менен алгач биринчи команданын м\чълър\нъ, андан кийин экинчи 
команданын м\чълър\нъ алдын ала т\з\лгън суроолорду берет. Суроолор ътъ тез темпте 
берилет. Команда м\чълър\ отурган ордуларында жооп беришет. Жооп туура эмес болгон 
учурда туура жообун мугалим ъз\ айтат. 
 

I-команданын суроолору: 
1) 9,80  (1) 
2) У=4х функциясынын аныкталуу областы  (R къпт\г\) 
3) 3х<34 барабарсыздыгынын чыгарылышы  (х<4) 
4) 5 х=1 болсо х ти тапкыла (0) 
5) 15 2   (225) 
6) Кайсынысы чоё?  3π жана 3е           (биринчиси) 
7) 7•8 (56) 
8) Д\йнъдъг\ эё биринчи эсептъъ борбору кайсы жерде ким тарабынан аныкталган?

 (Самарканда, Улугбек тарабынан) 
9) У=(½)х функциясы ъсъб\ же кемийби?  (кемийт) 
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10)  63•6-2 (6) 
11)  Медицинада “ден соолуктун бермети” деп аталган, Менделеевдин мезгилдик     

         системасындагы 34-элементтин аты  (Селен) 
12) Квадраттык функциянын теёдемеси y (ах2+вх+с) 

 
II команданын суроолору: 

 
1)  7,80 (1) 
2)  у=(0,3)х функциясынын аныкталуу областы  (R къпт\г\) 
3)  0,1х<0,15 барабарсыздыгынын чыгарылышы   (х>5) 
4)  4х=1 теёдемесинин тамыры (x=0) 
5)  142 (196) 
6)  у=4х функциясы ъсъб\ же кемийби? (ъсът) 
7)  6•6 (36) 

8)  5-4•53 (
5
1

) 

9)  Б\тк\л д\йнъл\к тартылуу законун ачкан окумуштуу физиктин аты - жън\ 
 (Ньютон) 
10)  Кайсынысы чоё?   (0,2) жана (1⁄5) (экъъ барабар) 
11)  Д\йнъдъг\ жети укмуштун бири болгон геометриялык телонун аты   (пирамида) 
12)  Сызыктуу функциянын теёдемеси (у=кх+в) 

 
  Оюндун акырында командалар боюнча жыйынтыгы чыгарылып, студенттерге тиешел\\ 
упайлар берилет. 
б) Группадагы студенттердин билим деёгээлдерине жараша окуу китептеринен тандалып 
алынган кън\г\\лърдън аткарылат.  

 
 

V этап 
Математикалык диктант (слайд) 

   
1. Тъмънк\ функциялардын ичинен кайсылары кърсътк\чт\\? 

a) xy 2 ;   б) 2xy   ;   в) xy )3(    

г) xy )2(    д) xy     е) 3)2(  xy  

ж) xy     з) xy  3    к) 3 2xy   
 

2. Тъмънк\ функциялардын ичинен кайсылары ъс\\ч\, кайсылары кем\\ч\? 

            a) xy 5 ;   б) xy )5,0(  ;   в) xy )2(    

г) xy 10    д)
x

y 







4
1

   е)
x

y 







8
9

 

ж)
x

y 







3


   з) xy )25(    к)
x

y
)25(

1


  

Математикалык диктанттын жооптору: 
 

1. а); г); ж); з). 
 
2. а); в); г); е); ж); к) - ъс\\ч\ 

 
  б); д); з)    - кем\\ч\ 
 
   

Математикалык диктант боюнча баалоонун нормасы: 
 

12-13 туура жоопко – 10 балл; 
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9-11 туура жоопко – 7 балл; 
5-8 туура жоопко – 5 балл; 
1-3 туура жоопко – 3 балл; 
13  - туура эмес жоопко – 0 балл 

            Математикалык диктантты студенттер копировка кагаздын жардамы менен 
дептерлерине жазышат. Б\ткъндън кийин копиясын мугалимге тапшырып, бири-бири менен 
дептерлерин алмаштырышат. Ушундан кийин экранда (же алдын ала жазылып даярдалган 
плакатта) туура жооп кърсът\лът. Анын жардамында текшеришип, баллдарын коюшуп, 
дептерлерин кайрадан алмаштырышат да алган баллдарын мугалимге билдиришет. Бул болсо 
диктанттын жыйынтыгын тезирээк чыгарууга м\мк\нд\к берет.  
 

VI этап 
/й тапшырмасы (слайд) 

 
/й тапшырмасы алдын ала жазылып даярдалган материалдар боюнча экранда видео 

проектордун жардамы менен кърсът\лът. Аны студенттер дептерлерине жазып алышат.  
Окуу китептеринен белгиленип берилген тапшырмалардан башка ар бир тайпанын 

кесиптик багытына жараша Интернет булактарынан жана кошумча адабияттардан жазылып 
алынган маселелер да берилет.  
 

VII  этап 
Сабактын жыйынтыгын чыгаруу 

 
Студенттер \й тапшырмаларын жазып жаткан мезгилде мугалим математикалык 

диктанттын жыйынтыгын чыгарып алган упайларын белгилейт. Акырында ар бир студенттин 
паранын ичинде сабакка катышуусу, берген жооптору, алган упайлары эске алынуу менен 
группалык журналга бааланып сабактын жыйынтыгы чыгарылат. 

 
Эскерт\\: Тайпалардагы студенттердин билим деёгээлдерин эске алуу менен жаёы теманын 
ичиндеги айрым бир материалдар ъз алдынча окуу \ч\н ажыратылып берилиши м\мк\н.  

  
Адабияттар: 

 
1. Алгебра жана анализдин башталышы. Орто мектептин 10-жана 11-класстары \ч\н 

окуу китеби. Бишкек “Мектеп”, 1992. 
2. Алгебра и начала анализа в 9-10 классах. А.М.Абрамов и др. –М.: Просвещение, 

1992. 
 

УДК 372.8                                                                                                  Буранов Э.Ш., Орозалиев Н.Б. Ош ГУ 
 

Экскурсия как важная форма обучения биологии 
 

Аннотация  
 В статье описывается экскурсия как одна из важнейших форм учебно-воспитательного процесса, 
значение и виды экскурсий, недостатки и ошибки при проведении экскурсий. Также приведена  разработка 
одной экскурсии в городских условиях. 

Annotation 
 This article describes the types and meanings of the excursion, lacks and the transmission of excursion, as 
far as excursion is one of the important forms of education and upbringing process. Here is given one of the 
workouts of one excursion in town conditions. 
 

Экскурсия      как      предмет      призвана      вооружить      учащихся систематизированными   
знаниями   о   разнообразных   проявлениях   живой природы. Решить эти сложные задачи невозможно без 
ознакомления учащихся с живыми объектами непосредственно в условиях их естественного окружения. Для   
этого   учитель   использует   одну   из   важнейших   форм   учебно-воспитательного процесса - экскурсию. 
Экскурсии воспитывают учеников в иной,   отличной   от   школьной,   обстановке   и   в   процессе   
необычной познавательной деятельности. 

Практическое и методическое обоснование экскурсий по биологии разработал А.Я.Герд, он 
указывал на необходимость взаимосвязи урока с экскурсией, так как только в природе есть возможность 
привлечь внимание учащихся к тем явлениям, изучение которых малодоступно в классе. Идеи А.Я.Герда 
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были развиты на разных этапах становления методики обучения биологии    учеными    В.В.Половцовым,     
Б.Е.Райковым,  Н.М.Верзилиным, Н.А.Рыковым, В.М.Корсунской,  Ю.И.Полянским,  И.Н.Пономаревой, 
И.Т.Суравегиной и др. 

Школьная экскурсия - форма учебно-воспитательной работы с классом или группой учащихся, 
проводимой вне школы с познавательной целью при передвижении от объекта к объекту в их естественной 
среде или искусственно созданных условиях, по выбору учителя и по темам, связанным с программой. Это 
определение, данное Н.М.Верзилиным и В.М.Корсунской, наиболее полно отражает специфику экскурсии 
как учебно-организационной формы обучения [1]. 

Особенностью экскурсий является возможность активного познания живых объектов, входящих в 
природные сообщества. Знания об объектах живой природы, полученные на уроках, расширяются и 
углубляются во время экскурсии. Создаются условия для формирования умений ориентироваться на 
местности, выявлять сложные связи в природе, а также изучать сезонные изменения в природе. Школьники 
учатся находить в природе объекты по заданиям учителя, анализировать, сравнивать и сопоставлять явления 
природы, приобретают навыки натуралистической работы. Кроме познавательного значения, экскурсия 
имеет большой воспитательный потенциал. На экскурсиях школьники, воспринимая объекты в 
естественных условиях, а также природные запахи, звуки, краски, обучаются видеть, чувствовать 
прекрасное в окружающей их природе, у них формируется ответственное отношение и любовь к природе, к 
родине [2].  

Анализ экскурсионной работы по биологии свидетельствует о неудовлетворительном состоянии 
практики биологических экскурсий. Многие учителя не выполняют требований учебной программы, 
касающихся проведения экскурсий. Одна из основных причин этого - недооценка учителями и 
администрацией школ познавательного и воспитательного значения этой формы организации учебной 
работы. Основная масса учителей не проводит учебные экскурсии по биологии в природу в силу 
недостаточной методической подготовленности к ним как в теоретическом, так и в практическом 
отношениях, а также из-за перегруженности работой. 

Большинство экскурсий, из числа организуемых, носит созерцательный характер. На них 
отсутствует самостоятельная исследовательская работа учащихся, что не способствует развитию 
инициативы и самодеятельности, снимает образовательную и воспитательную роль учебных экскурсий. 

Часто ботанические и зоологические экскурсии не отвечают основному их назначению — анализу 
экологического материала, ознакомлению с растительным и животным миром, приспособленностью 
растений и животных к среде обитания. В большинстве случаев руководитель показывает и называет 
растения и животных не давая их биологической и экологической характеристики, не вскрывая 
взаимозависимости между живыми организмами и окружающей средой. 

Далеко не всегда экскурсии получают логическое завершение, не подводятся итоги, не делается 
анализ экскурсионного материала и на последующих классных занятиях; основные выводы экскурсии 
учитель сообщает в готовом виде. Многие учителя изучают растительные и животные сообщества в классе 
по учебникам и таблицам, не выходя с учащимися в природу. В результате знания учащихся носят 
формальный характер. 

Экскурсии, имея большие преимущества в педагогическом отношении, в тоже время довольно 
трудны для практического осуществления (особенно в крупных городах), так как сопряжены с весьма 
значительной затратой времени, а иногда и специальных средств (например, на оплату дороги) и, главное, 
требуют подготовленных руководителей, хорошо знакомых с местностью, куда направляются экскурсии, с 
тем, что там можно найти, и т.д. В общем, широкое применение экскурсий налагает на учителей немалую 
ответственность, во всяком случае, более значительную, чем обычное преподавание в классе. 

Экскурсии могут быть ботаническими, зоологическими, общебиологическими, экологическими и 
комплексными с учетом учебного содержания отдельных курсов биологии [4].  

Очень важно подготовить учащихся к экскурсии. Необходимо сосредоточить их внимание на 
определенных объектах, объяснить, как надо проводить их наблюдение. Предварительно учитель может 
ознакомить детей с маршрутом экскурсии, чтобы они могли ориентироваться на местности, и с 
требованиями к проведению экскурсии. 

Как для урока, так и для экскурсии, учитель разрабатывает план ее проведения и составляет 
конспект. В них определяется следующее: 
1 .Тема экскурсии, ее цель и задачи. 
2.Маршрут экскурсии. Следует заметить, что маршрут - это не путь движения школьников, а логически 
связанные между собой «объекты внимания», остановки для наблюдений и изучения природных предметов 
и явлений. 
3.Снаряжение экскурсии: необходимое оборудование для учителя, для самостоятельной работы школьников 
и для сбора природного материала; заранее заготовленные карточки с заданиями для индивидуальной или 
групповой деятельности детей во время экскурсии. 
4.Вводная беседа по теме экскурсии и распределение заданий (5-7 мин). 
5.Самостоятельная работа по заданиям (20 мин). 
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6.Отчеты по выполнению заданий, обсуждение наблюдений и собранного фактического материала по теме 
экскурсии, их обобщение (10-15 мин). 
7.Итоговая беседа по теме экскурсии (3-5 мин). 
8.Осмотр территории и приведение ее в порядок. 
9.Общее заключение по экскурсии (в природе) [2]. 
Орнитологическая экскурсия в парк. Зеленые  уголки  городского  ландшафта  в  последние  годы  все  
чаще становятся объектом исследования биологов. К изучению животного и растительного мира парков, 
скверов, аллей можно привлекать и учеников городских школ. Интересный для них объект наблюдений - 
птицы. 

Мы предлагали ребятам изучить видовой состав птиц, например в городском парке, и описать 
условия их обитания. Эта тема носит исследовательский характер и всегда вызывает интерес учащихся. 

Работу мы проводили главным образом непосредственно в природе, учитывая, что для 
восьмиклассников она должна представлять своего рода полевой практикум по зоологии позвоночных на 
примере класса птицы. 

Перед каждым выходом в природу учитель предварительно разрабатывает маршрут, изучает сам 
видовой состав растений и животных на участке, намеченном для обследования, продумывает содержание 
заданий для самостоятельной работы и готовит карточки-инструкции, которыми руководствуются учащиеся 
при выполнении этих заданий. 

Наиболее подходящее время для наблюдений за птицами - утренние часы, когда в городских парках 
еще мало посетителей. 

Для удобства работы следует заранее разделить учащихся на звенья по 2-3 человека. Необходимо, 
чтобы каждый имел записную книжку (полевой дневник), карандаш, бинокль. В полевом дневнике 
отмечают дату и место наблюдений, погодные условия в день наблюдения (температуру, облачность, 
направление и силу ветра). Предварительно можно описать характерные особенности сезона: средние 
дневные и ночные температуру, долгота дня и т.д. 

Затем рассказывают, на что нужно обратить внимание при встрече с птицей. Прежде всего, 
запомнить размеры птицы, сравнив ее мысленно с какой-нибудь знакомой птицей: воробьем, голубем, 
скворцом - мельче воробья, со скворца, крупнее голубя и т.д. 

Далее, обратить внимание на характерные черты строения: узкие или широкие крылья, длину лап, 
шеи, форму и длину хвоста. 

Рассмотрев окраску, надо отметить наиболее характерные приметы: пятна, полосы, пестрины. 
Можно напомнить ребятам, показав на схеме, тушке, чучеле, основные части тела и оперения птицы, 
рассказать, что у зоологов, работающих в поле, принято называть окраску верха головы «шапочка», темное 
пятно на груди - «фартучек», «передничек», «галстучек», окраску шеи -«воротничок» и др.  

Если птица доверчива или не видит наблюдателя, можно более внимательно присмотреться к ее 
повадкам, поведению, прислушаться к ее голосу. Для каждого вида птиц характерен свой способ 
передвижения по земле (прыжки или шаг), способ отыскивания пищи, привычка держаться на вершине 
дерева или на боковых сучьях, открыто или в гуще ветвей. Одни предпочитают находиться на земле, другие 
- в кроне деревьев или в кустарнике. Характерны и особенности полета (парение, планирование, частые 
взмахи крыльев), форма стаи, реакция на приближение человека. 

Все эти признаки позволяют составить мысленно «портрет» птицы и помогают определить ее 
название. Конечно, нужен навык наблюдений в природе,   чтобы   суметь   за   считанные   секунды   
схватить   глазом   все перечисленные признаки,  но такой навык можно приобрести при желании, терпении 
и настойчивости [3]. 

При выходе в природу мы считаем целесообразным сначала дать задание по изучению условий 
обитания птиц. Для этого звенья учащиеся расходятся по заранее намеченным участкам парка и записывают 
в полевые дневники названия всех встреченных деревьев и кустарников, какие они знают. С неизвестных 
для них растений учащиеся берут лист (лучше из прикорневой поросли) и показывают руководителю. 

После выполнения этого задания (через 15-20 мин) все звенья собираются вместе и каждое 
докладывает о полученных результатах. На основании этих сообщений составляется список кустарников и 
деревьев местного парка. В обобщающей беседе руководитель обращает внимание учащихся на не 
замеченные ими виды растений парка, рассказывает о значении растений в жизни птиц, о тех видах 
кустарников и деревьев, в которых охотно селятся птицы. 

Выполнение первого задания дает возможность сделать самый общий вывод о том, что парк как 
место обитания может обеспечить птицам условия для гнездования, защиты от врагов и питания. 

Следующий этап - узнать, какие птицы действительно обитают в парке. 
Сначала руководитель должен на примере какой-либо встретившейся птицы показать всей группе учащихся, 
как надо вести запись наблюдений. Затем   каждое   звено   получает   инструктивную   карточку   и   звенья 
расходятся по своим участкам. Инструктивная карточка помогает учащимся, увидев   птицу,   
сосредоточиться      на   самых   важных   для   ее   определения признаках. Например: 1.Отметить 
относительную величину птицы, особенности ее внешнего строения и окраски. 2.0писать, где находилась 
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птица (в кроне дерева, в кустарнике, на земле), как передвигалась, какие звуки издавала, чем и как 
кормилась. 

Объекты наблюдения учащиеся выбирают сами. Очень многие выбирают галку. Описывают ее как 
птицу величиной меньше голубя, черную с серым «платочком» на голове. Указывают, что кормится она на 
земле, ее характерный крик - «гал-ка» (она как бы сама себя называет). 

После 20-25 минутных наблюдений все звенья снова собираются вместе и на основании сделанных 
записей с помощью справочной литературы определяют вид птицы, читают о ее биологических 
особенностях, распространении, повадках. 

Так как разные звенья, как правило, выбирают для наблюдения разные виды, то в итоге 
составляется небольшой список птиц парка. Если учащиеся не устали, задание можно повторить, предложив 
выбрать для наблюдения новых, не известных ранее птиц. 

В заключительной беседе руководитель подводит учащихся к выводу, что в парке обитают 
древесно-кустарниковые виды птиц и те виды, которые приспособились строить гнезда на городских 
зданиях. 

В следующий выход в парк можно не только продолжать изучение видового состава птиц, но и 
попытаться определить их численность. Для этого руководитель должен предварительно рассказать о цели 
учета и методике его проведения.   Обычно   применяется   визуальный   учет.   Учащиеся   звеньями 
одновременно в одном направлении (например, с севера на юг) проходят по основным аллеям парка, 
отмечая количество встреченных птиц каждого вида. Одновременно некоторые виды птиц они могут учесть 
и по голосам, считая один голос за две особи, так как поет только самец. В результате учета каждое звено 
получает свои данные, которые затем обобщаются [5]. 
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Биология сабактарынын жардамында окуучулардагы экологиялык  

т\ш\н\ктърд\ калыптандыруу 
 

 Бул макалада ъс\мдукттър дъйнъс\н\н адамзат турмушундагы мааниси, «Ъс\мд\ктър 
планетанын ъпкъс\» атуу ачык сабактын иштелмеси аркылуу  кърсът\лгън. 
 
     Учурда экологиялык проблемалар к\ч алганы менен алдын алуу иштери солгун ж\р\\дъ. Андыктан 
экологиялык билимдерди, жаратылыштын баалулугун бала бакчалардан, мектептерден тартып 
калыптандыруу зарыл. Ал \ч\н ъзгъчъ биологиялык предметтерди окутууда ъзгъчъ басым жасоо, 
чыгармачылык менен иш алып баруу керек.  
    Бул макалада ъс\мд\ктърд\н адамдын тиричилиги жана жаратылыштагы орду туралуу маалыматтар, 
«Ъс\мд\ктър планетанын – ъпкъс\» аттуу къргъзмъл\\ сабактын иштелмеси аркылуу кърсът\лгън. 

«Ъс\мд\ктър планетанын – ъпкъс\» 
    Сабактын максаты: 
   а) Билим бер\\ч\л\к: 
   Ъс\мд\ктърд\н адамдын тиричилигиндеги жана жаратылыштагы мааниси, орду, ролу тууралуу 
маалыматтарды бер\\. 
   б) Ън\кт\р\\ч\л\к: 
   Ъс\мд\ктърд\н т\з\л\ш\, тиричилик ъзгъчъл\г\ жън\ндъг\ т\ш\н\ктърд\ ън\кт\р\\. 
   в) Тарбия бер\\ч\л\к: 
   Табигат менен таттуу мамиледе болууга тарбиялоо. 
   Сабактын усулу: саякат сабак. 
   Сабактын жабдылышы: жасалма г\лдър, пластиллин, жасалма арчалар, жасалма тал, лозунгдар. 
   Сабактын ж\р\ш\: 

1. Сабакты уюштуруу: ата-энелерди, мугалимдерди отургузуу, саламдашуу. 
2. Сабактын максатын т\ш\нд\р\\. 

   Кымбаттуу меймандар, мугалимдер! Сиздерди б\г\н биз менен бирге «БИОЛОГИЯ» ълкъс\нъ саякатка 
чакырабыз. Анда экскурсоводдорубузду чакырып алалы (окуучулар экиден кол каррмашып кирип, 
дардалган орундуктарга отурушат). 
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    Биология ълкъс\ менен таанышалы: 
    АЛИСА: Биология ълкъс\ ътъ чоё, анда шаарлар къп, келгиле мен силерди алар менен тааныштырайын: 
бул – Ботаника шаары болот. Айтчы сенин шаарыё эмнеге бай?  
   БОТАНИКА: менин шаарым ъс\мд\ктъргъ бай, мен аларды изилдейм, коргойм.  
   АЛИСА: Бул Зоология шаары, бул болсо Анатомия, булар болсо Генетика, Селекция, Экология, 
Микробиология шаарлары болушат жана алар эмне жън\ндъг\ илим экенин ъздър\ айтып беришет. 
    АРЗЫКАН: Оо-ий! Абдан чоё ълкъ турбайбы. Анда б\г\н Ботаника шаарына эле саякатка баралы, 
ж\рг\лъ балдар кеттик. 
   Андан кийин 5 окуучу чыгып, ъс\мд\ктър, жаратылыш жън\ндъ къркъм ырларды окушат. Ары жактан 
мен кыйынмын деп бири айтса, сенден ъткън мен кыйын себеби, «Ъс\кем» \ч\н мен ътъ керект\\м\н деп 
талашкан ъс\мд\кт\н органдары келишет. 
   МУГАЛИМ: Ъс\мд\ккъ съз берет. 
   ЪС\МД/К:  Ъс\мд\к деген мен болом, 
                        Баарын менен дос болом. 
                        Зыянымдан пайдам къп, 
                        Органдарым ъз\мъ тъп. 
                        Органдарым келгиле, 
                        Ъз\ёър жън\ндъ мында олтургандарга  
                        Кеёири т\ш\н\к бергиле. 
                        Угуп байкап кър\шс\н, 
                        Кимиё кыйын экенин айгинелеп билишсин. 
   ТАМЫР:     Жерге кирген бъл\г\м\н ъс\мд\кт\н, 
                       Ороп алып топуракты, ъс\мд\кт\ кармап турам. 
                       Аткарам кызматтарды кър\н\кт\\, 
                        1-ден топурактан сууну, азык заттарды ъткъръм,  
                        2-ден тамырларым тор сыяктуу таралып,  
                        Жер кыртышын бузулуудан сактайм. 
                        3-дън тамырым менен ъс\мд\кт\ къбъйтъм, 
Менин тъмънк\дъй торлорум бар: бул кыска чачтуум – Чачы тамыр, бул узун чачтуум – Ъзък тамыр. 
   САБАК: Эй, тамыр сен къп эле мактана бербе. Мен болбосом сенин керегиё эмне? 
                        Менин кызматым угуп тур, 
                        Колуё менен санап тур, 
                        Мен баарын кътъруп – таянгыч болом, 
                       Заттарды таратам, транспорттойм. 
                       Фотосинтезге катышам, 
                       Ъз\мъ азык зат топтойм, белендейм. 
                       Ъс\кемди мен къбъйтъм\н. 
   ЖАЛБЫРАК: Жън тургула жарышпастан, 
                           Мен айтайын ъз\мд\. 
                           Менин атым жалбырак,  
                           Кызматтарым жалтырайт. 
                           1-ден крахмал пайда кылып азыктандырам. 
                           2-ден сууну буулантып чыгарам,  
                           3-дън тикенге айланып ъс\кемди коргойм. 
                        4-дън абаны тазалап, чаёды соруп алам. 
                        5-ден къбъйт\\гъ жардам берем. 
   Г/Л:    А мен болсо г\лм\н, 
               Ъс\кем \ч\н мен ътъ керект\\м\н. 
               Аталык чаёчаны, энеликти алып ж\ръм\н. 
               Урукту пайда кылып, ъс\мд\кт\ мен къбъйтъм\н. 
   МУГАЛИМ: Ъс\мд\кт\н кайсы органы эё негизги экендигин келген коноктордон сурайлычы (ата-
энелерге съз берилет, андан кийин мугалим комментарийлейт).  
   Саякаттан чарчадык окшойт, кичине эс алалы. 
   Музыкалык тыныгуу: Дамиранын аткаруусунда «Кызыл г\л». 
   МУГАЛИМ: Саякатыбызды улантабыз. Ой! Балдар карагылачы мына бул тал куурап бара жатыптыр, 
себебин билеличи. 

 
ТАЛДЫН ТАГДЫРЫ 

    БЕГАЙ: Илгери-илгери бир тал ъс\пт\р. Анан кълъкъс\ндъ балдар ойноп, карылар эс алчу. Бара-бара ал 
ъс\\с\н токтотуп, куурай баштаптыр. Анын себебине к\бъ бололу. 
    БАЛДАР: - Эй, досторум ж\рг\лъ, ат чабышмай ойнойбуз. Кимдин аты к\л\к экен, жарышабыз  (талдын 
бутактарын биринен-бири ът\п сындырышат). 
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   КИР ЖУУГАН АЯЛ: Кызым б\г\н дем алыш к\н, жуула турган кийим-кечектер болсо, алып чык, жууйлу 
(кир жуушат). Кирдин самын сууларын тиги талдын т\б\нъ тъгъ сал, алыс барбай эле (деп кызына 
кайрылат). 
   ТАЛ: Бутактарым арасына кирип алып, 
             Сындырып, б\лд\р\шт\ шактарымды. 
             Камчы жасап, ат кылып минип алып,  
             Мал айдаган таякты да менден алды. 
             Суу ордуна ичтим самын сууларын,  
             Тамырларым билип турам куурарын. 
             Жан адам жок аяган «байкуш тал» деп,  
             Ыйламсырай жардам сурап турамын. 
             Кел, адамдар мага жардам бериёер,  
             Суугарсаёар, карасаёар байкуш кайра тирилээр. 
   ЖАРМАТ: (Къркъм окуу) 
             Кээ биръъ жансыз дейт дарактарды,  
             Жансыз да ъс\п турчу дарак барбы?  
             Алар да сен сыяктуу кър\п турат,  
             Кеч кирип, жылдыз чыгып, таё атканын. 
   МУГАЛИМ: Талкуу ж\рг\зъб\з (анализдешет).  
   Саякатыбызды оюн менен улантсак. 

«Ким шамдагай» оюну. 
    Ата-энелерибизди да оюнга кошолу. Аларга ъс\мд\ктърд\н ар т\рд\\ формалары менен кыркылган 
карточкаларды таратып, \ч топко бъл\п алып, биология боюнча суроолорду беребиз. 
    Андан кийин ъс\мд\ктърд\н жаратылыштагы жана адамдын жашоосундагы мааниси жън\ндъ окуучулар 
айтып беришет. 
    Акырында ъс\мд\к азыктары рекламасы. 
    Биринчиден, жогорудагыдай сабакты ът\\дъ окуучулар ар бир ъс\мд\кт\н органдары менен кошо 
алардын кызматтарын адам турмушунда зор мааниси бар экенин къръ алышат. 
    Экинчиден, къргъзмъл\\ сабакка келишкен ата-энелер менен педагогикалык кызматташтык т\з\л\п, алар 
да бул маселеге кайдыгер карашпайт. 
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ABSTRACT: The dynamics of the uptake and transport of the nutrients is not identical in all plants. In the second 
section of our experiments we got an answer to that fact that the paprika Ca2+ uptake and the ability of transport is 
different in each genotype. The Ca2+ requirement of the fruits of certain varieties is significantly higher than the 
amount the plant itself can take up. The determined selection aimed at this and also the plant breeders’ work enable 
the safe growing of sweet pepper irrespectively of the CaCO3 level of soil. 
 
Introduction 
     In our days pepper is grown in intensive vegetable production systems based basically on forcing facilities 
equipped with modern technology. Among vegetable crops, the intensive production of sweet pepper (Capsicum 
annuum L. var. grossum) gives 50% of the domestic vegetable forcing, meaning an area of ca. 2000 hectare. From 
this area a yield of 150-175 thousand tons per year is harvested. In Hungary 10-12 kg pepper per person is 
consumed yearly. This amount is lower than that of the production thus the country is able to produce for export. 
The success of production, however, can be influenced by several factors. Perturbations in nutrient supply depend 
not always on the nutrient concentration of the soil, endogenous features of plants can also take part in their 
formation. According to Mengel (1973), in the case of those plants the nutrient uptake and utilization of which is 
genetically determined, selection and breeding can offer possibilities for the improvement of adaptation and yield. 
This theory is supported by the thesis of Rademacher (1937) according to which to avoid perturbations in nutrient 
supply during cultivation in growing medium, properly resistant varieties should be bred.   

 Calcium occurs in plants as the salt of organic and inorganic acids as well as in the form of ion bound to 
plasma colloids. Interacting with  ß-indoleacetic acid, Ca2+-ion has a role in cell elongation and in cell 
differentiation.  It is a significant component in the middle lamella of the cell wall where it has a stabilizing role 
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(Bergmann, 1960; Szalai, 1974). In the case of calcium deficiency, distinction must be made between the real Ca2+ 
deficiency of the plant and the calcium, namely lime deficiency of the soil. Shear and Faust (1971) stated that 
calcium deficiency can be detected in fruits even in cases when soil could cover the calcium requirement of the 
plant. Blossom end rot is an irreversible damage which can not recover even if calcium is supplied immediately. 
This is the result of the insufficient Ca2+ supply of the fruit (Bussler, 1963; Wojciechowski et al., 1969; Somos, 
1981). In domestic pepper production, the lime content of the soil should be between 1-5% as determined by Terbe 
et al. (2005). 

Material and method 
The essence of our selection work was to choose such a crossing partner for the improvement of calcium 

utilization in variety ’PAZ’ being sensitive for calcium deficiency which produces fruits of appropriate quality even 
on soils of lime content differing from the optimum for pepper production. The ’Tokyo’ hybrid was produced by 
crossing two peppers of various type. The mother line was the tomato-shaped green pepper (PAZ) from Szentes, a 
constant variety, while the pollinator was the ’Torkál F1’, a California-type hybrid (Figure 1). In the course of the 
cultivation tests, the level of “blossom end rot” occurring on the bells due to Ca2+ deficiency has usually been 
determined by visual plant diagnosis following the harvest. The quality parameters detected in Tokyo hybrid as well 
as in the parental lines were as follows: fruit weight (g), 1000 seed weight (g), thickness of fruit wall (mm), growing 
season (day) and susceptibility to core mold (Botrytis cinerea). During selection the characteristics of peppers were 
determined by evaluating the values for 4 fruits each of biological maturity collected from 12 plants each of the 
genotypes (Tables 2-3). The test cultivations were performed on seven sites of various lime content (Table 4).   

The most important data of production technology of the parents PAZ and Torkál F1 in Nagymegyer and 
Szentes are shown in Table 1. 
 
Results 
     According to our summarized results, the symptoms of blossom end rot did not occur on the fruits of the Tokyo 
hybrid at any of the sites where various cultivation technologies were applied. On the fruits of the 12 plants 
examined by country and site, the symptoms of blossom end rot did not form. Based on the diagnostic results of the 
fruits of the mother PAZ variety harvested at the six different sites, it can be concluded that at the time of the first 
and second pickings the blossom end rot was not typical on the fruits yet. In the further phases of the cultivation, 
however, especially in the months June and August, the spots of calcium deficiency occurred on PAZ fruits at 
different level at each site of growing. Regarding the frequency of the occurrence of blossom end rot on the fruits 
harvested from one PAZ pepper plant,  there was a significant difference between the sites of different soil lime 
content on the p=0.1% level (Table 5). On the comparison of fruit quality parameters it could be concluded that the 
hybrid did not lag behind the biological and consumer values of the parental partners (Table 6). Besides breeding, of 
course, the suitable light and nutrient supply conditions had an important role in the formation of this situation.  

 
Summary 

Based on our work performed with sweet pepper in the summer forcing period on marginal soils, the 
examination of the Ca2+ uptake and translocation capacity of pepper under the given experimental conditions led to 
the recognition of the following correlations:  
      The Ca2+ uptake and translocation capacity is a complex parameter determined also by the genotype. It can be 
transmitted by crossing and plants of good calcium uptake capacity forming healthy fruits can be selected in the 
progeny generation. The Ca2+ ion uptake and translocation as well as ecological adaptability of the hybrid are by far 
more better than those of the free-flowering variety. The free-flowering variety reacts to the changes of the 
ecological, nutritional, water and meteorological conditions of the site more sensitively. .  
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Table 1 Data of production technology of the parents PAZ and Torkál F1 at the sites Nagymegyer and Szentes 
Operation Site of selection 

 Nagymegyer Szentes 
sowing 28. March 2006 23. March 2006 
pricking out 15. April 2006 22. April 2006 
planting out 10. May 2006 17. May 2006 
plant spacing 85 + 40 x 40 cm 
plant density 4 plants per m2 
pruning bush without pruning 

 
 

Table 2  Averaged results of the various parameters of the crossing partners in Nagymegyer at a soil lime 
content of 5% 

 PAZ Torkál F1 
formation of blossom end rot more than 10% no 
fruit weight 130 g 183 g 
fruit wall thickness 6.8 mm 10.8 mm 
seed production ability medium excellent 
susceptibility to moldy core susceptible no 
vegetation period 105 days 105 days 

Table 3 Averaged results of the various parameters of the crossing partners in Szentes at a soil lime content of 
1% 

 PAZ Torkál F1 
formation of blossom end rot more than 10% no 
fruit weight 150 g 187 g 
fruit wall thickness 7.8 mm 11 mm 
seed production ability medium excellent 
susceptibility to moldy core susceptible no 
vegetation period 105 days 105 days 

 
Table 4 Soil quality of the hybrid breeding and test cultivation sites 
Site pH Salt 

(m/m%) 
Heaviness 

(KA) 
CaCO3 

(m/m%) 
Humus 

(m/m%) 
P2O5 

(mg/kg) 
K2O 

(mg/kg) 
NO3-NO2-N 

(mg/kg) 
Nagymegyer 7,23 <0,02 36 5 0,58 1324 648 33,3 
Szentes 7,6 <0,02 48 1,0 2,9 300 550 10 
Ópusztaszer 6,98 <0,02 60 2,32 2,34 287,6 313 65,4 
Bánhegyes 7,6 <0,02 48 1,0 2,9 300 550 10 
Mórahalom 7,4 <0,02 26 8,57 - 170 260 1,6 
Japan  4,98 <0,02 60 0,5 5,70 514 763 31,4 
Kyrgyzstan 7,93 <0,02 35 12,9 2,56 301 392 36,7 
Table 5 Correlation between the percentage rate of the occurrence of blossom end rot on PAZ fruits and the CaCO3 
level of the sites 

 Mean values Standard 
deviation 

Significance levels 

   Site t- value Significance 
level (P%) 

Szentes 1,96 ns 
Bánhegyes 3,01 1 % 
Ópusztaszer 5,05 0,1 % 
Mórahalom 5,61 0,1 % 

 
 
JAPÁN 

 
 

68,75 

 
 

12,9 

Kyrgyzstan 7,30 0,1 % 
Bánhegyes 1,04 ns 
Ópusztaszer 2,53 5 % 
Mórahalom 3,65 0,1 % 

 
SZENTES 

 
54,17 

 
17,9 

Kyrgyzstan 5,33 0,1 % 
Ópusztaszer 2,04 5 %  

BÁNHEGYES 
 

46,43 
 

17,3 Mórahalom 2,61 5 % 
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Kyrgyzstan 4,29 0,1 % 
Mórahalom 0,56 ns  

ÓPUSZTASZER 
 

31,25 
 

11,3 Kyrgyzstan  2,25 5 % 
MÓRAHALOM 27,8 12,9 Kyrgyzstan 1,68 ns 

 
Table 6 The most important quality values of the Tokyo hybrid compared to those of the parental partners on the 
Szentes siteof growing 

Parents Vitamin 
C 

(mg/100 
g) 

Carotene 
(g/100 g) 

dry 
matter 

Carotene 
(g/100 g) 

wet 
weight 

Fructose(g/100g) 
dry matter 

Fructose 
(g/100 g) 

wet 
weight 

Glucose 
(g/100 g) 

dry 
matter 

glucose 
(g/100 g) 

wet weight 

PAZ average 157,6 135,8 15,4 24,5 2,8 23,0 2,6 
Standard 
deviation 8,65 56,08 5,43 0,55 0,41 1,68 0,06 
Torkal F1 
average 174,0 31,5 4,5 24,1 3,4 24,4 3,4 
Standard 
deviation 26,58 12,38 2,35 1,16 0,64 0,82 0,57 
Tokyo 
average 172,7 74,7 7,9 24,5 2,6 21,8 2,3 
Standard 
deviation 20,81 22,18 2,33 1,21 0,17 1,68 0,22 
 

     
 

Figure 1. The formation of blossom and crops of the parents and the hybrid. 
♀ PAZ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

♀ PAZ ♂Torkál F1 Tokyo hibrid 
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