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 жыл
60

ОшМУга

ПАЙГАМБАР ЖАШЫҢ КУТ БОЛСУН, ОШ МУ! 
 

        Ош шаары – дүйнөдөгү байыркы шаарлардын бири. 
Ырыскы-берекеси төгүлүп турган Ош шаарындагы билим 
журту болгон Ош мамлекеттик университетинин 
жамааты быйылкы жылы 60 жылдык мааракесин эл 
журтубуздун алдында жүзү жарык белгилеп жатат. 
        Ош мамлекеттик университетинин өзөгү 1939-
жылдан – Ош мугалимдер институтунан башталып, 
1951-жылы мугалимдер институтунун базасында Ош 
мамлекеттик педагогикалык институту болуп түзүлгөн. 
        1992-жылы Кыргызстандын эгемендүүлүгүнүн 
алгачкы жылдарында Ош мамлекеттик университети 
аталып статусу жогорулаган. 
        Ош мамлекеттик университети геосаясий жагынан 

да уникалдуу аймакта жайгашкан. Ош МУ – эл жыш жайгашкан Фергана 
өрөөнүндөгү эң таанымал, көрүнүктүү университеттердин бири. 
        Ош шаары – Кытай Эл Республикасы, Өзбекстан, Тажикстан сыяктуу 
өлкөлөр менен чектешип, Улуу Жибек Жолун байланыштырып турган 
Кыргызстандын түштүк борбору. 
        Ош МУ башаты мөңгү сууларынан башталган кереметтүү Ак-Буура 
дарыясынын жээгинде, экинчи Мекке аталган ыйык Сулайман тоосунун этегинде 
жайгашкандыгы менен да айырмаланып,  кайталангыс кооз жерде жайгашкан.  
          Университетте студенттер үчүн сапаттуу билим алууга бардык шарттар 
түзүлгөн. Билим берүүнүн автоматташтырылган системасы, окутуунун 
классикалык формасы жана инновациялык технологиялары кеңири колдонулат. 
Ош МУ өзүн коомчулуктун көзөмөлүндө турган ачык университет катары 
көрсөтүп келе жатат. 
           Студенттерибиз өзүнүн ыймандуулугу, окууга дилгирлиги менен, окутуучу 
профессорлорубуз илимий-педагогикалык, интеллектуалдык потенциалы, ал эми 
билим берүү базабыз алдыңкы технологиялары менен коомчулуктун алдында 
сыймыктана алат. 
           Ал эми алдыңкы бүтүрүүчүлөрүбүз Кыргызстандын, Американын, 
Европанын, Азиянын, белгилүү эл аралык мекеме ишканаларында, түрдүү абройлуу 
уюмдарда башкалардан профессионалдык, интеллектуалдык деңгээли төмөн эмес 
экендигин далилдеп ийгиликтүү иштеп жатышат. 
          Бүтүрүүчүлөрдүн арасында Эл мугалимдери, Эл артисттери, академиктер, 
мамлекеттик жана коомдук ишмерлер,  министрлер,   депутаттар,     акимдер,  
саясатчылар, көрүнүктүү мугалимдер, дарыгерлер, юристтер, чыгаан 
журналисттер ж. б. тармактардын белгилүү өкүлдөрү бар.    
          Азыр университетте түрдүү багыттар боюнча 27 000ден ашуун 
студенттер окушат.    
          Бүгүн Ош МУда 27 мамлекеттен келген 1500дөн ашуун чет өлкөлүк 
студенттер да билим алышат. 
          60 жыл аралыгында Ош мамлекеттик университети да эли-журтубуз менен 
кошо кээде өсүп-өнүгүүдө болсо, кээде өсүүсү басаңдап, кээде өнүгүүнүн 
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бийиктигине чыккан жылдары болду. Университеттин адистиктери жабылып, 
окуу корпустары башкага берилип кеткен учурларга кабылды.  
          Бирок кандай кырдаал болсо да ынтымактуу жамаатыбыз университетти 
сактап, чыңдап, бекемдеп өнүктүрүп келди.  
          Бүгүн мен университеттин ректору катары – Ош МУга өмүрүн, жаштык 
жигерин, билим, тажрыйбасын арнаган агай-эжейлердин асыл эмгегине башымды 
ийип таазим кылам. Сиздер өмүрүңүздөрдү эң асыл ишке арнадыңыздар.  
Сиздердин эмгегиңиздер менен Ош МУ бүгүн өзүнүн бараандуу ордун сактап 
дүйнөлүк билим берүүгө интеграцияланып жатат.    
          Ош МУ  өнүгүүнүн жаңы сапаттык деңгээлине чыгуу үчүн өз башынан 
изденүүлөрдү, алга умтулууларды өткөрүп келүүдө.  
           Ал эми регионубуздагы келечекке ишенимдүү караган улан-кыздар, жаштар 
Ош МУнун студенти болууну самашат. Бизге мындан өткөн сыймык, мындан 
өткөн коомдук жоопкерчилик жок. 
           60 жыл айтканга оңой болгон менен ушул аралыкта бир коомдук система 
кыйрап, бир коомдук система жаңыдан түптөлдү. Бүтүндөй бир доор тарых 
бүктөмүндө калды.  
           60 жаш – биздин университеттин, жамааттын акыл-эси, тажрыйбасы 
толуп-ташып, жаштарга насаат, накыл айта турган кези.  
          60 жаш – адам өмүрү менен алып караганда пайгамбарлык курак. 
           Пайгамбар жашың кут болсун, Ош МУ! 
           Ош МУ – эли журтубузга, мамлекетибизге өзүнүн гумандуу нурун чачкан 
билим бешиги болуп жашай берет.                 
 
        

                                                              Исаков К.А. 
Ош МУнун ректору, профессор 
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УДК: 371.302.3                                                                                                                                                                                                                                                                   
                                                                                      Абдибаитова Дж.А., Джеенбекова А.А., ОшГУ  
                                                                                                                             
                        Современные педагогические технологии обучения русскому   
                                                   языку и литературе в школе   
 

Бул макала мектептердеги орус тили жана адабияты мугалимдерине окутуунун заманбап 
технологияларын пайдаланып, толук кандуу сабакты уюштурууну чагылдырат. 

 
 Статья посвящена современным образовательным технологиям, которые помогут учителю-

словеснику организовать полноценное обучение русскому языку и литературе в школе.  
 
The article is devoted to modern educational technologies that helps teachers to organize a full teaching 

Russian language and literature at school. 
 
Что такое образовательная технология? Этот вопрос является актуальным в системе 

школьного образования. Как только возникло понятие «педагогическая технология», сразу 
появились разночтения, как в названии этого понятия, так и в понимании его сути. Дело в том, что 
у педагогических технологий в образовательном процессе сравнительно недолгий жизненный 
путь.  

Они возникли лишь в XX веке, поэтому многие детали уточняются, систематизируются и 
приводятся к единообразию. Образовательные технологии  как новый этап в развитии 
педагогической науки зародились примерно 40 лет назад в США и начали активно 
распространяться по всему миру. 

Первоначально авторы идеи делали ставку на техническое обеспечение образовательного 
процесса. Но вскоре стало ясно, что только технических средств мало для повышения 
эффективности образовательного процесса.  

Наиболее емкими и конкретными определениями образовательной технологии, на наш 
взгляд, являются следующие:  

  Образовательная технология – упорядоченная система действий, выполнение 
которых   приводит к достижению поставленных целей. 

 Образовательная технология – конструирование учебного процесса с 
гарантированным достижением целей  [3, с.8]. 

Чтобы механизм обучения привел к успешным результатам, нужно: 
 отыскать цели 
 отыскать средства достижения этих целей 
 отыскать правила пользования этими средствами. 
Вырисовывается схема: цель – средства – правила их использования – результат. Это 

базовое основание любой технологии [1, с.15]. 
Выделяют следующие образовательные технологии: 

1. Предметно-ориентированные: 
 Технология дифференцированного обучения 
 Технология концентрированного обучения 
 Вузовские технологии. 

2. Личностно-ориентированные: 
 Технология педагогических мастерских 
 Технология модульного обучения 
 Проектная деятельность школьников 
 Исследовательские технологии 
 Диалоговые технологии 
 Компьютерные технологии 
Предметно-ориентированные технологии – это технология дифференцированного 

обучения и концентрированного обучения. 
В технологии уровневой дифференциации проблема решается не за счет того, что одним 

ученикам дают меньший объём материала, а другим больший, а за счет того, что, предлагая 
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учащимся одинаковый его объём, учитель ориентирует их на различные уровни требований к его 
усвоению. 
     Первый уровень – это базовый, второй – профильный, третий – углубленное изучение 
предмета.  
     Технология концентрированного обучения – это погружение в предмет.    
     Первая модель предполагает изучение в течение определенного времени одного основного 
предмета: общее годовое число часов делится на части. Далее в течение 3-5 дней учащиеся 
изучают только этот предмет. Вторая модель предполагает укрупнение только первой половины 
дня. Потом дети обедают и отдыхают. Вторая половина дня посвящается деятельности по 
интересам [2, с.21]. 
     Вузовские технологии предполагают уроки-лекции, уроки-семинары, уроки-практикумы, 
уроки-зачеты и др. [3, с.12]. 
     Приоритетные задачи личностно-ориентированных технологий в методике преподавания 
русского языка и литературы – формировать и развивать интеллект и речь учеников, развивать 
критическое и творческое мышление.  
     Сущность технологии педагогических мастерских заключается в том, что в атмосфере 
учебного процесса ученики сами добывают и осмысливают знания по предмету.  
 В обобщенном виде принципы работы мастерских таковы:  
1) равенство всех участников, включая педагогов; 
2) ненасильственное вовлечение в процесс деятельности;  
3) отсутствие оценки (точнее, отметки, так как оценка есть и должна быть, но только 
положительная); 
4) отсутствие соперничества, соревнования;  
5) чередование индивидуальной и групповой работы;  
6) важность не столько результата творчества, сколько самого процесса;  
7) разнообразие используемого материала;  
8) ответственность каждого за свой выбор.  
 Модульное обучение и его элементы базируется на деятельностном подходе к обучению: 
ученик осознанно и прочно усваивает только то учебное содержание, которое становится 
предметом его активных действий [7, с.24]. 
  При помощи модулей учитель управляет процессом обучения. Основной учебный модуль 
включает законченный блок информации, целевую программу действий для ученика и советы 
учителя по успешной ее реализации. Во время учебного занятия роль учителя заключается в 
формировании положительной мотивации ученика, в организации его деятельности, 
координировании, консультировании и контроле. Учебный материал разделен на тематические 
блоки, каждый из которых укладывается во временные рамки двухчасового занятия.  
            План модульного занятия может быть следующим:  
 - мотивация учеников  
 - самостоятельная работа  
  - работа в малой группе (4-6 человек)  
  - работа в целом классе  
  - рефлексия  
 Модульное занятие позволяет использовать весь арсенал методов и форм обучения, 
накопленных школьной практикой, т.е. модульное обучение, по сути, является интегративной 
технологией.  Метод проектов – это самостоятельная исследовательская деятельность ученика, 
которая имеет не только учебную, но и научно-практическую значимость.  
Эта технология актуализирует важнейшие речевые умения, вовлекая учеников во все виды 
речевой деятельности (говорение, аудирование, чтение, письмо), совершенствует умение работать 
с текстами разных стилей и типов речи на уровне информационно-смысловой обработки.  
           Этапы работы надучебным проектом:  
           - предварительный выбор старшеклассником темы (с учетом рекомендаций учителя);  
           -   составление плана;  
            -   изучение литературы по данной теме и сбор материала;  
            -   создание собственного текста;  
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            -   защита;  
            -   ответы на вопросы по теме проекта.  
Диалоговые технологии 

    * Игровые технологии 
    * Компьютерные технологии 

   Под исследовательским методом обучения понимается организация поисковой, 
познавательной деятельности учащихся путем постановки учителем познавательных и 
практических задач, требующих самостоятельного творческого решения. В основе 
исследовательского метода обучения лежит исследовательская деятельность учащихся.  
В обобщенном виде этапы научного исследования можно представить так:  

• знакомство с литературой;  
• постановка (формулирование) проблемы;  
• формулировка гипотезы;  
 • планирование и разработка учебных действий;  
 • сбор данных (накопление фактов, наблюдений, доказательств);  
 • подготовка и написание (оформление) сообщения;  
 • выступление с подготовленным сообщением;  
 • проверка гипотез;  
 • построение сообщений;  
 • построение выводов, заключений.  

Однако совсем не обязательно наличие всех этих составляющих на каждом уроке 
исследовании.  
    Урок-исследование очень эффективен при повторении, обобщении, комплексной работе с 
текстом.  
     «Игра – это искра, зажигающая огонек пытливости и любознательности»                                 
(В.А. Сухомлинский). 
   Начало любой игры – это, прежде всего эмоциональная установка на игру, на восприятие 
игровых задач, когда активизируется мыслительная деятельность и воображение ребенка.  

Установка на игру обычно создается в увлекательной форме, иногда с использованием 
слайдов, рисунков, кинофрагментов. Следующим структурным элементом игры являются игровые 
задачи, которые соединяются с учебными задачами.  
     Для соединения дидактических (учебных) и игровых задач необходимы правила игры. Они 
организуют поведение играющих, обеспечивают игрокам равные условия.  
           Обязательным структурным элементом игры является ее результат. Результат может быть 
наглядным (выиграл, отгадал, выполнил); менее заметным (получил удовольствие, 
заинтересовался вопросом).  
     Среди многообразия игр, которые используются в работе с детьми в школе, различают: 
учебно-ролевые (сюжетно-ролевые) и дидактические  игры.  
     Отличительной особенностью ролевых игр является то, что ученики вместе с учителем 
становятся исполнителями определенных ролей. Ролевые игры развивают фантазию, воображение 
и речь, имеют большое значение в нравственном воспитании [5,с.15]. 
     Дидактические игры специально создаются педагогами в учебно-воспитательных целях, 
являются познавательными и развивающими.  
     В школьной практике широко используются словесные игры, уроки-путешествия, КВН, 
уроки-викторины и т.д.  
     В настоящее время существует большое количество игр, которые учитель может 
использовать на уроке русского языка и литературы в процессе работы по игровой технологии 
(игры - путешествия; лингвистические кроссворды; лингвистическое лото и т.д.).  
     Результативность игрового урока всегда зависит от соблюдения всех условий игры и 
грамотной последовательности ее этапов.  
     Основное назначение диалоговой технологии в процессе диалогического общения на 
уроке учащиеся ищут различные способы для выражения своих мыслей, для осваивания и 
отстаивания новых ценностей.  
     Диалог на уроке – это особая дидактико-коммуникативная атмосфера, которая помогает 
ученику не только овладеть диалогическим способом мышления, но и обеспечивает рефлексию, 
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развивает интеллектуальные и эмоциональные свойства личности.  
     На первом уровне как диалог с собственным Я, как общение с самим собой,  собственным 
разумом – это личностный уровень.  
     На втором уровне диалог понимается как процесс взаимодействия качественно различных 
ценностно-интеллектуальных позиций (Я и другой) – это межличностный уровень.  
     Третий уровень диалога – мультидиалог – множественный одновременный диалог, 
который возникает при обсуждении проблем в малых группах по 5-7 человек.  
     Диалог начинается в том случае, когда ученик делает высказывания типа «я хочу сказать», 
«мое мнение», «мне хочется дополнить», «моя точка зрения».  

 Целью диалога является создание межличностного диалогического взаимодействия, 
представляющего собой близкую к естественной жизненной деятельности ситуацию, в которой 
учащиеся забывают об условностях (урок, учитель, отметка), мешающих им проявить себя 
наличностном и межличностном уровнях.  
 Организация уроков-диалогов связана с тем, что диалог на таких уроках может быть двух 
видов:  
* информационный (когда в процессе восприятия каждый партнер получает новую информацию) 
* интерпретационный (когда в ходе диалога происходит обмен мнениями, оценка известных 
обоим партнерам фактов, их интерпретация).  
     В начале XXI-го века технологии мультимедиа и Интернета получили широкое 
распространение в нашей жизни, что позволяет использовать их в качестве средства обучения, в 
том числе и обучения русскому языку и литературе [4, c.35]. 
     Информационные технологии позволяют любому учителю добиваться высоких 
результатов обучения, используя некий «пакет» дидактических и технических средств.  
     В настоящее время программы, ориентированные на использование компьютерных и 
интернет-технологий, созданные учеными и учителями-предметниками, можно разделить на три 
большие группы:  
  - презентации;  
  - информационно-обучающие;  
  - тестирующие.  
    Презентация хороша для анонсирования новой темы.  
 
  Информационно-обучающие программы более сложны в исполнении. Это может быть 
презентация или слайд с материалами урока, которые дополнены ссылками на электронные 
справочники, словари, интернет-репетиторы по предмету или на электронные библиотеки.  
     Тестирующие программы как способ контроля очень широко распространены в 
современной школе: это варианты от простых карточек с вопросами до сложных многоуровневых 
программ.  
     Новые образовательные технологии предлагают инновационные модели построения 
такого учебного процесса, где на первый план выдвигается взаимосвязанная деятельность учителя 
и ученика, нацеленная на решение как учебной, так и практически значимой задачи. Это не 
противоречит творческим процессам личностного совершенствования, так как каждая из 
педагогических технологий имеет собственную зону, в пределах которой происходит развитие 
личности. 
    Предметно-ориентированные технологии – это технологии, обеспечивающие высокий 
уровень предметных знаний, умений и навыков, они являются составной частью так называемой 
«знаньевой» педагогики, альтернативой которой является личностно-ориентированная педагогика. 
[6,с.25] 
     Главное, что характеризует применение педагогических технологий в обучении – это 
принципиально иные основания учебного процесса, особый способ постановки педагогических 
целей, заключающийся в том, что эти цели формулируются как предполагаемый результат 
деятельности учеников в виде конкретных умений. Таким образом, в основе образовательных 
технологий лежат те цели, которые должны быть достигнуты (образовательный результат), способ 
взаимосвязанной деятельности учителя и ученика и их роль в образовательном процессе. 
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Содержательно-обобщенное воспроизведение как дидактический  
метод формирование знаний 

 
В работе показано, что одна из возможностей достижения хороших результатов воспроизведения 

знаний связана с опорой на теорию поэтапного формирования умственных действий, которая в отличие от 
бихевиоризма обращается к не наблюдаемым непосредственно, но все же поддающимся идентификации 
обучающим действиям, происходящим во внутреннем, мыслительном плане (интериоризация мысли).  
 

Direction of studying aim of reproduction knowledje in whole case comprose: diagnosis checing-up the 
current results and reprodusing materials single teaching episodes.These features of reproduction in studying 
process embody in idea of stu-dying cycle repetition. It is have new high-quality reproduction moments: common 
production of studying aim; conversion from common formula aim to her cocrete; preliminary diagnosis mark of 
studying students.   
 

В общем случае воспроизведение – это доступное для наблюдения умственное действие, 
заключающееся в восстановлении и реконструкции актуализированного содержания в той или 
иной знаковой форме. 

Обобщение же – есть продукт мыслительной деятельности, форма отражения общих 
признаков и качеств явлений действительности: В нашем случае, мы и рассматриваем в 
теоретическом плане систематизированное и содержательно - обобщенное воспроизведение уже 
знакомых субъекту в той или иной форме, количестве и качестве соответствующие 
математические знания и умственные действия (навыки). Занимаясь педагогической проблемой 
воспроизведение знаний со слушателями (учащимися) краткосрочных * подготовительных курсов, 
на основе материализации учебного и умственного действия в рамках применения на 
воспроизводимых занятиях основные выводы теории поэтапного формирования умственных 
действий известного психолога П.Я. Гальперина, т.е. организацией материализированного  этапа 
обобщенных с языковыми признаками основных учебных информаций, как необходимого звена в 
формировании новых систематизированных и обобщенных математических знаний, мы 
протолкнулись на известные трудности у слушателей (учащихся), связанные с применением 
знаково-символических средств (формул, действия, символические сокращения) в учебной 
деятельности: а) неумением кодировать соответствующую учебную и умственную информацию, 
представленную в виде формул с математическими действиями; 
б) выделять соответствующие закономерности, зафиксированные в них; 
 в) оперировать модельными формулами и математическими сокращенными формулировками и 
действиями (в сложном видоизменении и смысла). 

В процессе воспроизведения математических знаний основное внимание должно быть 
уделено на последовательности видов материализации обучения; разведению понятий 
“моделирование”, “наглядность”, “материализация”, “систематизация”, “обобщение”. 
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Нам – бы хотелось в строго теоретическом аспекте рассмотреть в данной статье 
семиатическую функцию воспроизведение математических знаний - как показатель готовности 
слушателей (учащихся) к послешкольному образования (для поступления в университеты). 

Известный психолог и педагог Фридман Л.М. справедливо отмечает, что до учащихся надо 
доводить идею модельного характера изучаемых понятий, не имеющих реального прообраза [15] . 
Мы рассматриваем учебное моделирование как средство воспроизведение знаний. При этом 
выделяем целесообразность следующих типов учебного моделирования для воспроизведение 
соответствующих математических знаний:  1) учебные понятия знаков-символьного вида;    
2) образный характер воспроизведение; 
3)   оперативная роль учебных и умственных моделей, знаков, формул и символов, указывающих 
на способ организации учебной и умственной деятельности слушателей (учащихся), направленный 
на выяснение основных свойств и признаков воспроизводимого знания [9]. 

Согласно теорию деятельности выдающегося психолога А. Леонтьева, учебная модель 
выполняет следующие функции: 

1. Функцию схемы ориентировочной основы действия (ООД). Эта функция является 
схематизацией и систематизацией обобщенных понятий, действий, явлений, процессов и объектов 
окружающей действительности. 

2. Функция внешней опоры, т.е. материализованная зрения. 
3. Заместитель объекта изучения, т.е. моделирование и с помощью его досканальное 

изучение [8]. 
А известный психолог И.С. Якиманская же выделяет под виды получения знаний:                         

а) фактические – о свойствах изучаемых объектов, явлений и процессов (демонстрационных, 
иллюстрационных изображений); б) о внутреннем строении (чертежи и рисунки разного вида);                
в) о функционировании, взаимодействии (кинематическая схема); г) теоретические – о 
закономерностях [17]. По этому поводу академик В. Давыдов отмечает “Переход некоторого 
объекта в форму модели позволяет обнаружить в нем такие свойства, которые не появляются при 

непосредственном оперировании”. Моделирование академик рассматривает как компонент 
учебной деятельности, учебное действие. 

Применение знаково-символических средств в обучении связывает с формированием 
теоретического мышления, поскольку оно обязательно предполагает создание специфической 
знаковой предметности [6]. Однако любое теоретическое знание имеет своим объектом прежде 
всего анализ сущности, которую можно обнаружить только через преобразование. 

Наши педагогические исследования показывает, что диагностика, формирования и 
дополнения с помощью воспроизведение за краткий срок знаний, успешная подготовка к 
послешкольному получения образования (для продолжения обучения в университете) можно 
рассматривать в основном по двум направлениям: 1) диагностика (формирование) 
констатирующих, исходных уже знакомых слушателям (учащимся) знаний: 2) диагностика 
конкретных новых совершенных и качественно новых знаний, умений и навыков. Как показывает 
наша практика по воспроизведению математических знаний, особое значение при этом имеет 
пространственно – геометрическая готовность и ее диагностика, т.е. слабое развитие 
пространственно – воображаемого мышления и связанные с ними получаемых слабые знания 
выпускников средней школы. Для устранения такого качественно слаборазвитого мышления и 
полученного мало-содержательного знания, мы воспользуемся методами блочно-обобщенной, 
систематизированно - ядровой и дидактическиукрупненной методикой подачи воспроизведение 
знаний с использованием основных идей известной психологической теории: “Поэтапное 
формирования умственных действий”, сформулированный известным психологом                                 
П.Я. Гальпериным и продолженным его учениками профессором МГУ Талызиной Н.Ф и др. 
[1,2,4,16]. Как известно, в психологии принято положение о том, что умственное развитие 
человека осуществляется через усвоение образцов человеческой деятельности и что образец 
выступает в качестве психологического орудия деятельности обучающегося. Например, умение 
выполнить учебные и умственные действия по образцу составляет по мнению великого 
психолога Л.С. Выготского “Зону ближайшего развития” молодого человека. В педагогической 
литературе работа по образцу противопоставляется творческой деятельности и связывается с 
начальными этапами обучения.  

В таком плане, при воспроизведении знаний, мы солидарны с психологом Н.С. Пантиной, 
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где она усложнение деятельности связывает с изменением образца от предметно-заданного к 
схематическому и далее к действию по правилу, что предполагает новые средства ее организации 
и построения, значительно более формализованные, которые означают принципиальный сдвиг в 
умственном развитии [10]. Но, П.Я. Гальперин не делает принципиальных различий между этими 
видами средств. Он указывает, что подражание означает действие по образцу, который дает другой 
человек; словесное разъяснение относится к тому, как надо делать, т.е. тоже к образцу действия      
[4, 5]. 

 Вот это,  последнее указание как раз нам и больше подходит. Ибо, использования 
основных результатов и идей психологической концепции “Поэтапного формирования 
умственных действий” для формирования более содержательного, качественного, существенного, 
систематического и обобщенного математического знания у слушателей (учащихся) 
краткосрочных подготовительных курсов необходимо. При этом, придавая большое значение 
обогащению каждого отдельно взятого слушателя (учащегося) новыми более качественными 
знаниями, с помощью вновь подготовленных образовательных дидактически укрупненных блоков 
математических понятий. 

Однако необходимо подчеркнуть, что следует учитывать то содержание, которое 
вкладывается в термин “средство”. Если под ним имеется в виду форма (например, 
математические символы или формулы), то трудно принять положение о развивающей роли 
средств, поскольку еще Л.С. Выготский связывал психическое развития с изменением содержания, 
а не формы. Однако он отмечал, что новое содержание не может возникнуть без новых форм (они 
диалектически едины). Поэтому, чем совершеннее формируется знаково-символическая 
(семиотическая) учебная и умственная деятельность и разнообразнее арсенал используемых 
обучающих средств и функций, тем большие возможности появляются у каждого слушателя 
(учащегося) для формирования продуктивной учебной и умственной деятельности, в целом. В 
психологической теории поэтапного и планомерного формирования умственных действий               
П.Я. Гальперина этапы освоения знаний определяются используемыми средствами (материальное, 
материализованное действие, громкая речь, речь “про себя” и др.), которые дидактуют 
преобразования. Намеченная последовательность обработки при воспроизведении математических 
знаний, обосновывается двумя положениями: 
          1. На каждом этапе средства обеспечивают решение разных математических примеров, 
упражнений и задач: а) материально- материализованные - создают возможность осуществить 
предметное действие, продуцирующее знание; б) вербальные - обеспечивают осознание, 
социализацию и интериоризацию действия; в) после ряда преобразований достигается 
формирование умственного действия. 

2. Установленная последовательность преобразования действия по его формам отражает 
генетическую последовательность формирования знаний и способствует наиболее эффективному 
пути интериоризации действия по двум линиям: а) от внешнего к внутреннему; б) от 
коллективного к индивидуальному. С точки зрения изложенного подхода, эффективное 
воспроизведение знаний необходимо предполагает использование системы знаковосимволических 
средств - визуальных и вербальных - различающихся своими характеристиками. Это нужно не 
только для организации материализации учебного и умственного действия и осуществления его 
интериоризации, но и для выделения отношений формы и содержания, выступающих 
необходимым условиям формирования теоретических более сложных знаний. Если мы хотим 
использовать основные выводы известной психологической концепции: “Поэтапного 
формирование умственных действий”, как уже выше отмеченный , т.е. сформулированный 
психологом П.Я. Гальперином, в частности, для воспроизведение математических знаний на 
краткосрочных подготовительных курсах, то мы обязаны использовать идеи этой концепции в 
учебных целях поразмыслив ее и в критическом плане, П.Я. Гальперин вводит в качестве 
обязательного условия формирования знаний преобразование действий через разные формы. Мы 
же используем такие обучающие условия для формирования содержательно-обобщенного и 
систематизированного знания, с помощью методики подачи блочно-ядровым и дидактически-
укрупненным приемом (методом) воспроизведение знания. Говоря о необходимости отработки 
разных форм действия, П.Я. Гальперин особое значение в процессе интериоризации придает речи 
(речь “про себя” и “вслух”), поскольку ее формирование (в отличие от представления) может быть 
контролируемо [4, 5]. Здесь мы полностью согласны с выводами о интериоризации, так как при 
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содержательно-обобщенном методе воспроизведение знаний, также нужна контролируемый 
способ формирования систематизированного и обобщенного знания. Ибо, еще Ж. Пиаже, 
подчеркивал во всех своих работах операторный характер знаний, относил это и к фигуративным 
аспектам мыслительной деятельности [12]. Для формирования принципиально нового знания по 
дисциплине математике, а также при воспроизведении уже более или менее знакомого субъекту 
знания, обязательно надо учитывать (в педагогическом плане) специфические особенности этой 
дисциплины. Тем, кто изучал математику, знакомо явление “медленного прогресса”, накопления 
материала в его подсознании. При воспроизведении сложных математических понятий, отдельные 
детали кажутся слишком многочисленными и безнадежно запутанными, и в голове не остается 
соответствующего впечатления в целом. Затем, по возвращении к этому после некоторого 
перерыва, оказывается, что все встало на свои места, как положено, подобно появлению 
фотопленки. Нечто подобное испытывают при воспроизведении математических знаний, 
слушатели (учащиеся) краткосрочных подготовительных курсов по подготовке к продолжению 
образования в университете. Все, что нужно для понимания основных математических понятий 
(уже знакомых более или менее самому субъекту) - в первую очередь нужен интерес к предмету и 
не сбитое с толку мышление, быть самим-собой и найти себя, желание индивидуума вести более 
интеллектуальную жизнь. Когда мы в профессиональном плане обсуждаем и пишем о 
воспроизведении знаний в целом, поучительно вспомнить (прочитать) отрывки из книги о 
жизнедеятельности военнопленного молодого офицера французской Наполеонской армии, 
основателя проективной геометрии, великого математика Жан-Виктора Понселе. Он как 
военнопленный, в марте 1813 году прибыл на берега Волги, в Саратов, где подвергся заключению, 
до этого пять месяцев шагал по замерзшим равнинам в остатках мундира, питаясь скудным пайком 
черного хлеба. Морозы были так сильны, что даже ртуть часто застывала в термометрах и многие 
друзья Понселе по несчастью замерзли по дороги. Он истощался, но остался живым. Уже весна 
наступила и “яркое апрельское солнце” оживило его, и он вспомнил, что получил хорошее 
математическое образование, и, чтобы смягчить строгости заключения, решил воспроизвести, 
насколько сможет, то, что учил. Именно таким образом он принял к созданию проективной 
геометрии. Без книги, имея вначале только самые скудные письменные принадлежности, он 
восстановил в памяти все, что знал по математике - от арифметики до высшей геометрии и 
анализа. Эти первые занятия оживлялись усилиями Понселе подготовить своих друзей, офицеров к 
экзаменам, которые они должны выдержать, если когда - нибудь снова увидят Францию. Очень 
интересно его наблюдение, что практически все детали и сложные выкладки в математике, 
которые он изучал, испарились из памяти, в то же время как общие, фундаментальные принципы 
остались в ней такими же ясными, как всегда. То же справедливо относительно физики и 
механики. В сентябре 1814г. Понселе вернулся во Францию, привезя с собой “воспроизведенные 
материалы” - семи рукописных записных книжек, написанных в Саратове, в русском плену                      
(с 1813 по 1814г.), вместе с разными новыми и старыми записами [3]. Вот что значить желание и в 
умственном плане усиленный труд по воспроизведению уже изученных когда-то знаний. Когда 
происходит содержательно-обобщенное воспроизведение знаний, организованная усиленная 
умственная деятельность человеческой памяти, то она играет огромную роль, так как память – это 
способность сохранять и воспроизводить в сознании прежние знания, впечатления, опыт, а также 
самый запас хранящихся в сознании впечатлений. Поэтому поводу американский философ и 
психолог Уильям Джеймс выразился более пространно: “По сравнению с тем, какими нам следует 
быть, мы пробудились лишь наполовину. Мы используем только малую часть наших физических и 
умственных ресурсов. Он обладает разнообразными способностями, которым обычно не находит 
применения”. 

Переработка любой информации человеческим мозгом осуществляется параллельно на 
низших и высших кодах (как знаков, звуков, слов, фраз и смысла), т.е. на подсознательном и 
сознательном уровнях одновременно. 

Исследованиями великого физиолога И.П. Павлова установлено, что в основе всей 
психической деятельности мозга находятся циклические, кольцевые процессы, поток информации 
по замкнутым путям. Характерная особенность кольцевого процесса заключается в том, что он 
может быть начат с любого звена цикла умозаключений и тем не менее привести к появлению всех 
элементов и связей цикла. Поэтому, от удачно сконструированного содержательно-обобщенного 
воспроизведение знаний зависит оформления мысли на нижних уровнях и скорость “подъема 
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мысли” по лестнице кодов, т.е. успешность воспроизведение в целом, прочность и сознательность 
его. 

При конструировании системно-синтезирующих обучающих программ для слушателей 
краткосрочных подготовительных курсов по воспроизведению математических знаний, мы 
полностью солидарны и следуем за дидактическими идеями виднейшего ученого-дидакта                     
Л.В. Занкова [7]. В известных исследованиях его была установлена эффективность принципа 
обучения быстрым темпом, который приводит к усвоению большого числа слов, понятий, 
логических и фразеологических оборотов задач за урок по сравнению с традиционной методикой.  

Для воспроизведения  знаний нужен дидактический вариант: практика ↔ теория 
↔практика [1]. Тогда возможно появляется новое дидактическое явление “самоукрупнение 
знаний”, которое появится у многих наших слушателей (учащихся), совершающимся 
непроизвольно, спонтанно, на уровне появления подсознательной информации (такое качество 
возникает как-бы неожиданно, скачкообразно, как малозаметных сдвигов в знаниях). Таковы наши 
основные педагогические субъективно-теоретические идеи по воспроизведению математических 
знаний, в общем случае. 
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Даярдоо тайпаларында сынчыл ойлом стратегияларын  
колдонуунун айрым маселелери 

 
 Макалада даярдоо тайпаларында сынчыл ойлом стратегияларын колдонуунун айрым маселери 
жөнүндө сөз болот.   
 
 В статье говорится не которые вопросы использования стратегий критической мышлении в 
подготовительной группе.   
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  In this article is spoken about the peculiavities of using methods of individual works with children of the 
future primavy teachers. 

 
Эгемендүүлүккө умтулган бүгүнкү күндүн талабына жараша келечек муундарды ар 

тараптан өнүккөн инсан катары калыптандыруу, мектепке социалдык жактан даярдоо учурдун 
орчундуу проблемаларынын бири болуп эсептелет.   

Психология илимдеринин доктору, профессор Ш.А. Амонашвили “Мектепке кирген баланы 
окуучу, мектеп окуучусу деп атоо кабыл алынган. Бул эмнени билдирет”?  

Бул баланын он бир жылдык өмүрүнүн сапаттык жактан жаңы мезгилинин  башталышын 
билдирет, бул мезгилде бала илимдердин негизи боюнча билим алат, көндүм жана шыктардын  
системасына ээ болот, жүрүм  турумдун ыймандык-этикалык нормаларына, зарыл болгон 
инсандык сапаттарды иштеп чыгууга үйрөнөт. Түпкүлүгүндө бул жашоо окуучудан окуу, таануу, 
өзүн өзү  тарбиялоо ыкмаларына ээ болууну талап кылган “кесиптик” ишмердиктин мүнөзүнө ээ 
болот. Бала кандайча окуу керектигин билип, окуу мотивдерине  ээ болгондо гана ал окуучу деп 
аталат. Бөбөк кантип окуу керектигин билбей туруп, окуучунун “кесиптик негизинде жаткан 
көндүм жана шыктардын системасына ээ болбой туруп окуу ишине киришет. Башкача айтканда, 
машинаны кантип айдоо керектигин билбей туруп рулга отурган адамды машина айдоочу деп 
атаганга болбогон сыяктуу, баланы да, сөздүн толук маанисинде окуучу деп атоого болбойт. 

Тилекке каршы, педагогикалык илимде жана мектеп практикасында азыркы жылдарга чейин 
бул проблемага жетишсиз көңүл бөлүнүп келген” [4.34]. - деп жазган. 

  Тилибизди өнүктүрөбүз, билим сапатын көтөрөбүз десек баланы мектепке даярдоого 
олуттуу маани берүүгө мезгил жетти.  

Анткени, пайдубалы начар курулган үй канчалык көркөмдүү болбосун, анда сөзсүз 
кемчилдик болгон сыяктуу эле, болочоктогу окуучунун мектепке социалдык жактан даяр эместиги 
башталгыч билим алууга, ал эми башталгыч билимдин тайкылыгы билим алуунун кийинки 
баскычтарында өзүнүн терс таасирин тийгизээри мыйзам ченемдүү көрүнүш ... 

 Эне тилибиздин жоголуп кетүү коркунучунун алдында турушу, билим сапаты боюнча 65 
мамлекеттин арасында эң акыркы орунда турушубуз кыргызмын деген ар бир атуулду ойлонто 
турган маселе…  

Жогорудагы жүрөктүн үрөйүн учурган проблемалардын келип чыгуусуна баланын мектепке 
социалдык жактан даяр эмес келиши да белгилүү бир деңгээлде өз кедергисин тийгизип 
жаткандыгын баса белгилегибиз келет. 

Баланы мектепке даярдоодогу башкы максат, аны мектеп шартындагы башкача айтканда 
жаңы чөйрөдөгү чочулоосунун алдын алуу, мамилелешүүгө, өз оюн эркин айтып, башкалардын 
пикирин уга билүүгө үйрөтүү, психикалык процесстерди өнүктүрүү жана колун жазууга көндүрүү 
эсептелет.   

Аталган максаттарга жетүү үчүн балага жекече мамиле жасоо зарыл.    
Азыркы мезгилде педагогикалык процессте балдарга жекече мамиле жасоо – бул педагогика 

илиминдеги принциптердин бири болуп, окуучунун жекече өзгөчөлүгүн жана окууга болгон 
жөндөмдүүлүктөрүн үйрөнүү болуп саналат. Балдарга жекече мамиле жасоонун негизги максаты 
педагогикалык процессте төмөндөгү   проблемаларды чечүүгө багытталууга тийиш: 

 1. Инсандагы терс сапаттарды жоюу, оң сапаттарды өнүктүрүү, баланын нравалык 
потенциалын жогорулатуу. 

2.  Бардык балдарда илимдердин негиздерин бекем өздөштүрүүсүнө зарыл болгон жөндөмдү 
жана көндүмдү камсыз кылуу.  
     Балага жекече мамиле жасоонун төмөндөгүдөй элементтерин өздөштүрүү зарыл деп 
эсептейбиз. 

 Ар бир баланы өзүнчө системалуу түрдө үйрөнүү: анын ден соолугунун абалы, 
темпераменти, мүнөзү, жөндөмдүүлүгү, кызыгуусу, окууга жана эмгекке болгон мамилеси. 

  Иштин жүрүшүндө мугалимдин  тапшырмасын аткарууга даяр, анын  суроосуна жооп 
берүүгө мүмкүнчүлүгү бар активдүү жана пассивдүү балдарды, тайманбас жана көңүл кош, тыкан 
жана шалаакы, чечкинсиз жана чечкиндүү, ачык жана тартынчаак, орой жана сылык, кыймылдуу 
жана жоош окуучулардын түрлөрүн аныктап алууга тийишпиз. 

 Улуу педагог А.С. Макаренко: “Тарбиялоо дегенди биз акыл үйрөтүү жана кайра-кайра 
айта берүү, ал түгүл жазалоо же сыйлоо эмес, балдардын турмушун алардын 
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ишмердүүлүгүн уюштуруу деп түшүнүшүбүз керек”- [2.122] деп белгилейт.   
  Балага жекече мамиле жасоодо мугалимдин педагогикалык маданияты, психологиялык 

байкагычтыгы жана баланын өзгөчөлүктөрүн үйрөнүү программасын  билүүсү  абзел.  
  Алар төмөнкүлөр: 

I. Бала жөнүндө жалпы маалыматтар. 
1. Жашаган жери, үй-бүлө мүчөлөрү, жашоо абалы. 
2. Ата-энесинин маданияты, үйдөгү өз ара мамилелер. 
3. Үй-бүлөдөгү тарбиялык иштер, ата-энесинин окууга болгон мамилеси, таасири. 
4. Окуучунун күндөлүк режими, бош убакытты пайдаланышы. 
5. Баланын достору жана алардын таасири. 
6. Ден соолугунун  абалы. 

II. Баланын өнүгүүсү жөнүндө жалпы маалыматтар: 
1. Интеллектуалдык деңгээли. 
2. Окууга карата мамилеси. 
3. Күч эмгегине болгон мамилеси. 
4. Тартиби. 
5. Кызыгуусу жана умтулуусу. 
6. Жөндөмдүүлүгү. 
7. Мамилелешүүсү. 

III. Коомдук иштерге катышуусу: 
1.  Тайпадагы иштерге катышуусу. 
2.  Тайпадагы орду. 
3.  Коомдук иштерге катышуусу. 

IV. Баланын мүнөзүндөгү белгилер: 
1.  Коомдук аң - сезимдүүлүгү. 
2.  Баланын моралдык сапаты. 
3.  Мүнөзүндөгү эрк- сапаты. 
4.  Темпераменти.  

Мектепке жаңы келген бала белгилүү болгондой, ал өзүнө тааныш эмес, жаңы турмуштук 
жагдайларга дуушар болот. Классташтары, жашы чоң жат адамдар – мугалимдер, мурда эч качан 
көрбөгөн бөлмө – класс бала үчүн жаңылык катары кабылданат да, сүйлөгөндөн, мамилелешүүдөн 
тартынат. Ошондуктан, жаңы чөйрөгө баланын эч кандай чочулоосуз аралашып кетүүсүнө, 
оюндагысын тартынбай айтууга үйрөтүүдө сынчыл ойлом стратегияларын колдонуу өзүнүн оң 
натыйжасын берет. Анткени, сынчыл ойлом – бул идеялар менен мүмкүнчүлүктөрдү 
интеграциялоочу, маалымат менен концепцияларды кайра куруп, кайрадан аңдап түшүнүүчү 
татаал чыгармачылык процесс. 

Сынчыл ой жүгүртүү билимге, түшүнүккө өз алдынча келүү процесси болуп эсептелет. 
Маалыматтар: 

– салыштыруу; 
– окшоштуруу; 
– талдоо, айырмачылыктарын табуу; 
– пикирлешүү; 
– кабарлашуу; 
– түшүнүү; 
– өздөштүрүү; 
– ынандыруу аркылуу кабыл алынып, андан кийин бүтүм, тыянак чыгарат. 

Башкарылма элес же улантып жазуу стратегиясын, мектепке даярдоо тайпаларында 
“жазуунун” ордуна “айтуу” – деп колдонсок бала жагдайга карап өзүнүн пикирин айтат. 

Мында мугалим 1, 2, 3 – деп санайт. Балдарга үч жолу өтө терең дем алууну сунуштайт. 
Андан кийин балдар көздөрүн жумган абалда мугалимди угушат.  Мисалы: Мугалим: 

- Сен эртең менен мектепке шашып келе жатасың. Кокустан эле алдынан чоң ит чыга калды. 
Эмне кыласың? Турмушта кездеш\үчү чукул жагдайларга кандай реакция бергендигин суроо 
менен балдарды сүйлөтүүгө, пикир алышууга, алардын мүнөзүн үйрөн\үгө болот. 

Аңгемелер пирамидасы – бул стратегия менен иштөөдө белгилүү бир убакыт ичинде 
эрежеге таянуу менен аңгеме түзүлөт. Мугалим доскага балдардын жоопторун жазып турат. 



Ош МУ жарчысы №4, II чыгарылыш  2012 
 

20 
 

Эреже боюнча: 
1 – катар 1 сөз. 
2 – катар 2 сөз. 
3 – катар 3 сөз ж.б. 
Мисалы: мугалим балдарга улактын сүрөтүн көрсөтүп, бул эмне? – деген суроо менен 

кайрылат. Анын жообу 1-катарга жазылат. Кийинки сурообуз да улакка байланыштуу берилип, 
жообу 2 сөздөн турууга тийиш. Улам кийинки жообубузга бирден сөз кошула берет. Алсак:  

1. улак 
2. шок улак 
3. улак  эчкинин    баласы. 
4. улак чуркаганды  жакшы көрөт 

 5. Эгиз улактар секирип, жарышып ойношту ж.б.   Бул стратегиянын артыкчылыгы бир эле 
мезгилде бала эркин ой жүгүртөт, санайт, турмуш менен байланыштырат, элестетет, пикирин 
тартынбай айтат. 

Кластер – деген сиз англис тилинен шиңгил деп которулат. Кластердин түзүлүшү  шиңгилге 
окшош. Ал бир кылка эмес, бир кырдуу эмес, көп кырдуу, ар тараптуу ой жүгүртүнүн ыкмасы 
болуп саналат. Мугалим кластер түзүүдө сөзсүз суроолорду берип, жоопторду талап кылууга 
тийиш. 

 
                           Ким? 
 
 
 
 
 
 

                               
                           Мисалы: 

                    
 

                 Кандай бала?                       Эмнени жакшы көрөт? 
 
Синквейн – бул эреже боюнча жазылган ыр, анын эрежеси: 
1-сапта. Тема – 3ат атооч,  
2-сапта – 2 сын атооч. 
3-сапта – 3 этиш. 
4-сапта – төрт сөз же бир фраза, темага болгон мамиле. 
5-сапта – темага синоним. 
Мында мугалим балдарга бир сүрөт көрсөтүп, ага байланыштуу ким?  же эмне?  деген суроо 

берет. 
Экинчи сапта ошол сүрөттөгү нерсенин кандайлыгын сурайт жана эки касиетин жазат. 
3-сапта кыймыл-аракетин билдирген суроо берип, үч жооп алат. 
4-сапта балдар үчүн бир аз кыйынчылык болушу мүмкүн, ошондуктан мугалим өзү 

жетелеме суроолорду берүү менен жооп алса болот. 
Ал эми бешинчи сапта, мугалим жоопту сунуштап, ушундайча атасак болобу? – деп 

балдарга кайрылат. 
Мисалы:   
1. окуучу; 
2. акылдуу, тартиптүү; 
3. окуйт, үйрөнөт, жазат; 
4. жакшы окуучу мектепке шашат; 
5. бала. 
Белгилүү бир тема, маселе боюнча тез арада ой жүгүртүү, бүтүм чыгаруу жана пикир 

туудуруу максатында колдонулат. Жетекчинин б.а. мугалимдин башкаруусунда ишке ашат. 
Балдарга маселенин төркүнү кабарланат. 

окуучу 
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Аларга кыска аралыкта өздөрүнө тааныш болгон көз караштарын тактап, айтып берүү жагы 
билдирет. Бардыгынын көз карашы аныкталат. Көз караштарды мугалим доскага жазып турат. 
Катталган көз караштар талкууга алынат. Ойлонуп орундуу айтылган көз караштар талкууланат 
жана негизги көз карашка жетүү үчүн аракет жасалат. 

Баланын сабакка жандуу катышуусун камсыз кылуу менен заматта оюндагысын ортого 
салууга, айтылган көз караштарына балдар тарабынан таасирдүү колдоо көрсөтүлүшүнө шарт 
түзүлөт. Анын ийгиликтүү аткарылышы үчүн мугалимден балдарды оюндагысын тартынбай айта 
билгенге үйрөтүшү, класста чыгармачыл чөйрөнү уюштура билиши жана ийги жетектеши талап 
этилет. 
       Жыйынтыктап айтканда, балага жекече мамиле жасоо жана сынчыл ойлом стратегияларын 
колдонуу педагогикалык процессте өзгөчө мааниге ээ. 

Анткени, бала мугалимдин суроолоруна жооп берүү   аркылуу айлана-чөйрө менен 
таанышат, өз оюн эркин айтууга үйрөнөт, ой жүгүртүүсү, сөз байлыгы артат жана анын сапаттуу 
билим алуусуна шарт түзүлөт.  
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ЖОЖдордо «Башкарууга негизделген» окутуунун  

теориялык жана практикалык негиздери 
 

 Макалада билим берүүнүн сапатын жогорулатуу максатында ЖОЖдордо окуу процессин 
уюштуруунун илимий негиздерин түзүүдө окутууну башкаруу теориясынын позициясында кароонун 
мааниси жана маселелери, анын студенттердин кесиптик билим, билгичтик жана көндүмдөрүн 
калыптандыруудагы орду, тарыхый аспектилери, методдору жана каражаттары изилдөөгө алынган.  
 

В данной статье исследованы научные основы организации учебного процесса в ВУЗах с позиции 
теории управления. Рассмотрены ее исторические аспекты, методы и средства, значение и место в 
формировании профессиональных знаний, умений и навыков студентов. 
 

In this article the data scientific bases of the organization of educational process in High Schools from a 
position of the theory of management are investigated. Its historical aspects, methods and means, values and its 
place are considered at formation of professional knowledge and skills of students. 
  
 Профессор Б.Г. Ананьев башында турган Ленинград (Санкт-Петербург) мамлекеттик 
университетинде түзүлгөн педагогика жана педагогикалык психология кафедрасында чоң 
адамдарды, баарынан мурда студенттерди окутуу проблемалары алгачкылардан болуп изилдөөгө 
алынган [1]. Бул изилдөөлөрдөн алар өткөн кылымдын 50-жылдарына чейинки мезгилдерде 
дүйнөлүк психологияда адамдын 20 жаштан 60ка чейинки мезгили «психологиялык катып калуу» 
(«психологический окаменелость») абалында болот деген «жобого» карама-каршы натыйжаларды 
алышкан. Аталган кафедра педагогикалык психологиянын илим катары жаралышында чечүүчү 
фактор болуп, чоң адамдардын психологиялык өнүгүшүнүн жана турмуш жолунун түрдүү 
этаптарындагы окуп-үйрөнүүсүнүн өзгөчөлүктөрүн изилдеген жана бул изилдөөлөр азыркы күндө 
да улантылууда. Буга чейин психология илиминде чоң кишилердин билим-тарбия алуусу, 
өнүгүшү жөнүндөгү маселелерди изилдөөлөр каралган эмес. Б.Г. Ананьевдин мектебин 
«Психологиялык катып калуу» теориясына карама–каршы психологиялык мектеп катарында 
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эсептөөгө болот. Натыйжада «Жогорку окуу жайлардын педагогикасы» деген окуу китеби (1972) 
басмадан чыгарылган.   
 70-90-жылдардын аралыгында жогорку мектептин педагогикасы жана психологиясы 
областындагы кеңири масштабдагы изилдөөлөрдүн негизинде студенттерди окутуунун, алардын 
кесиптик билгичтиктерин калыптандыруунун жана инсандык өнүгүшүнүн жалпы жана жекече 
мыйзам ченемдүүлүктөрүн аныктоо боюнча жумуштар орус психологдору тарабынан изилденген. 
Ошого карабастан педагогиканын теориясы жана практикасы үчүн психологиялык проблемалар 
толук иштелип чыга электигин белгилөөгө болот. Ал эми Кыргызстанда бул маселелрди изилдөө 
жана практикага жайылтуу боюнча  жумуштар анчейин колго алына электиги байкалат.   
 Учурда белгил\\ концепциялардын спецификалык чектөөлөрүнөн башка алардын жалпы 
кемчиликтерин да белгилөөгө болот: алардын көпчүлүгү окуучулардын ишмердүүлүгүнүн гана 
моделдери болуп саналат, ошондуктан аларды окутуунун эмес, үйрөнүүнүн теориясына кийирүү 
керек, мында үйрөнүү (учение) процесси предметтик ишмердүүлүктүн түрү катары, б.а. субъект-
объект мамилелердин термининде каралган. Үйрөнүү (учение) жана окутуу (обучение) – булар 
ишмердүүлүктүн ар башка түрлөрү болуп, алардын субъекттери ар башка: окутуунун субъекттери 
педагогикалык, ал эми үйрөнүүнүн (учение) субъекттери – окуу (учебные) милдеттерин 
аткарышат.  

Окутуу түшүнүгүнө карата окумуштуу психологдордун көз караштарынан мисалдар 
келтирели. 

 «Было бы более правильно трактовать обучение как совместную взаимозависимую и 
взаимообусловленную деятельность обучаемых и обучающих, взаимодействие которых не только 
предполагает известную организацию, но и само принимает форму управления»  (Е.И. Машбиц, 
1988). Ал эми (М. Марковдун ою боюнча) башкаруу - бул максатка багытталган таасир 
этүүлөрдү уюштуруу процесси [2]. Окутууга мындайча мамиледе башкаруу обьектиси 
билимдерди өздөштүрүү процесси гана болбостон, окуучулардын үйрөнүү процесси жана алардын 
психикалык өнүгүшү болуп саналат.  

Б.Г. Ананьев төмөндөгүдөй деп жазган: «Современная психология доказала, что обучение 
есть основная форма руководства психическим развитием» [1, т.2, с.130]. Н.В. Кузминанын 
белгилөөсүндө, тарбиялоо жана окутуу ишинде педагогдун негизги функциясы жетектөө жана 
уюштуруучулук, ал эми тарбиялоо жана окутуу жөнүндөгү илим катары педагогиканын негизги 
функциясы анын «педагогикалык системаларды башкаруунун» мыйзам ченемдүүлүктөрүн 
изилдөө болуп саналат.   
 «Окутуу жана тарбиялоо деген эмне?» - деген суроону В.А. Якунин мындайча чечмелейт: 
«То и другое есть не что иное, как целенаправленная система воздействий, обеспечивающих 
усвоение человеком общественного опыта, и организатором усвоения людьми общественного 
опыта выступает, прежде всего педагог, учитель воспитатель» [3, с.30]. Ошол себептүү - деп 
белгилейт  В.А. Якунин, педагогикалык психология жана башкаруу психологиясы окутуп 
тарбиялоонун жетекчиси, уюштуруучусу, б.а. субъектиси катары педагогдун ишмердүүлүгүн 
үйрөнүүгө багытталуусу зарыл.               
 Азыркы учурдагы окутуу теорияларындагы кыйла жемиштүү идеялардын көптүгүнө 
карабастан алардын эч бири кеңири масштабдагы окутуунун программаларын жана системаларын 
түзүүнүн жана иштеп чыгуунун негизи боло албагандыгынын себептеринин бири аларды 
технологиялаштыруу мүмкүнчүлүгүнүн чектелген болушу эсептелет.  Ошондуктан, окутууну 
башкаруу теориясынын позициясында кароо аркылуу, б.а. башкарууну окутуунун башкы 
механизми катары кабыл алганда педагогикалык теорияны окутуунун технологиясына которуу 
мүмкүнчүлүгүн жогорулатууга болот деген ишеним бар. 
 «Окутууну башкаруу теориясынын позициясында кароо маселеси окутуунун азыркыга 
чейинки концепцияларындагы кетирилген кемчиликтерди кайсы бир деңгээлде жеңилдетүүгө 
мүмкүнчүлүк түзөт» - деген ойдун концептуалдык негизин Б.Г. Ананьев, П.К. Анохина,                         
Б.Ф. Ломова, Н.В. Кузьмина, В.Д. Шадриков, В.А. Якуниндердин идеялары жана көз караштары 
түзөт. Аталган окумуштуулардын окутууга болгон мындай мамилелерин  жалпысынан 
төмөндөгүдөй белгилөөгө болот. 

1. Эгерде тарбиялоо жана окутуу социалдык таасирлердин уюштурулган формасы катары 
каралса, анда алар башкаруу теориясынын позициясында аныкталышы мүмкүн. Башкарууну 
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окутуунун механизми катары кабыл алуу окутууну адамдын психикалык өнүгүшүн башкаруу 
процесси катары кароого мүмкүнчүлүк түзөт. 

2. Окутууну процессуалдык планда  караган учурда удаалаш жана бири-бирин циклдик 
түрдө алмаштырып туруучу анык бир педагогикалык технологияны түзүүчү негизги 
функциялардын биримдиги катары кароого болот. Ал максат коюудан, маалыматтардан, алдын 
ала белгилөөлөрдөн, чечим кабыл алуудан, аткарууну уюштуруудан, коммуникациядан, максат 
коюу жетектөөчү ролдо болгон учурда текшерүү жана коррекциялардан түзүлөт. 

3.  Окутуудагы башкаруунун циклдик мүнөзү окуучулардын (студенттердин) бир 
психикалык абалдан экинчи абалга өтүү удаалаштыгы менен байланыштуу болуу менен бирге ал 
окуучулардын психикалык өнүгүү процессин аныктайт. 

4. Окутуучу жана окуучунун (студенттин) ишмердүүлүгү бирдиктүү функционалдык 
схема түрүндө белгилениши мүмкүн, анткени окутууда алардын ар бири башкаларга жана 
өздөрүнө карата башкаруунун субьекти катары мамиледе болушат. 

5. Студенттин позициясы ишмердүүлүктүн субьектиси сапатындагы позициясы, б.а. 
башкаруунун жана өзүн – өзү башкаруунун субьектиси болуусу анын өнүгүүсүнүн жана өзүн-өзү 
өнүктүрүүсүнүн чечүүчү фактору болот. 

6. Окутуунун жана тарбиялоонун натыйжалуулугунун критерийи катары бүтүрүүчү 
студенттеги башкаруунун негизги функцияларынын калыптануу деңгээлин эсептөөгө болот. Алар 
инсан үчүн маанилүү болгон социалдык жана профессионалдык сапаттардан турат. Мында 
студенттин инсандыгынын социалдык жана профессионалдык калыптануусу анын психикалык 
өнүгүшүнүн формасы катары каралат. 

Жогоруда белгиленген жоболордун системасы окутууну педагогикалык башкаруу  
позициясында аныктоонун концептуалдык негизин  түзөт. 

Андан төмөндөгүдөй маселелер келип чыгат: 
1.  Окуу ишмердүүлүгүнүн субьектиси катары  студент психологиялык жактан түрдүү 

педагогикалык кийлигишүүлөр түрүндөгү башкарууга муктажбы? 
2. Эгерде студенттер педагогикалык башкарууга муктаж болсо, анда анын кайсы 

методдору традициялык окутуунун формалары жана методдоруна салыштырмалуу психологиялык 
жактан натыйжалуу болуп саналат? 

3. Студенттин окуу ишин эффективдүү башкарууга жогорку окуу жайлардын 
окутуучулары кесиптик жана педагогикалык компетенттүүлүгүнүн деңгээли жагынан даярбы?     

Эгерде биз ЖОЖдордо окутууну башкаруу психологиясынын жоболоруна ылайык 
уюштурууну максат кыла турган болсок, б.а. окутууну инсанды өнүктүрүү жана калыптандыруу 
позициясында караган учурда жогорудагы маселелерди тереңирээк изилдөөгө алуубуз абзел.  

Адамдын психикалык өнүгүшүн башкаруунун каражаты катары билимдин өзү болушу 
мүмкүн, бул билимдер жана үйрөнүлгөндөр студенттин баштапкы тажрыйбасынын түзүлүшүнө 
кирүү менен аны кайра түзүп өзгөртүү аркылуу окуучунун психикалык өнүгүүсүн жаңы баскычка 
көтөрөт. Бирок, билим башкаруунун фактору болушу үчүн ал өзү тартиптешкен түрдөгү 
түзүлүшкө ээ болуусу зарыл. Билим атайын дидактикалык жактан иштелип чыгылганда гана, б.а. 
окуу-маалыматтык формага өзгөртүлгөндө гана ал башкаруунун фактору боло алат. Эгерде 
окутуунун методу окуп-таанып билүүнү башкаруунун ыкмасы катары аныкталса, ал эми 
окутуунун методдорунун белгилери катары окуу маалыматын алуунун жана фиксациялоонун 
анык бир ыкмасын эсептеген учурда бул методду тандоону, структуралаштырууну жана 
маалыматты берүү формасын студенттин окуп-үйрөнүүсүн башкаруу жолу деп эсептөөгө болот.   

ЖОЖдордо окутуу процессин башкаруу теориясынын негизинде түзүү айрыкча 
келечектин мугалим адистерин даярдоодо маанилүүлүгүн белгилөө керек деп ойлойбуз, анткени 
алар мектептерге барганда көбүнчө университеттерде окуткан мугалимдердин сабак берүү 
методикасын өздөрүнө сиңирип алгандыктан ошол методиканы колдонуп окутушат. Окуп-
үйрөнүү процессин уюштурууну жана аны башкарууну билбеген мугалим окуучунун ар ар 
тараптан өнүгүшүнө жардам көрсөтө албайт. Ал эми азыркы мугалимдин башкы иши: 
окуучуларды мурдатан белгилүү болгон билимдерге, жоболорго алып келип тааныштырып коюу 
эмес, ойлогон оюн таап айтууга шарт түзүү жана өз билгенинче алга жылууга мүмкүндүк берүү 
болуп саналат.        
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Взаимодействие  педагога с  родителями  одаренных детей 

 
В статье рассмотрены вопросы подготовки педагога к взаимодействию с родителями одаренных 

детей. Имеются также  практические рекомендации для родителей, учителей, воспитателей, 
работающих со способными детьми. 
 
  The article deals with the issues of teacher’s readiness to interact with parents of talented children. One 
can find practical recommendations for parent’s, teachers and mentors who work with gifted children. 
 

 В настоящее  время наблюдается  повышенный  интерес к проблеме  одаренности, к 
проблемам  выявления,  обучения и развития  одаренных  детей и,  соответственно, к проблемам 
подготовки  педагогов  для  работы с ними.  Проблема  одаренности представляет  собой  
комплексную  проблему, в которой  пересекаются  интересы  разных  научных  дисциплин.    
        Понятно, что чаще всего именно родители первыми замечают одаренность ребенка, хотя 
это не всегда легко сделать, так как не существует какого-то стереотипа одаренности - каждый 
ребенок проявляет свои способности по-своему.  

Чаще всего одаренность ребенка остается не замеченной в семьях, где этот ребенок 
является первым или  единственным.  Это же наблюдается и в семьях, где все дети отличаются 
способностями, родители, как правило, воспринимают их как обычных детей. Особенно часто не 
замечается раннее развитие ребенка в рабочих семьях, где родители не получили должного 
образования. «Когда в школе им сообщают, что их сын или дочь прошли тестирование и с 
четвертого класса могут обучаться по программе для одаренных детей, это вызывает  удивление»   
[1.25]. 
       Соперничество между детьми, живущими в одной семье, присутствует практически всегда. 
Это характерно не только для семей, где растут одаренные дети. Трения между братьями и 
сестрами возникают по мере того, как каждый из членов семьи приходит к выводу о 
необходимости приспособить свои потребности к интересам и требованиям других. 

Иногда один из детей в семье более одарен интеллектуально или обладает большими 
художественными способностями, чем остальные. В этом случае родители должны быть особенно 
чуткими и тактичными в управлении процессом такого семейного открытия.  

«Ревность не играет серьезной роли там, где все относятся к таланту одного ребенка как к 
достоянию всей семьи, а также гордятся успехами других ее членов, в чем бы они ни проявлялись. 
Некоторые семьи действительно собираются вместе для того, чтобы решить какие-то семейные 
проблемы. Вероятно, дети к таким обсуждениям относились бы лучше, если бы они порой не 
сопровождались конфликтами» [5. 30]. 
       Дети не должны стесняться в проявлении своих чувств к брату или сестре. Это сблизит их. 
Родители  же должны взять на себя роль своего рода «буфера», поскольку наряду с 
положительными чувствами при этом неизбежно будут присутствовать и негативные проявления, 
а родители смогут создать поле эмоциональной  для детей, испытывающих новые способы 
общения. Делайте упор на взаимном уважении, сопереживании и понимании, что важно для 
социально эмоционального развития каждого ребенка.  
       Как дать понять ребенку, что его любят и ценят за то, какой он есть, а не за какой-то 
особый талант? Надо научиться ценить такие хорошие свойства, как: щедрость, готовность 
помочь, терпение, ответственность, надежность, целенаправленность, чувство юмора, цели 
должны способствовать развитию в ребенке таких качеств и раскрытию индивидуальности.                                    
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Близкой аналогией, которая поможет детям научиться понимать и ценить различия в 
людях, является сад. Садовые растения очень разнообразны: цветут. Или другой пример - опре-
деленный сорт духов. Для кого-то это любимые духи, а кому-то они могут и не нравиться. Это 
говорит о том, что личные пристрастия и интересы, как и сами личности, весьма разнообразны. 
        Помните, что ребенку не обычном с ранних лет сталкиваться с ситуациями, в которых он 
не блещет, не достигает вершин. Ребенок может принимать участие и получать удовольствие от 
занятий, в которых не преуспевает. Успех приходит не всегда и не во всеем. Неудача - вещь 
нормальная,  со всеми. Если ребенок отказывается спать днем, родители могут заменить сон 
тихими играми: чтением, решением морда, прослушиванием сказки и т.д.  
     В настоящее время не существует  оптимальных программ для одаренных дошкольников 
или младших школьников. Надо надеяться, что соответствующие программы будут разработаны, 
но  даже   и тогда родители останутся главной опорой  одаренных детей. Задача их трудна, но 
благородна. Успех  придет, если родители постараются создать возможности для образования, 
оказать необходимую помощь и эмоциональную поддержку. 
       Довольно часто и учителя чувствуют себя неуютно и даже небезопасно в присутствии 
необычайно одаренных учеников, у которых в свою очередь рождается ощущение, что их терпеть 
не могут. Когда родители обнаруживают одаренность ребенка, они остро чувствуют себя 
обязанными сделать все возможное для развития его талантов. Некоторые родители становятся 
чересчур обремененными этой заботой и испытывают чувство вины, если им кажется, что они не 
совсем с этим справляются.  
   «По достижении школьного возраста ребенок расстается с незрелым пониманием 
мыслительного процесса, когда он полагал, что в общих обстоятельствах  все люди испытывают и 
общие ощущения. Ребенок узнает, что мысли его присущи только ему самому и остаются 
скрытыми и отличными от мыслей других, пока он их не обнаружит» [2. 31]. 

Он открывает для себя радость новой идеи, нового решения проблемы. Такие открытия 
приносят радость всем детям, но особенную радость - детям талантливым. Всем нам нравится де-
лать то, что у нас хорошо получается.  

«В первые месяцы после того, как ребенок  в школу, родителям надо быть особенно 
внимательными к любым намекам на то, что ребенок сталкивается с неприятием со стороны 
учителей или одноклассников. В такой момент полезно поговорить с ребенком о разнообразии 
качеств, ценимых в человеке, и о том, что люди не всегда способны заметить в других то, что 
заслуживает внимания» [5.15] . 

 «Современная культура школы оказывает серьезное на Я - концепцию ребенка. В 
большинстве случен и школе ценится соответствие правилам, предопределенность и безусловная 
правильность ответа, который имеет в виду задающий вопрос учитель» [3.40].  
  Родители играют важнейшую роль в формировании Я - концепции, и, хотя окружающие 
могут неоспорим внести свой вклад в развитие способностей ребенка, приоритет родителей в 
воспитании личности. Роль родителей незаменима в обретении ребенком Я - концепции, основы 
личного сознания бытия, а позаботиться о его физическом развитии, интеллектуальном росте или 
о совершенствовании его особого таланта могут и другие люди. В этом и заключается очарование 
и сложность отцовства и материнства, и процесс этот не зависит от материального благополучия.  

Предприимчивость и упорство в детях развиваются с освоением новых высот, причем 
успехи эти должны быть отмечены теми, кто играет важную роль в жизни ребенка. Ничто не 
может заменить родительской поддержки и поощрения в этот часто трудный для ребенка период 
перехода из домашней среды в школьную. Одаренные дети особенно нуждаются в развитии 
самостоятельности, самодисциплины и самоуправления в учебе, поскольку школа зачастую не 
удовлетворяет их запросов и им приходится заботиться о себе самим. 
Родители обязаны стремиться развивать в своих детях следующие личные качества: 

1. Уверенность, базирующуюся на сознании самоценности. 
2. Понимание достоинств и недостатков в себе самом и в окружающих. 
3. Интеллектуальную любознательность и готовность к исследовательскому  риску. 
4.   Уважение к доброте, честности, дружелюбию, сопереживанию, терпению и душевному 

мужеству. 
5. Привычку опираться на собственные силы и готовность нести ответственность за свои 

поступки. 
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6. Умение  помогать   находить   общий  язык    и радость в общении с людьми всех 
возрастов, рас и социально  экономических и образовательных уровней.  
Родители создадут прекрасные условия для развития этих качеств, если своим собственным 
поведением продемонстрируют, что: 

1. Они ценят то, что хотят привить ребенку в моральном, социальном или 
интеллектуальном плане. 

2. Они точно рассчитывают момент и степень Они закрывают тему, когда ребенку 
становится скучно или непонятно. Они не поддаются искушению рассказать о предмете все, что 
знают сами, когда ребенку нужен ответ лишь на его вопрос. 
            3. Они опираются на собственные силы и позволяют ребенку самому искать выход из 
сложившейся ситуации, решать каждую задачу, которая ему под   если сами могут сделать все 
быстрее и лучше. 

4. Они практически не оказывают давления на ребенка в его школьных делах, но всегда 
готовы прийти на помощь в случае необходимости или предоставить   дополнительную   
информацию   в сфере, к которой ребенок проявляет интерес.  

Итак, родителям следует принимать детей такими, какие они есть, а не рассматривать их в 
качестве носителей талантов. Их таланты произрастают из индивидуальности личности, а 
достижения, в конечном счете, зависят от того, как эта личность разовьется. 
        В заключение необходимо напомнить, что работа педагога с одаренными детьми - это  
сложный и никогда не прекращающийся процесс. Он требует от учителей и воспитателей 
личностного роста, постоянно обновляемых знаний в области психологии одаренных и их 
обучения, а также тесного сотрудничества с психологами, другими учителями, администрацией и 
обязательно с родителями одаренных. Он требует постоянного роста мастерства педагогической 
гибкости, умения отказаться от того, что еще сегодня казалось творческой находкой и сильной 
стороной. 
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«Азыркы кыргыз тили» курсун окутуунун кредиттик технологиясына негиз деп үйрөтүүнү 

пландаштыруу 
 

Доклад «Азыркы кыргыз тили» окуу-методикалык комплексинин бир компоненти болуп эсептелген 
окуу - методикалык колдонмо тууралуу. Колдонмо жогорку окуу жайларынын  филология жана педагогика 
факультеттеринин аталган дисциплинаны уюштуруучу окутуучуларына  жана окутуунун кредиттик 
технологиясы боюнча билим алган студенттерге  арналат.  

 
Доклад об одном из компонентов  учебно-методического комплекса “Современный кыргызский 

язык”. Данное учебно-методическое пособие предназначен для преподавателей и студентов 
филологических и педагогических факультетов вузов, обучающихся по кредитной технологии обучения. 

 
The given report  is about the methodical guide  one of the components of academic –methodical complex “ 

New Kyrgyz  Language”. The methodical guide is devoted for the students who study on credit technologies and for 
the organizer teachers of the given discipline of philological and pedagogical faculties. 

 
Жаңылануу процесси өлкөбүздүн бардык тармагына кулачын жайуда. Адистерди даярдап 

чыгаруучу ЖОЖдор тармагы да мына ушул процессти башынан кечирүүдө. Дүйнөлүк 
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тажырыйбада жайылган окутуудагы компетенттүүлүк мамиле жогорку мектептен өз ордун 
табышы зарыл. Мына ушул жаңыча мамиле, жаңыча көз караштан алып окутуу процессин 
уюштурууда ЖОЖдогу филология жана педагогика факультеттеринде окутулуучу негизги 
предметтердин бири болуп саналган "Азыркы кыргыз тили" курсун студенттерге эффективдүү 
жеткирүүчү окуу - методикалык комплекс боло алат деген терең ишеничтебиз. 

Аталган дисциплинанын жумушчу программалары студенттин өз алдынча таанып- билүү 
ишмердүүлүгүнө, үйрөнүү стилине, интеллектинин деңгээлине жараша билимди кабылдоонун 
жекече мамилесине басым жасаган. Педагогика багытындагы адистерди даярдоодогу 
спецификалык өзгөчөлүктөрдү эске алуу менен күндүзгү жана сырттан окуу бөлүмү үчүн 4 
жумушчу программага (Кыргыз тилинин фонетикасы, лексикасы, морфологиясы, синтаксиси) 
кыргыз тилинин бардык бөлүмдөрү боюнча мамлекеттик стандартта көрсөтүлгөн мазмун 
ийкемдүү жана ыктуу бөлүштүрүлүп, лекция, практикалык сабактардын, коллоквиум, студенттин 
өз алдынча иштеринин формасын, мазмунун, баалоо жана текшерүү ыкмалары менен 
айкалыштырып, буга чейинки традициялуу программаларга жаңыча боёк берүүгө аракет жасалган. 

Кыргыз тили жана адабияты мугалимдерин, педагогика багытындагы компетенттүү адис 
катары калыптандыруудагы дисциплинанын ролу атайын жана жогорку билимдүү адистерди 
кайра даярдоо үчүн 2,5 жана 3,5 жылдык программалар, күндүзгү жана сырттан окуучулар үчүн 5 
жана 6 жылдык программалар  иштелип чыккан. Андагы ар бир иштелип чыккан көрсөтмөлөр 
дисциплинаны окутуучу үчүн так, айкын жана жеткиликтүү болуп, иш-процессинин натыйжалуу 
болушуна, максаттардын, компетенциялардын ишке ашышына өбөлгө болот деген ойдобуз. Анда 
ОМКнын мазмуну жана резюмеси менен тааныштыралы: 

Дисциплинанын максаты: Студентти азыркы кыргыз адабий тилинин бардык 
бөлүмдөрүн өздөштүргөн, турмуштун ар кандай кырдаалына, чөйрөсүнө жараша сабаттуу жазып, 
сүйлөй билген, башталгыч мектепте өтүлүүчү негизги предметтин бири болуп саналган кыргыз 
тили сабагында теориялык, практикалык жактан машыктырылуучу тилдик материалдарды туура 
бере алган, башка предметтерди уюштурууда адабий тилдин оозеки жана жазуу нормаларын 
сактай билген адис катары калыптандыруу. 

Дисциплинанын милдеттери: 8 модулга толптоштурулган лекциялардын топтому 
аркылуу эне тилинин фонетикасы, лексикасы, грамматикасы ж.б. боюнча студенттерди теориялык 
билимдер менен куралдандыруу. Практикалык машыгуулар үчүн иштелип чыккан көнүгүүлөр 
жана тапшырмалар системасы аркылуу  студенттердин алган билимдерин сүйлөө кептеринде, 
жазуу иштеринде (жат жазуу, эссе, дилбаян, баяндама жазууда) туура жана орундуу пайдалануу 
көндүмдөрүн  калыптандыруу. Кыргыз тилиндеги талдоонун түрлөрүнө машыктыруу. Эне тилин 
билүүгө, сүйүүгө, урматтоого тарбиялоо. Мындан тышкары: 

 Студент  өз алдынча лекциянын тексттерип окуп-үйрөнүп, өзү-өзү текшерүү үчүн 
суроолорго жооп берет. 
 Ар бир лекциядан кийин берилүүчү бышыктоо жана текшерүү үчүн сунушталган 

көнүгүүлөр жана тапшырмаларды аткарат. 
 Аралык - текшерүүчү тапшырмаларды, жыйынтыктоочу - текшерүү тесттерди тапшырат. 
 Компьютердик технологияларды колдонуу менен окутуунун кошумча каражаты катары 

сунуш кылынган аудио-видео материалдар, электрондук китептер, интернет сайттары аркылуу 
окутуучунун жетекчилиги астында өз алдынча билимин тереңдетет, кесипкөйлүгүн арттырат 
ж.б. [1]: 

Дисциплина мына ушундай иш-аракеттерди уюштурууну көздөйт жана анын студенттин жогоруда 
белгиленген компетенттүүлүктөргө  ээ болуусун, максат-милдеттердин ишке ашышын камсыз 
кылуучу окуу-методикалык комплекси иштелип чыккан. 

Пререквизиттер: 2-3-семестрде окулуучу «Кыргыз тилинин практикалык курсунда» эне 
тилдин теориялык маселелерин  практикалык жактан ыктуу, туура колдонууга үйрөтүп, ар түрдүү 
деңгээлдеги көнүгүү, тапшырмаларга машыктырып,  өтүлүп жаткан тилдик материалдардын 
башталгыч мектептин окуу китеп, окуу программаларында чагылдырышын талдоого алат. 

Постреквизиттер: Педагогика адистигин окуган студенттер бул курсту өздөштүргөндөн 
соң, алган маалыматтар, үйрөнгөн көндүм-адаттарын адис катары калыптануу үчүн «Башталгыч 
мектепте кыргыз тилин окутуунун методикасы» аттуу негизги курста (6-7-8-семестрде), “Кеп 
маданияты жана стилистика”, “Грамматикалык талдоолорду жүргүзүү” деп аталган (10 семестрде) 
тандоо  курстарына катышып  колдонушат, өркүндөтүшөт.  
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Дисциплинаны мүнөздөө: Жогорку окуу жайларынын 550700 – Педагогика адистигинин 
“Башталгыч билим берүү” профили боюнча бакалаврларды даярдоо боюнча мамлекеттик 
стандартта, окуу пландарында, типтүү жана жумушчу программаларды «Азыркы кыргыз тили» 
курсу негизги предмет  катары 5-семестрден 7-семестрге чейин  8    кредит өлчөмүндө окутулат. 
Кредиттер төмөнкүдөй бөлүштүрүлгөн [2]: 

 
Көлөмү Курс Семес

тр кредит 
менен 

Саат 
менен 

Лекция Практика-
лык сабак 

Өз 
алдынча 

иштөө 

Модул-
дардын 

саны 

Жыйын 
тык 

III V 2  60 16 14 30 2 сынак 
IV VI  3 90 24 21 45 3 сынак 
IV VII  3 90 24 21 45 3 сынак 

Жалпы: 8 240 64 56 120 8 Тест 
 
Дисциплина мамлекеттик стандартта белгиленген болочок адистин төмөнкүдөй 

компетенттүүлүктөрүнүн калыптанышына өз салымын кошот [3]: 
 

Универсалдык компетенциялар (УК) Кесиптик компетенциялар (КК) 
УК-1. Маалыматты чогултуу, тандоо, талдоо жана 
тиешелүү формада конспектилөө көндүмүнө ээ; 

КК-1. Болочок кесибинин 
социалдык маанисин аңдап билет, 
кесиптик ишмердүүлүгүн ишке 
ашыруу мотивациясына ээ; 

УК-2. Түрдүү тармактар боюнча азыркы билимдердин 
базасына (концепцияларды, теория, метод ж.б.) ээ жана 
аларды улам толуктап турат; 

 
КК-2. Социалдык жана кесиптик 
маселелерди чечүүдө 
гуманитардык, социалдык жана 
экономикалык илимдер боюнча 
системалаштырылган теориялык 
жана практикалык билимдерин 
колдонот; 

УК-3. Көрсөтүлгөн алгоритм боюнча бүтүндүн 
бөлүктөрүн, элементтерин ажыратат, 
салыштырат/жетекчинин көрсөтмөсү менен/; 

УК-4. Билимин практикада колдоно билет; 

КК-3. Педагогикалык этикага жана 
кесиптик-тилдик маданиятка ээ; 

УК-5. Үзгүлтүксүз билим алууга жана өнүгүүгө даяр; 
УК-6. Өз ишмердүүлүгүнүн сапатына жооп берүүгө 
жөндөмдүү; 

КК-4. Кесибине байланыштуу өз 
алдынча билим алууга жана инсан 
катары өсүп-өнүгүүгө даяр; 

УК-7. Маселени чечүүгө карата өз оюн оозеки жана жазуу 
формасында жеткиликтүү бере алат, коллегалары ж.б. 
кызыкдар адамдар менен мамлекеттик, официалдуу жана 
чет тилдеринде конструктивдүү баарлаша билет; 

КК-5. Өз алдынча таанып - билүү 
активдүүлүгүн өнүктүрүүгө жана 
жакшыртууга жөндөмдүү, 
окуучуну да мындай көндүмдөргө 
үйрөтөт; 

УК-8. Компьютерде эркин иштөө көндүмүнө ээ; 
УК-9. Өз ишмердүүлүгүн Этикалык баалулуктарга таянуу 
менен жүргүзөт. 

КК-6. Башталгыч мектепте 
окуучуларды кыргыз тили, адабий 
окуу, математика, мекен таануу 
предметин окутууда зарыл болгон 
теориялык жана колдонмо - 
методикалык билимге ээ. 
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ОМКнын КАРТАСЫ 
 

 
 

ОМК МЕНЕН ИШТӨӨНҮН ТЕХНОЛОГИЯСЫ 
 

 
 
Тиешелүү адистик компетенцияларды калыптандырууга жетишүүнүн ыңгайлуу 

методдорун, формаларын, каражаттарын колдонуп, эне тили боюнча окуу процессин уюштуруу 
үчүн сунушталган методикалык колдонмону окутуучу жетекчиликке алуу менен студенттин өз 
алдынча таанып - билүү ишмердүүлүгүн туура уюштурууга жана өөрчүтүүгө жардам болмокчу.  
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Жогорку окуу жайларында окутуунун заманбап усулдарын пайдалануу 
 

Бул статьяда жогорку окуу жайларында жүргүзүлүүчү окутуу процессинде пайдаланылуучу 
инновациялык усулдардын жана “Алга кадам таштап” программасынын стратегиялары ачып көрсөтүлдү. 

 
В этой статье описаны некоторые инновационные методы обучения в высших учебных заведениях и 

пути использования и стратегий по программе “Шаг за шагом”. 
 
In this article was described some of the innovative teaching methods in higher education and ways of using  

strategies on the program "Step by Step." 
 

Бүгүнкү күндө окутуу жараянында болуп жаткан өзгөрүүлөр, илимий-техникалык 
прогресстин өсүшү, адамзаттын материалдык, руханий баалуулуктарга болгон муктаждыгы, 
дүйнөгө болгон көз карашынын өзгөрүшү окутуу процессине таасир этип жатканы баарыбызга 
белгилүү. Ошондуктан ЖОЖдордо окутулуп жаткан дисциплиналардын маңызын терең ачуу 
менен компетенттүү, ийкемдүү, заманбап адистерди даярдоо учурдун талабы болуп калууда. 

Окутулуп жаткан предметтерге акцент жасабастан, студент тарабынан кабылданып  жаткан 
материал кандайча жол менен жеткиликтүү болуп жаткандыгына (жекече, коллективдик, 
авторитардык, же гумандуу жол аркылуубу, студенттердин жеке кабыл алуусуна, же эс тутумуна 
туура келеби, алардын жеке потенциалдык мүмкүнчүлүгү кандай ж.б.у.с. сапаттарды аныктоого) 
көңүл бөлүү керек. 

Окутуу жараянында эң эффективдүү жол болуп окутуу процессинин уюштуруу формасын 
(“Алга кадам таштап” программасынын активдүүлүк борборлору аркылуу жүргүзүүгө болот. 
Алар: жазуу, окуу, искусство, илимий, математика борборлору) өзгөртүү менен окутуунун 
активдүү усулдарын пайдалануу эсептелинилет.  

Активдүү усулдарды пайдалануунун жыйынтыгында студенттер  бир гана адистикке 
багытталган окутууда жөндөмдүүлүктөргө, ык машыгууга, билимдерге ээ болбостон, личносттук 
чыгармачыл, коммуникативдүүлүк жөндөмдүүлүктөргө ээ болушуп, проблемалуу жагдайлардан 
оңой-олтоң чыгып кетүү жолдорун да өздөштүрүшөт. 

Окутуучу сабак өтүүдө тиги, же бул усулдардын тобун тандап алып, эффективдүү 
жыйынтык алууга аракеттенет. 

Окутуунун активдүү усулдарынын жардамы менен аны уюштуруунун иммитациялык жана 
иммитациялык эмес формасы бар экендигин билебиз. 

Иммитациялык эмес усулдар: лекциялар, семинарлар, дискуссиялар, коллективдүү ой 
жүгүртүү иш аракеттери болуп саналат. 

Ар бир усулдарга кыскача мүнөздөмө берели: 
I.  Лекциялар    
1. Лекциянын салттуу эмес түрүндө жүргүзүлүшү 
“Алга кадам таштап” программасынын негизинде студенттер (кичи тайпалар үчүн 

эффективдүү) активдүүлүк борборлорго жайгаштырылат. Бул учурда лекцияны баштаганда эле 
окутуучу тарабынан суроолор, проблемалар коюлат. Суроолор ачык жана жабык болушу 
ыктымал. Ачык суроолор бир нече жооптордон, ал эми жабык суроолор бир эле жооптон турат. 
Проблемалуу ачык, жабык суроолор берилгенде студенттер өз тажрыйбасын, билимдерин 
пайдаланып жоопторду табышат [2; 101-160]. 

Проблемалуу лекциялар студенттердин ой жүгүртүүлөрүн активдештирет, илимдин мыйзам 
ченемдүүлүгүн, принциптерин өздөштүрүшөт, аудиториялык жана аудиториядан тышкаркы 
иштерди өз алдынча аткарууга жетише алышат. 

2. Визуалдуу лекция 
Бул учурда студенттер жазуу жүзүндө түзгөн лекциядагы маалыматтарды визуалдуу түрүнө 

келтирүүгө жана негизги маанилүү элементтерди эске тутуп калуу менен профессионалдык ой 
жүгүртүүлөрүн бир системага салуу жөндөмдүүлүктөрүнө ээ болушат. 

3. Биргеликте уюштурулган лекция 
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“Алга кадам таштап” программасынын негизинде түзүлгөн активдүүлүк борборлоруна 
студенттер жайгаштырып, лекциянын темасына карата тиешелүү адистерди чакырууга болот. Эки 
окутуучу (теоретик, практик) тиги же бул теориялык проблемаларды чечүүдө пайда болгон 
жагдайга студенттер да активдүү катышышып, тандап алган багыттарына карай ой жүгүртө 
алышат. 

4. Каталарды алдын-ала эсепке алган лекция 
Лекциянын бул формасында студенттер кетирилген каталарды табышып, рецензент, 

оппонент, эксперт катарында чыгып сүйлөөгө үйрөнүшөт. 
Окутуучу лекцияны ът\\дъ усулдук, жүрүм-турумдук жана мазмундук  каталарды атайын 

кетирет. Студенттер кетирилген кемчиликтерди көрсөтүшүп талкуулашкандан кийин, окутуучу 
кетирилген каталардын тизмесин көрсөтөт. Бирок лектор кетирилген катачылыкты тике 
көрсөтпөстөн, жашыруун көрсөтсө, студенттердин тапкычтык, билимдүүлүк, тыкандык сапаттары 
аныкталат. 

5. Пресс-конференция түрүндөгү лекция 
Бул учурда лектор студенттерге теманын алкагында 21-31 мүнөттүн ичинде  суроолорду 

жазып берүүсүн талап кылат. Чогулган суроолорду 31-51 мүнөттө анализдеп, лекцияны окуй 
баштайт. Окутуучу лекцияда ар бир суроого жооп бербестен теманын маани-маңызын ачып берет. 

6. Аңгемелешүү лекциясы 
Бул лекцияда студенттер окутуу процессине активдүү тартылат. Лекция бөлүктөргө 

бөлүнүп, ар бир бөлүгүндө аудиторияны диалогго чакырат бул - кеңири жайылтылган форма. 
 7. Дискуссиялуу лекция 
Аңгемелешүү лекциясынан айырмаланып, аталган лекциянын ар бир логикалык бөлүгүндө 

пикир алышылат. 
Дискуссия, бул – изилденип жаткан суроолордо студент менен окутуучунун ортосундагы 

эркин көз караштар, идеялар жана ой-пикир жүргүзүүдөгү иш аракет. Мында окутуу процесси 
активдешет, аудиториянын таанып-билүү иш аракеттери күчөйт жана коллективдин пикирин угуп, 
бир жыйынтыкка келүү мүмкүнчүлүгүнө ээ болушат. 

8. Конкреттүү жагдайларды талдоого карата ът\лгън лекция 
Лекциянын бул түрү анын дискуссия формасына окшош. Бирок окутуучу талдоо \ч\н суроо 

бербестен, конкреттүү жагдайдаларды түзүп берет. Негизинен, мындай жагдайлар видеотасма, 
диафильмдер аркылуу сунушталат. Конкреттүү жагдайларды видеотасмадан көргөндөн кийин 
кыска, так жыйынтык чыгаруу зарыл. 

II. Төгөрөк стол усулу 
Бул усулдун тобуна ар түрдүү семинарлар, дискуссиялар кирет. Бул усулдун негизинде 

билим берүү системасындагы проблемаларды коллективдүү талкуу жүргүзүү принциби жатат.  
Окутуучунун бул усулду пайдалануусунун негизги максаты болуп, студенттердин алган 

билимдерин практикада орундуу пайдаланууга жеткирүү. 
1. Окутуу жараянында уюштурулуучу семинарлар (дисциплиналар ортосундагы 

семинар) 
Активдүүлүк борборлорунда (политология, экономика, илимий-техникалык, юридикалык, 

адептүүлүк жана психология предметтерине карата жайгаштырылган) студенттер бир эле теманы 
ар түрдүү аспектиде карашат. Мында тиешелүү адистер чакырылып, дискуссия жүргүзүлът. 
Жыйынтыгында студенттердин кругозорунун өсүшүнө жана предмет аралык байланышты 
көрүшүп, комплекстүү баа берүүлөрүнө өбөлгө түзүлөт. 

а) Проблемалуу жагдайды түзгөн семинар. Лектор берилип жаткан материалдарды бөлүк-
бөлүктөргө ажыратып, ар бир бөлүктөрдөгү проблемаларды студенттерге аныктатып, ал 
жагдайдан кандайча чыгууга болорун дискуссия, диспут жолдору менен кърсътът. 

Студенттер турмушта кездешүүчү татаал жагдайлардан кантип чыгып кетүү жолдорун 
билишет жана үйрөнүшөт. 

б) Тематикалык семинар. Семинарды уюштуруунун негизги максаты студенттердин 
көңүлүн теманын актуалдуу, маанилүү аспектисине буруу болуп саналат. Мында окутуучу 
семинардын башында эле теманын негизги бөлүгүн (“Билемин”, “Билгим келет”, “Билдим” деген 
стратегиянын жардамында) студенттерге аныктатып, аларга карата ой жүгүрт\\гъ, билген 
билимдерин пайдаланууга багыт берет. 
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в) Белгилүү темага багытталган семинар. Белгилүү темалардын (официалдуу материалдар, 
указдар, буйруктар, директивалар ж.б.у.с.) жаңы аспектилерин көрсөтүшүп, аны иш жүзүнө 
ашыруу жолдорун табышат. Мисалы, Кыргыз Республикасынын билим берүү системасындагы 
жаңы мыйзамдарды талкуулашып, анын жаңы аспектилерин көрсөтүшөт. Азыркы учурда жогорку 
окуу жайларына киргизилген “Болон” системасы, Бакалавриат, Магистратура ж.б.у.с билим берүү 
жаатында өтө чоң талкуу жана сын пикирди жаратууда. 

г) Системалуу семинар. Студенттер өтүлүп жаткан темага түздөн-түз, же кыйыр таасир 
этүүчү ар түрдүү проблемалар менен таанышышат. Мисалы: окутуунун жаңы технологиясы 
болгон “Алга кадам таштап” программасынын стратегияларынын инновациялык усулдарга таасир 
этүүчү учурларын кароого болот. 

2. Окутуу учурундагы дискуссиялар 
Дискуссия төмөндөгүдөй учурларда жүргүзүлөт: лекциянын материалдарында; практикалык 

сабактардын жыйынтыгында; студент же окутуучу сунуш кылган проблемалардын алкагында; 
практикада пайда болгон фактыларды, окуяларды изилдөө учурундагы жыйынтыгында жана көп 
кырдуу аспектилерди камтыган жарык көргөн илимий эмгектердин жалпы маңызын ачып 
көрсөтүүдө ж.б.у.с. 

Дискуссиянын жыйынтыгында  студенттин дүйнөгө болгон көз карашы өсөт, пайда болгон 
проблемалуу жагдайлардан чыгып кетүү жолдорун табат, өзүнүн пикиринин тууралыгын 
далилдеп берүүгө жана досторунун пикирлерин угуп, аларды сыйлоого, урматтоого жетише алат 
[1; 1-10] 

Билим берүү системасындагы өзгөрүүлөрдүн негизинде жогорку окуу жайларда даярдалып 
жаткан адистерге жеткиликтүү билим берүү үчүн проблемалуу окутуу, интерактивдүү усулдарды, 
өз ара жардамдашуу стратегияларын ыктуу пайдалануу эбегейсиз жакшы жыйынтыктарды берет. 

Жогоруда көрсөтүлгөн инновациялык усулдар, стратегиялар окутуучунун билимдүү, 
чыгармачыл, ийкемдүү сапаттарын гана көрсөтпөстөн, тарбияланып жаткан жаш адистердин 
насаатчысы экендигин да көрсөтөт. 
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Орто мектептердеги англис тили сабагында жаңы усулдук колдонмону                                                                                                                  

пайдалануудагы айрым маселелер 
                                                                      

В этой статье рассматривается цели, содержание, принципы обучения иностранного языка, а 
также некоторые вопросы к применению учебно-методического пособия “Teacher’s Book” для 7-го класса 
средней школы. 
 

The article deals with the contents ,aims, principles of teaching English and some questions concerning the 
application of  “Teacher’s Book” for the 7th form of a secondary school. 
 
              Азыркы мезгилдеги коомдук-саясий жана маданий турмуштагы өзгөрүүлөр мезгил 
талабына ылайык жаңы суроолорду жаратууда, өз кезегинде мындай өзгөрүүлөр орто 
мектептердеги окутулуучу  сабактарга болгон талаптарды да жогорулатууда.  
              Өлкөбүздө англис тили сабагын окутууда окуу китептеринин пайда болушу бул 
тармактын эффективдүү өсүшүнөн маалымат берет. 
Биздин максат аталган жаңы материалдарды орто мектептеги окуучуларга канткенде иштиктүү, 
жеткиликтүү натыйжалуу окутууга, андагы материалдарды кабыл алуусундагы сапаттуулукка 
жетишүүгө болот деген суроо коюлат.  
Мындай суроо, биздин оюбузча бир эле англис тили эмес башка предметтерге да тийешелүү деп 
айтууга болот. 



Ош МУ жарчысы №4, II чыгарылыш  2012 
 

33 
 

              Орто мектептердеги англис тили боюнча программа Кыргыз Республикасынын баштапкы 
жана билим берүүнүн мамлекеттик стандартынын негизинде түзүлгөн. Бул программада 
көрсөтүлгөндөй жалпы билим берүү стандарты боюнча предметтик темалардын мазмунун 
конкреттештирип, курстун темалары боюнча  окуу сааттарын бөлүштүрүп, окуу процессиндеги 
окуучулардын психологиялык өзгөчөлүгүн, балдардын жаш өзгөчөлүгүн, предметтер аралык жана 
предметтер ичиндеги байланыштарды эске алуу менен окуу темаларынын аны менен бирге 
жылдык окуу материалдарын шайкеш келтирип окутууну сунуштайт [1]. 
              Программанын негизинде регионалдык жана автордук программалар окуу куралдары 
түзүлөт. Окуу программасынын структурасында орто мектептердеги жалпы билим берүү 
программасы үч бөлүктөн турат. 
               1. Түшүндүрмө кат, окуу планындагы окутуу предметинин негизги мүнөздөмөсү жана 
багыттары. 
               2. Окутуунун мазмуну менен курстун бөлүктөрү  боюнча сааттарды болжолдуу 
бөлүштүрүү. 
               3. Баштапкы жана орто мектептерди аяктагандар үчүн даярдоонун деңгээлин талап 
кылуу. 
              Азыркы педагогикалык теорияларды, чет элдик тажрыйбаларды жана мектеп практикасын 
анализдеп келгенибизде окутуу илимий билимдерди, көз-караштарды, нравалык-эстетикалык 
идеяларды өздөштүрүү максатында окуучулардын активдүү окуп-тануу иш-аракеттеринин 
уюштуруу, стимулдаштыруу, башкаруу процесси эң оптималдуу теория болуп эсептелинип, 
заманага жараша окутуу бул окуучулардын таанып-билүү иш-аракеттерин уюштуруу, 
стимулдаштыруу, башкаруу процесси [2]. Бул теория боюнча окутуу процессинде мугалим 
окуучулардын таанып-билүү иш-аракеттерин өнүктүрүүгө өзгөчө көңүл буруп, инновациялык 
технологияларды колдонуу менен аларды окуу процессинде  рационалдуу, өз орду менен 
колдонулган технологиялар гана өз жемишин берет. 
              Билим берүү системасынын дагы бирден-бир милдет, мамлекеттик окуу программасынын 
негизинде окуу китептеринин материалдарын карап чыгуу зарыл. Анткени өлкөбүздүн алыскы 
райондорунда совет доорундагы китептер пайдаланылып азыркы окуу программасына дал 
келбейт. Учурда окуу китептери жетишпейт, окуучулар үчүн инновациялык, интерактивдүү 
окутуу усулдарынын колдонмолору жок. Мына ошондуктан орто мектепте,  жогорку окуу 
жайында иштеген көп жылдык эмгегибиздин  натыйжасында ушундай суроолор жүрөгүбүздү өйүп 
келгендиктен 7-классынын англис тили окуу китебине окуу колдонмосун жазууну чечтик. 
Шаарыбыздагы лицей, гимназия класстары, Соростун, АКСЕЛСтин, Москва шаарынын 
басмаканасынан чыккан китептер (атап айтсак А.Р Старковду, Английский язык для 7 кл. 3 часть 
2005, Москва) пайдаланып келишсе Карасу, Араван, Ноокат, Өзгөн, Алай, Каракулжа 
райондорунда англис тили окуу китептери жетишсиз.   
              Ал эми орто мектептер үчүн жазылган 7-классынын “Англис тили” окуу китеби жалпы 
билим берүү программасына таянып  интерактивдүү ыкмаларды колдонуу менен окутуунун жаңы 
формаларына, ыкмаларына негизделип мазмундуу, түшүнүктүү жазылган. Негизги максат англис 
сабагын өтүүдө окутуунун сапатын жогорулатуу үчүн жаны технологиялык ыкмаларды колдонуу 
аркылуу окучуулардын өз алдынча ой-жүгүртүп жооп таба билүү көндүмдөрүн калыптандыруу б.а 
окучууну изденүү, ойлонуу менен өз пикирин айтууга үйрөтүү, логикалык ойлоосун, алардын 
оозеки сүйлөө речин өнүктүрүүгө грамматикалык сынчыл ой-жүгүртүүсүн ар тараптан өстүрүүгө 
акыл жөндөмдүүлүгүнө ээ болууга, өз Мекенин сүйүүгө, чет элдин үрп-адаттарын сыйлоого 
жардам берет. 
              Окуу китеби сегиз бөлүмдөн 82 сааттан турат. Бардык сааттарды алганда бир жылдык 
окуу планына ар бир сабак айлык планга дал келет. Ар бир мугалимдин окуу методикасы 
билимине жараша ар түрдүүчө, биз авторлор Э.Г. Ахмедова, Ш.В. Мараш-Оглы, П. Абдимомунова 
ушул китептин негизинде окутуунун жаңы усулдук колдонмосун кыргыз тилинде жазууну чечтик. 
  Жаңы окуу усулдук колдонмосунун максаты, мазмуну жана принциптери. 
  Жогорку окуу программасын ишке ашырууда 7-классынын англис тилин үйрөтүү окуу 
процессиндеги тилди өздөштүрүүнүн бирден бир орчундуу талабы, 7-класска чейин үйрөнүп 
келген окуучунун оозеки сүйлөө речин андан ары өздөштүрүү б.а. окуучулардын окуу, угуу, 
сүйлөө жана жазуу көндүмдөрүн каралган программанын негизинде ишке ашыруу. 
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Графика жана орфография боюнча сөздү жазууну жана анын маанисин билип, андан ары 
аларды окууну өздөштүрүүгө жетишүү. 

Сүйлөөнүн фонетикалык талабы боюнча англис тилинин тыбыштарынын айтылышын 
жана угулушун айырмалап билүү, сөздөргө туура басым коюу, маанисине карап сүйлөмдөрдү 
топко бөлүү. Сөз байлыгын өстүрүү боюнча окуучулардын сөз байланышынын натыйжалуу жана 
белгилүү көлөмүн өстүрүү. 500 гө жакын сөз билсе дагы 400 гө жакын сөз бирдигин билүү, жаңы 
сүйлөө учурунда сөздөрдү туура колдонуу менен иш жүзүнө ашыруу. Сөз түркүмдөрүнүн түзүлүш 
жолдорун, эрежелерин үйрөнүү. 

Сүйлөөнүн грамматикалык тарабы боюнча мурунку класстарда өздөштүргөн сөздөрдү 
колдонуу менен сүйлөм түзүүгө жетишүү. Жөнөкөй, татаал сүйлөмдөрдү учур, өткөн, келер 
чактарда колдоно билүү, аларды жай, суроолуу, терс түрүнө айландыруу жана аларга жооп 
берүүнү билүү. Текстти окуу учурунда окуучу тексттин маанисин, мазмунун түшүнө билип, 
өзүнүн оюн айтып берүүгө жетишүү. Окуу китебинин ар бир бөлүгү англис тилинин тилдик 
нормаларын оозеки жана жазуу кебинде колдонууга, кеп ишмердүүлүгүнүн бардык (угуу, окуу, 
сүйлөө жана жазуу) түрлөрүн колдоно ала тургандыгында. Ар бир сабак окуучулардын 
фонетикалык, лексикалык сөз байлыгынын өстүрүүсү, грамматикалык эрежелерди үйрөнүү менен 
катар, окуучулардын ички муктаждыктарына, кызыкчылыктарына ылайык мазмундуу тексттерди 
пайдаланып, аны менен тил үйрөнүүчүлөрдүн тилге кызыгуусу жогорулайт, өз алдынча ой-
жүгүртүүгө, сүйлөө практикасын өстүрүп, жекече оюн өз сөзү менен билдирүүгө өбөлгө түзөт. Ар 
бир тексттин мазмуну окуучунун күндөлүк турмушуна байланыштуу болгондуктан ар түрдүү иш 
чараларды өткөрүүгө шарт түзүлөт. 
              Окуучуларга англис тили китебинин усулдук колдонмосун окутууда, анын сапаттуулугун 
арттырууда бир эле мугалимдин жаңы усулду пайдалануусу эмес мындан сырткары бир топ 
жагдайлардын болушу сабактын эффективдүүлүгүн  арттырууга көмөктөшөт [3]. Тагыраак 
айтканда: 

 сабак мезгилинде окуучулардын өз алдынча ой жүгүртүүсүнө интеллектуалдык 
чыгармачыл активдүүлүгүнө шарт түзүлөт. 

 үйрөтүлгөн материалдарды реалдуу турмуш менен байланыштырат. 
 мугалимдин теориялык-практикалык мыкты даярдыгы, анын ар бир темага 

чыгармачыл мамиле жасоосун арттырат. 
 мугалимдин педагогикалык аткаруучулук чеберчилигин өркүндөтүүгө өбөлгө түзөт. 

              Биз жогоруда бир аз да болсо кароого мүмкүн болгон усулду англис тили сабагын  
окутууда пайдаланса, окуучулар ар тараптан өздөрүнүн билим алуусун жакшыртат деген ойдобуз. 
Окуучулардын ойлонуп, окуу процессин жигердүү өткөрүү үчүн ушул окуу стратегиясы, тексттер 
менен иштөөдө өзүнүн натыйжалуулугун жогорулатат. Окуучулар тексттерди (unit) графаларга 
бөлүп окуу менен катар мугалимдин берген кошумча суроолоруна б.а. ар бир чейректе тексттерди 
алуу менен бирге өтүлгөн материалдарды талкуулашат. Ошентип бул усулдук колдонмо 
окуучулардын окуу процессиндеги кабыл алуусун, эске тутуусун жакшыртат. Айрыкча, азыркы 
мезгилде колдонуп, кеңири практикаланып жаткан “Сынчыл ой-жүгүртүү” программа борборунда 
болуп жаткан жаңы стратегиялар бул максатка ылайык көбүрөөк сапаттуу иштерди жасап 
жаткандыгы республикабыздын билим берүү системасына белгилүү деңгээлде өбөлгө түзөөрү 
баарыбызга маалым деп эсептейбиз. 
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Окутуу жана тарбиялоо процессиндеги социалдык-педагогикалык 

кубулуштардын мааниси 
 

Бул макалада окутуу жана тарбиялоо процессиндеги социалдык, психологиялык жана 
педагогикалык кубулуштардын биримдиги жана инсанды тарбиялоодогу элдик педагогиканын мааниси 
чагылдырылган. 

 
На этом статье рассмотрено учебно-воспитательное и взаимоотношение социально, психолого-

педагогический процесс а также воспитание личности и значение этнопедагогики. 
 
The article deals with the meaning of national pedagogics in bringing up a person and the entity of social, 

psychological and pedagogical phenomena in the process of teaching and up-bringing. 
 

Инсандын жетил\\с\нъ улуттук \рп-адат, каада-салт, оюн-зоок, окуу-тарбия, эмгек  ъёд\\  
факторлор таасирин тийгизбей койбостугун  ар бир ата-эне, тарбиячы, мугалим жакшы бил\\с\ 
зарыл. Булар жън\ндъ толук т\ш\н\г\ жок адам таалим-тарбияны ъз нугуна салып, туура ж\рг\зъ 
албайт. Анткени перзент жарык д\йнъгъ биологиялык жаныбар-индивид катары келет, ън\г\\н\н 
татаал жана ътъ т\йш\кт\\ жолун басып ът\п гана ал акыл-эст\\ инсанга айланат [1].  
 Кыргыз эли балдарды тарбиялоо ишине байыртан бери эле ътъ жоопкерчиликт\\, ътъ 
олуттуу караган т\пт\\ эл экендигин элдик накыл кептерден байкоого болот. «Эгер бир жылдык 
пайданы къздъп т\ш\м алгыё келсе – эгин эк, эгер он жылдык пайданы къздъп т\ш\м алгыё келсе 
– дарак тик, а эгер ж\здъгън жылдык пайда къздъп т\ш\м алгыё келсе бала окутуп – тарбияла» 
деген сыяктуу бир топ маани – маёызы тереё алп ойлор, алтын създър бекеринен айтылбаган 
чыгаар. Демек, окуу жана тарбиялоо процесси ътъ татаал процесс. Ага ийгиликт\\ жетекчилик 
кылуу \ч\н ар бир тарбиячы баланын психологиялык жактан жетилип, социалдык инсанга 
айлануу мыйзам ченемд\\л\ктър\н жакшы бил\\гъ тийиш.  Ошондуктан, окутуу–тарбиялоо 
процессин жемишт\\ уюштурууну каалаган ата–эне жана мугалим, адегенде тарбиялай турган 
баланын  табиятын жакшы бил\\с\ абзел. Тарбияланып жаткан ар бир бала, окуучу табият берген 
кайталангыс шык, жъндъмд\н физиологиялык, биохимиялык таламдарына ээ. Мындай ген 
аркылуу берилген интеллектуалдык, эмоционалдык функциялар ъз\нън  ъз\ ън\г\п, ъз\н-ъз\ 
жънгъ салат.  
 Биздин ата-бабаларыбыздын педагогикалык даанышмандыгы таё калаарлык. Алар 
жогорудагыдай тарбиянын купуя сырларын акыл калчоо менен эле илимий негизде, ътъ 
чеберчилик менен уюштура билишкен. Энелер балдарын, небере-чеберелерин коюнуна катып 
алып, эркелетип, ойнотуп олтуруп эле жомок, болмуш, табышмактуу окуяларды къркъмдъп, 
элест\\, эмоцианалдуу кылып айтып бер\\ менен балдардын сезимин ойготуп, ой чабыттарын 
ъърч\т\п, элдин интеллектуалдык потенциалын бийик кътър\шкън. 
Демек, бул жерден баланы тарбиялоодо элдик педагогиканын мааниси зор экендигин баса 
белгилеп кет\\гъ болот.  

Педагогика илиминин окутуу-тарбиялоо процессинде мугалимдин окуучуга жасаган 
мамилеси негизги маселелердин бири болуп саналат [2]. 

Эгер мугалим окуучуга копол, мээримсиз мамиле жасаса, анда ишинин натыйжасы 
болбойт. Адамдык мамиле инсандын жан д\йнъс\н байытып, ишмерд\\л\кт\н мыкты \лг\лър\нъ 
ээ кылып, анын ж\р\м-турумун жакшы нукка салат. Адамдык мамиле гана чыныгы инсандык 
касиеттердин  калыптануусу \ч\н зарыл чъйрън\ негиздейт. Демек, баланын активд\\ 
ишмерд\\л\г\н\н коомго пайдалуулугу т\пк\ максатка канчалык ылайык келсе, андагы адамдык 
мамиле ошончолук акылга тете болот, баладагы инсандык касиеттин т\птъл\\ натыйжасы 
ошончолук жемишт\\ болот деген ой пайда болот. 
 Ошондой шартта чоёойгон бала гана тууган-туушкандарына к\й\мд\\, жалпы эле адамга 
боорукер болуп чоёоет. Бул ойдун тууралыгын  улуу жазуучу М. Горкийдин: «Инсандагы бардык 
жакшы касиет эненин с\т\ менен к\нд\н нурунан пайда болот. Энесиз баатыр да, гений да, акын 
да болбойт» – деген съз\ менен далилдъъгъ болот. 
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Ошентип, окутуу-тарбиялоо ишинде  социалдык, психологиялык, педагогикалык 
кубулуштардын биримдигин байыртан эле ата-бабаларыбыз колдонуп келгендиги байкалат. 
Окутуу-тарбиялоо, ишинин борборунда ън\г\п-ъс\п  жаткан инсан турат. Бул инсандын 
психологиялык ъзгъчъл\ктър\н\н кулк- м\нъз\н, кыял-жоругун  билбей туруп, ошону менен 
катар эле социалдык чъйръс\н аныктабай туруп, тарбияны ийгиликт\\ уюштуруу м\мк\н эмес. 
Окутуу тарбиялоо ишинин татаалдыгы мына ушул кубулуштардын бири жетишпесе же бири-бири 
менен айкалышып, бири-бирин толуктап турбаса, анда къздъгън максатка жет\\ кыйын, башкача 
айтканда толук кандуу инсанды калыптандыра албайбыз. 

Белгил\\ педагог К.Н. Ушинскийдин: «Баланы ар тараптан жетилдиргиси келген тарбиячы 
адегенде анын табиятын ар тараптан жакшы бил\\гъ милдетт\\» – деген залкар педагогикалык 
оюу б\г\нк\ к\ндъ деле актуалдуу. Анткени жарык д\йнъгъ  жаёы жаралып келген ар бир 
биологиялык индивидге табият берген эч бир кайталангыс  шык, жъндъм талантын ън\кт\р\\дъ 
социалдык чъйрълърд\н таасири аябагандай зор. Белгил\\ чыгаан педагог В.А. Сухомлинский: 
«Педагогика бардык адамдар \ч\н: мугалимдер \ч\н да, ата-энелер \ч\н да, жалпы жамаатчылык 
\ч\н да зарыл илимге айланууга тийиш» – деген. 
  Ошондуктан ал педагогика жана психология илимдеринин мектебин уюштурган. Бул иш 
чаралар азыркы учурга ылайыкталып, улантылып, иштелип чыгышы керек. Баланы ата-эне эле, 
мугалим эле тарбиялабастан, б\т\ндъй коомчулук  жакшы иш тажрыйбалары, \лг\л\\ ж\р\м-
турумдары, жакшы мамилелери менен тарбиялашы керек. Мезгил ъткън сайын  д\йнъл\к илимий 
техникалык  прогресс ън\г\п, коомдук мамилелер да ъзгър\\дъ. Бул кър\н\ш биздин ълкъдъг\  
саясий, социалдык, эканомикалык ъзгър\\лъргъ дуушарланып, билим бер\\ системасына да зор 
таасирин тийгизип, окутуу-тарбиялоо иши улам татаалданып бара жаткандай. Бул ън\г\п-ъс\\дън 
улам орто мектептерде, жогорку окуу жайларында жаёы сабактарды киргиз\\ эле эмес, окутуу 
методикасын ъзгърт\\ зарылдыгы келип чыкты. Биздин ълкъ демократиялык жолду тандап 
алгандыктан, азыр коомчулукту ишке тартууга, чечим кабыл алууга катыштыруу абдан маанил\\. 
Бул класстагы ишке да тиешел\\; окуучулар сабакка активд\\ катышууга, ар бири ъз ойлорун 
тартынбай айтууга, жолдошторунун ойлорун чыдамкайлык менен угууга жана сын пикирлерин 
айтып, туура жыйынтыкка кел\\гъ тийиш. Окуучулардын дилгирленишине ъбългъ т\зъ турган 
мындай ыкмаларды интерактивд\\ усул деп атоо туура болот. Интерактивд\\ усул окуучулардын 
азыркы демократиялык коомдо зарыл болгон катышуу к\нд\мдър\н иштеп чыгууга жана аларды 
сабакка кызыктырууга ъбългъ т\зът. Мындай учурда окуучу менен окуучунун, ошондой эле 
мугалимдин ортосунда карым-катыш жогорку деёгээлде  болот да, кайсы бир проблеманы кантип 
чеч\\ керек жана сунуш кылынган чечимдин канчалык деёгээлде тууралыгы талкууланат. Себеби 
интерактивд\\ усулду колдонуудагы негизги максат окуучуларга маалымат эле бер\\ эмес, 
алардын ъз алдынча ойлонуусун, ошого жараша жоопторун туура таба бил\\ кънд\мдър\н 
калыптандыруу болуп саналат. 
 Учурдун ъзгър\лмъ шартында педагогдун иш аракети анын мобилд\\л\г\нъ, шарттын 
ъзгър\\с\н тез биле алуусуна жана перспективд\\ милдеттерди чеч\\гъ умтулуусуна 
багытталышы керек. Педагогдук кесип туруктуу т\рдъ ъз билимин ън\кт\р\\н\ талап кылат. 
Болочок педагогдук кесиптин ээлери д\йнъл\к билим бер\\ мейкиндигинен, глобалдаштыруудан, 
жалпы адамзаттык баалуулуктардан четте  калбашы керек. 
 Педагогикалык бийиктиктерге жет\\н\н жолу, бул – мугалимдин акылын жана ж\ръг\н 
ээлеп, анын бардык дараметин мобилизациялоого алып кел\\ч\ ъзгъчъ к\ч. Демек, педагог болуу 
къптъгън чыгармачылык изден\\лърд\ жана убакытты талап кылат. Ошого чыдаган,  аны с\йгън 
адам гана педагог боло алат. Ушул жерде мындай суроо туулат: б\г\нк\ педагог кандай болуш 
керек? Азыркы учурдун чыныгы педогогу ар кандай тажрыйбалардан маёыздуу идеяларды бъл\п 
алып, стандарттуу эмес маселелерди  чеч\\гъ умтулуп, улам алдыёкы педагогикалык 
ачылыштарга жиреп кирип, андан чыгармачылык менен пайдалануунун \ст\ндъ  иштъъгъ 
умтулган, ар тараптан ън\ккън инсан болуусу шарт.  
 Б\г\нк\ к\ндъг\ мугалим тынымсыз эмгектен\\н\н, чыгармачылык менен изден\\н\н 
\ст\ндъ иштъъс\ зарыл. Ошондо гана билим бер\\н\н сапаты оёолот. Мындай жеёишке тунук 
идеяга бай, жаёыча чыгармачылык менен иштей билген, улам жаёы маалыматты алып, аны 
практика менен байланыштыра билген мугалим гана жете алат. Жогорку окуу жайларындагы 
педагогикалык адистиктерде окуп жатышкан студенттерибизди мыкты педагог катары даярдоодо  
практикалык сабактарды  жана педагогикалык  практиканы туура уюштуруунун ролу ътъ зор. 
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Практикалык сабактарда мектептеги изден\\гъ  багытталган тапшырмалар берилип, алардын 
педагогикалык ык-машыгууларына  багытталат. Къпч\л\к учурда практикалык  сабактар  
окуучулардын жана студенттердин план– конспектисин т\з\\ жана къргъзмъ куралдары даярдоосу 
менен гана чектелип калган  учурлар кездешет. 
 Мындан, химия илимине негиз салган атактуу,  окумуштуу Д.И. Менделеевдин «Миё 
жолку айтылган създън къръ – бир жолку тажрыйбаны  артык къръм» деп айткан гениалдуу съз\н 
эске т\ш\р\\ зарылчылыгы келип чыгат. Анткени окуучу же студент ъз алдынча тереё билимге ээ 
болуу \ч\н теориялык алган билимин практикада колдоно бил\\ зарылдыгы биринчи кезекте  
турары жашыруун деле сыр эмес [3]. Ал \ч\н  окуучунун ъз алдынчалыгы менен мугалимдин 
жетекчилигин айкалыштыруу зарыл. Бул – чындыгында эле, табияты боюнча ътъ назик айкалыш  
жана татаал педагогикалык проблема. Бул принципти ишке ашыруу \ч\н окутуунун ички мыйзам 
ченемд\\л\ктър\нъ таянган мугалимдин педагогикалык ой ж\г\рт\\с\н ъзгъчъ к\\гъ келтир\\ 
керек. 
 Къп учурда мугалимдин акылга тете эле  койгон талабын окуучу тескери т\ш\нът, же 
мугалим туура койгон талапты деле ага туура эмес, кемсинте мамиле жасагандыгы \ч\н толук 
аткаруудан окуучу баш тартат, а кээде мугалимдин кылык-жоругуна кыжыры келген окуучу анын 
ар кандай эле  талабын аткаргысы келбейт.  
 Жогоруда айтылган объективд\\ жана субъективд\\ шарттар  билим алуунун мани-
маёызын тъмъндътът, окуучу менен мугалимдин ортосундагы байланышты,  ачык-айкындуулукту 
жана ъз ара  т\ш\н\\ч\л\кт\  алыстатат. Ошондуктан, билим бер\\ жоболорунда кърсът\лгъндъй, 
окуучулардын жана студенттердин эркин ой ж\г\рт\\с\нъ, курак-жаш ъзгъчъл\ктър\нъ  жана 
психологиялык  таламдарына  жараша  мугалим  ыёгайланышы керек. Теориялык алган билимди  
практика ж\з\ндъ пайдалана бил\\, педагогикалык иштин ар т\рд\\ формаларын тереёдетип 
ъздъшт\р\\ менен бирге ар тараптан ън\ккън инсанды калыптандыруу бул - практиканын негизги 
максаты болуп саналат. Ошондой эле булл – келечек муундардын болочок кесибине 
ыёгайланышына, кесиптик ык-кънд\мдъргъ ээ болушуна ъбългъ т\з\\ч\ негизги параметрлердин 
бири. Жогорку окуу жайларындагы  студент-практиканттардын педагогикалык практикалары окуу 
жана тарбия иштери боюнча усулчулардын, предметтик мугалимдердин жана класс 
жетекчилердин т\здън-т\з жетекчилик кылуусу менен турмушка ашырылат. 
 Демек, болочок мугалимдердин окуу-тарбия иштерин ийгиликт\\ жана максатка 
ылайыктуу уюштурууда мектептердеги педагогикалык  практика ъзгъчъ мааниге ээ. Мугалим 
чебер жана  чыгармачыл инсан болушу керек. 

Андыктан биздин келечек ээлерибиз болгон мектеп  окуучуларына жана жогорку окуу 
жайларыбыздын  студенттерине Жусуп  Баласагындын 
                                    «Наадан кърбъйт, сокур анда кък\рък, 
                                 Ач къз\ёд\, билимге умтул тезирээк» – деп,  так жана таамай айтылган 
ойлорун сунуштаар элем. 
 Коомдогу ж\р\п жаткан социалдык-экономикалык реформалардын негизинде таалим-
тарбия процессинин мазмунун, методдорун жана формаларын ърк\ндът\\ б\г\нк\ к\нд\н негизги 
маселелеринен. Д\йнъл\к стандарттын деёгээлине жет\\ \ч\н улуттук регионалдык 
ъзгъчъл\ктърд\ эсепке алып жана предметтик билим бер\\н\н жаёы концепцияларына таянып, 
окуу-тарбия процессин интенсификациялоо зарыл. Ал \ч\н билим бер\\н\н мазмунунда 
теориялык алган билимди практика менен айкалыштыруу жана компьютерлерди пайдалануу 
менен жалпы предметтерге тиешел\\ болгон ык машыгууларды калыптандыруу  зарыл деп 
ойлойм.      
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Орто мектептерде дин сабагын окутуу моделдери: эл аралык тажрыйба  

 
Бул макалада эл аралык тажрыйбада колдонулуп келген мамлекеттик (светтик) мектептерде дин 

сабагын окутуу моделдери жөнүндө баяндалат. Ар бир мамлекет тарыхий шарттарына, мамлекеттин 
динге болгон мамилесине жана диний географиясына жараша дин сабагын окутушуп келет. 

Өзөктүү сөздөр: дин, диний билим берүү, дин жөнүндө билим берүү. 
 
В этой статье проинформированы международного опыта о модели религиозного образования в 

государственные (светской) школы. Каждая страна разработала модель религиозного образования для 
своих обстоятельств. 

Ключевые слова: религия, религиозная образования, учение о религии.   
 
This article used in the state of international experience (secular) schools will be informed about the 

models of religious education. Each country has developed a model of religious education specific to own 
circumstances. 

Keyword: religion, religious instruction, teaching about religion. 
 

Киришүү  
Өлкөбүздө бүгүнкү күнү жалпы билим берүүчү мектептерде дин сабагын окутуу маселеси 

актуалдуу болуп, кандайча жана кантип окутабыз деген суроо талкууланууда. Бул маселени 
чечүүдө негизинен коомчулукта дин сабагын окутуу керектигин жактаган жана светтик 
мамлекеттин мектептеринде дин сабагын окутуу мүмүкүн эмес деген эки жааттуу көз караш 
өкүм сүрүүдө.  

Бүгүнкү күндө мектептерде дин сабагын окутуу маселесинде дин-саясат-светтик 
үчилтигинин негизинде идеологиялык аспектиде талкуу жүрүп, илимий педагогикалык б.а. 
рационалдуу аргументтер көз жаздымында калып жатат. Дүйнөндөгү т.а. батыш өлкөлөрүнүн 
тажрыйбасын карап көрсөк дин жана саясат чындыгында теориялык жактан бир-биринен 
ажыратылган, бирок мамлекет динге такыр эле кайдыгер карабагындыгы, тыюу салуулар же 
чектөөчү саясат менен эмес, шартка жана коомдун/дин тутуучулардын талабына карата 
кооперативдик, конкордатолук мамиле кылгандыгын көрөбүз.  

Бул макалада дүйнөлүк тажрыйбада колдонулуп келген мамлекеттик мектептерде дин 
сабагын окутуу моделдери жөнүндө маалымат берип, өлкөбүз үчүн ылайыктуу дин сабагын 
окутуу моделин тандоого салым кошуу болуп саналат. 

Окутуу моделдеринин калыптануусунда таасир эткен факторлор 
Орто кылымдарда Баштыш жана ислам дүйнөсүндө да жалпы билим берүү диний өңүттө 

эле. Кечээки совет дооруна чейин кыргыздар медреселерде кат таанып, билимин өркүндөтүшчү. 
Медреселерде диний билим берүү менен светтик илимдер да чогуу окутулуп келген. 
Модернизмдин жана индустриялашуу коомунун натыйжасында мамлекеттик мектептердин 
калыптанып кеңири жайылуусу, диндин билим берүү жаатындагы салмагын өзгөрүүгө дуушар 
кылуу менен бүгүнкү күндөгү дүйнөлүк коомчулукта мектептерде дин сабагы ар кандай 
тажрыйбаларда окутулушун шарттаган. Бир гана СССР доорунда мектептерде идеологиялык жана 
саясий негиздерден улам дин окутулбай келген. Дин сабагынын окуу программасында орун 
алуусунда төмөнкүдөй факторлор таасир эткен. Аларга кыскача токтолуп кетсек: 

Динге болгон мамиле: өлкө жарандарынын белгилүү бир динге ынануусу, башка дин жана 
анын өкүлдөрүнө болгон мамилеси дин сабагын окутуу моделинин калыптануусунда маанилүү 
ролго ээ. Дин, инсандын рухий-ыймандык-ишеним дүнүйөсүнө таасир этүү менен бүтүндөй көз 
карашынын калыптануусунда, инсан жана илимий түшүнүгүндө да таасирдүү болуп эсептелет.  

Коомдук жана диний маданий түзүлүшү: өлкө жарандарынын тутунган дини жана 
маданиятынын гомогениялык/бир тектүү же козмополит б.а. көп маданияттуу жана көп 
конфессиялуу коомдук түзүлүш да дин сабагын окутуу моделине олуттуу таасир этет. 
Ошондуктан жалпы билим берүүдө дин сабагын окутуу же тыюу салууда өлкөнүн тарыхындагы, 
рухий жана материалдык маданиятындагы диндин ролу башкы аспект болуп саналат. Мисалы: 
Европа мамлекеттеринен Ирланда жана Польшада дин менен маданияттын ортосундагы тыгыз 
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байланыштын негизинде дин, улуттук кимлик/иденттүүлүктүн негизги бөлүгү катары кабылданат. 
Ошондуктан мектептерде Христиан дини басымдуулук кылат. Ал эми Щвеция жана Голландияда 
болсо коом секулярдык көз карашты бекем кармашат. 

Мамлекеттик башкаруучулук түшүнүгү: дин сабагын окутуу моделинин калыптануусунда 
мамлекеттин диний жашоого, диний уюм, жамааттарга карата болгон көз карашы таасирдүү 
фактор болуп эсептелет. Мамлекеттик расмий диндин болушу, мамлекеттин динге болгон 
мамилеси, атуулдардын динди үйрөнүү жана жашоо эркиндигинин мүмкүнчүлүгүнө жараша 
окутуу модели тандалат [9, 115-121-б.]. 

Дин сабагын окутуу моделдери 
Жалпысынан дүйнөлүк тажрыйбаны караганыбызда мамлекеттик мектептерде дин сабагын 

окутууну: диний билим берүү жана дин/диндер жөнүндө билим берүү деп эки моделде 
топтоштурууга болот. Негизинен дин сабагын окутуу мындан башка аталыштарга ээ болсо да, 
жалпы билим берүүдө динди окутуунун максаттары жана мазмуну жагынан бул моделдерге 
окшош болуп эсептелет [3]. Төмөндө ушул эки модел жөнүндө сөз кылабыз. 

Диний билим берүү модели 
Диний билим берүү/конфессиялык модел: мында белгилүү бир динди, диний көз караштын 

негизинде диний уюмдардын катышуусу менен окутулган «салттуу модел» болуп эсептелет. Бул 
моделде баланы диндар инсан катары калыптандыруу максатталат. Мамлекеттик мектептердеги 
диний билим берүү модели өлкөлөрдүн өзгөчөлүгүнө карай бир-биринен айырмаланып ишке 
ашырылат. Сабактын аты да: Католик дин сабагы, Протестан дин сабагы, Ислам дин сабагы 
сыяктуу ошол диндин аты менен аталат [3]. Диний билим берүүнү да өз ара экиге бөлүп кароого 
болот: 

Бир динди негиз алган диний билим берүү модели 
Бир динди негиз алган моделде бир гана дин кабылданат жана жалпы билим берүү 

системасында чагылдырылат. Мисалы Иранда бир гана динге «Шиага», Грек мамлекетинде 
Христиан «Православ» динине басым жасалып, окуу программасындагы бардык темалар диний 
негизде баланын диний ишенимин тереңдетүүгө ыңгайланып түзүлөт. 

Италияда мектептердеги диний билим берүү Ватикан менен бирдикте түзүлгөн 
келишимдин негизинде кепилдикке алынып, бала бакчадан тартып лицейлердин окуу 
программасында Христиандык негизде окутулат. Италияда чиркөөлөрдө, мамлекеттик 
мектептерде жана жеке менчик мектептерде диний билим берүү Католик салтына, диний ишеним 
жана нормаларына ылайык окутулат. Мектептеги дин сабагында окуучулардын жеке диний 
тажрыйбалары менен маданий, тарыхый жана антропологиялык жактан салыштырып үйрөнүүгө 
максатталган жана башка диндердин, ишенимдерди салыштырууга да жол берет [6, 139-б.]. 

Израилде да Иудаизм динин негиз алынып  билим берүүдө улуттук, маданий түшүнүктүн 
чегинде окутулат. Израилде окуу программасынын түзүлүүсүндө мамлекеттик мектептерде да 
минимум 25% пайызын мектеп жетекчилиги жана ата-энелер комитети тарабынан түзүлгөн 
комиссия тарабынан даярдалат. Бул пайыз көбүнчөсү балдардын диний муктаждыгын 
канааттандыруу максатында колдонулат [1, 59-88-б.]. 

Бир гана динди негиз алган моделге карата өзгөчө төмөнкүдөй сындар айтылууда: 
Демократиялык эмес, башка дин өкүлдөрүнүн муктаждыктарын канааттандырууда жетишсиз. Бул 
моделде башка динди тутунгандардын өздөрүнүн диний ишеним жана баалуулуктар 
системасынын негизинде билим алуу укугунан ажыратат.  

Паралел диний билим берүү модели  
Бир динге негизделген паралел диний билим берүү моделинде, бир класстын окуучулары 

тутунган динине карай бөлүнүп өз өзүнчө диний билим алышат. Мектеп жетекчилиги 
окуучулардын тутунган динине жараша диний билим алуусуна керектүү шарттарды түзүп берет. 

Германия жана Нигерия мындай моделге эң ыңгайлуу болуп эсептелет. Нигерияда 
мамлекеттик мектептерде окуган мусулман жана христиан окуучулар үчүн дин сабагы ишеним 
негиздерине ылайык түзүлүп, өз өзүнчө бөлүп окутулат. Израилдеги Арап мектептеринде да 
Ислам жана Христиан диний билими берилет [1]. Россия Федерациясында да «Основы 
религиозное культуры и светский этики» комплекстүү курсунда окуучулар ишенимине жана 
тандоосуна карата модулдарга бөлүнүп, паралел диний билим алышат. Щвеция, Австрия жана 
Бельгияда да ушундай моделде тажрыйбаланат.  
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Германияда да Католик жана Протестан мазхаптарына карата окуучулар бөлүнүп паралел 
диний билим берилет. Башка дин өкүлдөрү да ишенимине карата жергиликтүү башкаруучулардан 
укуктарын талап кылуу мүмкүнчүлүгүнө ээ. Германиянын конституциясындагы «дин эркиндиги» 
биринчиден; мекендештердин дин эркиндигинин кепилдиги болуп саналса, экинчиден; дин 
эркиндигин камсыздоо үчүн мамлекет тарабынан шарттардын түзүү керектиги катары кабылданат. 
Натыйжада ишеним эркиндиги кепилденип, мамлекет бейтараптуу болуп, окуучулардын 
ишенимине карата дин сабагын же этика сабагын тандап окуу мүмкүнчүлүгү бар [7, 67-68-б.]. 

Германияда аймактарга жараша түрдүү тажрыйбалануу менен мамлекеттик мектептерде 
диний билим берүүнүн мазмуну диний жамааттардын (Протестан, Католик, Православ, Мусулман 
жана Еврей) жоопкерчилигинде каралат. Мамлекет көзөмөлдөө функциясын аткаруу менен 
сабактын мазмунун педагогикалык принциптерге жана өлкөнүн демократиялык түзүлүшүнө 
шайкештүүлүгүн гана тескейт. Сабактын окуу программасын диний жамааттардын өкүлдөрү 
менен мамлекеттик педагогика институттары бирдикте даярдашат [5, 71-б.]. 

Бул моделде түрдүү ишенимдеги окуучулардын диний билим алуу укугун канааттандыруу 
менен окуучулардын өз диний салттарын үйрөнүүсү камсыздалат. Мында өз диний салтын жакшы 
өздөштүргөн окуучунун жаңылыш, бир жактуу жана толеранттуулуктан алыс көз карашты 
жайылтпоосу, башка диндеги жана ишенимдеги инсандар менен диолог, достук куруп, 
түшүнүүчүлүк менен мамиле кылуу жөндөмдүүлүгүн артыра тургандыгы кабылданат [5, 71-б.]. 

Бул моделге карата айтылган сын пикилерлер төмөндөгүчө: 1-Көп конфессиялуу 
коомдордо мектептерде диний ишенимине карап өз өзүнчө окуучуларды бөлүп окутуу коомдун 
диний жатта дагыда терээң ажырымына себепкер болушу ыктымал. 2-Кээ бир 
учурларда/аймактарда мындай модел көптөгөн конфессияларга мүмкүнчүлүк бергени менен 
логистикалык жактан практикаланышы, таасирдүү болуусу кыйын. 

Дин жөнүндө билим берүү 
Дин жөнүндө билим берүү/дин таануу: бул моделде дин, личностук (психологиялык, дин 

социология ж.б.), инсанияттык жана социо-маданий, тарыхый феномен катары окутулат. Мында 
жалпысынан диндер жөнүндө позитивист, эволюциялык концепциянын негизинде динден сырткы 
методология менен каралат. Дин таануу сабагынын мазмуну жана окутуу методу динден жана 
диний уюмдардан көз карандысыз даярдалып ишке ашырылат [3]. 

Дин жөнүндө билим берүү моделинин пайда болушу, ааламдашуу алкагында көп 
конфессиялуу өлкөлөрдөгү абалдын жана диний түшүнүк, диний жашоо образындагы 
өзгөргөрүүлөрдүн дин сабагына чагылдырылышынын натыйжасы болуп саналат. 

Ааламдашуу алкагында дин маселеси–ички мазмун өзгөртүлүп, айырмачылыктарын 
жоготуп–диний көп түрдүүлүк/конфессиялуулук маанисинде үстүртөн гана маани берилүүсүнө 
алып келди [2]. Натыйжада дин сабагында бардык диндердин бир-бирине өтө жакын темалардын 
негизинде дин жөнүндө билим берүү түшүнүгү пайда болгон. Ошону менен эле бирдикте 
ааламдашуу жараянында диндердин адамзаттын туушуккан ар кандай бузукулуктардан, 
жакырчылыктын, конфликтерди алдына алууда жана адамдын жер жүзүндө адам катары 
жашоосун сактоодогу зор күчүнөн пайдалануу максатталууда. Мындай абалда диндин позитив 
жактарынан таалим-тарбиялык маанисинде пайдалануу максатында мектеп программасында 
окутуу түшүнүгү каралууда.  

Дин жаатындагы өзгөрүүлөр диндин индивидуалдаштырылуусу болуп саналат. Натыйжада 
мектепте дин, теологиялык бир бүтүн система катарында эмес, индивиддин муктаждыгына 
ылайык окутулуп келүүдө.  

Бул моделде окуу программасы жалпысынан мамлекет тарабынан даярдалып, өлкөдө 
көпчүлүктү түзгөн дин өкүлдөрүнүн ишенимине артыкчылык берилип окутулат. Мисал катары: 
Улуу Британия жана Данимарка мамлекеттеринде дин сабагын көрсөтүүгө болот [8]. 

Дин жөнүндө билим берүү моделине карата айтылган сындар: 1-Көп конфессиялуу коомдо 
диндердин арасынан биринин доминанттык ролдо болуу коркунучу бар. 2-Диний көп түрдүүлүккө 
карата өнүктүрүлгөн эң жакшы метоттун синкреттик экендиги айтылганы менен теологиялык 
жактан дин өкүлдөрү тарабынан сындалып келет. 3-Окуучулар (жашы жете элек куракта) өз динин 
терээң үйрөнүп, өздөштүрүп жана айырмачылыкты билгенден соң гана башка диндер жөнүндө 
маалымат берүү максатка ылайыктуу. 4-Окуу программасы мамлекет тарабынан теологиялык 
негизден узак түзүлгөндүктөн окуучу, диндер жөнүндөгү учкай жана үстүртөн маалыматтардын 
жыштыгынан өзүнүн ишенген дини жөнүндө кеңири маалымдар болбой калат ж.б.у.с. 
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Корутунду  
Кыргызстанда сунушталып жаткан орто мектептерде дин сабагын окутууда дүйнөдөгү дин 

сабагын окутуу моделдеринен кабардар болуу ыңгайлуу чечим кабыл алууга өбөлгө түзөт.  
Плюралистик көз караштардын кеңири тараган ачык демократиялык коомдо келечек 

муундардын ар тараптан кабардар болуусу, өз көз карашын калыптандырууда жана 
жоопкерчиликти аркалай билүүсүндө дин сабагынын ролу да маанилүү. Жалпы билим берүүдө 
болгон сыяктуу эле динде да инсанды мажбурлабастан, эркин ой жүгүрткөн, ишенимин акылы 
менен айкалыштыра алган, эрктүү адамды калыптандыруу болуп саналат. Толук кандуу өнүккөн 
баланы калыптандырууда (целостное образование) тандоо мүмкүнчүлүгү болбосо, бала өзүнөн өзү 
эле эркин болуп жетилүүсү мүмкүн эмес. 

Дин сабагын окутууда, мозаикалуу коомдун (адам укуктарына) талаптарына ылайык, 
жалпы билим берүү философиясынын (педагогикалык) максаттары менен диндин (теологиялык) 
максаттарынын бир бирине карама каршы келбей тургандай кооперативдик жол менен чечилиши 
керек.     
 

ТИРКЕМЕ: Өлкөлөрдөгү дин сабагын окутуу моделдери [4] 
                                                                                                                             Таблица №1: 

Диний билим берүү моделинде мажбурий окутулган өлкөлөр 
 

Өлкө Окутуу модели Базистик-
тандоо Алтернатива Окуу программасын 

даярдоо жоопкерчилиги 
Австрия Диний б.б. Мажбурий Жок Мамлекет менен диний 

уюмдар бирдикте 
Иран Диний б.б. Мажбурий  Мамлекет тарабынан 

Израил 
Диний б.б. Мажбурий 

 
Мамлекет жана мектептер 
тарабынанда кошумча 
даярдалат 

Пакистан Диний б.б. Мажбурий Жок Диний уюмдар 

Грек Диний б.б. Мажбурий  Православ чиркөөсү жана 
Ислам жамааты 

Тажикистан 
Диний 
б.б./Ислам 
таануу 

Мажбурий 
Жок Мамлекет тарабынан 

 
                                                                                                                                              Таблица №2:  

Диний билим берүү моделинде тандоо же алтернативалуу окутулган өлкөлөр 
 

Өлкө Окутуу 
модели 

Базистик-
тандоо Алтернатива 

Окуу 
программасын 

даярдоо 
жоопкерчилиги 

Германия  Диний 
б.б. 

Мажбурий 
Өзгөчөлүктөр 
бар 

Этика баалуулуктар, 
философия  

Мамлекет жана 
чиркөө (диний 
уюмдар менен 
бирдикте) 

Финляндия  Диний 
б.б. Мажбурий Гумандуу этика Мамлекет-чиркөө 

ишбиримдиги 
Люксембург Диний 

б.б. тандоо   

Бельгия Диний 
б.б. 

тандоо 
Этика  

Жергиликтүү 
диний уюмдар 
даярдайт мамлекет 
бекитет 
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Босния- 
Герцеговина 

Диний 
б.б. 

тандоо  Диний уюмдар 

Италия Диний 
б.б. 

тандоо Жок  Чиркөө 

Испания Диний 
б.б. 

тандоо  Чиркөө 

Польша  Диний 
б.б. 

тандоо Этика  Чиркөө 

Румыния  Диний 
б.б. 

тандоо  Чиркөөлөр 

Россия 
Федерациясы 

Диний 
б.б. 

тандоо 1.Ислам мад. негиздери 
2.Православ м. н. 
3.Иудей м.н. 
4.Буддист м.н. 
5.Дүйнөлүк диндер м. н. 
6.Светтик этика 
негиздери 

Билим берүү 
Министрлиги 

 
                                                                                                                                             Таблица №3:  

Дин жөнүндө билим берүү моделинде окутулган өлкөлөр 
 

Өлкө Окутуу модели Базистик-
тандоо Алтернатива 

Окуу 
программасын 

даярдоо 
жоопкерчилиги 

Англия Дин жөнүндө б.б. 

Мажбурий 
Арыздын 
негизинде 
катышпаса 
болот 

Жок 

Жергиликтүү билим 
берүү 
башкармалыгы, 
диний уюмдар, 
мугалимдер жана 
саясий партиялар 

Щвеция  Дин жөнүндө б.б. Мажбурий  Жок Мамлекет-чиркөө 
ишбиримдиги 

Голландия Дин жөнүндө б.б. Мажбурий Жок Мектеп жетекчилиги 

Данимарка 
Дин жөнүндө б.б. Мажбурий Жок Билим берүү 

Министрлиги жана 
жергиликтүү билим 
берүү башкармалыгы 

Норвегия  Дин жөнүндө б.б. Мажбурий Жок Мамлекет   
Түштүк 
Африка 

Дин жөнүндө б.б. Мажбурий  Мамлекет-чиркөө 
ишбиримдиги 

Туркия Дин жөнүндө б.б. Мажбурий Жок Билим берүү 
Министрлиги 

Казакстан  Дин жөнүндө б.б. Мажбурий Жок Билим берүү 
Министрлиги 
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Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого болочок педагогдорду даярдоонун  

критерийлери жана  көрсөткүчтөрү 
 

Макалада болочок педагогдордун  окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого даярдыгынын 
деңгээлин көрсөтүүчү критерийлер  жана көрсөткүчтөр жөнүндөгү маселелер каралды. 

 
В статье рассмотрены вопросы о критериях и показателей подготвки будущих педагогов  к 

воспитанию толерантности у  школьников. 
 

 Болочок педагогдорду окуучуларда толеранттуулук маданиятын калыптандырууга даярдоо 
процессинде окуу жайында белгилүү иш аракеттердин ишке ашырылуусу керек. Алып айтсак, 
болочок педагог окуу жайынын ичинде жүрүп эле тарбиялоонун түркүн жолдору менен 
таанышып, алар жөнүндө теориялык жана практикалык билимдерге ээ болуусу анын компетенттүү 
адис болуусуна өбөлгө түзөт. Атайын кесиптик даярдоодон өткөн болочок педагогдордун 
даярдыгынын деңгээли белгилүү бир талаптардын, нормалардын системасына туура келүүсү 
зарыл.  
 Педагогикалык даярдоо жөнүндөгү маселени караган  адабияттардын айрымдарына 
таянып, бүгүнкү күндөгү заманбап мектепте окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоо процессин 
уюштурууда педагогго коюлган талаптарды анализдөө менен, болочок мугалимдердин  
окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого даярдыгынын деңгээлин көрсөтүүчү критерийлер  
жана көрсөткүчтөрдүн системасы аныкталды. Даярдык деңгээлинин көрсөткүчү эксперттик 
баалоонун негизинде тандалып алынды. 
 ЖАМУнун окутуучулар курамынан (педагогикалык коллективден-20), шаардын, райондун 
мектептеринин, мугалимдери-ЖАМУнун студенттери-Ош, Жалал-Абад областтарындагы-51 
мектептен 149 мугалим, кесиптик лицейден-90 мугалим, ЖАМУнун педагогикалык адистигинин  
бүтүрүүчүлөрү-75 студент, жалпы-334 адам экспериментке тандалып алынды жана алар атайын 
даярдоодон өтүштү (2008-2011жж). Мындай иш аракеттин натыйжасында окуучуларды 
толеранттуулукка тарбиялоого педагогдорду даярдоо процессинде кесиптик даярдыгынын 
критерийлерин жана көрсөткүчтөрүн билүү төмөндөгү багыттар аркылуу: мотивациялык-
баалуулук, когинитивдик, эмоционалдык-эрктик, коммуникативдик-ишмердүүлүк багыттары [1;3] 
аркылуу жүргүзүлдү. 
 Төмөнкү таблицада болочок педагогдорду окуучуларда толеранттуулукту тарбиялоого 
кесиптик даярдыгынын критерийлери жана көрсөткүчтөрү берилген.  
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Критерийлер Көрсөткүчтөр 

Мотивациялык-
баалуулук 

 Толеранттуулукту коомду жакшыртууда, инсанды 
социализациялоо процессинде, адамдын инсандык-маанилүү баалуулугу 
системасында баалуулук катары таануу; 

 ОТТго кесиптик багыт жана өзүндө толеранттуулукту өнүктүрүү; 
 Өсүп келе жаткан муундарда толерантуулукка тарбиялоонун 

максатын жана маселелерин, бул жаатта тарбиялоо  практикасында 
изилдөөнүн маанисин таануу; 

 Тарбиялануучулар менен толеранттуу өз ара аракеттешүүгө 
умтулуу; 

Когинитивдик   «толеранттуулук» категориясынын маанисин билүү; 
 Балдарда жана өспүрүмдөрдө толеранттуулукка тарбиялоонун 

психологиялык-педагогикалык негиздерин билүү; 
 Курчап турган чөйрөнүн көп өлчөмдүү экендигин  таануу; 
 Көп маданияттуу билим берүү чөйрөсүндө педагогикалык 

процессти уюштуруунун өзгөчөлүктөрүн билүү; 
 Өзүнүн белгилүү бир маданияттын, улуттун, топтун жеке өкүлү 

катары өзгөчөлүктөрүн билүүсү ж.б. 
Эмоционалдык- 
эрктүүлүк 

 Толеранттуулук; 
 Өзүн эмоционалдык башкаруусу; 
 ОТТну уюштурууда демилгелүүлүгү жана максатка 

умтулгандыгы;  
Коммуникативдик 
-ишмердүүлүк 

 Социумдун ар түрдүү өкүлдөрү менен толеранттуу аракеттешүү 
жолдорун билгендиги; 

 Балдарда жана өспүрүмдөрдө толеранттуулукту калыптандыруу 
боюнча тарбиялоо ишинин методдорун билгендиги; 

 Мугалимдин окуучуну инсан катары таанып билүүсү, 
кызыкчылыктарын, өзгөчөлүгүн, жөндөмдүүлүгүн, мүмкүнчүлүктөрүн  
кабыл алуусу; 

 Уюштуруучулугу жана ишмердүүлүгү; 
 Методдорду, формаларды, мазмунду  тандоодо, тарбиялоо 

процессин  долбоорлоо жана моделдөөдө, педагогикалык өз ара 
аракеттешүү процессинде креативдүүлүгү; 

 Көп маданияттуу окутуу чөйрөсүндө педагогикалык 
ишмердүүлүгүн ишке ашыра алгандыгы; 

 
 Болочок педагогдорду кесипке даярдоо ишмердүүлүгүнүн түрдүү аспекттерин анализдөө 
(О.А. Абдулина, В.А. Сластенин, К.М. Дурай-Новакова, В.Н. Белкина, И.Г. Копатюк ж.б.)  
көрсөткөндөй, студенттин  ар кандай кесиптик маселелерди чечүүдөгү даярдыгы  көпчүлүк учурда 
таанып билүү процессинде анын канчалык деңгээлде өз алдынчалуулугунан жана 
активдүүлүгүнөн көз каранды болот. Андыктан студентти кесиптик даярдоодо анын изденүүсүнө, 
өз алдынча иштөөсүнө мүмкүнчүлүктөрдү берүүчү шарттарды түзүү зарыл [1;3]. 
 Инсандагы маанилүү баалуулук катары балдарда толеранттуулукту тарбиялоо  педагогдон 
бул баалуулуктун адамдын жана коомдун жашоосундагы ордун, толеранттуулукка тарбиялоо 
процессине жоопкерчиликтүү мамилени жана жеке жүрүм-турумундагы белгилүү бир 
чектөөлөрдүн болуусу бул процессти уюштуруудагы негизги шарттардын бири экендигин таанып 
билүүнү талап кылат [4]. Ошондуктан, кесипке даярдоо этабында эле, студентте 
толеранттуулуктун баалуулук катары мааниси жөнүндөгү билимдердин комплексин 
калыптандыруу, тарбиялоонун багытын жана анын принциптерин өзүндө жайылтуусуна, 
толеранттуулукту  кесиптик жүрүм-турумдун негизи катары калыптандыруу зарыл. 
 Жогоруда педагогдун компетенттүүлүгүнө коюлган талаптар аталган багытта 
педагогдорду даярдоо үч багытта: «Толерантуулук адамдын жана коомдун баалуулугу катары», 
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«Көп маданияттуу окутуу чөйрөсүндө педагогдун ишмердүүлүгүн уюштуруунун негиздери», 
«Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоонун теориясы жана методикасы»-багытында 
жүргүзүлүү керектигин белгилейт [3]. Мына ушунун натыйжасында максаттуу компоненттерин 
жана даярдоонун маанисин, предметтер аралык байланышты  туура тандап алуу керек. 
 Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоо педагогдон жалпы кесиптик билгичтиктин жана 
жөндөмдүүлүктөрдүн: когинитивдик, долбоорлоочу, конструктивдик, уюштуруучулук ж.б., 
спецификалык: толеранттуу аң-сезимди калыптандырууга багытталган ишенүү жана ынануунун 
кыйыр ыкмаларын колдоно билүү боюнча; активдүү тарбиялоону уюштура билүү жөндөмдүүлүгү 
боюнча; чөйрө менен социалдык-маданий өз ара аракеттешүү жөндөмү боюнча; толеранттуу 
окутуу чөйрөсүн түзө билүүсү боюнча  жогорку  өнүгүүнү талап кылат [3]. 
 Ошону менен эле катар даярдоо процесси учурунда практикалык иш аракетти да күчөтүү 
зарыл, методика жана толеранттуулукка тарбиялоо процессин уюштуруу технологиясы боюнча 
даярдоонун маселелерин чагылдырган; толеранттуулукка тарбиялоонун эффективдүүлүгүн 
шарттаган, практикалык билгичтиктеринин жыйындысын калыптандырууга жана 
жөндөмдүүлүгүн өнүктүрүүнү көздөгөн иш аракеттерди уюштуруу; студенттерди  
ишмердүүлүктүн ар түрдүү түрүнө (таанып-билүүчү, өзгөртүүчү, изилдөөчү), илимий-изилдөө 
иштерине, педагогикалык практикага  катыштыруу талап кылынат; 
Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоонун ийгиликтүүлүгү  көбүнчө окутуу мекемелериндеги 
толеранттуу чөйрөнүн болушу менен түшүндүрүлөт. Ушунун негизинде  педагог толеранттуу 
окутуу чөйрөсүнүн мүнөздөмөсүн билип жана аны түзө эле билбестен, мындай чөйрөдө окутууда  
жеке тажрыйба алууну да билүүсү керек [2].  
Өзгөчө көңүлдү  студенттердин  жана педагогдордун бири-бири менен мамилесинин толеранттуу 
өз ара аракеттешүү системасында сабак учурунда жана аудиториядан тышкаркы  иштеринде, 
илимий-изилдөө иштери учурунда, студенттердин ишкердик мамилесинде, практикада ж.б., 
студенттердин окуучулар менен педагогикалык практика убагында  кесиптик мамилеге өзгөчө 
көңүл буруу зарыл.  
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Окутуунун жаңы технологияларынын маңызын түшүнүү 
 

  Макалада окутуунун жаңы инновациялык технологияларын изилдөөгө багытталган усулдардын 
жыйынтыктары менен жумуштары жана аларды кийирүүнүн стратегиясы анализденген. 

 
В данной статье анализированы работы и выводы методов исследований  области новых 

инновационных технологий в обучении и их стратегии внедрения. 
 
 In qiven article analyses work and findigs of the methods of the studies in the field of new innovations 
technology in edication and their strategies of the introduction. 
 

Ар бир илимди толук өздөштүрүү анын негизги категорияларын так, анык билүүдөн көз-
каранды. Категория ар бир илимдин эң негизги түшүнүктөрү катары кабыл алынып, изилденип 
жаткан обьектини, процессти, кубулушту жана алардын байланыштарын чагылдырат. Педагогика 
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илими да бир топ негизги категориялардан турат. “Педагогика” деген термин байыркы гректин 
“пейдос”-бала, “аго”-жетелөө, б.а. ага жол көрсөтүү дегенди түшүндүрөт. 

Алардын ичинен окутууга тиешелүү болгон категорияларына токтололу: 
  Окутуу – алдын-ала максатка жетүү үчүн атайын уюштурулган, багытталган жана жетектелген 
мугалимдер менен окуучулардын өз ара аракеттенүү жана ошондой эле окуучулардын өз алдынча 
даярдануу процесси; 
  Сабак – окутуу процессин уюштуруунун негизги формасы; 
  Сабактын конспектиси – бул өтүлүүчү сабакты же окутуу процессин уюштурууну 
пландаштыруу; 
  Окутуу процесси – окуучунун окуу жана окутуучунун окутуу процесстеринин айкалышы; 
  Окуу – таанып-билүүнүн, ар түрдүү көн\гүүлөрдүн жана кабыл алынган тажрыйбалардын 
негизинде өзүн алып жүрүүнүн жана ишмердүүлүктүн жаңы формаларын калыптоочу процесс; 
   Максат – окутуу процессинин жете турган чеги, алдын-ала белгиленген жыйынтык; 
   Окутуунун процесси – окутууга коюлган негизги талап; 
  Окутуунун технологиясы – алдын-ала белгиленген окутуунун максатына жетүү үчүн 
усулдарды, каражаттарды, формаларды, шарттарды тандоонун, колдонуунун жана текшерүүнүн 
жолу, чеберчилик, б.а. окутуу процессин натыйжалуу уюштуруу максатында зарыл болгон 
мыйзам ченемдүүлүктөрдү колдонуунун чеберчилиги; 
  Педагогикалык процесс – пландалган, алдын-ала аныкталган жана белгилүү жыйынтыкка 
жетүүчү процесс; 
  Педагогикалык процесстин каражаттары – педагогдун профессионалдык даярдык деңгээли, 
кесиптик тажрыйбасы жана педагогикалык чеберчилиги. Эмгек каражаты – педагогдун кеби, сөзү. 

Азыркы учурда педагогика илиминде педагогикалык процессти жүргүзүү бул жөн гана жаңы 
окуу материалын түшүндүрүү гана эмес, ошол жаңы материалды түшундүрүү учурунда ар бир 
студент өзүнүн ички талабы, өздүк кызыгуусу менен активдүү, аң-сезимдүү катышкандай 
жагымдуу педагогикалык абалды түзүү эсептелет. 

Демек, жогорку түшүнүктөрдү анализдеп, окутууда негизги басым студент-окутуучунун 
ортосундагы жүргүзүлүп жаткан үзгүлтүксүз эмгекке жасалары көрүнүп турат. Окутуучу өзүнүн 
предметинин окутулушунун бардык мезгилдеринде студенттин активдүү сабакка катышуусунун 
мазмунун пландаштырат. Анын маңызын ошол предметти өздөштүрүүдө акыл жагынан 
тарбиялануусун, ойлоосун жана сүйлөөсүн өстүрүүдө активдүү ишмердикке жетүү түзөт.  

Активдүү иш – бул сөз менен ойду байланыштыруучу көпүрө. Кызыктуу эмгекте улам 
жаңы мамилелер жана өз ара байланыштар ачылат: студент эмгектенүү менен гана чектелбестен, 
себеп-натыйжалуу байланыштар жөнүндө ой-жүгүртөт, талкууга алат, алдыга койгон ишин 
белгилейт.  

Эмгек – бул практикалык билгичтик менен машыгуу гана эмес, бул баарынан мурда 
акылдын өсүшү, ой жүгүртүүнүн, талдоонун, байкоонун предмети. 

Окуучу студент болуп ЖОЖдун босогосун аттагандан кийин көпкө чейин андагы окутуунун 
системасына көнө албайт. Окутуучулардын лекциялык, семинардык, практикалык сабактарды 
өтүүдөгү ыкмаларынын маданиятындагы айырмачылыктарды кийинчерээк баамдашат. Эгерде 
алар окутууда студенттерге абсалюттук эркиндикти жана өз алдынчалыкты беришсе, ал дайыма 
эле жогорку педагогикалык чеберчилик катары кабыл алынган эмес. Илимий практиканын жана 
теориялык илимдин курамынын өзгөрүүсү, илимий таанып-билүүнүн усулдарынын жогорулашы, 
өркүндөшү менен жогорку билим пайда болгондогу окутуунун усулдары менен формалары дагы 
деле сакталып келүүдө: аларга классикалык типтеги лекциялар, практикалык сабактар, 
рефераттарды, курстук жана дипломдук иштерди жазуу жана коргоо кирет. 

Азыркы убакта Батышта салт болуп калган практика таралууда: автордук курстардын 
үлүшүнүн жогорулашы, жаңы окуу предметтеринин пайда болушу (алар дисциплиналар аралык 
мүнөзгө ээ) ж.б. Бир тарабынан караганда билим берүүнүн курамынан өзгөрүшү менен окутуунун 
мүнөзүн өзгөртүүнүн мүмкүнчүлүктөрү түзүлүүдө. Бирок эмпирикалык практика көрсөткөндөй 
жаңы билим берүүнүн технологияларын киргизүүгө окутуучулар да, студенттер да мындай тез 
өзгөрүүгө даяр эмес экендиги көрүнүүдө. 

Окутууда жаңы технологиялардын ыкмаларын жана стратегияларын колдонуу үчүн 
мүмкүнчүлүктөрдү издөө узакка созулган эмпирикалык процесс. Эгерде окутуучу өзүнүн 
педагогикалык ишмердүүлүгүнө жаңыланууну киргизсе, ал инновациялык технологиядагы жаңы 



Ош МУ жарчысы №4, II чыгарылыш  2012 
 

47 
 

ыкма менен стратегиянын баалуу экендигин эмес, алардын бүтүндүүлүгүнүн жана практикалык 
жактан калыптануусунун баалуулугун сезиш керек [3]. 

Окутууда өзгөрүүгө жетүү үчүн окутуунун жаңы моделин теориялык жактан жазып чыгуу 
жана аны менен окутуучулардын тобун жөнөкөй гана окутуп коюу жетишсиз. 

Окутуунун жаңы технологияларынын ичинен бир нечесине токтолойлу: 
I.  “Мурдагы билимдин жардамы менен билим казууга жетишкендей кылып окутуш керек – 

дидактиканын устаттыгы менимче мына ушунда. Мугалимдердин сабактарына кирүү жана ага 
талдоо жүргүзүү менен мен окуучулардын акыл эмгегинин дал ушул белгиси боюнча мугалимдин 
педагогикалык устаттыгы жөнүндө жыйынтык чыгарам”,- В.А. Сухомлинский. Демек, педагогдун 
чеберчилигинин (устаттыгынын) өөрчүшү түздөн-түз анын ишмердүүлүгүнө байланыштуу б.а. 
билимге, билгичтикке жана көндүмгө. Билим – бул алынган маалымат, б.а. лекциянын окулушу. 
Билгичтик – билимди акыл-эстүүлүк менен өздөштүрүлүп, практикада колдонулушу. Бир нече 
жолу кайталанса – ал көндүмгө айланат, андан ары өнүксө - компотенцияга өтөт. Ишмердүүлүк – 
суроолордун негизинде жаралат [3]. 

II.  Белгилүү америкалык психолог жана педагог Бенджамен Блум тарабынан түзүлгөн 
таанып-билүү ишмердүүлүгүнүн деңгээлдерине ылайык окуу максаттарын коюунун 
таксономиясына негизделген суроолордун системасы бүгүн билим берүү дүйнөсүнө кеңири 
белгилүү. Сэндерстин пикири боюнча суроолордун ар кандай типтери иерархияны түзөт, мында 
эске сактоону талап кылбаган суроолор же формалдык деңгээлдердеги суроолор эң төмөнкү 
баскычтарда турат. Ал эми баалоону жана ой-жүгүртүүнү талап кылган суроолор ойломду 
стимулдаштырган эң жогорку деңгээлдеги суроолор катары каралат [1]. 

Суроолордун баары маанилүү, алар таанып-билүү тажрыйбасынын, ойлонуу процесстеринин 
концептуалдуу негиздеринин кеңири диапазонундагы ойломдун ар кандай түрлөрүнө алып келет. 
Суроолордун ар тиби ар кандай көз-караштарды билип алууну камсыз кылган ойломдун жолу 
катары болот. Алар өз кезегинде тереңирээк түшүнүктүн пайда болушуна шарт түзөт. 

“Суроо” – англис тилинен которгондо белгисиздиктин кырдаалындагы иликтөөчүлүк 
аракет. Ал эми белгисиздик болсо, тезинен өзгөрүп жаткан азыркы дүйнөнүн ажырагыс мүнөздүү 
белгиси болгондуктан, суроо бере билүү жөндөмүн өнүктүрүү эң орчундуу маселелерден болуп 
калат [1]. 

Окутууда окутуучу суроо бергенди жана өзүнүн суроосуна жооп бергенди үйрөтүп, жаңы 
идеяларды сунуштап, аларды ишке ашырууга жеткирип, алган билимди практикада 
колдонулушуна жардам бериши керек [2].  Ошондуктан суроо бере билүү жөндөмүндө 
ийгиликтүү зарыл болгон шарттарды топтоштурушу керек: 

  Суроо берилгенде, жооп бере албаган жагдайды окутуучу нормалдуу деп эсептөөгө тийиш; 
  Чыгармачылык суроолор көбүрөөк берилиши керек; 
  Суроо берүү менен коргонууга мажбур кылбашы керек; 
  Студенттердин тандап алуу мүмкүнчүлүгү болушу керек жана мындай тандап алууну алар 

өздөрү түзүшү керек; 
Аристотель айткандай: “Бардык адамдар... жаратылышынан билүүгө умтулушат...” 
Демек, муктаждыктар адамдарга суроо аркылуу келет. 

III.   Сынчыл ой-жүгүртүү методикасы менен өтүлгөн сабак суроо менен башталып, суроо 
менен аяктайт. Россиянын окутуучулары үчүн (Развитие критического мышления чтения и 
письма) РКМЧП боюнча (авторлор И.О. Загониев жана С.И. Заир-Бек) атайын усулдук колдонмо 
даярдалган. Колдонмодо РКМЧП стратегиясы гана эмес, аны педагогикалык жана педагогикалык 
эмес окуу жайларда студенттердин өз алдынча иштерин уюштурууда жана лекция менен 
семинардык сабактарда колдонуунун жолдору сунушталган. Авторлор, окуу жайдагы окуу 
процессине көп эмес, бирок зарыл деп эсептелген өзгөртүүлөрдү киргизүү менен окутууда 
педагогдордун ишмердүүлүк  чыгармачылыгын өркүндөтүү  жана студенттердин 
профессионалдык компетенцияларын калыптандырууда маанилүү изилдөөчүлүк мүнөзгө ээ болуу 
жолун көрсөтүшкөн. Мында сынчыл ой-жүгүртүнү өнүктүрүү – окутуу процессинде чыгарылган 
бир гана маанилүү практикалык маселе эмес, жогорку тартиптеги маселеге жетүүнүн ыкмасы 
экендиги баса белгиленет [5]. 

Дайана Халперн өзүнүн “Сынчыл ой-жүгүртүүнүн психологиясы” китебинде төмөнкүдөй 
жазат: “Психологдор биринчи курстагы студенттердин 25% гана “Эмне болот, эгерде...” суроого 
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жооп берүүнү талап кылган ой-жүгүртүүгө керек болгон логикалык жана абстрактуу ой-
жүгүртүүгө зарыл болгон ыктарга ээ экендигин аныкташты” [5]. 

Студенттерде сынчыл ой-жүгүртүүнү өнүктүрүүнүн маанилүүлүгү тууралуу “XXI кылым 
үчүн жогорку билим берүүнүн Бүткүл дүйнөлүк декларациясы: кадамдар жана практикалык 
чаралар” (1998-жылы Парижде ЮНЕСКОнун бүткүл дүйнөлүк конференциясында кабыл алынган) 
төмөндөгүдөй белгиленет: 

“... в) ЖОЖ студенттерде маалыматка жакшы ээ болгон жана терең мотивдештирилген 
граждандарды тарбиялашы керек, алар сынчыл ой-жүгүртүүгө, коомдун көйгөлүү маселелерин 
анализдөөдөгө, көйгөлүү маселелерди чечүүдө изденүүлөрдү жана колдонууларды табууга жана 
социалдык жоопкерчиликти өзүнө алууга даяр болгондой окутууну камсыз кылышы керек. 

с) бул максаттарга жетүү үчүн окуу программаларын кайрадан иштеп чыгуу, б.а. тиешелүү 
жаңы усулдарды колдонуу керек. 

д) билим берүүнүн жаңы усулдары – жаңы окуу-усулдук материалдарды талап кылат. Алар 
тестирлөөнүн жаңы усулдары менен айкалышы керек, алар эске тутуу жөндөмдүүлүгүн гана 
өнүктүрбөстөн, чыгармачылыкты жана практикалык иштин ыктарын түшүнүүнү өнүктүрүшү 
керек”. 

Менин көз-карашым боюнча семинарлар чыныгы иликтенүүчүнү, профессионалдык жактан 
компоненттүү адисти калыптандырат. Семинардык сабактардын негизинде илимге карай кызыгуу 
жаралат, студент ошол сабактын лекциясына катышууга дилгирленет. Окутуучуда каражаттар 
менен усулдардын ар түрдүүлүгү канчалык көп болсо, ошончолук студенттердин академиясы 
менен формалдык эмес байланышты табуу мүмкүнчүлүгү артат. Ал өз кезегинде окутууну 
ийгиликтүү жүргүзүүгө жана окутуучунун өзүнүн илимий жактан өсүүсүнө көмөктөшөт [6]. 

Студенттердин арасында жүргүзүлгөн иликтөөлөрдүн негизинде семинардык сабактарды 
кызыктуу өтүү жана пайдалуу болушу үчүн кандай болушу керек дегенге, алар төмөнкүлөрдү 
белгилешкен: 
  мазмуну түшүнүктүү жана кызыктуу болушу керек; 
  өздөрүнүн ой-пикирин айтуу үчүн мүмкүнчүлүктөр берилиши керек; 
  дискуссия жана талдоо; 
  маалыматтардын түрдүү булактары менен иштөө; 
  студенттердин талкуулоолорун окутуучунун сыйлоосу; 
  топтук иш жүргүзүү үчүн мүмкүнчүлүктүн түзүлүшү; 
 Демек, салттуу семинар сабагы көбүнчө лекцияны кайталайт жана бул жетишпегендик жак 
ачык эле көрүнүп калат, мисалы, педагогикалык окуу жайлардын студенттери мектепке 
педагогикалык практика барганда. 
 Теориялык материалды жана окутуунун усулдук негиздерин билүү оперативдүү 
чечимдерди кабыл алууда жардам бербейт: сабакка даярдануунун мазмунун тандоодо, каражат 
менен усулдарды тандап алууда, аудиториядагы абалдын өзгөрүшүнө карата маани берүүгө, 
эгерде студент күтүүсүз суроо бергенде ага карата жооп берүүнүн даярдыгы сыяктуу иш-
аракеттер алдын-ала белгиленбейт. Жаш адистер, теорияда окугандары практика жүзүндө бул 
билимдер башкача көрүнөт деп белгилешет. 
 Ошону менен бирге эле, эгерде окутуучу семинарларда студенттер менен иштөөнүн 
активдүү формаларын колдонсо да, ал натыйжалуу болбойт, эгерде студент ошол активдүү ишке 
ынтызар болбосо, өзүнүн күчүнө ишенбесе, ой-жүгүртүүгө жана талкулоого катышпаса. Демек, 
студентти семинарга даярдоо керек [6]. 
 Окуу жайда биз көпчүлүк учурларда окутуунун формалары талапка жооп бербей калды, 
окутуунун жаңы педагогикалык технологияларынын көпчүлүгү бул формаларга сиңирилбей 
жатканы тууралуу сөз кылып келебиз. Мына ушуга байланыштуу мыйзам ченемдүү суроо 
жаралат: бүгүн ошол формалардын өзү классикалык түрдө студенттерде XXI кылымдын 
адистерине туура келген өнүгүү менен калыптануусун камсыз кылып бере алабы? [6]. 
 Окуу жайда окутуунун стратегиясынын шарттуу түрдө төмөнкү функцияларын бөлүүгө 
болот: 
  студенттердин активдүүлүгүн иницирлөө; 
  продуктивдүү ишмердүүлүктүн ыкмалары менен жабдуу, түрдүү маалыматтык тексттер менен 
иштөө; 
  чыгармачылыктын жеке тандоосун жана мотивациясын стимулдоо; 
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  сынчыл ой-жүгүртүүнүн өнүгүшүн камсыз кылуу, баалуу пикир алмашууларды жүргүзүү; 
  өз алдынча ишмердүүлүктө өзүн-өзү башкарууга жардам берүү; 
 Мына ушундай маселелердин бардыгын жаңы педагогикалык технологиялар чече алабы? 
Бул суроого бир жетишээрлик деңгээлде алардын систематикалык жана системдик колдонуунун 
практикасы гана бере алат. Мына ошого байланыштуу мындай моделдердин иштеп чыгуучулары 
жана авторлору өздөрү окутуучу-практик болуп калышат, эртеби-кечпи бул тажрыйба сөзсүз 
түрдө тенденция болуп калат деген ишенимде алар өздөрүнүн жана коллегаларынын 
тажрыйбаларын жалпылашат. 
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В.А. Сластенин жана кыргыз педагогикасы 
 

 Статья  автора посвящена  неизмеримой  деятельности   известного педагога-ученого,  академика  
В.А. Сластенина, внесщего большой вклад в подготовку научных кадров для Кыргызстана. Под его 
руководством  подготовлено  более 20 кандидатов наук  в области педагогики и психологии, которые 
успешно  работают  во многих вузах республики, внося свой вклад  в становлении кыргызской научной  
педагогики ипсихологии. 
 
 The artilcle of the auothor is dedicated to the well- known pedagogical-scientist academician                               
V. A. Slastyenin, contributed much to the training of the scientists for Kyrgyzstan. He mentored  more than 20 
Candidates of Science in the area of pedagogic and psychology,  who successfully work in  many educational 
institutions by making every effort  to the Kyrgyz pedagogy and psychology formation. 
 
 Кээ бир адамдарга табият ъзгъчъ талантты, шыкты, жъндъмдүүлүктү тартуулап, коомдо 
белгилүү бир миссияны аткарууга шарт түзүп берет окшойт. Алар илимде, искусстводо               ж. 
б. сфераларда чоң ачылыштарды, албан-албан эмгектерди жаратышып, адамзаттын жашоо 
галлактикасында ъчпъгън жылдыз болуп кала беришет. Ошол ъчпъгън жылдыздардын бири деп 
окумуштуу-педагог Виталий Александрович Сластенинди айтсак болот. Педагогика илими жана 
билим берүү тармагында В.А. Сластениндин ысымын билбеген, анын эмгектерин окубаган адам 
болбосо керек. 
 Педагогика илимдеринин доктору, профессор, РФ нын билим берүү Академиясынын анык 
мүчөсү, академик, РФ нын ъкүмътүнүн сыйлыгынын лауреаты, РФнын илимине эмгек сиңирген 
ишмер, Эл аралык педагогикалык билим берүү Академиясынын президенти, РФнын журналистер 
союзунун мүчөсү, “Россиянын билим берүү Академиясынын жарчысы” жана “Педагогикалык 
билим берүү жана илим” журналдарынын башкы редактору, РФ нын билим берүү 
министрлигинин “Педагогиканын  проблемалары” кеңешинин  төрагасы,  ЖАКтын педагогика, 
психология боюнча эксперттик комиссиясынын төрагасынын орун басары, В.И. Ленин атындагы 
педагогикалык университетинин педагогика жана психология факультетинин деканы, ЖОЖ 
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дордун педагогикасы  кафедрасынын башчысы, педагогикадан доктордук илимий даражаны 
коргоо боюнча адистештирилген Кеңештин төрагасы В.А. Сластенин 2010-жылдын 13-июнунда 
бул жалган дүйнө менен коштошуп, педагогика илимине, билим берүү системасына түбөлүктүү из 
калтырып кете берди. 

В.А. Сластенин өзүнүн бүт өмүрүн жана ишмердигин мугалимди даярдоо жана  
педагогикалык билим берүү проблемаларына арнаган. Педагогика илиминде алгачкылардан болуп 
мугалимдин личностунун калыптанышы жөнүндө доктордук диссертациясын жактаган. 
Мугалимдин личностунун калыптанышынын мыйзамченемдүүлүктөрү, азыркы мугалимдин 
профессиограммасы жана кесиптик жарактуулугу, педагогикалык окуу жайларында кесиптик- 
педагогикалык билим берүү жана аны гумандаштыруу, мугалимдин инновациялык  иш-
аракеттеринин илимий негиздери,  мугалимдин өзүн-өзү өнүктүрүүсү жана анын  социалдык 
активдүүлүгү,  кесиптик багытынын калыптанышы ж.б. анын илимий изилдөө обьектиси болуп 
келди. Россия Федерациясынын билим берүү Академиясынын президенти Н.Д. Никандровдун 
“Когда английские ученые спросили меня о том, кто самый квалифицированный специалист по 
проблемам подготовки учителей в России, я, незадумываясь, назвал В.А.Сластенина” [1,15] деген 
сөздөрү Виталий Александровичтин бул багыттагы бирден бир адис-окумуштуу экендигин 
айгинелейт. 
    Проблемага байланыштуу 300дөн ашуун монографиялары жана илимий- теориялык 
макалалары жарыкка чыккан. Ондон ашуун педагогика боюнча окуу китептери азыркы мезгилде 
педагогикалык окуу жайларында ийгиликт\\ окулуп келе жатат. 1997-жылы жарыкка чыккан 
“Педагогика” окуу  китеби РФ нын өкүмътүнүн сыйлыгына татыктуу болду. 200дөн ашуун 
илимдин докторлору жана кандидаттары анын жетекчилиги астында диссертацияларын 
ийгиликтүү коргошту. Бүгүнкү күндө КМШнын педагогикалык окуу  жайларынан                                     
В.А. Сластениндин окуучулары иштебеген жерди кездештире албасак керек. Изилдөөнүн 
жыйынтыктарына негизделип 90-жылдары Россиянын педагогикалык ЖОЖдорунун мамлекттик 
билим берүү стандарты иштелип чыккан. Ал стандарт Кыргызстандын ЖОЖдорунда да бүгүнкү 
күнгө чейин колдонулуп келе жатат. 
 198-89-жылдары В.А. Сластенин СССРдин агартуу министирлигинин жана  ПИАнын 
президиумунун чечими менен союздук масштабда “Мугалим” деген ат менен максаттуу 
программаны ишке ашырып, ал план-заказга өлкөнүн 50дөн ашуун педагогикалык окуу жайлары 
тартылган. 1983-жылы ОшПИнин ректору С.Жумагулов, кафедра башчылары Б. Апышев,                        
Д.М. Лондон, К. Абдулакимовдордун чакыруусу менен В.А. Сластенин ОшПИге лекция окуп 
берүү үчүн келип кеткен. Ош ПИнин илимий потенциялы, региондогу орду, материалдык-
техникалык базасы менен таанышып чыгып, институттун жетекчилигине “Мугалим” 
программасына катышууну жана илимий иштерди жүргүзүүнү сунуштаган. Мына ушул 
программанын жана С. Жумагулов, С. Абдыкалыков, Б. Апышевдердин радикалдык 
чечимдеринин негизинде Ош ПИнин көптөгөн окутуучулары Москвага педагогикалык институтка  
окууга жөнөтүлгөн. Мисалга алсак:  К. Мурзаев, К. Абдулакимов, Ж. Орозбаев, Б. Тажикова,                     
Т. Качикеев, А. Закиров, Т. Акматова, А. Батыралиев, Т. Жоробеков, Б. Иметов, М. Ташбалтаев,          
Э. Иманкулова, А. Исаев, А. Алимбеков ж.б.  
 Аталган окутуучулар кандидаттык диссертацияларын ийгиликтүү жактап келишип, азыркы 
мезгилде ълкън\н  т\рд\\ окуу жайларында  татыктуу билим берүү менен бирге кыргыз 
педагогикасынын калыптанышына ъз салымдарын кошуп келе жатышат.   

Мен В.И. Ленин атындагы мамлекеттик педагогикалык институтунун ЖОЖдордун 
педагогикасы жана психологиясы кафедрасына 1985-жылы стажировкага эки жылдык мөөнөткө 
окууга жънът\лд\м. 1987-90-жж. аспирантурадан билим алдым жана 1990-жылы кандидаттык 
диссертациямы коргодум. Ушул беш жылдык окуу мезгилинде  В.А. Сластениндин   
кыргызстандыктарга болгон жылуу, назик мамилеси  къп адамдарды таңдандырат эле. Ким 
кайрылса да, эч качан  илимий-методикалык, инсандык жардамын аячу эмес. Башка улуттагы 
аспиранттар анын кыргыздарга болгон мамилесине суктанчу.   Ал тургай институттун проректору, 
аспирантуранын башчысынын ачык эле “кыргызстандыктар, къбъй\п  кеттиёер” - деп айтып 
калганына къп эле күбө болдук. 
 В.А. Сластенин эмне \ч\н  кыргызстандыктарга жакшы мамиле кылат? Эмне \ч\н жардам 
берет? деген суроолор дайыма мени таёдандырчу. Кърсъ, анын ъз\нчъ бир себеби бар экен. 
К\ндърд\н биринде с\йлъш\п олтурганыбызда «Мен Алтай крайынын Тоолуу-Алтай деген 
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жеринде тулуп ъскънм\н. Силер байыркы убакта Алтайда жашап кеткенсинер. Кыргыздардын 
къптъгън създър\ азыр деле бизде колдонулуп келе жатат. Биз силер менен т\б\ бир жерденбиз. 
Мен Кыргызстанды кыдырып чыгып, жериңердин сулуулугуна, элиёердин меймандостугуна к\бъ 
болдум. Тоолук-Алтайлыктар менен кыргыздардын м\нъз\ къп жагынан окшош экен. Аялым да 
Фрунзеде чоёоюуп ъскън. Ошондуктан мен силерге жардам бергим келет. Адылбек, сен ойлончу, 
мен алтайлыкмын, сен алайлыксын. «Алтай» менен «Алай» деген създър ътъ окшош болуп 
жатпайбы. М\мк\н «Алтайлыктар Алайга барып калгандыр» - деп айтканы анын бизге болгон 
мамилесинин търк\н\ кайда экендигин кърсътт\. 
 Кыргызстандагы педагогиканын абалы, ън\г\ш\ жън\ндъ кеп козголгондо окумуштуулар 
А.Э. Измайлов,  М.Р. Балтабаев, М.Р. Рахимова, А.И. Имаева, Н.А. Асиповалар тууралу жылуу 
пикирлерди айтып калчу. Кыргыз искусствосун, адабиятын, киносун аябай сыйлаар эле.                            
Ч. Айтматов, С. Чокморов, Б. Миңжылкыев, С. Токтахуновалардын чыгармачылыктары менен 
тааныш экенин айтып калчу. Бир жолу Кыргызстандын  искусство чеберлери Москва шаарында 
Колонный Залда концерт берет десек, убактысынын  тартыштыгына карабай жубайы менен келип 
кеткен эле. Ъзгъчъ Ч. Айтматовдун “Биринчи  мугалим” чыгармасындагы Д\йшънд\н  мугалим 
катары балдарга тарбия жана  билим  бер\\гъ болгон  ынтызарлыгын, ъз ишине жан д\йнъс\ 
менен берилгендигин,  азыркы мезгилде Д\йшънгъ  окшогон мугалимдердин азайып бара 
жаткандыгын  ичи ачышып айтып калчу. Д\йшънд\н образы агайдын ж\ръг\ндъ калганбы,  мага 
къркъм адабияттагы  мугалимдердин образын изилдеп чыгууну жана аны педагогикалык,  
психологиялык предметтерди окутууда колдонууну   илимий тема  катары  сунуштаган.  
 Аспиранттардын, стажерлордун илимий-теориялык деёгээлинин ън\г\ш\нъ ъзгъчъ къё\л 
буруп, лекцияларды, атайын курстарды, семинарларды ъткър\\ \ч\н  белгил\\ окумуштууларды 
чакырчу. Мисалы: академиктер  Б.Т. Лихачев, А.И. Пискунов, М.Н. Скаткин, С.И. Арханхельский, 
А.Е. Дмитриев, А.В. Мудрик, психологдор:  В.П. Зинченко, В.А. Крутецкий, В.С. Мухина,                       
А.Г. Асмолов ж.б.      

В.А. Сластенин биздин руханий д\йнъб\зд\н ъс\ш\нъ ъзгъчъ кам кърч\. Ар к\н\ съзс\з 
т\рдъ газета-журналдар менен таанышып чыгууну, «Новый мир» журналына жарыя болгон 
популярдуу чыгармаларды окуп турууну, жумасына болбогондо бир жолу театрга барууну, музей- 
галереяларга катышып турууну, троллейбус, автобустарга олтуруп алып шаарды кыдырып чыгып 
архитектура менен таанышып чыгууну талап кылар эле. 

Б\г\нк\ к\нд\н бийиктигинен жана жашоонун тажрыйбасынан ошол к\ндъргъ кайрылып 
кърсъм, устаттын улуу Инсан экендигин, окуучуларына ътъ ыйык мамиле жасагандыгын билип, 
ъз\мд\н турмушумда да агайдын жасаган иштерин колдонууга, адамдарга, студенттерге агайдай 
мамиле жасоонун туура экендигине ишендим. 

Устатым ъзгъчъ поэзия жандуу киши болчу. Анын жазган ырлары газеталарда, 
альманахтарда тез-тез жарык кър\п турчу. Студенттик к\ндър\ эле В.И. Ленин пединститунун 
«Ленинец» аттуу къп тираждуу гезитин белгил\\ акын-обончу  Ю. Визбор экъъ т\птъгън экен. 
Классикалык жана орус поэзиясын жакшы билч\. Ъз\н\н жазган ырларын т\рд\\ кечелерде бизге 
окуп берер эле. Бир жолу акедемик Б.Т. Лихачев экъъ факультетте поэзия кечесин ъткър\ш\п экъъ 
алмак-салмак ыр окушуп, студенттерге, аспиранттарга эстетикалык, руханий белек тартуулаганы 
эч качан эстен кетпейт. 

Мен сиздерге В.А. Сластениндин жазган ырларынан \з\нд\ берип кетсем: 
Не доверяйся призрачной судьбе, 
Уверься в том, что свято предан долгу. 
И легкой славы не ищи себе, 
Она обычно не бывает долгой. 
Пройдет она – и малого следа, 
Не сыщешь от нее на белом свете. 
То, что досталось в жизни без труда. 
Увы, в наследство не оставишь детям. 
Живи, терпеньем запасаясь впрок, 
Пустой мечтой не меряй расстоянье, 
Трудись, не покладая рук,- и в срок 
Придет к тебе и слава, и признанье [1, 465]. 



Ош МУ жарчысы №4, II чыгарылыш  2012 
 

52 
 

Жогоруда айтылгандай Виталий Александрович эч качан жеёил даёкты издеген эмес. 
Эмгектенсеё гана даёк ъз\ келет деген принцибин жашоодо кърсътъ алды. Окуучуларын да ъз\н\н 
идеясында тарбиялап келди. 

Б\г\н устатым жън\ндъ эскер\\ макаласын жазып жатып Виталий Александрович 
Сластениндин окуучусу болгондугум \ч\н тагдырдын тартуулаган белегине миё мертебе ыраазы 
болуп турам. Ошол беш жылдык мезгил менин турмушумдагы, адис болуп калыптанышымдагы, 
д\йнън\ таанып бил\\ процессиндеги алтын к\ндър экендигин сыймыктануу менен жана 
кайгыруу менен кабыл алып турам. Кайгыруу дегенде улуу инсандын б\г\нк\ к\ндъ бул д\йнъдъ  
жоктугун, кээ бирде телефон аркылуу с\йлъш\п, анын акыл-насаатын угуп туруунун өзү эле чоң 
бакыт болгон экендигин айткым келди. 

В.А. Сластениндин  кыргыздын илимий - педагогикасынын калыптанышына кошкон 
салымы кыргыз педагогикасынын коомчулугу, илимий  чъйръс\ тарабынан бийик  бааланып 
келет. 1990-жылы В.А. Сластениндин  60 жылдык  юбилейине карата КРнын  билим  бер\\   
министрлиги кыргыз педагогикасынын ън\г\ш\нъ салым кошкондугу, илимий кадрларды даярдап 
бергендиги \ч\н агайды Ардак грамотасы менен сыйлаган. Ош мамлекеттик университетинде В.А.  
Сластениндин илимий-методикалык  иштери унутта калган жок. Анын  ишмердиги  боюнча  бир 
нече дипломдук иштер аткарылды жана къптъгън илимий  макалалар жарык кърд\. Университет 
масштабында В.А. Сластениндин ишмерд\\л\г\н чагылдырган кабинет окуу жайдын 60 жылдык 
мааракесине карата ачылуунун алдында турат. 

Академик В.А. Сластениндин  илимий-педагогикалык ъм\р  жолуна, кыргыз 
педагогикасына кошкон салымына арналган макаланы аяктап жатып агайдын дайыма бизге айтып 
ж\ргън създър\ менен аяктасам: «Исчезнет мое тело, забудется мое имя, но мои мечты, мои 
желания, мои труды станут жить и после меня. В этом моя бессмертность. В этом смысл моей 
нынешней жизни, с ее скромными победами и неудачами, с радостями и горестями, неизменными 
заблуждениями- смысл жизни обычного учителя».   
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Түрк-Иран элдеринин элдик педагогикасында толеранттуулук  идеяларынын 
чагылдырылышы жана ренессанс доорунун окумуштууларынын къз караштары 

 
Статья посвящается освещении толерантности в народной педагогике эпоху тюркского 

средневековье и взглядов ученых в эпоху ренессанса. 
 
This article is devoted to the tolerance in national pedagogic in the epoch of Turkish middle age and view, 

of scientists in the epoch of renaissance.  
 
КР нын президенти Алмазбек Атамбаев 2012-жылдагы №17 жарлыгы менен быйылкы 

жылды «/й-б\лъ жана тынчтык, ынтымак, кечиримд\\л\к жылы» деп белгиледи. Чындыгында, 
бүгүн Кыргызстан үчүн тынчтык, ынтымак, кечиримд\\л\к аба менен суудай зарыл болуп турат. 
«Толеранттуулук жана интолеранттуулук къйгъйлър\ ата-энелердин ъз балдарын нравалык жактан  
кандай \й-б\лъ м\чъс\ кылып  тарбиялай ала тургандыгына  ъзгъчъ байланыштуу. Жаш кезден 
баштап  баланы ак ниет, адамга карата урмат мамилесин калыптандыруу -  ата-энелердин милдети 
[1].  

Биз XXI кылымда илим, техника, компьютерлештир\\н\н мезгилинде жашап жатабыз. 
Бирок адамдардын руханий кърънгъс\ алсызданууда. Биз ълкъдъ жашаган  калкты 
толеранттуулукка  тарбиялап, ъз ара бъл\нбъгън  бирдикт\\ улутка калыптандырып, ал тургай 
уруулук бъл\н\\ч\л\ккъ да бъгът коюубуз керек. 2010-жылдагы тъңкър\ш улуттук биримдикке 
кооптуу доо кетирип  койду. Бизге Кыргызстандын  тынчтыгы  абадай керек. Бакубат, бирдиктүү, 
к\ч-кубаттуу Кыргызстанды куру - биздин негизги максатыбыз. Батыш маданий дъълъттър\н 
суктана \йрөнүп, адабият, музыка же къркъм ънърдъ  т\г\л, ъз ж\р\м-турумубузда 
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европалыктардын адеп-каадасын \лг\ туткан  биздин жаштарыбыз, жалпысынан алганда,  ислам 
д\йнъс\н\н  руханий дъълъттър\ жана элдик педагогика менен жакшы тааныш  эмес. Чыгыш 
акылмандары айткандай,  толеранттуулуктун чеги  тарбияда. Бир ширенкенин биръъ  баары жокту 
ърттъп жок кылуу \ч\н пайдаланылат, биръъ ондогон, ж\здъгън адамдарды  жылытып, 
муктаждыгын чечиши мүмкүн. Бизге б\г\н кыргыз элинин башын бириктире турган 
толеранттуулук керек [2, 9]. «Манас» эпосу – кыргыз элинин педагогикалык идеяларын, тарыхын, 
тилин, динин, этнографиясын,  философиялык жана илимий къз караштарын,  руханий жана 
социалдык турмуш тажрыйбаларын изилдъън\н ишенимд\\ булагы. “Манас” - улуттар аралык 
интернационалисттик достуктун, ынтымактын  гаранты. Анда боордош  т\рк элдеринин 
ынтымагы, т\б\ бир экендиги, ъздър\н\н эркиндиги коопсуздугу  \ч\н бир жакадан баш, бир 
женден кол чыгаруу  биримдиги айтылат. Манастын тегерегинде  Казактын Къкчъс\, Ъзбектин 
Санжыбеги, Кыпчактын /рб\с\, Оогандын Акунханы, Т\ркмъндърд\н «жарагы белде бир кучак» 
Музбурчагы, Каракалпактан Бердике, Башкырлардан Жамгырчы  баарын баш  коштуруп, «аргын 
менен кыргыздарга салып койгон чеп» болот. Ал өзүн т\рк элинин кулунумун деп эсептейт.  
Манасты биз толеранттуулуктун  \лг\с\  катары карасак болот. Себеби Алмамбеттин  
кыргыздарга келишинде кең пейил кыргыз элинин меймандостугунун  касиетин кърсъткън. 
Кыргыз элинин улуттук педагогикасындагы толеранттуулук идеясы  заманист акындардын 
ырларында, макал-лакаптарда кеңири чагылдырылган. Мисалы Калыгул: «Ырыс алды -  ынтымак, 
ынтымагың жок болсо, алдыңдан таяр алтын так» - деп айтат. Чындыгында бул айтылган сап 
азыркы мезгил үчүн да ътъ актуалдуу, тъмънк\ макал-лакаптар толеранттуулук идеясын 
чагылдырып турары талашсыз. «Жайыттуу элде  мал ъсът, ынтымак элде эл ъсът». «Эки эр 
бириксе, бир ашуудан ашат, эки эл бириксе, миң ашуудан ашат». « Бириккен эл озот, бирикпесе 
тозот». «Калыстык т\б\ - ъм\р, кастыктын т\б\ - към\р». «Жаманда достук жок, жакшыда кастык 
жок». «Эл с\йгъндъй досуң болсун, жер с\йгъндъй кошуё болсун». «Ынтымак т\б\ - ийгилик, 
тирилик т\б\ - бирлик». «Элде болсо ынтымак, элден кетпейт ырыс бак». «Жылуулук к\нд\н 
къз\ндъ, ынтымак элдин ъз\ндъ». «Достук -  бардык байлыктан артык». «Тынчтык менен ынтымак 
- журт башына конгон бак» [3]. Казак элинин макал-лакаптары: «Ынтымак ырыс - казыгы, 
айкълд\к жандын - азыгы». «Ынтымак элдикке жеткизет, элдик эрдикке жеткизет». 
«Кошулгандын колу узун, кош кербендин жолу узун». «Ъз\н-ъз\ билген эр бактылуу, ъз\н-ъз\ 
билген эл бактылуу». «Тенге тыйындан, ынтымак уюмдан». «Аз жетет, къп да б\тът, ынтымакка  
не жетет». «Ынтымак-бейпилдик  къръңгъс\, ымала-ырыстуу  элдин жърългъс\». «Ынтымак болсо 
калкыңда, душманыңдан тартынба». «Ынтымак  достордун жолун ачат, ынтымак болбосо, 
ырысыё къчът». «Ынтымагың жок болсо, ит менен кушка жем болосуң» [4].  Элдик 
педагогиканын улуу мурасы катары перс-иран элдеринин «Кабуснаме» чыгармасын  белгилей 
кет\\бүз абзел. Чындыгында, бул китеп  тарбия  маселелерин изилдеп, билим, эмгек, 
сабырдуулук, адепт\\л\ккъ тарбиялоо менен бирге ъз\мч\лд\ккъ, жеңил ойлуулукка, 
адепсиздикке, жашоонун  т\рк\н азгырыктарына  каршы койгон. Ошол мезгилдеги жакшы менен 
жамандын  ортосундагы к\ръш  азыр да уланууда. Тарбия маселеси адамзат жашап турган 
мезгилде ъз актуалдуулугун жоготпой  жашап келе берет. «Кабуснаме» китеби - Кай-Кавус ъз 
уулу Гиланшахка, ошондой эле жалпы адамзатка калтырган мурас  насыяты. Китепте балдар 
атасын укпай калды деген нааразылык бар, бул - азыркы мезгилде къпч\л\к ата-эне къйгъй\. «Мен 
китепти 44 бап кылып түздүм. Китеп берекелүү жана данктуу болот, баарынан кудуретт\\, жалгыз 
алла кааласа, жазуучуга да, окурманга да, жазмакөйгө да, угарманга да  бакыт алып келет»-дейт 
Кай-Кабус ъз китебинде. Толеранттуулук  маселесинде: 

Жандар болот жаза басып эсирген,  
Жандар болот жалган к\нъъ кетирген. 
Улуулугуң башты кесч\ жаза эмес, 
Улуулугуң - ушуларды кечирген. 
Жазыксыз адам жазаланып калбас \ч\н  эч кимди тегин жерден жазалаба. Ар кандай 

майда-барат нерсе \ч\н каарданба жана каарың келсе да,  ачууңду тыя билгенге \йрън. Эгерде 
адамдар жасаган иштери \ч\н кечирим сурашса, кечир: оор к\нъъ болсо да, аны кечир\\ милдет. 
Себеби пенде к\нъъ жасабаса, кечирим жок. Эгер сен к\нъъ жасай турган болсоң, анда сенин 
мээрбандыгың кайда? Эгер сен к\нъън\ кечир\\н\ ъз\нъ зарурат кылып алсаң, абийриңди жана 
улуулугуңду жоготпойсуё. Кимдир биръънун к\нъъс\н кечирсеё аны жемелебе, жаңылыштыгын 
эске салба, антсең к\нъъсүн кечирбеген болуп каласыё [5, 112]. Кай-Кабус насааттары: кудайды 
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таануу, пайгамбарларды даңктоо, намаз, орозону  бекем кармоо, \й-б\лъ куруу, байлык топтоо, 
бала тарбиялоо, дарылоо, дос тутуу, илим-билим алуу жөнүндө насаат айтуу. Тажик эл макал-
лакаптары иран-перс элдеринин  элдик педагогикасынын негизи болуп саналат: «Ар кандай чакта, 
достукту сакта». «Достуктун кайраты дем, акылы эм». «Бир күн уруш, 10 күн ырыскыңы теё бөл». 
«Кычы съз эрегиштирет, ж\ръкт\ окко тештирет». «Ъртт\ ъч\р\\гъ суу, элдештир\\гъ ортомчу 
керек». «Ким дос, ким кас, кыйын кезде билинет». «Кол созгон - дос, бут тоскон - кас». «Дос 
тарбиялайт, тазалайт, кас ызалайт, жазалайт». «Къз\ сокурга дос болсоң да, кък\ръг\ сокурга дос 
болбо». «Пейлиё кеё болсун, кеп  кеёешиё - эм болсун». «Жакшылыкта достук бааланат, 
кыйындыкта сыналат». «Канаты жок куш болбойт, тынчтыкты с\йбъс киши болбойт». «Къън\ё 
тынч-\й\ё тынч». «Ортодо ынтымак болсо, топурак алтынга айланат». «Агын суу кургакчылыкта, 
чыныгы дос кыйынчылыкта билинет». «Биръъгъ къмък кылбасаң, андан \м\т этпе». Аль-
Газалинин Мухамед Нур Абдус Салас которгон «Боордоштук парздары» китебинде «Бакыттын 
дарысы» аттуу экинчи  бъл\г\ даанышмандын  насыяттарынын  бирин чечмелейт. Аль-Газали 
бүкүл адамзатты «Бул д\йнъ улуу жаратканды  къздъй бараткан жолдогу къптъгън бекеттердин 
бири болуп саналат. Бул жердеги бекеттердин баары – аны къздъгън жолоочулар. Анткени бул 
жолоочулардын кербени үчүн акыркы бекет ушул эле, ал жолоочулардын баары теё бирдей. 
Алардын арасында достук, биримдик, ъз ара жардамдашуу». Дагы айтылат: «Кудай \ч\н бири-
бири менен достошкон кишилер үчүн кызыл лаалдан т\рк\ктър орнотулат, анда 70 000 бълмъ 
жайгашкан. Ошол жерден алар ылдый жакты бейиштегилерди карашат, алардын жаркыраган  
ж\здър\нън  бейиште жашагандарга бул д\йнъдъг\ к\н жарыгындай  жарык тийип турат. 
Бейиштеги кишилер: «ж\рг\лъ аларды барып  къръб\з» дешет. Аларда жашыл парча кийгендерди 
кър\шът. Алардын мандайларында «кудай үчүн бири-бирин с\йгъндър, улуу жараткандын 
достору  болуп  саналат» - деп жазылган [6, 201].  

 Абу-Райхан-Беруни  анын илими д\йнъ элдери \ч\н пайдалуу болсо деп кыялданган. 
Райхан жыты д\йнъгъ тараган ъс\мд\к чай. Ал бардык элдердин достошуусун каалайт. Индия 
мамлекети жън\ндъ  илимий изилдъълър\н ал 44 жашында баштаган, ал 13 жылга созулган. Ал 
мынчалык к\чт\ кайдан алды? Анын негизги к\ч\: «Биз баарыбыз бир тууганбыз!» - деген 
ураанда эле. Ал Махмуддун  17 жолу Индияга жасаган жортуулуна каршы  болуп, ирандыктар 
менен т\рктър Индияга агрессия маанайын кърсъткъндъ  «Ригведданы» алып окугула деди. 
“Ригведа” - Индиянын эң байыркы ыйык Веддасынын бир бъл\г\. Т\рктърд\н жана 
ирандыктардын  зороастризм дини менен байланыштуу. Ал «Ведда» жана «Авеста» дининдеги 
окшош създърд\  таап чыккан. Ап-суу,  вата-шамал, тану-дене, пидар-ата, чатвар-търт, даса-он, 
сата-ж\з  ж.б.  Абу-Райхан Беруни чыгыш элдеринин ичинен д\йнъ элдеринин маданияттарынын 
байланыштары бар экендигин андап сезип, ой ж\г\рт\\с\н\н тереңдиги, адамдарга болгон 
урматы менен башка элдерди сыйлай бил\\гъ  \йрънгън.  

1968-жылы ЮНЕСКОнун  чечими менен Индиянын Т\шт\к-Чыгышында «Таңкы шоола» - 
Ауровиля шаары  курулуп, ал ар кандай цивилизациялардын жана маданияттардын айкалышуусун 
ън\кт\р\\гъ багытталган. Шаарды негиздъъч\ Махатма Гандинин  шакирти  Шри Ауробанго 
Гхома болгон. Ал д\йнъдъгү  улут ък\лдър\н бириг\\гъ космостук к\чтърд\н  алдында 
ынтымакка чакырат. Анын жамаатында 2 миң адам  жашайт. Алар кагазды ъздър\  иштеп чыгарат, 
кездемени ъздър\ токуйт, кийимдерди ъздър\ тигет. Негизгиси ар бир элдин искусствосун 
\йрън\шът, искусство аркылуу гана  чыныгы сабырдуулук, биримдик, ынтымак ън\гът дейт [7]. 
  Абу-Наср Фараби – белгилүү окумуштуу, философ. Фараби коомдун ън\г\\с\нъ  анализ 
берип, адилеттүүлүктү, эркиндикти,  теёдикти, бири-бирине болгон ынтымакты, бардарчылык 
жашоону с\ръттъйт. Ъз мезгилинин белгил\\ гуманисти катары адамдардын ортосундагы 
ажырымга, согуштарга, талап-тоноочулук  адам укуктарынын  бузулушуна каршы туруп, ынтымак 
жашоонун, билимд\\, илимд\\ болуунун, адамдардын биримдигинин  негизинде мамлекеттик 
г\лдъп ъс\\н\н  тарапкери болгон. Фараби шаарлардын классификациясын ал жерде мусулман, 
мусулман эмес,  же негрлер, арабдар, т\рктър жашайт деп  бълбъстън,  алардын экономикасынын 
г\лдъп ън\г\\ деңгээлине карата бөлгөн. Ал согуш саясатына  каршы болуп, аскер коргонуу  \ч\н 
гана  керек болот дейт. «Дайыма  кошуналарыёа тынчтык бербеген мамлекет  – ътъ жексур 
мамлекет. Шаарды башкарган адамдын, ириде интеллектуалдык - нравалык денгээли  жогору 
болушун манил\\ деп эсептеп, анын байлыгы, келип чыгуу насили  кийинки орунда  турат» - 
деген Фараби [8, 311]. Ъзбек элинин макал-лакаптарында элдик педагогиканын толеранттуулук 
идеялары жатат. «Байлык байлык эмес, биримдик-байлык». «Ата журтуё аман болсо, ъё\-т\с\ё 
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саман болбойт». «Жартыны бөлүп жегендик  –  жалпы ынтымак дегендик». «Эл аман-жакшы 
заман». «Балыктын жаны - суу, адамдын жаны - эл». « Отту т\ртсъё ъчът, досту т\ртсъё къчът». 
«Доско душман болуш - оңой, душманга дос болу - кыйын». «Дос ж\з\ёд\ тиктейт, кас изиңди 
тиктейт». «Жакшы менен дос болсоё,  жакшы жолго баштайт, жаман менен дос болсоё, орто 
жолго таштайт». «Жакшы жаныёа дос, жаман наныёа дос». «Пайдакер дос болбойт, дос пайдакер 
болбойт». «Биз орток  планетаны  байырлап  келебиз. Биз ар кандай жанжал мамилеге орток 
мамиледе  болуубуз  керек. Кайсы чълкъмдъ  болбосун, ар кандай карапайым  киши адилетсиздик 
азабына  кириптер  болсо,  адамзаттын жалпы акыл-наркына жатпас окуя»  – дейт Вашингтон 
университетинин конок окутуучусу Чарльз  Карлсон [9].          
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 Подготовка  высокообразованных педагогических кадров – требование времени 
 

 Отмечая 60-летний юбилей Ошского государственного университета, мы с 
удовлетворением отмечаем те огромные достижения коллектива университета в области 
подготовки высококвалифицированных кадров нашей республики. 
  Если в начале пути своего становления данный вуз готовил специалистов только для школ 
области по четырем направлениям: учителей филологов (русский, кыргызский и иностранный 
языки), учителей физики, математики, биологии, музыки и начальных классов, то сейчас Ошский 
государственный университет является крупнейшим высшим учебным заведением в Кыргызстане. 
В структуру вуза входят 6 образовательных и научно-исследовательских институтов, 18 
факультетов, 117 кафедр, 2 средне-медицинских учебных заведения, 2 школы-гимназии, 1 детский 
сад, 18 образовательных, научных и международных центров. 
 В ОшГУ трудятся свыше 1670 преподавателей, среди которых 59 докторов наук и 
профессоров, 253 кандидатов наук. Высшее образование в университете по 76 специальностям 
получают более 27 тысяч студентов. Университет является привлекательным высшим учебным 
заведением для студентов из зарубежных стран, поэтому на сегодняшний день в Ошском 
государственном университете обучаются 365 студентов из Пакистана, Непала, Турции, Сирии, 
Канады, Китая и других стран дальнего зарубежья, а также 1439 студентов из стран ближнего 
зарубежья. Отрадно отметить, что некогда периферийный вуз в настоящее время превратился в 
настоящую кузницу высококвалифицированных кадров. 
 В 1951 году, в год создания Ошского государственного педагогического института во 
Фрунзе, ныне Бишкеке, впервые на базе Киргизского педагогического института был создан 
Киргизский государственный университет первой категории для организации в Республике 
университетского образования. В начале своего пути университет состоял из: исторического, 
филологического, физико-математического, биолого-почвенного и геолого-географического 
факультетов. Как известно, открытие университета знаменовало собой новую фазу в области 
подготовки кадров, сыграло большую роль в деле дальнейшего развития высшего образования в 
республике, были созданы условия для обеспечения народного хозяйства 
высококвалифицированными кадрами из числа лиц местной национальности. 
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«Киргосуниверситет, возникший на базе Киргоспединститута, на продолжительное время 
оставался в основном единственным вузом, который имел резко выраженное педагогическое 
направление» - писал С. Табышалиев (1975). Такое положение диктовалось в прошлом острым 
недостатком учительских кадров для школ и отсутствием научно- педагогических кадров для 
университетского образования  в республике. Так, Ошский педагогический институт также в 
первую очередь занимался подготовкой педагогических кадров для средних школ, средних 
учебных заведений, дошкольных учреждений и музыкальных училищ.  
 Будучи ректором Ошского государственного педагогического института в 1967-1973 годах 
я вспоминаю о положении по подготовке кадров из лиц, проживающих в отдаленных районах. Для 
этих целей принимался ряд мер: создавались подготовительные курсы, проводились консультации 
на местах. В институте на младших курсах практиковались факультативные занятия. Больше стало 
издаваться методических пособий на кыргызском языке. Особое внимание обращалось на 
подготовку учителей из числа девушек кыргызской и других местных национальностей. В те годы, 
Верховным Советом Киргизской ССР был принят Закон о том, что «девушек киргизской и других 
местных национальностей, сдавших вступительные экзамены, принимать в высшие учебные 
заведения республики независимо от наличия у них производственного стажа («Об укреплении 
связей школы с жизнью и о дальнейшем развитии системы народного образования в Киргизской 
ССР», Фрунзе, 1950, стр.21).  
 Выпускники ОГПИ заранее знакомились с условиями распределения, информировались о 
районных  школах, чаще практиковалась целевая подготовка из отдаленных школ, так в те годы 
были решены проблемы учительских кадров Ляйлякского, Баткенского, Фрунзенского районов, а 
также некоторых отдаленных труднодоступных мест как Чон-Алай, Алайкуу, Чаткал. Одаренных 
детей старались направлять в вузы Российской Федерации.  

Хочется отметить, что экс-президент КР Отунбаева Р.И., являлась выпускницей Кировской 
школы г. Ош, окончив которую с золотой медалью, была рекомендована ОГПИ для обучения на 
философском факультете МГУ им. М. Ломоносова, который успешно окончила с красным 
дипломом. 
 В профсоюзной организации ОГПИ был выделен специальный сектор по работе с 
молодыми специалистами-выпускниками института. В школах области принято было 
подобающим образом встречать молодых педагогов, окружать их заботой и вниманием. 
Предоставлялось почти бесплатное жилье, топливо, т.е. создавались условия для прикрепления  по 
месту их распределения. Такая забота о молодых специалистах исходила от самого правительства, 
от Центрального комитета партии Кыргызской Республики, во главе которого стояли вначале 
Исхак Разаков, а затем Турдакун Усубалиев. Проводником этих решений было Министерство 
народного образования, во главе с бессменным министром А. Каниметовым, неутомимо, честно 
проработавшим на посту министра 21 год. В его бытность на посту министра, после КГУ стали 
открываться одно за другим высшие учебные заведения - как политехнический, 
сельскохозяйственный, физкультурный, медицинский и другие. Как известно, до приобретения 
независимости республики количество вузов достигло 10. 
 За годы независимости высшее образование в Кыргызстане стало массовым, количество 
вузов достигло до 52, обучаются в них более 220 тысяч студентов. Это один из самых высоких 
показателей среди стран СНГ. К сожалению, большая часть из 40-тысячной армии выпускников, 
выходящих ежегодно из стен вузов с дипломами, остаются невостребованной на рынке труда. По 
специальности работают около 30% выпускников высших учебных заведений. Массовый выпуск 
невостребованных специалистов усугубил ситуацию в обществе, привел к дисбалансу различных 
специализаций, выразившемся в девальвации гуманитарных, особенно педагогических 
направлений, дефиците ряда специальностей, например в области технических и точных наук. 
 Как известно, в связи с перестройкой, при переходе на рыночную экономику заметно 
снизилось внимание на систему образования, особенно пострадали школьные учителя. На 
заработную плату учителей невозможно стало содержать семью, обучать и давать достойное 
образование подрастающему поколению. Начался отток учительских кадров, страна лишилась 
многих опытных, передовых учителей республики. Педагогические специальности стали 
непопулярными. Все это не могло не сказаться на системе образования, и к сожаленью, многие 
завоевания прежних лет были утрачены. В целом, сегодня нам приходится констатировать, что 
образование, являясь своего рода лакмусовой бумажкой тех изменений и деформацией общества, 
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что имеет место последние 20 лет, одним из первых ощутило на себе все последствия переходного 
периода. Резко сократилось государственное финансирование, особенно это касается системы 
высшего образования, вузы, в целях выживания, перешли на контрактную основу, повсеместно 
произошла коммерциализация системы высшего образования, а это прямо отразилось на качестве 
получаемых знаний студентами.  

В настоящее время отрадно отметить, что руководство страны все же понимает важность 
образования в современном мире и старается прикладывать усилия по развитию системы 
образования и поддержки педагогических кадров. Как отмечает ректор КГУ им. И. Арабаева, 
профессор Т. Абдырахманов в своей статье «Монетаризм и рационализм – основа коренных 
преобразований в образовании Кыргызстана», реформы правительства А. Атамбаева в области 
оплаты труда учителей и сдвиги, произошедшие во всей системе обучения, начиная от 
дошкольного до высшего профессионального образования, принесли свои плоды. 

В связи с этим, пик активной непопулярности в обществе профессии педагога миновал, и 
сегодня конкурс на педагогические специальности снова достаточно высокий. Уважение к 
педагогическим работникам постепенно растет, ведь учитель относится к одной из важнейших 
профессий, в руках представителя которой находится ценнейшее сокровище – дети, их разум и 
души. От компетенции педагога зависит их интерес к учебе, их мотивация к саморазвитию, к 
постановке и достижению высоких, но посильных целей. Именно учитель закладывает в обществе 
основы для дальнейшего экономического развития страны, которое зависит от образованных 
специалистов. И подготовка учителей имеет ключевое значение для успешного проведения 
реформ в системе образования. 
 Как отметил Президент КР А. Атамбаев «Правительство готово вкладывать средства в 
образование, потому что это - инвестиции в будущее», поскольку именно образование связано с 
развитием человеческого потенциала страны, готовит лидеров и кадры для обеспечения реформ  в 
других сферах. 
 До сих пор основной целью высшего образования было подготовить Человека 
«Знающего», то есть вооруженного системой знаний, умений и навыков (ЗУН). В настоящее время 
знания устаревают очень быстро. Поэтому, желательно дать выпускнику относительно широкую 
подготовку и научить его пополнять, обновлять знания, умения и навыки по мере надобности, 
поскольку теперь динамично развивающемуся обществу требуется Человек «подготовленный к 
жизнедеятельности», то есть человек, способный активно и творчески мыслить и действовать, 
саморазвиваться интеллектуально, нравственно и физически самосовершенствоваться. То есть 
меняется сама парадигма образования.  
 Мы переходим от знаниевой парадигмы к компетентностной парадигме образования, 
направленной на результат образования и вся образовательная деятельность должна быть 
направлена на формирование общекультурных, и профессиональных компетенций. 
 Необходимо серьезное обновление технологии и организации обучения, с тем чтобы 
выпускник на выходе процесса был не просто человек, натасканный знаниями – часто 
избыточными, бесполезными и быстро устаревавшими, а индивид, способный к постоянному 
самообучению, умеющий добывать знания и умеющий действовать на основе этих знаний, 
эффективно применять их. 
 Педагогическое образование как система отвечает сегодня за подготовку кадров для 
различных видов профессиональной деятельности в образовании, для разных ступеней и уровней 
образования. Именно поэтому в нее включаются все учреждения, организации, которые реализуют 
соответствующие программы профессионально-педагогической направленности, а не только 
учреждения педагогического профиля (колледжи, институты, академии, университеты). 
 Как нам известно, система педагогического образования Кыргызстана с 2001 года готовила 
учителей по 7 укрупненным направлениям (естественнонаучное образование, физико-
математическое образование, филологическое образование, социально-экономическое 
образование, технологическое образование, педагогика, художественное образование), которая 
включала более чем 30 педагогических специальностей. Мы готовили учителей по Временным 
государственным образовательным стандартам, разработанным Учебно-методическим 
объединением (УМО) базовых вузов по направлению 540000 - Педагогические науки, которые 
задают структуру и минимум содержания, требования к условиям реализации основной 
образовательной программы и требования к выпускникам.  
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 На уровне Правительства КР принято решение о переходе к двухуровневой системе 
высшего образования с 2012-2013-учебного года, которая является основными принципами 
Болонского процесса. Участие Кыргызстана в этом процессе, безусловно, будет способствовать не 
только развитию конкурентной среды в национальной системе высшей школы, а также ее 
интеграции в мировое образовательное пространство и повышению качества образовательных 
услуг. 
 В связи с этим высшее педагогическое образование постепенно переходит на 
многоуровневую систему. 

 
Рис. 1. Многоуровневая подготовка будущих учителей в вузе 

 
 Эта подготовка предполагает, что через 4 года обучения в бакалавриате будущий учитель 
может пойти работать в школу или продолжить обучатся по магистерской программе: своего 
профиля, другого профиля в своем вузе или по выбранному профилю в другом вузе (своего 
города, региона, страны или даже за рубежом). Таким образом, учитель-бакалавр сможет в 
дальнейшем преподавать в начальной и основной школе с первого по девятый классы, а учитель с 
ученой степенью магистра сможет обучать 10 и 11 классы, где предусматривается профильное 
образование. 
 Впервые подготовлен государственный образовательный стандарт (ГОС) по 
педагогическим направлениям на компетентной основе, ориентированный формированию 
практических навыков и профессиональных (педагогических) компетенций, где предусмотрено 
обновление содержания программы обучения в соответствии с развитием новых технологий и 
полный переход на систему зачетных единиц (кредитов). Специфика нового стандарта состоит в 
том, что они, выстроены на компетентностном подходе и сориентированы в полной мере на 
решение задач современной школы. Ориентация на ребенка, его таланты, интересы, 
проектирование педагогического процесса на основе современных педагогических и 
информационных технологий, развитие современной системы оценочной деятельности, 
построение образовательной среды, развитие инновационного мышления самого учителя - эти и 
другие вопросы рассматриваются в новом поколении стандартов в качестве ведущих задач 
профессиональной деятельности современного учителя. 
 Изменения в педагогическом образовании сегодня затрагивают и содержание, и 
организацию подготовки будущих учителей. Происходит переход от дисциплинарной системы 
построения содержания и организации к модульной. Модульная система предполагает 
возможность перехода с одного направления подготовки на любые иные и обучения нескольким 
специальностям одновременно, выбор разнообразных предметов изучения. Отсюда - 
необходимость разнотипных индивидуальных учебных планов. 
 В новом государственном стандарте увеличивается доля самостоятельной и 
индивидуальной работы студентов. Ровно 50% трудоемкости одного кредита отдается на 
самостоятельную и индивидуальную работу, соответственно, снижается аудиторная нагрузка, что 
требует и от преподавателя и от студента новых навыков и совершенно другой организации своего 
времени. 
 Большое количество времени, отводимого на самостоятельную и индивидуальную работу, 
нельзя воспринимать, как простое сокращение аудиторных занятий и превращать в формальный 
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вид деятельности. Для реализации потенциала самостоятельной работы не достаточно простого 
указания перечня тем в учебных программах, необходимо вооружить студентов 
методологическими приемами самостоятельной работы, разработать действенную систему 
контроля над качеством ее выполнения. Правильно организованная самостоятельная работа 
сопряжена с реализацией творческого потенциала студентов, стимулирование и развитие которого 
также остается серьезной проблемой. 
 По новому государственному образовательному стандарту основная образовательная 
программа (ООП) по формированию базовых компетенций педагогической деятельности у 
будущих педагогов определяется ВУЗом. Студенту тоже дается права определения для себя 
количество кредитов исходя их своих возможностей и, конечно же, с учетом необходимого 
количество кредитов, для успешного перевода на следующий курс.  
 Но нововведения в педагогическом образовании открывают не только возможности, но и 
актуализируют ряд общих проблем. 
 Первая группа проблем связана с самим педагогическим образованием. Абитуриенты, 
пришедшие в педагогические вузы, далеко не всегда (особенно мужчины) сориентированы на 
работу по подготовке к своей профессиональной деятельности. Эта ситуация может иметь разные 
решения. Снижение требований к студентам может ухудшить качество подготовки. Массовое 
отчисление неготовых студентов может привести к сокращению преподавательского состава, к 
социальной напряженности в обществе. 
 Переход на новые стандарты потребует пересмотра всей профессионально-педагогической 
деятельности вуза, по повышению качества образования, ориентированного на результат. Всем 
известно, что задача повышения качества образования является одним из актуальных  вопросов 
сегодняшнего дня. 
 Так как новый  ГОС содержит характеристику минимума знаний и умений выпускника, т.е. 
компетенции педагогической деятельности (общекультурные, общепрофессиональные и 
профессиональные компетенции), а не перечень учебных дисциплин и их содержание, 
определение которого является прерогативой самого образовательного учреждения. Такая 
академическая свобода, предоставленные кафедрам могут привести и, на практике нередко 
приводят, к нарушениям логики учебного процесса, к включению в учебные планы 
второстепенных предметов при забвении фундаментальных для данной профессии научных 
дисциплин, к увлечению различного рода «инновациями» без их критического анализа. Поэтому 
члены Учебно–методического Объединения (УМО) по педагогическим наукам и учебно-
методические комиссии кафедр должны быть компетентными по данной проблеме.   
 Большой проблемой является и готовность преподавателей к работе в новых условиях, 
мешают сложившиеся стереотипы в профессиональной деятельности. Теперь преподаватель 
должен четко представлять те компетенции, которые должны быть сформированы в конце курса, и 
исходя, из этого должны быть разработаны учебные и рабочие программы. Традиционные 
неэффективные методы и приемы должны будут уступить место новым эффективным методам с 
широким применением информационных технологий и интернет-ресурсов. 
 Особой проблемой является качество учебно-методического обеспечения, которое далеко 
не всегда отвечает потребностям сегодняшнего дня. С переходом на кредитную систему 
подготовки педагогических кадров, все учебно-методические материалы должны быть 
сориентированы на студентов и стимулировать их к самостоятельной работе.  
 Вторая группа проблем связана с взаимодействием педагогического образования со 
своими партнерами. Настало время существенно пересмотреть содержание и характер связей со 
школами. Большинство занятий по педагогике и методика преподавания предметов должны 
проводиться в школе, т.е. восстановить незаслуженно забытую связь «Школа – ВУЗ». Сегодня 
необходимы новые формы: включение опытных учителей в подготовку будущих профессионалов, 
использование инновационного опыта школы, проведение совместных исследований. 
 Таким образом, педагогическое образование должно постоянно развиваться, чтобы 
адекватно отвечать на вызовы времени и ориентация образовательного процесса в вузе на 
развитие компетенций будущих учителей, существенно обогащать их представление о 
компетентностном подходе к педагогическому процессу в школе. 
 Если педагог хорошо подготовлен, он вносит в мир гармонию, поэтому современный 
педагог сегодня должен быть готов к постоянному самосовершенствованию, восприятию 
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новшеств, творческому переосмыслению изменений содержания образования и применению их в 
педагогической деятельности. 
 

Литература 
1. С. Табышалиев. Кузница  подготовки кадров. «Кыргызстан», 1975. 
2. Кадиян, Бообекова. Болонья процесси жана кредиттик система, Бишкек, 2005. 
3. Народное хозяйство Ошской области. Статистический сборник. Ош, 1963.  
4. К.Д. Добаев. Об особенностях нового ГОС по педагогическим направлениям. Кут билим, 

2012, №28. 
5. О.А. Абдулина. Общепедагогическая подготовка учителя в системе высшего образования. 

М. Просвещение, 1984. 
6. А.Ш. Атамбаев «Кыргызстандын интеллектуал элитасын өстүрүү улуттук денгээлдеги 

милдетибиз». Кутбилим, 7.10.2011. 
7. Ж. Баласагын атындагы Кыргыз улуттук университет. Кутбилим 6.07.2012. 
8. Интеграция Кыргызстана в Болонский процесс на основе кредитной системы обучения в 

вузах, Бишкек, 2004 г. 
9. М.Ж. Шаханова, А.Ш. Курмангалиева «Адаптация методического обеспечения учебного 

процесса к условиям кредитной системы обучения» Алматы, 2004. 
10. Т. Абдырахманов, «Монетаризм и рационализм – основа коренных преобразований в 

образовании Кыргызстана» Кутбилим, 21.06.11 г. 
 
 
УДК  371: 37.01 (577.2) (03) 

Касымбеков Э.А.,  ОшТУ 
 

Проблемы подготовки преподавателей профессиональных лицеев  
в современных условиях 

 
Макалада азыркы кезде компетентт\\л\ктүн негизинде кесиптик лицейлердин окутуучуларын 

даярдоо маселелери жана кесиптик билим бер\\ч\ педагогдорду даярдоодо дидактикалык билимдерин, 
билгичтиктердин ролунун чоё мааниге ээ экендиги ачык кърсът\лд\. 

 
В статье рассмотрены проблемы подготовки будущих преподавателей профессиональных лицеев в 

современных условиях, а также  роль дидактических знаний, умений в подготовке педагога 
профессионального обучения на компетентной основе. 
 

The given article was devoted the problems of training the future teachers of professional schools in update 
conditions and also to train didactical shiding of teachers.    
 

В Кыргызстане наравне с вузами и колледжами развивается  подготовка специалистов в 
профессиональных лицеях. Хотя материально-техническая база профессиональных лицеев слабо 
развита, тем не менее последние годы с каждым годом увеличивается количество 
профессиональных лицеев и  желающих учиться  в них. В подготовке рабочих специалистов, 
особая роль возлагается обучающих их, педагогам профессионального обучения. В связи с этим 
каждым годом профессиональные лицеи Кыргызстана  нуждаются в педагогах и мастерах новой 
формации  - специалистов с высшим образованием, которые соответствуют по профессиональной 
подготовленности  требованиям  времени, общества и жизни.  

С развитием системы профессионально-технического образования предъявлялся более 
высокие требования к уровню педагогов профессионального обучения. 

Специальность «педагог профессионального обучения» является сложной по структуре, 
противоречивой по формам организации и содержанию подготовки специалистов этого профиля. 
Выпускник специальности "Профессиональное обучение" должен обладать не только 
теоретическими знаниями в области инженерных и педагогических дисциплин, но и профес-
сиональными навыками и умениями; осуществлять учебно-воспитательные функции в  
профессиональном лицее.  
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Деятельность педагога профессионального обучения носит социально-профессиональную 
направленность и имеет дидактический, воспитательный, организационно-методический и 
самообразовательный аспекты. 

Содержание деятельности педагога профессионального обучения в области теоретического 
обучения включает такие ее виды, как:  
1. конструирование содержания учебного материала по предмету; 
2. дидактическое обеспечение урока; 
3. формирование новых понятий и способов деятельности учащихся;  
4. проверка и оценка текущих результатов усвоения учебного материала 1]. 

В становление будущего педагога профессионального педагога главным является 
формирование его как личности, как индивидуальности и лишь затем как умелого педагога, 
владеющего дидактическими умениями, навыками и знаниями. Надо не только рассказать о 
существующих методах, приемах, средствах обучения, но и научить будущего преподавателя их 
правильно выбирать в зависимости от специфики содержания. Педагог профессионального обучения 
должен знать и уметь грамотно выбирать, разрабатывать и реализовывать правильный вариант 
проведения занятия. 

Но на сегодняшний день уровень подготовки педагогов профессионального 
обучения, не отвечает складывающимся социально-экономическим условиям, обновлению системы 
образования: 

- не соответствие теоретической подготовленности специалиста к педагогической работе 
при всем том, что требования к содержанию и качеству подготовки рабочих высокой квалификации 
возрастают; 

- слабо  разработана дидактическая подготовка педагогов профессионального обучения к 
педагогической деятельности в профессиональных лицеях; 

Таким образом, существуют противоречие между потребностями меняющегося общества и 
традициями сложившейся концепции подготовки педагогов профессионального обучения. 

В процессе подготовки педагогов профессионального обучения имеются много нерешенных 
проблем, особенно  в  дидактической подготовке будущих педагогов профессиональных лицеев. 
Поэтому остро стоит вопрос о совершенствование дидактической подготовки будущих педагогов 
профессионального обучения.  

В настоящее время преподаватель общетехнических или специальных дисциплин для 
успешного выполнения учебно-воспитательной работы в профессиональных лицеях должен 
иметь не только качественное инженерно-техническое образование, также качественную 
педагогическую подготовку. Более целесообразным окажется процесс профессиональной 
подготовки рабочих, если преподаватель специальной дисциплины будет выступать в роли 
педагога профессионального обучения. 

Педагогическая подготовка служит основным компонентом профессионального 
становления будущего педагога профессионального обучения. 

Педагог профессионального обучения должен быть подготовлен к выполнению 
следующих видов профессионально-педагогической деятельности: 

 профессиональное обучение; 
 производственно-технологическая деятельность; 
 методическая работа; 
 организационно-управленческая деятельность. 

Выпускники вуза по специальности «Профессиональное обучение», работая в системе 
профессионального образования, испытывают трудности в применении на практике многих 
положений дидактики. Усвоив положение о том, что выбор методов обучения, приемов активизации 
учащихся на уроке зависит от содержания учебного материала, молодые специалисты затрудняются в 
применении этих положений в практической деятельности. Необходимы дидактические умения, 
связанные с планированием системы уроков, составлением плана и конспекта урока, поддержанием 
поведения учащихся на уроке и т. п.  Поэтому в подготовке педагога профессионального обучения к 
педагогической деятельности, особо важную роль играет дидактическая подготовка. 

Дидактическая подготовка – это  глубокое знание своего предмета, формирования 
профессионального мышления, формирования навыков педагогической деятельности, владение 
методикой преподавания, умение осуществлять межпредметные связи, умение проведение 
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специальных занятий по курсу преподаваемого предмета, знание психологических особенностей 
возрастного развития учащихся и умение их использовать в своей практической деятельности, 
умение организовать внеурочные работы по предмету и пр. 

Педагогическая деятельность как системный процесс, в своей структуре имеют несколько 
элементов. Первый из них связан с педагогической интерпретацией социальных явлений, со 
своеобразным переводом общественных целей на язык педагогических, профессионально-
практических задач. Второй элемент-это методическое осмысление, инструментовка учебно-
трудовых и воспитательных воздействий, третий – непосредственная организация этих 
воздействий, использование в качестве учебно-воспитательных средств возможностей учебно-
трудовой, производственной и внеклассной деятельности, различных информационных и 
воспитательных влияний макро - и микро социальной среды. Наконец, четвертый элемент связан 
с анализом достигнутого результата и соотнесением его с выдвинутыми целями, с изучением 
влияния множества факторов, а также с известной субъективностью учебно-воспитательных 
воздействий. 

Современная педагогика рассматривает процесс обучения как деятельность, направленную 
на познание объективной действительности, на овладение определенной системой знаний, 
навыков и умений, на развитие умственных и профессионально-технических способностей 
учащихся 2]. 

Э.Ф. Зеер в своей работе «Профессиональное становление личности инженера-педагога», 
подробно рассматривает стадии движения специалиста к педагогическому мастерству. По его 
мнению, следует различать в этом процессе ряд стадий: 

Первая стадия – возникновение и формирование профессионального намерения как 
сознательного решения выбрать ту или иную профессию, отвечающей жизненной ориентации 
личности, ее интересам, склонностям. Обусловлено оно потребностью личности, найти свое место в 
жизни. Психологическим критерием окончания данного этапа является социально и психологически 
обоснованный выбор профессии. 

Вторая стадия – профессиональное обучение, этап целенаправленной подготовки к избранной 
профессиональной деятельности в ходе систематического обучения в вузе. Главным противоречием 
этого этапа является противоречие между инженерно-ориентированным образованием и 
педагогической направленностью инженера-педагога, которое может быть снято в результате 
придания всему учебно-воспитательному процессу профессионально-педагогической 
направленности, т.к. главный результат данной стадии - педагогическая направленность личности 
молодого специалиста, то в качестве психологического критерия выступает профессиональное 
самоопределение выпускника на педагогическую деятельность. С нашей точки зрения, появиться оно 
может только в том случае, если уже на этой стадии будущий педагог овладеет основами 
педагогического мастерства. 

Третья стадия – вхождение в профессию или стадия профессионализации, когда 
осуществляется активное освоение инженерно-педагогической профессии. В этот период происходит 
профессиональное окончательное самоопределение, приобретается педагогический опыт, развиваются 
профессионально важные качества личности, становится четкими профессионально-ценностные 
ориентации. Критерии этой стадии - достаточно высокие производственные показатели деятельности 
и психологический комфорт. 

Четвертая стадия – полная реализация личности в самостоятельном профессиональном труде, 
стадии мастерства. На этом этапе у педагога появляется профессиональная зрелость, происходит 
интеграция профессионально важных качеств в индивидуальный стиль деятельности, широко 
проявляется творческая активность. Психологическими критериями этой стадии является высокий 
уровень удовлетворенности своим трудом и стремление к дальнейшему его совершенствованию 3]. 

Преподаватель и студент – это два звена учебного процесса (звено – субъект обучения и 
звено-объект обучения). От качества профессиональной подготовки и уровня компетентности 
преподавателя зависит профессиональное становление будущего специалиста, развитие 
интеллектуального потенциала страны.    

В настоящее время профессиональные лицей можно рассматривать как производителя 
квалифицированной рабочей силы. Обучение включает в себя не только овладение 
профессиональным мастерством, но и основами рыночных отношений, с учетом требований рынка к 
деловым качествам рабочего, его психологическую адаптацию к новым условиям труда. Это требует 
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разработки новейших педагогических и производственных технологий в обучении учащихся 
профессии, планирования социально-экономического развития профессиональном лицее с учётом 
конъюнктуры рынка и потребностей производства. Эти задачи могут выполнить инженерно-
педагогические кадры нового типа, способные к нестандартному решению новых педагогических 
задач в системе профессионального образования.  

В процессе воспитания учащихся профессиональных лицеев педагог профессионального 
обучения обязан воспитывать интерес к массовым производственным профессиям и гордость за 
принадлежность к рабочему классу; вырабатывать у своих подопечных ответственное отношение к 
труду, бережное отношение к общественной собственности, умение экономно расходовать сырье, 
материалы, энергию; осуществлять нравственное воспитание во всех видах организуемой им учеб-
ной и вне учебной деятельности. Он призван также заботиться о том, чтобы в среде учащихся 
складывалась правильная этика труда и общения, развивалось чувство ответственности, трудолюбие 
и настойчивость; всемерно способствовать физическому развитию своих питомцев, укреплению их 
здоровья 4]. 

     Современная действительность требует от выпускников вуза, умеющих творчески 
мыслить, самостоятельно приобретать знания, владеть методологией и способами учебно-
познавательной деятельности, умения генерировать новые идеи. 
Профессиональное становление педагога профессионального обучения необходимо рассмотреть 
комплексно с учетом своего уровня развития наук, как процесс самоорганизации субъекта. 

Совершенствование подготовки будущих педагогов профессионального обучения  прямо 
связано с организацией педагогического процесса в вузе.  Поэтому организация продуктивного 
учебного взаимодействия со студентами требует от преподавателей вузов непрерывного 
самосовершенствования, ориентация высоких профессиональных результатов, а также 
использования педагогами в своей работе новых технологий обучения и воспитания которые 
способствуют достижении поставленных целей. 

Подготовка специалистов  на компетентностной основе соответствуют по профессиональной 
подготовленности  требованиям  времени, общества и жизни. Так как, компетентностный подход 
направлен к формированию профессионально-педагогических умений.  Дидактическое  умение – это 
единица технологии педагогической деятельности. В структуру умения входят знания, навыки. Они 
показывают степень сформированности умения, рамки их анализа и оценки.  

Особенностью компетентностного обучения состоит не в усвоении готового знания, а в том, 
что, обучаемый сам формулирует понятия, необходимые для решения задачи. Студент усваивает 
материал, не просто слушая или воспринимая органами чувств, а как результат удовлетворения 
возникшей у него потребности в знаниях, являясь активным субъектом своего обучения. Также 
сегодняшная условия подготовки  специалистов требует усиления индивидуального подхода,  
самообразования, развития творческих способностей, формирования профессиональной 
компетентности будущих специалистов. Для достижения этого необходимо усиление использование 
активных форм и методов обучения и самостоятельной работы. А также усиление роли 
производственной и педагогической практики в подготовке педагогов профессионального обучения. 
Надежным средством всесторонней интенсификации повышения качества учебного процесса 
является  использования информационной технологии, компьютеризация всей системы обучения в 
вузе.  

Выводы 
Совершенствование подготовки и воспитание молодых рабочих в  профессиональных лицеях 

зависит, прежде всего, от дидактической подготовки педагогов профессионального обучения. 
Так как, от качества профессиональной подготовки  педагога  профессиональных лицеев зависит 
становление личности каждого гражданина нашего   общества, развитие интеллектуального 
потенциала страны, процесс социально значимых преобразований в обществе. 
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Интерактивдүү мүнөздөгү кыймылдуу оюндарды уюштуруу-окуучулардын 
ден соолугун чыңдоонун өзөктүү багыты 

 
Сунушталган макалада оюндар теориясынын тарыхына кыскача мүнөздөмө берилет. Көп түрдүү 

оюндардын бир элементи катары интерактивдүү мүнөздөгү кыймылдуу оюндарды уюштуруунун 
педагогикалык-психологиялык өңүтү жөнүндө кеп козголот. Мектеп мугалиминин, класс жетекчи-
тарбиячынын бул багытта компетенттүүлүк, устаттык дараметин жогорулатуунун максатка 
ылайыктуулугу талдоого алынат. 

 
В данной статье дается краткая характеристика истории различных теорий игр. Раскрывается 

психолого-педагогические аспекты организации интерактивной подвижной игры как одного из элементов 
теории игр. Анализируется целесообразность развития компетенции, мастерства учителя, классного 
руководителя-воспитателя школы в этом важном направлении педагогической деятельности. 

 
This article provides a brief description of the history of the various theories of games. Reveals 

psychological-pedagogical aspects of the organization pedagogical interactive games as one of the elements of 
game theory. Examines the feasibility of the development of competence, skies teachers, the class teacher in this 
important area of educational activities. 

 
Оюн-адам турмушунун таң калычтуу кубулуштарынын бири катары улуу ойчулдардын 

жана бардык доорлордогу изилдөөчүлөрдүн көңүлүн өзүнө буруп келген. Учурунда Платон оюнду 
эң бир пайдалуу иш аракет катары эсептесе, Аристотель андан рухий тең салмактуулуктун 
азыгын, жан дүйнөнүн жана дененин шайкештигинин булагын көргөн.  

Х1Х кылымдын акыр чендеринде оюндун алгачкы илимий теориялары жарала баштайт. 
Биринчи изилдөөчүлөрдөн болуп, оюндун социалдык маңызын чечмелөөгө аракеттенген К. Гросс 
төмөндөгүдөй көз караштарды айткан: 

 инсандык, психикалык жана физикалык өнүктүрүү үчүн зарыл ык-көндүмдөрдү 
машыктыруунун жана калыптандыруунун маанилүү каражаты; 

 адамдын социум менен алака-мамилесинин алгачкы формасы; 
 өзүнүн жүрүм-туруму жана өз тайпасы үчүн жоопкерчилик сезимдерин тарбиялоо, 

окутуу жөндөмдөрүн калыптандыруу жолдорунун бири катары. 
ХХ кылымдын башталышында оюнду иликтөө жаатында кызыгуу күчөй баштайт. Бир 

катар изилдөөчүлөр (У. Макдауголл, Г. Мерфи, Ф.Я. Бентендейх ж.б.лар): “...оюн-бул ар бир 
адамдын табиятына жуурулушкан, өзгөчөлүү “социалдык инстинкт” деген тезисти карманышат. 
Азыркы күнгө дейре өзүн-өзү көрсөтүүнүн, туюнтуунун каражаты катары караган оюн теориясы 
(Ж. Пиаже ж.б.лар) чоң популярдуулукка ээ. Маданий таануу көз карашынын өкүлдөрү (маселен, 
И. Хейдинге), оюн-жашоону кооздойт, аны толуктайт, ошол себептүү ар бир адам үчүн турмуштук 
зарыл нерсе деп эсептешет [1]. 

Улуу педагог А.С. Макаренко “жакшы оюн” ар кандай ишмердүүлүктүн жогорку 
натыйжалуулугун камсыздайт жана ошону менен бирге инсандын шайкеш өнүгүүсүнө 
көмөктөшөт, анткени оюндун өзүндө умтулуу аракети (физикалык, эмоционалдык, 
интеллектуалдык же рухий), кубаныч тартуулоо (чыгармачылык, жеңиш жана эстетикалык 
канааттануу) сөзсүз камтылган жана оюндун катышуучуларына белгилүү жоопкерчилик жүктөлөт 
деп эсептеген. Оюнда баланын жөндөмдүүлүгү айрыкча толук жана кээде күтүүсүз жактардан 
көрүнөт, ачылат. А.С. Макаренко дагы бир маанилүү жагдайга көңүл бурган, б.а. баланын оюнга 
кандай катышып жаткандыгын көрүп, анын келечегин боолголоого болорлугун, бүт дээрин, 
дитин, ышкысын коюп, берилүү менен ойногон баладан эртеңки күнү кесипкөй, иштерман адам 
жетилерин белгилеген. 
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Эмнеликтен бала оюнга ушунчалык берилүү, каалоо менен тартылат? Эмнеге ал оюнга 
“тойбойт”, кайра-кайра ойногусу келет? Бала эмне үчүн ар түрдүү оюндарга катышууну каалайт? 
Мына ушул өңдүү суроолорго жооп издөө, оюндун психологиялык табиятын түшүнүүгө жардам 
берет окшобойбу?! 

Башталгыч класстарда ар кайсы сабактарды уюштуруу жараянында оюн элементтерин 
кенен пайдалануу, бул - баланын оюнкарак табиятын көңүлгө алуунун практикалык көрүнүшү 
болуп саналат. Мындай учурда бала менен мугалимдин ортосундагы тоскоолдук жоюлуп, өз ара 
мамиленин, түшүнүшүүнүн кандайдыр табигый, эркин нукка түшкөндүгү маанилүү. 

Элибизде “Биринчи байлык-ден соолук” деген нарк-насилдүү сөз бар. Ден соолукту 
сактоонун, чыңдоонун, ага кам көрүүнүн көп түрдүү факторлору белгилүү. Дене тулку-бойду 
өстүрүү, өнүктүрүүнүн өзөктүү өбөлгөлөрүнүн бири, бул - кыймылдуу оюндарды уюштуруу 
менен байланыштуу. Мектеп турмушуна саресеп салсак, мындай мүнөздөгү оюндарды уюштуруу 
иши, адатта, дене тарбия мугалиминин негизги милдети катары эсептелет. Тиешелүү түрдө, класс 
жетекчи, тарбиячы дене тарбия жаатында аңгемелешүү, жолугушуу ж.у.с. иш чараларды 
өткөрүүсү мүмкүн, бирок алар кыймылдуу оюндарды уюштурууну өзүлөрүнүн кандайдыр 
маанилүү милдети катары эсептешпейт. Мектеп жетекчилиги да, көбүнесе, жогорудагы өңдүү бир 
жактуу көз карашты карманышары жашыруун эмес. 

Кыймылдуу оюндарды уюштурууга карата мындай мамилени, азыркы ургалдуу, цивилдүү 
замандын көз карашынан караганда, негиздүү деп айтууга болбойт. Ар түрдүү кыймылдуу 
оюндарды уюштурууга ар бир педагог жөндөмдүү, даяр, компетенттүү болуусу зарыл. Табигый, 
эркин оюн кырдаалын байкаган же алар менен чогуу ойногон мугалим, оюнга катышкан айрым 
окуучуларды диагноздоо багытында керектүү маалыматтарды (сабак ж.б. учурларда байкала 
бербеген) алуусу толук мүмкүн. Тигил же бул окуучу жөнүндө жаңы маалыматка ээ болуу, ошол 
баланын жан дүйнөсүндөгү уйгу-туйгуну, көйгөйдү туура түшүнүүгө “ачкыч” болуп, алар менен 
өз ара ишенимдүү, жылуу мамиле орноосуна жагымдуу ыңгай түзүлөт. Балдар көңүлдөрүн өйүгөн 
көйгөйлөрүн, “жашыруун сырларын” класс жетекчи-тарбиячысы менен бөлүшүүнү самашып, 
андан туура жооп, чечим издешип, аны эң жакын, санаалаш адамындай көрүшүп, анын орундуу 
насааттарын көңүл түпкүрүнө түйүшүп, натыйжада, класс жетекчинин өрнөгү, таасири түздөн-түз 
күчөй баштайт. Окуучулар жамаатында өз ара түшүнүшүү кырдаалынын өнүгүүсү, ынтымак 
мамиленин орноо жагдайында ыңгайлуу мүмкүнчүлүк, шарт түзүлөт. 

Окуучулардын ден соолук маселесиндеги көйгөйгө байланыштуу өткөн кылымдын 80-
жылдарынын аяк ченинде советтик көрүнүктүү дарыгер А.А. Дубровский “Дарыгерден мугалимге 
ачык кат” деген аталыштагы китебинде: “Советская культура” газетасынын 1988-жылы 2-
апрелдеги санындагы “В школу за...болезнями” деген макалада мектептерде 100 окуучунун 60нын 
тик, какайып туруу келбетинин бузулгандыгы, 20-50сү-алысты көрө албагандыгы, 30-40нын 
жүрөк-кан тамыр тутумундагы четтөөлөргө, 20-30нун-медиктер айткандай нервдик-психикалык 
дисфункцияларга, тагыраак айтканда-дидактогендик нервоздорго кабылгандыгы көрсөтүлөт”, [2] - 
деп жазылгандыгын жана бул пикирге мазмундук жактан жакын тексттер келтирилген 1988-
жылдын 27-мартындагы “Еженедельное обозрение” деген экинчи бир басылмада “... Мектеп 
программалары опсуз кеңейтилген, тыныгуулар абдан кыска, физикалык көнүгүүлөр таптакыр 
кубаланган, гимнастика-кагазда гана; мектеп начар көрүүнү өнүктүрөт, партада узак убакыт 
отуруудан омуртканы ийрейтет”, [2, 17б.] - деп коңгуроо кагып, кабатырланып, зээни 
кейигендигин жашырбайт.Бул айтылган көйгөйдү азыркы чакта бизде иштеп жаткан мектептерге 
салыштырып, талдап көрсөк, жалпы жонунан, кандайдыр алга, оң жагына жылыш тууралуу көңүл 
жылытарлык сөз кылуу али эртелик кылат. 

Дагы бир көңүлгө алчу жагдай. Албетте, оюндар чөйрөсү көп түрдүү. Жогорку 
маалыматтык технологиянын соңку кошул-ташыл ургал заманында өзгөчө жаш жеткинчектердин 
жана өспүрүмдөрдүн компьютердик оюндарга тартылып, берилип, ал түгүл азгырылып 
жаткандыгын көңүл жадыбыздан чыгаруу жарабас. Компьютердик оюндар педагогикалык-
психологиялык жактан негиздүү, максатка ылайыктуу колдонулса, балдарда керектүү инсандык 
сапаттарды тарбиялоо жана өнүктүрүү жаатында чоң пайда тийгизери талашсыз. Мисалы, ойлоо, 
акыл-эс мүмкүнчүлүктөрүнүн өнүгүүсү, оюн жараянында ык-көндүмдөрдүн эркин 
өздөштүрүлүүсү, алардын андан ары компьютердин татаал элементтерин, кенен 
мүмкүнчүлүктөрүн, катылуу сырларын үйрөнүүгө “көпүрө” болгондугу, техника жана технология 
“дүйнөсүн” үйрөнүү кызыгуусунун ойгонуусу, умтулуу ышкысынын артылуусу, колдордун, 
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өзгөчө манжалардын (моториканын) ийкем, элпек кыймылынын калыптануусу ж.б.у.с.лар. Бирок, 
ошол эле учурда, компьютер менен мамилелешүүнүн максатка ылайыктуу ченеми 
көзөмөлдөнбөсө, анын мониторун узак убакыт жакын аралыкта тиктөөдөн көрүү органынын 
(көздүн) бузула башташы, нурларынын жаш денеге тийгизген терс таасирлери, сюжеттеринде 
орун алган оройлук, кыйкырык-өкүрүк, зомбулук, мыкаачылык үстөмдүк кылган тасмаларды 
(дисктерди) аябай кызыгуу менен көрүүдөн улам баланын психикалык-нервдик тутумдарынын 
белгилүү четтөөлөргө дуушарланышы, айлана-чөйрөнү реалдуу кабылдоо жөндөмдөрүнүн 
басаңдашы, коллективчил, жамаатчылдык туюм-сезимдеринде, көз караштарында өксүктөрдүн 
жаралуусу, омуртка тутумунун, арка, желке сөөктөрүнүн билимсиз ийрейүүгө өтүшү жана 
кыймылсыздыктан ден соолук абалдын начарлашы өңдүү жагымсыз көрүнүштөрдүн булагы 
болуусу толук ыктымал.  

Ошондой болсо да, таза аба, ажарлуу ачык асман алдында, табият койнунда, спорттук 
аянтчада кыймылдуу, психологиялык же интеллектуалдык мүнөздөгү оюндарды уюштурууга не 
жетсин!.. 

Жыйынтыктап айтканда, жогоруда баяндалгандардын негизинде төмөндөгү тыянактарга 
келүүнү туура көрдүк: 

 Кыргыз Республикасында жаш муундардын ден соолугун чыңдоо багытында ар 
тараптуу камкордук көрүү-мамлекеттин көңүл чордонундагы жана такай 
көзөмөлүндөгү өзөктүү маселе болуусу максатка ылайыктуу; 

 жаш жеткинчектердин ден соолугун чыңдоо, алардын дене, тулку бой 
көрсөткүчтөрүнүн өсүүсү, өнүгүүсү жаатында интерактивдүү мүнөздөгү кыймылдуу 
оюндарды уюштуруунун мааниси чоң; 

 оюн жараянында балдардагы көптөгөн зарыл инсандык сапаттардын (эстетикалык, 
эмоциялык-сезимдик, психологиялык-эрктик, максатка умтулуучулук, жамаатчылдык, 
жооптуулук, ийкемдүүлүк, изденүүчүлүк, биргелешкен ишмердүүлүккө даярдык 
ж.б.у.с.) табигый кырдаалда эркин калыптануусуна жагымдуу ыңгай түзүлөт; 

 баланын купуялуу жан дүйнөсүн таанууга, билүүгө (диагноздоого) кызыккан 
тарбиячы-мугалим оюн жагдайында өзүнүн кесиптик жана инсандык жактан өсүшү 
үчүн белгилүү деңгээлде сабак алгандыгы маанилүү болуп саналат; 

 интерактивдүү кыймылдуу оюндарды уюштуруу жөндөмүнө ээ болуу-ар бир 
мугалимдин, класс жетекчи-тарбиячынын компетенттүүлүк дараметин, устаттыгын 
аныктоочу көрсөткүч катары кабылдоо максатка ылайыктуу жана педагогикалык-
психологиялык жактан негиздүү деп эсептейбиз; 

 оюнду алып баруучу оюн эрежесин кынтыксыз, так сактоосу маанилүү. Бул оюнга 
катышуучуларда чынчылдык, адилеттүү болуу, эрежени урматтоо, бузбоо өңдүү 
инсандык сапаттардын тарбиялануусуна ыңгайлуу мүмкүнчүлүк түзөт. 
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Студенттердин педагогикалык кесиптик компетенттүүлүгүн  

калыптандыруунун абалы 
 

Бул макалада педагогикалык адистиктерди даярдоодо студенттердин кесиптик 
компетенттүүлүгүн калыптандыруу маселеси, учурдагы абалы жөнүндө сөз болот. 

  
В  этой статье идет речь о задаче и нынешнем состоянии формирования профессиональной 

компетентности студентов при подготовке педагогических специальностей. 
 
In this article the talking will be about preparing of pedagogical professions and the problem of restoring 

professional student’s competence and their condition at this moment.  
 
Учурда билим берүү системасынын натыйжалуулугун жогорулатууда,  жогорку окуу 

жайларындагы адистерди даярдоо мамлекеттик стандарттардын талабына жооп берүүсү, ага 
жараша билимине ылайык компетенттүүлүгүнө да көңүл бурула баштады. Чындыгында, 
мугалимдин кесиптик компетенттүүлүгү тууралуу студенттерге маалымат берилеби же бул өңүттө 
даярдалабы? -  деген суроо туулат.  
          Педагогикалык кесип бир эле убакта башкаруучу жана  дайыма өзгөрүп туруучу (улам 
өзгөрүп, өнүгүп туруучу) кесип болуп саналат. Анткени инсандын өнүгүүсүн башкаруу 
компетенттүүлүктү талап кылат. 

     Демек, студенттердин билим алуусу мамлекеттик стандарттардын талабына жооп бербесе, 
анда компетенттүүлүк жөнүндө сөз кылууга мүмкүн эмес. Жалпысынан алганда : 

1) Студенттердин адистикке тиешелүү дисциплина боюнча алган теориялык жана 
практикалык билимдеринен жетишилген деңгээл камсыз болушу; 

2) Мамлекеттик стандарттагы окуу материалдарынын негизинде билим-билгичтикке ээ болуу 
менен студент теория менен практиканы айкалыштырып, мисал, маселерди чече 
алуусундагы жөндөмдүүлүк; 

3) Сабакта алган теориялык гана билимдердин белгилүү бир топтомуна ээ болбостон, алган 
билиминин деңгээлинде практикалык машыгууларынын, тажрыйбаларынын бар экендиги 
да эске алынат. 
Компетенттүүлүк деген өзү эмнени түшүндүрөт? Анын этимологиясын иликтегенде латын 

competens – деген сөздөн алынып, тиешелүүлүк, жөндөмдүүлүк, иш билгилик дегенди 
түшүндүрөт.  

Компетенттүүлүк – белгилүү ишмердиктерди аткарууга зарыл болгон компетенциялардын 
жыйындысы. Компетенция – латын тилинен которгондо – competento – competo сөзүнөн алынып, 
аракеттенем, жетишем, ээ болом, ылайыктуумун дегенди билдирет. Башкача айтканда 
компетенция – бул адистин кесиптик милдеттердин белгилүү бир тобун чечүүдөгү жекече 
жөндөмдүүлүгү катары каралат.  

Азыркы изилдөөлөрдө www.edu.ru сайтында төмөндөгүдөй компетенциялардын түрлөрү 
бөлүп көрсөтүлгөн: 

1. Окуу-билим берүүчүлүк компетенциясы – бул билим берүүчүлүк ишмердүүлүгүндөгү 
ыкмалардын жана жөндөмдүүлүктөрдүн жыйындысы. Максаттуу ойлоонун, 
пландаштыруунун, анализдин, жеке ишмердүүлүгүнүн ийгиликтилүүгүн, өзүн баалоо 
механизмдерин колдоно алуусу. Эвристикалык методдор менен маселени чечүү, 
стандарттан тышкаркы кырдаалдарда аракеттенүү ыкмаларын колдоно алуусу. Өлчөгүч 
ыкмаларды билим берүүнүн статистикалык жана башка усулдарын пайдалана билүүсү. 

2. Информациялык компетенция – бул информациялык технологиялардын жардамында өз 
алдынча издөө, анализдөө, тандоо, иштеп чыгуу жана зарыл болгон маалыматтарды 
берүү жөндөмдүүлүгү. 

3. Коммуникативдик компетенция – бул айлана-чөйрөдөгү адамдар менен өз ара 
аракеттенишүү ыкмаларын колдоно билүү, группада иштей алуу жөндөмдүүлүгү. Ар 
түрдүү социалдык ролдор менен таанышуу. Философиялык антропология (антропология 
– адамдын биологиялык жаратылышы тууралуу илим) идеясына, гуманистикалык 
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багыттарга таянуу менен азыркы учурдагы педагогикалык адистерди даярдоого 
маданияттуулук, синергетикалык, жекече-чыгармачылык сыяктуу мамилелерди 
көрсөтөт. Бул мамилелер адистин өз алдынча окуу шарттарында кесиптик калыптануу 
процессин көрсөтүүгө мүмкүндүк берет. 

     Компетенттүүлүктү мүнөздөөдөгү маанилүү, негизги сапат – демилге. Бул кайсы бир 
аракеттеги ишмердүүлүктүн жаңы формасына, башкаруучу орунга карата болгон ички ойгонуу. 
Демилге – коомдук активдүүлүктүн ар түрдүүлүгүн, социалдык чыгармачылыкты, личносттун 
аракеттенүүсүн чагылдырат. Демилге – адам өзүнө коомдук нормалардын жөнөкөй сакталышы 
талап кылгандан да, жогорку чоң өлчөмдөгү жоопкерчиликти алгандыгы менен мүнөздөлөт                      
[4, 11].  

     Компетенттүүлүк – анык бир компетенцияга ээ болуу. Башкача айтканда компетенттүүлүк 
бул анык белгилүү бир билимдердин, жөндөмдүүлүктөрдүн жана тажрыйбалардын дал келүүсү. 

К. Ангеловски окутуучунун кесиптик компетенттүүлүгүнүн структурасын анын 
педагогикалык жөндөмдүүлүгү аркылуу бөлүп көрсөтөт [1, 63].  
Мында педагогикалык жөндөмдүүлүк  4 группага бириктирилген: 
1. Тарбиялоонун обьективдүү процессинин мазмунун конкреттүү педагогикалык милдеттерге 

“Которуу” жөндөмдүүлүгү; инсанды жана коллективди алардын жаңы билимдерге активдүү 
ээ болууга болгон даярдыктарын аныктоо, ушунун негизинде коллективдин жана 
студенттердин өз алдынча өнүгүүсүн долбоорлоо; маалымат берүүчү, тарбиялык жана 
өөрчүтүүчү милдеттердин комплексин бөлүп чыгуу, аларды конкреттештирүү жана үстөмдүк 
кылуучу милдеттерди аныктоо. 

2. Логикалык жактан аныкталган педагогикалык системаны кыймылга келтирүү жана куруу 
жөндөмдүүлүгү; маалымат берүүчү-тарбиялык милдеттерди комплекстүү пландаштыруу; 
формаларды, усулдарды жана аны уюштуруу каражаттарын негиздүү тандоо. 

3. Тарбиялоонун компоненттери жана факторлорунун ортосундагы өз ара байланышты тургузуу 
жана бөлүп чыгуу жөндөмдүүлүгү, аларды            кыймыл-аракетке алып келет: зарыл болгон 
шарттарды түзүү (материалдык, моралдык-психикалык, уюштуруучулук, ж.б.); студенттин 
өздүгүн активдештирүү, анын ишмердүүлүгүн өнүктүрүү ж.б. 

4. Педагогикалык ишмердүүлүктүн жыйынтыктарын баалоо жана эсепке алуу жөндөмдүүлүгү; 
өзүн-өзү анализдөө жана билим берүү процессин жана окутуучунун ишмердүүлүгүнүн 
жыйынтыктарын анализдөө; үстөмдүк кылуучу жана баш ийүүчү милдеттердин жаңы 
комплексин аныктоо. 

         Азыркы учурдун талабына ылайык бир гана компетенттүү эмес, атаандаштыкта жөндөмдүү 
да болгон личностту өстүрүп чыгаруу зарыл. 

    Ушул эле сыяктуу педагогдун кесиптик компетенттүүлүгү жөнүндө сөз кылсак: Педагогдун 
профессионалдык компетенттүүлүгү педагогдун "маданият" феномени менен түздөн-түз 
байланышта деп эсептелинет (Е.В. Бондаревская, Б.С. Гершинский, А.И. Пискунов, Н. Розов жана 
башкалар). Педагогдун маданияты - анын инсан катары өнүгүшүнүн, билиминин жана 
тарбиясынын аныкталган деңгээли. Кыргыз элинде бул мүнөздөрдү бириктирип - "салабаттуулук" 
деген аныктама менен түшүндүрүшөт. Педагогдун салабаттуулугу анын ар тараптуу 
билимдүүлүгүн, адамдык таза баалуулуктарын жана ошондой чын ыкластан адилеттүүлүгүн 
билдирет. Педагогдун профессионалдык компетенттүүлүгү, анын салабаттуулугу өзүнүн 
профессионалдык эмгектенүүсүнүн мазмунун, маңызын өзгөртүүгө аракеттениши менен 
аныкталат [2, 7]. 

     Педагогикалык компетенттүүлүк – негизи (маңызы) педагогикалык билимдердин, 
тажрыйбалардын, касиеттердин жана педагогикалык ишмердүүлүктү эффективдүү ишке 
ашырууга мүмкүнчүлүк берүүчү педагогдук сапаттардын биримдигинен турган системалык 
кубулуш [3, 10]. 

Инсандын жогорку компоненти катары анын кесиптик компетенттүүлүгү эсептелинет. Ал 
эми кесиптик компетенттүүлүк  адистин кайсы бир чечимдерди кабыл алууга, аткарууга 
жетишээрлик билим деңгээлинин, жөндөмдүүлүктөрүнүн, тажрыйбаларынын, жеке инсандык  
сапаттарынын мүнөздөлүшүн түшүндүрөт.  

Кесиптик компетенттүүлүктүн төмөндөгү түрлөрүн (компонентерин) бөлүп кароого болот:                                                                                                                             
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Схема 1 
 

Кесиптик компетенттүүлүктүн түрлөрү 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
1) Атайын компетенттүүлүк - өзүнүн кесиптик ишмердүүлүгүн жетишээрлик жогорку деңгээлде 
билүү, колдоно алуу,  кесиптик милдеттерди, тапшырмаларды чечүү жана өз эмгегинин 
жыйынтыктарын баалоо жөндөмдүүлүгү, өз алдынча жаңы билимдерди алуу жана өзүнүн мындан 
аркы кесиптик өнүгүүсүн долбоорлоо жөндөмдүүлүгү. 
2) Социалдык компетенттүүлүк – биргелешкен кесиптик ишмердүүлүк, кызматташтык, кесипке 
тиешелүү кабыл алынган байланыштын ыкмаларына, кесиптик эмгектин жыйынтыктарына болгон 
социалдык жоопкерчилик. 
3)  Инсандык  компетенттүүлүк – личносттун жеке көз караштарын, өзүн-өзү өнүктүрүүсүн кабыл 
алуусунун жолдорун жана личносттун кесиптик өзгөрүлүшүнүн карама-каршы абалынын 
каражаттарын колдоно билүүсү. 
 4) Жекече компетенттүүлүк – үзгүлтүксүз кесиптик өсүүгө жана квалификациясын жогорулатууга 
болгон жөндөмдүүлүк, ошондой эле кесиптик эмгекте өз мүмкүнчүлүктөрүн көргөзүү, ишке 
ашыруу [5]. 

Демек, педагогдун кесиптик компетенттүүлүгү түшүнүгү анын педагогикалык 
ишмердүүлүгүн жүргүзүүгө болгон теориялык жана практикалык даярдыгын көрсөтүп, анын 
кесипкөйлүгүн мүнөздөп турат. 
Окутуу программаларын, адистерди даярдоодогу окуу стандарттарын адистердин өзгөчөлүгүнө 
жараша өзгөртсө болот. Бирок сапаттуу мугалимдер болбосо, аталган өзгөрүүлөрдөн эч кандай 
жакшы натыйжа чыкпайт. Билим берүүдө аз гана жаңылык да мугалимдин билими, практикалык 
устаттыгы аркылуу жаралат. Бүгүнкү күндө ЖОЖдордун эртең мектеп босогосун аттоочу 
бүтүрүүчүлөрү билим берүү тармагына тийиштүү милдеттерди аркалоого кесиптик камылгасы 
жагынан алсыз болууда. Башкача айтканда көпчүлүгү өзүнүн кесиптик функциясын аткарууга, 
окуучуну ийгиликтүү окутуу ишине жеткиликтүү даяр эмес. Маселен, математика сабагында  
студенттин окуу ишмердүүлүгүн калыптандыруу менен ой жүгүртүүсүн өстүрүү жана ал аркылуу 
компетенттүүлүккө үйрөтүү, болочок мугалимдердин кесиптик педагогикалык компетенцияларын 
өркүндөтүү проблемасы негизги орунда турат. Жалпы алганда, студенттин компетенттүүлүк 
түшүнүгү тиешелүү дисциплина боюнча алган билимдеринин негизинде жетишкен ийгиликтерин, 
алган натыйжаларын, чеберчиликтерин мүнөздөйт. Демек, алган теориялык билимдерин 
практикада колдоно аларлык деңгээлге жетишүүсүнүн өзү да анын компетенттүүлүгүн туюнтат. 
Компетенттүүлүк түшүнүгү студенттер алган теориялык билимин, практикалык көндүмдөрүн 
түрдүү турмуштук кырдаалдарда пайдалана билүүгө көнүгүү, сабакта алган практикалык 
билимдери менен түрдүү проблемалуу жагдайлардан чыга билүүсү деп айтсак болот. Бул болочок 
мугалимдерди маалыматка  жөн гана ыктабастан, алган билимин турмушта пайдалана билгидей 
компетенттүүлүккө ээ кылуубуз зарыл болуп саналат.  Негизинен, өзүн-өзү өнүктүрүүгө өбөлгө 
болгон окутуу иши гана майнаптуу, жемиштүү болот. И.Г. Фихте жогорку окуу жайлардын 
мугалимдеринин башкы милдети “Студенттин шык жөндөмдөрүн актуалдаштырып, өзүнө-өзү 
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мугалим болушуна жардам берүү” деп эсептеген. Чындыгында студент билимди өз алдынча 
изилдеп таанып билет, окутуучу болгону алардын өз алдынча жеке ишмердүүлүгүн уюштурат. 

Азыркы учурда жалпы билим берүү мекемелеринде окуу-тарбия процесстерин жүргүзүүдө 
жаңычыл иш-аракеттерге басым жасалып жатат. Мисалы, окутуунун болонь процессине башкача 
айтканда билим берүүнүн эки баскычтуу системасына өтүү  студенттердин компетенттүүлүгүн 
калыптандырууда, кесиптик даярдыктарынын сапатын жакшыртууда өз салымын кошот. Учурда 
университетте окутуу эки баскычтуу системада жүргүзүлүп, бакалавр адистиктеринде 
студенттердин өз алдынча билим алуу ишмердүүлүгү өзгөчө көңүл бурулган. Мында мугалимдин 
милдети окуучуну үйрөнүүгө үйрөтүү. Студент “Мени окутуп жатышат” дебестен “Мен окуп, 
билим алып жатам” деп өзүнчө акыл калчап, корутунду, тыянак чыгарууга бир топ мүмкүнчүлүк 
түзүлөт. 
 Эки баскычтуу билим берүү болондук системасына өткөнгө чейинки адистиктерде 
окутууда студенттердин өз алдынча билим алуу ишмердүүлүгүнө студенттин өз алдынча 
иштөөсүнө аз убакыт бөлүнүп келген. Мында студент даяр материалды кабыл алып, жекече ой 
жүгүртүү, өз алдынча жаңы билимдерди алуу жана мындан аркы кесиптик өнүгүүсүн долбоорлоо 
жөндөмдүүлүгүнө ээ болуу мүмкүнчүлүгү азыраак болгон.   
          Эки баскычтуу билим берүү болондук системасы бакалавриат жана магистратура 
программаларынан турат. Эки этап менен окуп бүткөн соң, студент толук кандуу билимге ээ 
болот. Бул жерде студенттер кредиттик технология (студенттердин өз алдынча иштөөсү) менен 
окуу мүмкүнчүлүгүнө ээ болуп, андан сырткары болондук система окутуучулардын 
мобилдүүлүгүн  арттырат. Болондук системанын артыкчылыгы, бул окуу процессинде ар бир 
дисциплиналар боюнча жыйынтыктын чыгаруусунун көбүрөөк болгондугунда. Ал жыйынтыктар 
сессия учурунда зачет, экзамендерге кошумча балл болот. Демек, компетенттүүлүккө маселени өз 
алдынча коюп, аны чечүү үчүн зарыл билимдерди издеп таба билген жана аларды изилдөө 
аркылуу аныктай билген шартта гана жетишүүгө болот. Биздин максат студенттерди ойлонууга, 
ишмердүүлүккө, коомдо жашоого  үйрөтүү жана көнүктүрүү болгондуктан, мындай окутуу жөн 
гана маалымат берүү менен чектелбестен, студенттин жөндөм-шыгын өнүктүрүү, аны иш-аракетке 
тартуу болуп эсептелет. 

 Негизинен, биз окуп, алган билимибизди жаратман жөндөмдүүлүккө (компетенттүүлүккө) 
айландырышыбыз керек. Ал үчүн азыркы билим берүү системасын, билим берүүдөн, билип 
коюудан, жаңы жаратман жөндөмдүүлүктү, колунан иш келүүчү (компетенттүүлүктү) пайда 
кылуучу системага өткөрүүбүз керек. Жогорку окуу жайларда адистерди кесиптик жактан 
даярдоодо компетенттүүлүктү калыптандыруунун жолдорун аныктап, кесиптик 
компетенцияларды, компетенттүүлүктү калыптандыруу жана болочок адистерди кесиптик жана 
инсандык баалуулуктарга ээ болуусуна жетишүүнүн усулдарын, технологияларын иштеп чыгып, 
окуу материалдарын тандоо жана сабактарда колдонуу боюнча атайын усулдук сунуштарды 
иштеп чыгуу зарыл экендиги аныкталды. Жалпы эле мугалимдин кесиптик компетенттүүлүгү 
тууралуу атайын колдонмолор чыгарылышы керек. Студенттер окуу-усулдук колдонмодон 
үйрөнгөндөрүн практикада колдоно билүүсү зарыл. 
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Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого болочок мугалимдерди даярдоо модели, 

максаттары жана маселелери 
 

  Макалада окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого болочок мугалимдерди даярдоонун модели, 
максаты жана маселелери каралды. 
 
  В статье рассмотрено  модель, цели и задачи  подготовки будущих педагогов к воспитанию 
толерантности у школьников. 
 
  This article considers the teaching pupils to tolerance model of training future teachers, aims and 
objectives of training. 

 
  Проблеманын теориялык анализи жана педагогикалык кадрларды даярдоо тажрыйбасы 
кърсъткъндъй, педагогикалык билим бер\\ системасында окуучуларды толеранттуулукка 
тарбиялоого болочок педагогдорду даярдоого къё\л бурулбагандыктан, белгиленген багыт 
боюнча ишмерд\\л\кт\ уюштура алган мыкты адистерди даярдоо м\мк\н эмес. Мына ушуга 
байланыштуу биз бул даярдоо процессинин моделин компетентт\\л\к, баалуулук-синергетикалык 
жана системалык-ишмерд\\л\к мамилелеринин алдыёкы жоболорун эске алуу менен т\з\\гъ  
аракеттендик. 
  Модель т\ш\н\г\нъ окумуштуулар берген аныктамалар жана  т\ш\н\ктъргъ кайрылсак:                  
В.В. Давыдов «Моделдер бул – объекттин маанил\\ жактарын кърсътмъл\\ кабыл ала турган же 
элестете турган заттар же белгилер аркылуу ъзгъчъ т\рдъг\ абстракция формасы. Бул жеке жана 
жалпы кър\н\шт\н ъзгъчъ байланышы, анда биринчи орунга мааниси коюлат» деп белгилейт [1]. 
«Модель», «моделдъъ» – алпы илимий т\ш\н\ктър, алардын жардамы менен маанил\\ нерселерди 
таанып-бил\\гъ болот. 

   Моделдъъ – кандайдыр бир кубулуштарды, процесстерди, системаларды, объектилерди, 
алардын моделин т\з\\ аркылуу изилдъъ болуп саналат. 

   Модель жана анын жардамы менен белгиленеген объект бирдей эмес, бирок окшош 
экендиги айтылат. Модель менен т\п нусканын ортосундагы кандайдыр бир айрымачылыктын 
болуусу таанып-бил\\ функцияснын негизги шарты болуп эсептелет. Модель изилден\\ч\ объект 
же кубулуш тууралуу жыйналган маалыматтардын негизинде т\з\лът, моделде эё негизги деген 
гана бъл\к алынып чыгат.  

   Дидактикада модель формасы боюнча \чкъ бъл\нът. Алар: зат т\р\ндъ, с\ръттъъ т\р\ндъ 
жана съз аркылуу ойлоо.  

   Биздин изилдъъдъ модель съз аркылуу ойлоо формасында берилет. В.В. Давыдов менен 
А.У. Варданьян моделдерге \лг\лърд\, схемаларды, куралдарды кошкон. Гносеологиялык жактан 
алганда моделдъън\н артыкчылыктарынын бири-белгисизден белгил\\гъ ът\\, белгисиз тууралуу 
белгил\\ менен окшоштук боюнча пайдалануу негизниде ж\рг\з\лгънд\г\.  

   Моделдъъ изилдъън\н \ч т\р\ндъ колдонулат: эвиристикалык, эсептъъч\ жана  
эксперименталдык. Модель-жаёы мыйзамдарды, теорияларды, жыйынтыктарды талдап жана аны 
оёдоо. 

   Педагогикалык энциклопедияда «модель кандайдыр бир буюмдун \лг\с\ же 
кичирейтилген къч\рмъс\, схемасы» – деп берилген [2].  

   Философиялык създ\ктъ моделдъъ – изилдъъч\ объектинин  касиеттерине арналган 
эрежелери боюнча окшоштукту табуу болот. Бул окшоштук модель деп аталат [3]. 

   Педагогикалык изилдъълърдън моделдъън\н маанисин анализдеп, болочок педагогдорду 
даярдоонун моделин ар кандай бъл\мдърд\н структуралык байланышын чагылдырган, кесиптик 
даярдоо маселесин эффективд\\ ишке ашырууга багытталган элементтердин системасы катары 
карайбыз. 

   Кесипке даярдоонун модели салттуу т\рдъ  бири-бирин толуктаган жана бири-бири менен 
байланышкан максаттуу, мазмундуу, уюштуруучу жана аналитикалык компоненттерге бъл\нът. 
  Болочок мугалимдерди окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого даярдоонун максатын, 
мазмунун аныктоодо биз заманбап педагогикалык билим бер\\н\н максаттуу багыттарын 
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анализдъъ  жана ъс\п келе жаткан ъсп\р\мдър менен балдарда толеранттуулукка тарбиялоону 
уюштурууда мугалимдерге коюлган талаптарга таяндык. Ушул максатта ар бир аспектти жана 
даярдоонун структурасын иштеп чыгууда Жалал-Абад шаарынын, Жалал-Абад, Ош 
областтарынын мектептеринин жана кесиптик лицейлеринин мугалимдерин, Жалал-Абад 
мамлекеттик университетинин жаш окутуучуларын жана студенттерин тарттык. Окуучуларды 
толеранттуулукка тарбиялоого болочок педагогдорду даярдоонун мазмунун жана максатын 
аныктоодо ъсп\р\мдърд\ жана окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоону уюштуруучу 
мугалимге коюлган талаптарга, заманбап билим бер\\н\н максаттуу къз караштарынын анализин 
пайдаландык. 

   Биздин оюбузча билим бер\\ мекемелеринде окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого 
(ОТТ) студенттерди даярдоо  съзс\з зарыл. Аны жогорку билим бер\\ стандартында каралган 
психологиялык-педагогикалык жана жарандык билим бер\\ч\ дисциплиналары,  педагогикалык 
практика,  сабактан тышкаркы тарбиялоо иштери аркылуу ж\зъгъ ашырууга болот.  

   Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого болочок мугалимдерди даярдоонун 
критерийине кирген жалпы кесиптик компетентт\\л\г\н\н т\рд\\ деёгээлде ън\ккън\н эске 
алып, ошондой эле адистиктердин ъзгъчъл\г\н, педагогикалык билим бер\\ мекемелеринде  окуу 
мъънът\н\н т\рд\\л\г\н эске алып, биз окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого даярдоонун 
модели вариативдик маселелер практикада, илимий-изилдъъ иштеринде, тиешел\\ тематикалык 
тандоо курстарында камтылышы м\мк\нд\г\н белгилейбиз. Ошондуктан, ОТТго  даярдоонун 
структурасы инварианттык жана вариативдик бъл\ктъ  берилиши м\мк\н. 
  ОТТго болочок педагогдорду даярдоонун инварианттык бъл\г\ бардык студенттерге  
милдетт\\ болуп эсептелет жана окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоо проблемасын окуп 
\йрън\\дъ жарандык билим бер\\ жана билим бер\\ жън\ндъг\ мамлекеттик стандарттагы 
педагогикалык-психологиялык дисциплиналарды ъздъшт\р\\дъ, педагогикалык практика 
учурунда  бир катар милдетт\\ тапшырмаларды, илимий - изилдъъ иштерин аткарууда, сабактан 
тышкаркы тарбиялоо иштеринде  съзс\з керек. 
  Вариативдик бъл\к, студенттердин ъзгъчъл\г\нъ, керектъълър\, кызыкчылыгына, 
жъндъм\нъ, даярдык деёгээлине багытталган жана толеранттуулукка тарбиялоо процессин  
тандоо курсун окуп \йрън\\дъ, илимий иште ъз эрки менен катышууда жана практика учурунда  
кызыккан студенттердин изилдъъ тапшырмаларын аткаруусуна жараша болот. 
  Белгилей кет\\ч\ нерсе, даярдоонун вариативдик бъл\г\ студент ээ болуп жаткан 
адистиктин ъзгъчъл\г\н чагылдыруусу керек. 
  Илимдеги педагогикалык ишмерд\\л\кт\н т\рд\\ аспекттерине мугалимди даярдоонун 
моделинин теориялык анализи максатты аныктоо даярдоо процессин моделдъън\н чеч\\ч\ 
моменттеринин бири катары эсептъъгъ негиз т\зът [4].  
  Педагогикалык максат катары  педагог менен окуучунун ъз ара аракеттеш\\с\н\н 
жыйынтыгын т\ш\н\\ кабыл алынган. Ал, педагогдун аё сезиминде жалпы элестъълър т\р\ндъ 
калыптанып, тиешел\\л\г\ боюнча тандалат жана педагогикалык процесстин калган 
компоненттери  бири-бирине айкалышат [2]. 
  Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого педагогдорду даярдоонун максатын аныктоо 
\ч\н нормативдик документтерди окуп чыгуу талап кылынды, анткени ал максаттуу къз карашты 
калыптандырууну жана кесиптик билим бер\\ мекемелеринде педагогду даярдоонун жалпы 
мазмунун аныктайт. 
  Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого болочок педагогдорду даярдоонун  
максаттарын жана маселелерин тандоодо биз толеранттуулукка тарбиялоонун,  процессти 
уюштуруунун, даярдоонун  ъзгъчъл\ктър\н эске алдык. Ушуга байланыштуу кесипкъйл\ккъ 
даярдоонун максаты билим бер\\ч\ кызматтарды кърсът\\ч\ т\рд\\ буйрутмачылардын жана 
билим бер\\н\н бардык субъекттеринин талабын чагылдыруусу керек. Билим  бер\\ 
мекемесининде окуй башатаган мезгилден тартып эле калыптана баштаган ОТТну уюштуруу \ч\н 
маанил\\ болгон, билимдердин, билгичтиктердин жана кънд\мдърд\н сапаттарын аныктоо \ч\н 
респонденттерди сурамжылоо иштери ж\рг\з\лгън. Респонденттердин жоопторун карап чыгып, 
толеранттуулук сапатын калыптандыруу  жана тарбиялоо \ч\н маанил\\ сапаттарды,  билим, 
кънд\м, билгичтиктерди аныктоого м\мк\нд\к берди. Алардын ичинен маанил\\лър\н 
белгилейбиз: 

 жалпы педагогикалык билим, билгичтик, кънд\м, сапаттар педагогикалык- 
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психологиялык дисциплиналарды окуп-\йрън\\ менен калыптандырууга жана ън\кт\р\\гъ 
м\мк\н: гуманисттик багытталган, эмпатиялуулук, сабырдуулук, кызматташууга багытталгандык, 
нравалык сапаттарды калыптандыруу жана тарбиялоо жън\ндъ билимдер ж.б.; 

 каралып жаткан багыт боюнча атайын иш аракеттерди уюштуруу аркылуу 
гана калыптануучу жана ън\г\\ч\ атайын сапаттар жана билим, билгичтик, кънд\мдър: балдарда 
толеранттуулукту калыптандыруу жана тарбиялоо механизмдеринин маанисин бил\\, бул 
процессти уюштура бил\\ жъндъмд\\л\г\, тарбиялануучуларда бул сапаттын ън\г\\с\нъ 
диагностиканы ж\рг\зъ бил\\с\ ж.б. Берилген бул системаны кеёири кароого токтолобуз. 
1. Студентте окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоо процессин эффективд\\ 

уюштуруу \ч\н зарыл болгон билимди калыптандыруу. 
 Ал билимдерди тъмъндъг\дъй бири-бири менен байланышкан топторго  бълд\к: 
1.1. “Толеранттуулук-коом жана д\йнъ маданияты” [аларга толеранттуулуктун социалдык 
баалуулугу жън\ндъг\ билими; маданияттардын къп т\рд\\л\г\;  элдерди бириктир\\ч\ жалпы 
факторлор; ар т\рд\\ маданияттын ък\лдър\н\н д\йнъ таанымындагы, ж\р\м-турумундагы, ой-
ж\г\рт\\с\ндъг\ ъзгъчъл\г\, къп маданияттуу чъйръдъг\ жеке окшоштугу“ кирет, (Л.В. Зубарева) 
- кросс-маданияттуу психология тармагы, этнопсихология, этнопедагогика, этнография, 
социология, тарых, коом таануу, социалдык психология]. 
1.2. “Толеранттуулук-балдар чъйръс\ жана баланын инсандуулугу” (балдардын жамаатында 
толеранттуулук жана интолеранттуулуктун  пайда болуусу жън\ндъ билим, психикалык 
механизмдер жана калыптандыруунун мыйзамченемд\\л\г\ жън\ндъ, толеранттуулукка 
тарбиялоо жана ън\кт\р\\ адеп-ахлактык сапат катары, инсандын инструменталдык баалуулугу 
катары ж.б.,-педагогикалык-психологиялык дисциплиналардын тармагы). 
1.3. “Толеранттуулук-аны тарбиялоонун методикасы” (толеранттуулукка тарбиялоонун 
максаты, маселелери, мазмуну, каражаттары, методдору, формасы, технологиясы жън\ндъг\ 
билимдер, толеранттуулукка тарбиялоонун методологиялык негиздери, толеранттуулук 
педагогикасы тармагындагы программалык жана концептуалдык документтер ж.б.,-
педагогикалык-психологиялык дисциплиналар). 
1.4. “Толеранаттуулук- мугалим жана педагогикалык кесип” (толеранттуулукту педагогикалык 
маанил\\ сапат катары, толеранттуулук педагогикалык чеберчиликтин жана педагогикалык 
маданияттын компоненти катары, педагогдун инсандык ън\г\\с\ \ч\н толеранттуулуктун 
маанил\\ экендиги, мугалимдин толеранттуу жана интолеранттуу ж\р\м-турумундагы белгилери, 
къп маданияттуулуктун шартында  билим бер\\ процессинин бардык субъекттери менен мамиле 
т\зъ бил\\ жъндъмд\\л\г\, ъз\н толеранттуулукка тарбиялоо жолдору, къп маданияттуу билим 
бер\\ мейкиндигинде педагогикалык ишмерд\\л\кт\ уюштуруунун ъзгъчъл\г\ ж.б., -
педагогикалык-психологиялык дисциплиналар тармагы). 
  Ошону менен катар къпч\л\к учурда  мугалимдер балдарды жана ъсп\р\мдърд\ 
тарбиялоону кантип ишке ашыруу керектигин билишет жана т\ш\н\шът, бирок практикада аны 
уюштурушпайт. Анын себеби биздин оюбузча бул иш аракетти уюштуруу \ч\н зарыл болгон  бир 
катар маанил\\ кънд\м, жъндъмд\\л\ктърд\н, сапаттардын калыптанбагандыгынан болушу 
м\мк\н. 
2. Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоо менен байланышкан къйгъйлърд\ жемишт\\ 

чеч\\гъ педагогго м\мк\нд\к бер\\ч\ кънд\мдърд\ калыптандыруу: 
2.1. Маданий чъйрън\ таанып бил\\, (анын ичинде къп маданияттуу билим бер\\ чъйръс\н) ъз\н 

бул чъйрън\н бир  бъл\г\ катары, толеранттуулук социалдык жана инсандык баалуулук 
катары, нравалык сапат катары, толеранттуулукка тарбиялоо тармагындагы тажрыйбасын 
\йрън\\ жъндъмд\\л\г\. 

2.2. Толеранттуулукка   тарбиялоонун максатын тышкы шарттарга жараша   конкретт\\ 
педагогикалык маселелерге, нравалык ън\г\\ деёгээлине жана толеранттуулуктун окуучуда 
калыптануусуна, мугалимдин жеке педагогдук м\мк\нч\л\ктър\нъ жараша 
трансформациялай бил\\ жъндъмд\\л\г\. 

2.3. Тарбиялоонун ыёгайлуу шарттарын, мазмунун, каражаттарын, усулдарын, ыкмаларын, 
формаларын, технологиясын тандай бил\\ жъндъмд\\л\г\. 

2.4. Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоо процессин гуманисттик билим бер\\ шартында 
жана окутуу-тарбиялоо процессинин логикасында уюштуруу жана долбоорлоону бил\\ 
жъндъмд\\л\г\. 
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2.5.  Толеранттуулукка окутуу чъйръс\н т\зъ бил\\ жана билим бер\\ процессинин  субъекттери 
менен толеранттуу ъз ара аракеттеш\\ , башканы баалуулук катары кабыл алуу;  

2.6. Каралып жаткан багыт боюнча  тарбиялоонун жыйынтыгын т\зът\\ жана диагностиканы 
ишке ашыра бил\\ жъндъмд\\л\г\. 

2.7. Къп маданияттуу билим бер\\ мейкиндигинде педагогикалык ишмерд\\л\кт\ ишке ашыра 
бил\\с\; 

2.8. Толеранттуулукка тарбиялоонун жеке жана автордук  системасын долбоорлой бил\\с\. 
2.9. Толеранттуулук педагогикасы тармагында методологиялык жъндъмд\\л\г\; 
3. педагог тарабынан толеранттуулукка тарбиялоо процессин эффективд\\ уюштурууну 

камсыз кылуучу педагогикалык жъндъмд\\л\ктърд\н  курамын калыптандыруу. 
3.1. Окуучуларда толеранттуулуктун мазмунун жана ага тарбиялоо процессин  эле таанып 
билбестен, толеранттуу педагогикалык мамиле кылуу жана ъз ара аракеттеш\\гъ, къп маданияттуу 
билим бер\\ мейкиндигиндеги  ъзгъчъл\ктър\, субъекттерин м\нъздъъч\ гностикалык 
жъндъмд\\л\г\. 
3.2. Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоо маселелеринин келечегин аныктоону ъз ичине  
камтый алган , долбоорлоо жъндъмд\\л\г\. 
3.3. Конструктивд\\ жъндъмд\\л\ктър,  педагогдун ъз ишмерд\\л\г\н куруу ъзгъчъл\г\н 
чагылдырган жана жалпы тарбиялоонун ъзгъчъл\г\н эске алуу менен толеранттуулукка тарбиялоо 
процессинде окуучулардын ишмерд\\л\г\, толеранттуулуктун ън\г\\ деёгээли жана 
толеранттуулук сапатынын болушу. 
3.4. Толеранттуулукка тарбиялоонун шарттарынын бири катары педагогдун окуучулар менен 
толеранттуу мамилесин уюштурууну камсыз кылуучу коммуникативдик жъндъмд\\л\ктър.  
3.5. Уюштуруучулук жъндъмд\\л\г\, окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоо процессин 
жемишт\\ уюштурууга м\мк\нд\к бер\\ч\ жана педагогдун чъйрън\н т\рд\\ ък\лдър\ менен 
толеранттуу кызматташуусу. 
4. Инсандык  сапаттардын системасынын калыптанышы, педагогдунокуучулар менен 
толеранттуу ъз ара аракеттеш\\н\ т\з\\с\нъ жана окуучуларды толеранттуулукка 
тарбиялоону уюштуруу \ч\н зарыл: гуманисттик багытта  ъз съз\нъ жана иш аракетине каршы 
болбогон, ъз\н кармай алган коррект\\, так, кеё пейил, эмпатиялуу, ъз\н эмоционалдык башкара 
алган сапаттар. 
  Сурамжылоонун ж\р\ш\ндъ берилген суроолорго так, кеёири маалымат берген 
респонденттердин жообуна негизденип, окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого студенттерди 
даярдоонун максатын аныктоого болот.  Натыйжада, окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого 
студенттерди даярдоонун максатын аныктоодо педагогикалык-психологиялык жалпы 
т\ш\шн\ктърдъ кеёири колдонулуп ж\ргън формулировкаларды колдондук. Мындай т\ш\н\ктър 
болуп: толеранттуулук тармагындагы компетентт\\л\к,  маданияттар аралык педагогикалык 
компетентт\\л\к, калыптанган т\ш\н\ктър эсептелет. 
Ошого байланыштуу, толеранттуулукка тарбиялоого  болочок педагогдорду даярдоонун 
максатына биз тъмъндъг\дъй аныктама бердик: толеранттуулукка тарбиялоо тармагында 
компетентт\\л\кт\ жана маданияттар аралык педагогикалык компетентт\\л\кт\ калыптандыруу, 
окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоодогу калыптанган къз караштардын биримдигине 
негизделген педагогдун кесиптик  жана жеке жашоо чъйръс\ндъг\ толеранттуу ж\р\м-турумду 
ън\кт\р\\. Белгилей кетч\ нерсе даярдоонун максаты \ч бъл\кт\\ структурага ээ, анын ар бир 
компоненти маанил\\ жана  максатка улам кийинки компонентти камтууга шартталган. 
Болочок педагогдун  окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоону уюштуруу тармагында болочок 
педагогдордун компетентт\\л\г\н  калыптандыруу тъмъндъг\ маселелерди чеч\\н\ талап кылат: 
 Билим бер\\н\ гумандаштыруу шартында толеранттуулукка тарбиялоонун мааниси 
жън\ндъг\ билимди калыптандыруу, анын ън\г\\с\н\н психологиялык механизмдери, балдар 
жамаатында толеранттуулук жана интолеранттуулуктун пайда болуусу, толеранттуу окутуу 
чъйръс\н т\з\\ жолдору жън\ндъ; 
 толеранттуу окутуу чъйръс\н т\з\\ боюнча жъндъмд\\л\ктър\н калыптандыруу, 
максатка ылайык, пландаштырылган, толеранттуулукка тарбиялоону ишке ашыруу жана 
талдоо; 
 толеранттулукка тарбиялоонун технологияларына ээ болуу; 
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 окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоону уюштуруунун проблемалары жана 
кыйынчылыктары менен таанышуу; 

 эмпатиянын гуманисттик багытта калыптанышы, эмоционалдык ъз\н-ъз\ башкарууну 
ън\кт\р\\ [5]. 

  Толеранттуулукка тарбиялоо процесси мугалимден окутуу мейкиндигинде т\рд\\ 
маданияттар менен жагымдуу мамиледе болуу керектигин талап кылаарын  белгилейбиз (баланын, 
мугалимдин маданияты, ъсп\р\мд\н жеке маданияты, \й-б\лъл\к тарбиялоонун маданияты ж.б.) 
[5]. 
  Маданияттар аралык педагогикалык компетентт\\л\кт\ (Л.В. Зубарева, д\йнън\н къп 
т\рд\\л\г\ жън\ндъг\ билимдердин жыйындысын кърсът\\ч\, къп маданияттуу билим бер\\дъ 
педагогикалык ишмерд\\л\кт\н ъзгъчъл\г\, “къп т\рд\\л\ккъ жеке окшоштугу, маданий, 
этникалык азчылыктарга, толеранттуу мамиле жасоо, окутуу тарбиялоо процессинде ар т\рд\\ 
маданияттар менен кездешкен кырдаалда  коммуникативдик жана кесиптик-ишмерд\\л\к 
жъндъмд\\л\г\н эффективд\\ ишке ашыруу”) калыптандыруу зарылдыгы мына ушундайча келип 
чыгат [6]. 
  Коюлган максатка жет\\ \ч\н тъмънк\ маселелерди чеч\\ керек: 
-жашоодогу къп маданияттуу чъйръ, т\рд\\ маданияттардын ък\лдър\н\н психологиялык 
ъзгъчъл\ктър\ жън\ндъг\ билимдерди жана къз караштарды калыптандыруу; 
- ъз\н социумдун, этностун, маданияттын ък\л\ катары элестет\\ жана билимди 
калыптандыруу, ъз\н таануу маданятын жана жъндъмд\\л\г\н   ж\зъгъ ашыруу; 
- толеранттуулук мугалимдин кесиптик маанил\\ сапаты экендиги тууралуу билимин  
калыптандыруу, къп маданияттуу билим бер\\ шартында  толеранттуу ъз ара аракеттеш\\н\ 
т\з\\ жъндъмд\\л\г\ жън\ндъ, ъз\ндъ толеранттуулукту тарбиялоо  жъндъмд\\л\г\,  
толеранттуу ъз ара аракеттеш\\н\ уюштуруу; болочок мугалимде  толеранттуулукту 
ън\кт\р\\ жън\ндъ билимдерди калыптандыруу [6].  
  Ошону менен бирге, бул ишмерд\\л\ккъ даярдык, анын туруктуу, максаттуу м\нъздъ 
болуусу белгил\\ бир калыптанган т\ш\н\ктърд\н бар экендиги  менен т\ш\нд\р\лъър\н 
белгилейбиз (Д.Н. Узнадзе, И.С. Кон) жана ошол калыптанган т\ш\н\ктър келип т\шкън 
маалыматтын маанил\\л\г\н аныктайт жана кийинки ж\р\м-турумду шарттайт. “Калыптанган 
т\ш\н\кт\н”  маанисин  аныктоодо биз бул т\ш\н\кт\ “белгил\\ активд\\л\ккъ карата даярдык, 
тигил же бул муктаждыктарды канааттандырууга жъндъмд\\ болуу абалы” катары берген 
окумуштуулардын оюна кошулабыз [7.28-бет]. Натыйжада, балдарда толеранттуулукту 
тарбиялоонун калыптанган т\ш\н\ктър\н\н биримдиги жана болочок мугалимдин толеранттуу 
ж\р\м-туруму, суденттин аё-сезимд\\ жана аё сезимсиз психикалык абалын жънгъ салат. Ал 
толерантуулукка тарбиялоону уюштурууну жана  ъз ишмерд\\л\г\н толеранттуулук принцибине 
ылайык ишке ашырууда байкалат. Психологдор тарабынан аныкталган когинитивдик, 
эмоционалдык-баалоочу, ж\р\м-турумдук т\з\мд\ ичине камтыган калыптанган т\ш\н\ктърд\н 
т\з\м\н эске алуу менен, биз окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого болочок педагогдордо 
керект\\ т\ш\н\ктърд\н т\з\м\н жана жеке толеранттуу ж\р\м-турум компоненттердин 
биримдиги катары: когинитивдик (толеранттуулук образы жана толеранттуулукка тарбиялоо 
процесси таанып бил\\ жана кабыл алуу объектиси катары), эмоционалдык-баалоочулук 
(керект\\ т\ш\н\ктърд\н объектисине карата позитивд\\ же негативд\\ мамиле), ж\р\м-турумду 
(керект\\ т\ш\н\нктърд\н объектисине карата белгил\\ иш аракеттерге даяр болуу, эрктик к\ч 
аракетти ж\зъгъ ашырууга даяр болуу) карайбыз. 
  Андыктан калыптанган т\ш\н\кт\н  теоиясына ылайык,  даярдоо процессинде, алгачкы 
таанып биле элек  къз караштардын ордуна  установка-ынануу (туруктуу, таанылган) келген, ал 
ишмерд\\л\кт\н таанымал мотиви болуп саналат [7].  Толеранттуулукка тарбиялоо боюнча 
билимдин жана билгичтиктердин туруктуу системасын калыптандыруу студентте 
ишмерд\\л\кт\н бул т\р\нъ мотивациянын болушунун негизинде  гана м\мк\н. Мындай болбосо, 
билим жана билгичтиктер  студентке  керексиз жана таанылбаган формалдуу маалыматтардын 
жыйындысы болуп калат. 
  Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого карата установкалардын биримдигин 
калыптандыруу жана педагогдун толеранттуу ж\р\м-туруму тъмънк\ маселелерди чеч\\гъ 
м\мк\нд\к берет: 
- толеранттуулуктун баалуулугу, толеранттуулукка тарбиялоонун максаты жана маселелери 
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     жън\ндъг\ пикирлерди жана билимдерди калыптандыруу; 
- балдарда жана ъсп\р\мдърдъ толеранттуулукка жана толеранттуулукту тарбиялоого аё сезимд\\ 
мамилени калыптандыруу; 
- окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоодо коомдук жана кесиптик мотивдерди 
калыптандыруу, бул проблеманы изилдъън\ ж\рг\з\\гъ - мотивациялоо жана андан алган 
билимдерин жана билгичтиктерин турмушта колдонуу; 

- курчап турган чъйръдъг\ субъекттер менен толеранттуу ъз ара аракеттеш\\гъ багыттоону 
калыптандыруу. 
  Окуучуларды толеранттуулукка тарбиялоого студенттерди даярдоо жаатында окуу 
процессинин эффективд\\л\г\н камсыздоочу  максатка ылайык калыптанган къз караштар жана 
маселелер мазмун \ч\н ориентир болуп калды жана ъз кезегинде каражаттарды аныктоонун 
зарылдыгын шарттады. 
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Педагогические условия системы подготовки будущего учителя к осуществлению 
дифференцированного обучения в вузе 

                                                                                
В данной статье проанализировано влияние дифференцированного обучения на качество знаний 

будущего учителя и развитие у них познавательного процесса. 
 
This article tells that the influence of differentiated training to the quality of knowledge of the future 

teachers and the development of their training process have been analyzed. 
 
В последние десятилетия мир изменяет свое отношение ко всем видам образования. 

Возрастает социальная роль образования: от его эффективности и тенденций зависят перспективы 
развития человечества.  

Высшее образование рассматривается как главный ведущий фактор социально-
экономического прогресса. Связано это с осознанием роли человека в современном обществе, с 
признанием его главнейшей ценностью и капиталом.  
 Сегодня рынок труда объективно требует личность социально и профессионально 
компетентную, с диалектическим мышлением, глубоким образованием, знанием культуры, 
конкурентоспособную. В связи с этим  содержание подготовки будущего специалиста к 
осуществлению дифференцированного обучения в вузе  должно предполагать: формирование 
универсальной системы знаний и умений, необходимой для осуществления данного вида 
деятельности; многообразие учебных курсов наряду с обязательными учебными предметами 
базисного плана высшей школы.  Приоритетность исследовательских и индивидуальных программ 
обучения, реализуемых в совместной продуктивной деятельности преподавателя и студента; 
индивидуальную форму  работы с будущим специалистом, ориентированную на уникальность его 
реальных учебных возможностей и способностей; применение опыта зарубежных стран по 
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развитию и использованию возможностей и способностей человека, формированию знаний и 
умений.  
 В соответствии с этим построение учебных планов, а также разработка программ 
спецкурса по подготовке будущего учителя к  осуществлению дифференцированного обучения в 
вузе определяется системой профессионально-педагогических задач, а следовательно комплексом 
знаний, умений, интеллектуальных качеств личности, необходимых для их решения.  
 В настоящее время исследователи занимаются разработкой профессионально-
педагогических задач и создают их различные классификации. Большой интерес в этом плане 
представляет  подход к классификации задач, опирающийся на таксономии целей (Ю.Н. 
Кулюткин, И.Я. Лернер, В.А. Сластенин, Г.С. Сухобская и др.). Чрезвычайно важно является 
классификация, выдвинутая Н.М. Яковлевой [1]  которая рассматривает четыре группы задач: 
методологические, теоретические, методические и практические. Кроме того, внутри каждой 
группы задач исследователь выделил задачи логико-поисковые, познавательно-поисковые, 
исследовательские и творческие. Такая классификация направлена на подготовку будущего 
учителя к творческому решению воспитательных задач.  
 В своей статье мы использовали именно эту методику для классификации типов 
профессионально-педагогических задач, связанных с подготовкой будущего специалиста к 
осуществлению дифференцированного обучения в вузе. В каждый блок мы включили следующие 
типы: учебно-логические, поисковые, исследовательские, творческие и оценочно-коррекционные. 
Это универсальные типы задач -  в рамках каждого блока они приобретают специфические 
особенности, определяемые задачами каждого вида подготовки.  
 Дадим характеристику каждому типу задач. 
 Учебно-логические задачи позволяют будущему специалисту  уяснить существенные 
признаки методологических понятий, связанных с дифференцированным обучением. Под учебно-
логическими задачами  понимаются такие, в ходе выполнения которых студент уясняет логику 
традиционных схем решения профессионально-педагогических задач, анализирует и оценивает их 
альтернативные решения, выбирает определенную совокупность собственных действий. Для этого 
типа задач характерна имитирующая деятельность: выбор и воспроизведение предложенной 
схемы решения педагогической проблемы (задачи) без корректировки.  
 В исследованиях Ф.Н. Гоноболина, И.П. Калошиной, Н.Ф. Талызиной и др. отмечается 
положительное влияние знаний о логических операциях на усвоение учебного материала [2]. 
 Поисковые задачи включают в себя нахождение новых знаний, способов их поиска в 
области дифференцированного обучения. Особую роль задачи данного типа играют на сборе 
фактического материала по указанной проблеме. Если учебно-логические задачи связаны с 
репродуцирующей деятельностью, то поисковые – в большей степени с интерпретирующей сбор и 
анализ материала  по проблеме дифференцированного обучения. Его теоретическое  осмысление, 
а также процесс осуществления данной деятельности. Итак, под поисковыми задачами мы 
понимаем такие, в результате решения которых студент добывает новые для него знания и 
способы решения на основе известных ему знаний и способов решения.  
 Исследовательские  задачи.  Исследовательская задача является как бы обобщающим 
понятием, включающим в себя как признаки познавательной, так и проблемной задачи. 
Солидаризируясь с указанной точкой зрения, мы под исследовательскими задачами  понимаем 
такие, в ходе выполнения которых студент, используя известные ему и разрабатывая новые 
педагогические технологии осуществления дифференцированного обучения, приходит к 
самостоятельным выводам.  Представляющим интерес, как в теоретическом, так и практическом 
планах.                                                       
 Творческие задачи. Это высокопроблемные задачи, обеспечивающие формирование у 
студента профессионально-творческой направленности к осуществлению дифференцированного 
обучения в вузе.  Поскольку в основу задачи заложена определенная проблемная ситуация, для нас 
представляют интерес типы творческих ситуаций, к числу которых следует отнести ситуации, 
связанные с дефицитом информации, времени и альтернативными ответами по проблеме 
дифференцированного обучения, требующие решения некоторого диалектического противоречия. 
К отличительным признакам решения творческих задач относится индивидуальный  стиль 
мышления, переформулировку структурно-компонентного состава творческой задачи, 
опосредованных поисковых форм деятельности. Итак, под творческими задачами  понимаются 
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такие, в ходе решения которых у студента формируется система знаний и умений, необходимых 
для творческого осуществления дифференцированного обучения в  вузе.  
 Выделение задач оценочно-коррекционного типа связано с необходимостью сформировать 
рефлексивную позицию будущего педагога  в процессе его подготовки к осуществлению 
дифференцированного обучения в вузе, с обеспечением условий для формирования ряда умений, 
связанных с самоанализом и самооценкой исследуемой деятельности. Эти задачи связаны с 
выделением и исправлением допущенных просчетов, обеспечением действующих на всех этапах 
изучения и осуществления дифференцированного обучения механизма соотнесения его с 
формируемым стилем педагогической деятельности студента [3].  
 При разработке профессионально-педагогических задач мы учитывали следующие 
требования: система должна сочетать в себе задачи, направленные на копирующе-
воспроизводящий,  продуктивно-интерпретирующий, конструктивно-творческий уровни 
готовности студента к осуществлению дифференцированного обучения; сложность задач должна 
постепенно возрастать; система должна создавать возможности для осуществления объективных 
способов контроля и самоконтроля.  
 Опираясь на задачи, остановимся на содержательном аспекте системы подготовки  
будущего учителя  к осуществлению дифференцированного обучения. При этом содержание 
образования необходимо рассматривать не как систему знаний и умений, а как «педагогическую 
модель социального заказа». А социальный заказ сегодня таков: необходимы  специалисты, не 
столько владеющие определенной системой знаний, сколько умеющие добывать их. Это значит, 
выпускник общеобразовательной школы должен обладать более высоким уровнем мышления, а 
дифференцированное обучение, с нашей точки зрения, как раз и дает возможность учащимся 
приобретать знания на качественно новом уровне. Рассмотрим методологическую подготовку  
будущего специалиста к  осуществлению дифференцированного обучения в вузе, а также 
соответствующие им типы профессионально-педагогических задач, которые приведены в таблице      
  1. Методологическая подготовка включает в себя: 
- осмысление таких философских категорий, как теория и практика, а также понимание сложной 
диалектической природы их взаимодействия; 
- освоение науковедческих знаний о понятиях, которые приобрели статус межнаучных (стиль, 
модель и др.): теории, влияющие на большую часть дисциплин: общая теория систем, теория 
культуры и т.д.; 
- знание методологии педагогики (учение о структуре, функциях педагогического знания, 
фундаментальных педагогических положениях, теориях, имеющих методологический смысл, 
методах педагогического исследования): 
- знание о сущности и основных принципах дифференцированного и индивидуального  обучения, 
а также связь между нами; 
- овладение методами обучения в условиях дифференциации, знание их характеристики; 
- овладение методами проверки и оценки знаний учащегося при осуществлении 
дифференцированного обучения. 
 

                                                                                                                                 Таблица 1 
Методологические задачи 

 
Типы задач Перечень задач 

1 2 
1.Учебно-логические 1. Задачи на усвоение методологических понятий, связанных с 

проблемой дифференцированного обучения  
2. Задачи на освоение диалектической природы взаимодействия теории 
и практики в области дифференциации 
3. Задачи на понимание сути межнаучных теорий, воздействующих на 
процесс изучения и осуществления дифференцированного обучения 
(теория  систем и др.) 
4. Задачи на освоение фундаментальных педагогических теорий и 
гипотез, относящихся к проблеме дифференциации 
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2. Поисковые  5. Задачи, направленные на овладение теоретическими методами 
исследования по проблеме дифференцированного обучения 
6. Задачи, направленные на овладение эмпирическими методами 
исследования по вопросам дифференцированного обучения 
7. Задачи, направленные на овладение конкретными методиками 
осуществления дифференцированного обучения в вузе  

3. Исследовательские 8. Задачи, направленные на анализ психолого-педагогической 
литературы по проблеме дифференцированного обучения 
9. Задачи, связанные с выявлением различных точек зрения на 
дифференцированное обучение, их анализа 
10. Задачи, связанные с выявлением причин  существования точек 
зрения на проблему дифференцированного обучения. 

4. Творческие 11. Задачи,  связанные с умением выявлять актуальные проблемы 
дифференцированного обучения 
12. Задачи, ориентированные на развитие диалектического мышления, 
гибкости педагогических технологий осуществления 
дифференцированного обучения в вузе 
13. Задачи, ориентированные на развитие системности мышления в 
процессе осуществления дифференцированного обучения 

5.Оценочно-
коррекционные  

14. Задачи, связанные с оценкой методов познания 
дифференцированного обучения 
15. Задачи, связанные с корректировкой форм использования 
результатов самонаблюдений и самооценки в процессе изучения и 
осуществления дифференцированного обучения 
16. Задачи, связанные с оценкой роли рефлексии в процессе 
осуществления дифференцированного обучения  

 
Подводя итог вышесказанному, отметим, что классификация профессионально-

педагогических задач имеет теоретико-практическую значимость, в основу которой заложена 
структура профессиональной подготовки будущего учителя к осуществлению 
дифференцированного обучения в вузе. С компонентом профессиональной деятельности – 
методологической  можно соотнести определенную совокупность задач учебно-логического, 
поискового, исследовательского, творческого и оценочно-коррекционного характера. 
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 Предметтик билим берүүдө окуу китептеринин ролу 
 

В статьи расмотрены теоретические и практические принципы, методические аппараты 
учебников  «Кыргыз тили». 

 
In the articles examined the theoretical and practical principles, teaching aids textbooks «Kyrgyz tili». 

 
Мектеп курсунда предметтик билим берүүдө мугалим үчүн  окутуу каражаттарынын 

ичинен эң негизгиси болуп окуу китеби эсептелинет. Окуу китеби окуучулар үчүн иштелип, 
предметтик зарыл билимдер менен аларды куралдандырат. 
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Окуу китеби бир нече дидактикалык функцияларды аткаруу менен концентрацияланган 
предметтик материалдары боюнча психологиялык, логикалык, методикалык принциптердин 
негизинде иштелип, татыктуу билим берүү милдеттерин өзүнө камтыйт. Ошондуктан окуу китеби 
предметтик стандарттык билим берүүнүн эффективдүүлүгүн арттырууга багытталып, анын 
жогорку деңгээлин гарантиялоо менен конкреттүү максаттарга жетүүнү камсыз кылгандыгы 
башка окутуу каражаттарынан айырмаланып турат. Демек, өлкөнүн мектептеринде билим 
берүүнүн сапатын жогорулатуу үчүн нормативдик документ катары мыкты окуу китептеринин 
ролу чоң. 

Окуу китеби –  окуу программасынын теориялык, практикалык материалдарын камтып, 
окутуу талаптарына  ылайык келген белгилүү предмет боюнча билим жана тарбия берген китеп. 
Окуу китебинин негизинде  окуучулар үчүн ар кандай окуу куралдары (терминологиялык 
сөздүктөр, хрестоматиялар, таблицалар ж.б.) иштелсе, ал эми мугалимдер үчүн методикалык 
колдонмолор, жыйнактар иштелиши мүмкүн. 

Бүгүнкү күндө билим берүү мекемелеринин типтерине карай өзүнүн окуу китептери 
болушу мүмкүн. Мында окуу жайынын типтик мүнөзүнө багытталып түзүлүп, жалпы билим 
берүүчү мектептерден тышкары, кайсы бир предметти тереңдетүү үчүн статус алган гимназиялык 
жана лицей, менчик мектептерге арналып иштелип чыгат. 

Кыргыз тили окуу китептери окуу программасында мамлекеттик стандарт катары 
көрсөтүлгөн минималдык өлчөмдөгү лингвистикалык теориялык эрежелер жана практикалык 
фактылар боюнча окуучунун тилдик, кептик ишмердүүлүгүн жөндөмдүүлүгүн жана 
интеллектуалдуулугун, жалпы маданиятын калыптандырууга тийиш. Ошондой эле, окуучунун 
таанып-билүүчүлүгүн, ой жүгүртүүсүн, коммуникабелдүүлүгүн жана өз алдынчалыгын, руханий 
маданиятын өстүрүү максатында ар тараптан тарбияланууга салым кошот. Ошондуктан кыргыз 
тили окуу китептеринин методикалык багыт берүүчү аппараты илимдердин кийинки 
жетишкендиктери менен түзүлүп, анын тексттик компоненттери, иллюстрациялык материалдары, 
сүрөттөрү, концептуалдык суроолору, таблицалары, тапшырмалары белгилүү системалуулукта 
жана логикалуулукта болуп, дидактикалык структурада жайгаштырылышы талап кылынат. Демек, 
«Окуу китеби окуучунун интеллектуалдык, руханий жактан тынымсыз жана үзгүлтүксүз өнүгүшү 
үчүн ар тараптуу материалдар менен камсыз болушу зарыл. Ошондуктан окуу китебинде ар бир 
маалымат абдан кылдат тандалып, өз ордуна коюулушу маанилүү болуп саналат» [3.185]. Окуу 
китебиндеги ар бир тексттин (негизги, кошумча) баскычтык ролу, практикалык зарылдыктары, 
окуучулардын кызыгуусу, мүдөөсү эске алынып, теманын негизги закон-ченемдерин жана 
лексикалык-грамматикалык маанилерин өздөштүрүүсүнө мотивдештирилет да, алар боюнча 
билгичтиктерге, көндүмдөргө ээ болушу күтүлөт. Анын үстүнө тиешелүү талаптардын негизинде 
иштелген окуу китептери мугалимдин сапаттуу билим берүүсүнө көмөк көрсөтүлүп, анын 
компетенттүү жоопкерчилигин да күчөтөт. 

Кыргыз тили окуу китептери мазмундук жана практикалык фактылары боюнча 
төмөндөгүдөй негизги функцияларды аткарат. 

1. Предметтик маалымат берүү, анын трансформацияланышы жана тилдин 
реализацияланышы; 

2. Тилдик материалдарды (фонетика, орфография, лексика, морфология, синтаксис) 
системалаштыруу; 

3. Өз алдынча иштей билүүсүн, логикалык ой жүгүртүүсүн интеллектуалдуулугун өстүрүү 
жана тарбиялоо; 

4. Адабий тилдик билимдерин өстүрүү жана сабаттуулугун калыптандыруу; 
5. Практикалык, коммуникативдик машыгууларын камсыз кылуу. 
6. Тилдин бөлүмдөрү боюнча талдоо иштерин аткаруу ж.б. 

Окуу китебинин бул функциялары бири-бири менен тыгыз байланышта жана өз ара 
шартталгандыкта түзүлүп, окуучулардын өздөштүрүүсүнө багытталат да, билим берүү 
концепциясын аныктайт. 

Ошондой эле, ар бир кыргыз тили окуу китебине тиешелүү болгон окуу методикалык 
комплексин (ОМК) иштеп чыгуу менен предметти жеткиликтүү илимий-методикалык жактан 
камсыздоо жана анын дидактикалык талаптарынын толук сакталышы абзел. Ошондо предметтик 
билим берүү иши комплекстүү мүнөздө болуп, мугалимдин адистик компетенттүүлүгү жана 
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коммуникативдик ишмердүүлүгү менен башкарылып, окуу китептери да негизги функцияларын 
аткара алат. 

Айрым татаал материалдарды жеңилдетүү жана ажыратып түшүнүү үчүн иллюстрациялык 
материалдар (сүрөттөр, схемалар, таблицалар, графикалык билдирүүлөр ж.б.у.с.) берилет да, 
үйрөтүлүп жаткан теманы терең түшүнүүгө жардам берип, алар теманын негизги тексти менен 
тыгыз байланышта болот. Бул каражаттар материалды көрсөтмөлүү түрдө конкреттештирет жана 
толуктайт. Ал эми методикалык аппараттын багыттары (көрсөткүчтөрү, шарттуу жана символдук 
белгилер, стрелкалар ж.б.) окуу китебинин ички структурасын туура түшүнүүгө жардам берип, 
жалпы түзүлүшү жана мазмуну боюнча окуучулардын ой жүгүртүүсүн өстүрүүгө багытталат. 

Көнүгүүлөр системасы тилдин теориялык фактыларын далилдөө менен кыргыз адабий 
тилдин, байланыштуу кептин, кеп маданиятынын жана стилистиканын нормативдерин үйрөтүү 
милдеттерин өзүнө алат. Окуу китебиндеги көнүгүүлөр кыргыз тил сабагынын 70%-80% 
убактысын алып, окуучулардын өз алдынчалыгын жана активдүү ишмердүүлүгүн өстүрөт. Тилдик 
билгичтиктерин, таанып-билүүчүлүгүн жана руханий байлыгын, коммуникативдик маданиятын 
арттырып тарбиялоодо көнүгүүлөр практикалык чоң мааниге ээ. Бул боюнча методист-окумуштуу 
М.Т. Баранов минтип айткан. «Окуу китебиндеги көнүгүүлөрдүн бардык түрлөрү окуучулардын 
активдүү таанып-билүүчүлүгүнө багытталып, чыгармачыл ишмердүүлүгү калыптанып, окуу 
предметинин окутуу мазмуну менен бирге жүзөгө ашырылат» [1.77]. Ушул милдеттери менен 
көнүгүүлөрдүн продуктивдүү мүнөзү, окуучулардын изденүүсүнө, предметке болгон кызыгуусуна 
шарт түзөт.  

Натыйжада окуу китептериндеги көнүгүүлөрдү, тапшырмаларды өз алдынча аткара билүү 
менен теория менен практиканы байланыштырууда иштиктүү байкоо жүргүзүүгө, талдоо иштерин 
аткарууга жана жалпылап жыйынтык чыгарууга машыгышат. Бул учурда тилдик фактылардын, 
эрежелердин чыныгы турмуштук практикадан алынып түзүлгөндүгүнө ишеними артып, көз 
караштары, ой жүгүртүү ишмердүүлүгүнүн өсүшүнө түрткү берет. Көнүгүүлөрдү лингвистикалык 
жана методикалык принциптерге таянуу менен төмөндөгүдөй типтерге ажыратууга болот. 

1. Тилдик көнүгүүлөр; 
2. Машыктыруучу көнүгүүлөр; 
3. Кептик, риторикалык көнүгүүлөр; 
4. Жалпылоочу, текшерүүчү көнүгүүлөр ж.б. 

Окуу китептериндеги көнүгүүлөрдүн мындай түрлөрү дидактикалык принциптердин 
негизинде тандалып, улуттук педагогиканын идеяларын сунуштоо менен кыргыз элинин 
эстетикалык мурастары, улуу инсандары, тарыхы, өсүп-өнүгүүсү, байлыктары ж.б. боюнча жалпы 
маданиятын арттыруу зарыл. Бул көнүгүүлөр системасы окуу программасына шайкеш келип, 
ийкемдүүлүгү жана окуучуга жакындыгы, эргономиикасы боюнча дал келгендиги менен 
жайгаштырылышы анын методикалык аппаратынын сапатын, деңгээлин көрсөтөт. 

Ошондой эле, окуу китептеринде берилген көнүгүүлөр, тексттер, окуучунун тилдик, 
кептик билгичтиктерин, көндүмдөрүн арттыруу менен таанып-билүүчүлүгүн өстүрүүгө тийиш. 
«Тексттер аркылуу окуучуларды ойлонто турган маселени сунуштоо, документ материалын 
пайдалануу, ачылыштардын, ойлоп табуулардын авторлорун, тарыхый инсандарды мүнөздөгөн 
маалыматтарды берүү. Бул инсандык (дөөлөттүк) багыт алуусуна таасир этет» [2.33]. Мугалим 
көнүгүүлөрдүн типтеринин системасын окутуу ишинин негизги компоненти катары эсептеп, 
практикалык маанилүүлүгүн, анын кандай максаттар менен сунуш кылынгандыгын тактап алууга 
тийиш. 

Азыркы өндүрүштө пайдаланып жаткан 2006-жылы толукталып, өзгөрүлгөн окуу 
программасынын негизинде иштелген. «Кыргыз тил» окуу китептери (V-XI кл.) 2007-жылы 
өлкөдөгү мектептерде бүгүнкү замандын талабына ылайык жаңы муундун окуу китептери менен 
камсыз кылуу үчүн кайрадан иштелип, жарык көргөн. Бул мектептер үчүн чоң ийгилик жана 
жетишкендик болуп, көп маселелери ийгиликтүү чечилгендиги белгилүү. Анда кыргыз тили 
предмети боюнча төмөнкүдөй негизги критерийлер коюлган болчу. 

o Окуу материалдарынын минималдык өлчөмү кыргыз тил илиминде такталгандыгы, кыргыз 
элинин улуттук педагогикасынын, этнопедагогикасынын идеяларынын чагылдырылышы; 

o Окуучулардын байланыштуу кебин өстүрүү, кеп маданиятына үйрөтүү, аныктамалар 
менен көнүгүүлөрдүн дал келиши, дидактикалык структурасынын зарыл фактылар менен 
жабдылышы ж.б.   
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Бул критерийлер эске алынып, басмага даярдалган. 
Бирок өндүрүштөгү «Кыргыз тили» окуу китептеринин негизги тексттеринде теориялык 

маалыматтар, эрежелер басымдуулук кылса да, практикалык-коммуникабелдүүлүгү, чыныгы 
турмуштук зарыл болгон муктаждыктар эске алынган. Бирок мурунку кыргыз тилинин 2004-
жылга чейинки окуу программаларында берилген байланыштуу кептин 153 сааты, кийинки 
программада 132 саат болуп азайып кеткен. 

Бул «Кыргыз тили» (V-XI) окуу китептеринин авторлору – илимий даражаларга ээ болгон 
белгилүү окумуштуулар, же тажрыйбалуу, таанымал мугалимдер. 

Мезгил талабына ылайык, кийинки муундун проблемаларын эске алып окутуунун жаңы 
технологияларына таянуу менен «Кыргыз тили» окуу китептеринин методикалык аппаратын 
өркүндөтүү менен окуучулардын кызыгуусун, коммуникативдүүлүгүн, руханий маданиятын, 
сабаттуулугун жана өз алдынча иштөөсүнө өзгөчө көңүл буру менен реалдуу турмушка 
жакындатып иштеп чыгуу зарылдыкты туудурат. 

Окуу китебинин өркүндөтүүчү милдеттерин конкреттүү практикалык көрүнүштөрдү 
салыштыруу, же алардын натыйжаларын, себептерин аныктоо менен кептик акт катары 
фактылардагы байланыштуулуктун түзүлүшүнө көңүл бөлүп, маданий мурастарга ж.б. боюнча 
иллюстрациялык материалдардын кеңири берилиши менен технологиясын өзгөртүүгө болот. Бул 
үчүн интерактивдүү методдорду, моделдерди колдонуу менен окуучунун ой жүгүртүүсүн, 
түшүнүгүн, кабыл алуусун активдештирүүгө түрткү берген эффективдүүлүгүнө жеткирүү зарыл. 
Алсак, кластерди, Венн диаграммасын, кубик моделин, эки жактуу күндөлүк ж.б. атайын шарттуу 
тапшырмалары аркылуу өз алдынчалыгын өстүрүп, коммуникативдик ишкердүүлүгүн, 
билгичтиктерин арттырууга маанилүү таасир этет. 

Авторлор Б.М. Акматов, А.С. Мукамбетовалар тарабынан иштелген, 5-класстын «Кыргыз 
тили» окуу китеби альтернативдүү түрдө 2009-жылы (Бишкек) жарык көрдү. Бул окуу китебинин 
артыкчылыгы «Мугалимдер үчүн методикалык колдонмосу» (2009) бирге иштелген. Буга чейинки 
иштелген 5-класстын кыргыз тили окуу китептеринин альтернативин түздү. 

Авторлор окуу китебинин мазмунун төмөндөгүдөй методикалык, технологиялык шарттуу 
белгилер менен иштеп чыгышкан. 

1. Окуучулардын аныктаманын, же теманын тегерегинде ойлонуусу; 
2. Окуучуларга ойлонуп аныктама чыгарууга, же көнүгүүнү өз алдынча жыйынтыктоосу; 
3. Окуучуларга даяр аныктаманы билдирүү; 
4. Окуучулардын интерактивдүү формада көнүгүүнү иштөөсү. 

Ар бир шарттуу белгиге сүрөт, түстүү боек берилген. Жалпы алганда, 5-класста окуган 11-
12 жаштагы окуучулардын кабыл алуусу, кызыгуусу, түшүнүгү эске алынып, методикалык 
аппараты ийгиликтүү чечилген десек болот. Себеби жеке суроолор, топко карата тапшырмалар               
(1, 2, 3), жалпы тапшырмалар (1, 2, 3), өз алдынча иштөө сыяктуу концептуалдык суроо-
тапшырмалары окуучулардын окуу китеби менен иштей билүүсүн активдештирип, ой жүгүртүү 
ишмердүүлүктөрүн өстүрөрү. Демек, окуу китебинин методикалык аппараты ойлонууга түрткү 
берип, өз алдынча мамиле жасай билүүсүнө багыт берилиши мүмкүн. 

«Кыргыз тили» окуу китептеринин сапаттуу даярдалышы үчүн төмөндөгүдөй теориялык-
методикалык сунуштарды белгилөөгө болот. 

1. Окутуунун жаңы технологияларын жана методикалык аппаратын өркүндөтүү менен 
коммуникативдик иллюстрациялык материалдарды кеңири берүү; 

2. Кыргыз тилинин орфографиясынын жаңы редакциясынын (2008) эрежелеринин негизинде 
иштеп чыгуу; 

3. Кыргыз тили боюнча окуу программасында (2006) байланыштуу кепти өстүрүүгө арналган 
сааттын көлөмүн көбөйтүү, же мурункуну калыбына келтирүү менен окуу китебинин 
тилдик функционалдуулугун күчөтүү. 

4. Ар бир «Кыргыз тили» окуу китебинин окуу методикалык комплексин (ОМК) иштеп 
чыгуу зарыл. 

5. Предметтик билимдеринин интеграцияланышына багыт берүү ж.б. 
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Медициналык колледждерде болочок адистердин жалпы жана кесиптик компетенттүүлүгүн 
калыптандыруу маселелери 

 
Макала жалпы жана кесиптик компетенциялар, компетенттүүлүк жана болочок мээрбан 

эжелерди калыптандыруу өзгөчөлүктөрүнө арналган. 
 
В статье рассматриваются понятии общие и профессиональные компетенции, компетентность и 

некоторые особенности формирования их у будущих медицинских сестер. 
 
In article are considered notion general and professional competencies, and some particularities of the 

shaping them beside future medical sister. 
 
Жаш муундарды инсан катары калыптандырууда жана кесиптик жактан даярдоодо билим 

берүүнүн ролу чоң. 
Азыркы кезде Кыргызстанда жогорку окуу жайлары эки деңгээлде адис даярдоого 

өткөрүлүп, 2012-2013-окуу жылынан тарта билим берүү эки деңгээлдүү жүргүзүлүүгө өтүп, 
Болонь процессине кирүү ишке ашып жатат. Бул албетте, жогорку окуу жайларында адис 
даярдоодо бүтүрүүчүлөрдүн кесиптик даярдыктарынын сапатын жакшыртууга өз салымын кошот. 

Азыр жогорку окуу жайлары менен бирге эле ЖОЖ алдындагы колледждер да 
өзгөрүүлөргө учурап жатат. Анын бир көрүнүшү катары бүтүрүүчүлөрдө жалпы жана кесиптик 
компетенттүүлүктөрдү калыптандыруу талабынын коюлушун айтууга болот. 

Базар мамилеси шартында окуу жайлардын бүтүрүүчүлөрүнүн кесиптик жактан даяр 
болушуна күн санап талап өсүүдө. Мына ошондуктан окуу жайларда болочок адистерге сапаттуу 
билим берүү жагына көбүрөөк көңүл бурушубуз өтө зарыл болуп саналат. Бул багытта 
мамлекеттик деңгээлде да иш чаралар жүргүзүлүп жатат. Буга биринчи кезекте жаңыдан 
сунушталып жаткан орто кесиптик билим берүү системасы үчүн иштелип чыккан мамлекеттик 
стандартта билим берүүнүн мазмуну өзгөрүп, кесиптик билим берүү практика талабына 
ылайыкталгандыгын айтууга болот. 

Азыркы кезде медициналык колледждердин бүтүрүүчүлөрүндө жалпы жана кесиптик 
компетенцияларды калыптандыруу негизги милдет болуп саналат. Заман талабына ылайык 
ОшМУнун алдындагы медициналык колледж да өзгөрүүлөргө учурап бүтүрүүчүлөрдүн сапаттуу 
кесиптик даярдыкта болушуна жетишүүсү үчүн, аларда жалпы жана кесиптик компетенцияларды 
калыптандыруу багытында иштерди жүргүзүү бүгүнкү күндүн талабы болуп саналат. 

Азыркы кезде кесиптик (кесипке багытталган), жалпы (негизги, базалык, универсалдуу, 
транспредметтик, метакесиптик жана башка), академиялык жана башка компетенциялар деген 
түшүнүктөр жана алардын аныктамалары педагогикалык жана психологиялык адабияттарда 
кеңири жолуктурууга болот. Болочок адистердин ЖОЖдо, колледжде жана башка алган 
билимдерин кесиптик ишмердикте колдоно алууга даяр болушун камсыз кылуучу сапаттарды 
калыптандырууга багытталган окутууну компетенттүүлүккө негизденген билим берүү деп 
айтылат. 

Компетенттүүлүк ыкмада (подходдо) билим берүү компетенция, компетенттүүлүк 
категорияларына негизделип, кесиптик даярдыгы сапаттык жактан жогору болгон бүтүрүүчүлөрдү 
даярдоонун моделин түзүү болуп саналат [1]. 



Ош МУ жарчысы №4, II чыгарылыш  2012 
 

84 
 

Компетенция –  белгилүү кесиптик ишмердикте ийгиликтүү иш аткара алуусунда адамдын 
билимдеринин, көндүмдөрүнүн, билгичтиктеринин, инсандык сапаттарынын жана практикалык 
тажрыйбаларын колдоно билүү жөндөмдүүлүгү. 

Компетенция түшүнүгү өз ичине: билимди жана аны түшүнүүнү, кандайча аракеттенүү 
керектигин билүүнү, кандайча аткаруу керектигин жана жүрүм-турум  эрежелерин билүүнү 
камтыйт. 

Компетенциялар жаппы жана кесиптик болуп экиге бөлүнөт. 
Жалпы компетенциялар –  адамдын билимдеринин, көндүмдөрүнүн, билгичтиктеринин 

негизинде жалпы ишмердиктерди аткара алууга байланьшкан маселелерди чече билүү 
жөндөмдүүлүгү. 

Кесиптик компетенция деген эмне? деген суроого төмөнкүдөй жооп берүүгө болот. 
Кесиптик компетенция –  адамдын билимдеринин, көндүмдөрүнүн, билгичтиктеринин негизинде 
кесиптик ишмердиктерге байланыштуу маселелерди чече алуу жөндөмдүүлүгү. 

Компетенттүүлүк – белгилүү ишмердиктерди аткарууга зарыл болгон адамдагы 
компетенциялардын жыйындысы. Башкача айтканда адам ээ болгон компетенциялар иш 
аткаруусунда көрүнүшү. 

Жалпы компетенттүүлүк – турмушта зарыл болгон көптөгөн ишмердиктерди эл катары 
аткара алуу жөндөмдүүлүгү. (Башкача айтканда жалпы адамдарга мүнөздүү ишмердиктерди 
аткара алуу). 

Кесиптик компетенттүүлүк – кесипте иштөө үчүн зарыл болгон билимдерге, көндүмдөргө, 
билгичтиктерге жана жөндөмдүүлүктөргө ээ болуу, кесиптештери менен кеңири кызматташтыкта 
боло алуу жана максаттуу түрдө иш аракеттерди аткарууга даяр болуу [2.40]. 

Билим берүү тутумунда компетенттүүлүктү калыптандыруу принциби студентке маалымат 
берүүнү биринчи орунга койбостон, кесиптик ишмердигинде пайда болуучу маселелерди чечүүгө 
үйрөтүүнү негизги иш катары карайт. Билим берүүнүн бул ыкмасы    (подходу) окуу процесси 
изилдөөчүлүк, практикалык мүнөздө болот жана үйрөнүүнүн предмети болуп саналат. 

Өз кезегинде жогоруда аталган компетенциялар, компетенттүүлүктөр бир нече 
компоненттерден турат. Алсак, кесиптик компетенттүүлүктүн структурасы төмөндөгүдөй 
компоненттерден турат: 

 кесиптик билимдер жана билгичтиктер; 
 кесиптик ишмердик; 
 инсандын кесиптик сапаттары: физиологиялык, психологиялыкг социалдык, 

нравалык, мотивациялык [2]. 
Кесиптик билим берүүдө болочок адистерде социалдык жана инсандык компетенцияларды 

калыптандырууга абдан чоң маани берилет. 
Социалдык компетенциялар – бул социалдык өз ара карым-катышта калыптанууга, жашоо-

тиричиликке даяр болууга, социалдык чөйрөгө жараша өзгөрүүгө, өнүгүүгө, адаптацияланууга, 
рационалдуу, жоопкерчиликтүү болууга жана башка адамдар менен ынтымакчылыкта жашоого 
жетишүү жөндөмдүүлүгү, биргелешкен ишмердиктерди аткаруу, рационалдуу дискуссия жүргүзө 
билүү. 

Инсандык компетенциялар – бул өзүнүн өнүгүү мүмкүнчүлүгүн, үй-бүлөдөгү, кесиптеги, 
коомдук турмуштагы талаптарды жана чектөөлөрдү билүү, алардын маанисин терең түшүнүү 
жана баалоо, турмуштук пландарын түзө алуу, өз шыгын, жөндөмдүүлүгүн көрсөтө алууга жана 
өнүктүрүүгө умтулуу жөндөмдүүлүгүн айтабыз [3.11]. 

Медициналык колледждердин бүтүрүүчүлөрүндө жалпы компетенция- ларды өстүрүү, 
калыптандыруу үчүн жалпы гуманитардык жана социалдык-экономикалык (математика-
информатика багытындагы жана башка) сабактар окутулат жана алар үч циклдүү окуу планынын 
бир циклин түзөт. Мисалы, болочок мээрбан эжелерди даярдоодо информатиканы жана 
математиканы окутуу кайсы компетенцияларды калыптандырууга мүмкүнчүлүк жаратат? деген 
суроого төмөнкүдөй жооп берүүгө болот: математика, информатика сабактары, мээрбан эжелерге 
эки семестр окутулат. 

Болочок мээрбан эжелердин кесиптик компетенттүүлүгүн калыптандырууда медициналык 
колледжде математиканы, информатиканы окутууда практикалык сабактарга өзгөчө маани 
берилет. Практикалык сабактарда, көбүн эсе, мээрбан эжелердин ишмердигинин көбүрөөк 
приоритеттүү түрлөрүн моделдештирүүчү маселелерди, көнүгүүлөрдү аткарып, кесиптик 
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компетенттүүлүктүн бардык компоненттерин калыптандырууга багытталат. Ошондой эле 
математика, информатика менен байланышкан жалпы жана кесиптик билимдер өздөштүрүлөт, 
кесиптик ишмердикке тиешелүү маселелерди аткарууга үйрөтүлөт жана мээрбан эжелердин 
кесиптик сапаттарын калыптандыруу ишке ашырылат. 

Математика, информатика сабактары болочок мээрбан эжелерди даярдоодо болочок 
педагогдорду даярдоодон саат өлчөмү жана мазмуну боюнча айырмачылыктарга ээ. Математика, 
информатика сабактарын болочок педагогдор негизги предмет катары окуса, мээрбан эжелер үчүн 
негизги предмет катары эсептелбейт. Ошондой болсо да окутуу процессинде болочок мээрбан 
эжелер математика сабагын үйрөнүү аркылуу төмөнкүдөй компетенцияларга ээ болот: билим 
(окуу материалды таанып-билүү, эстеп калуу, кайра айтып берүү), түшүнүү (өздөштүрүлгөн 
материалды чечмелей жана түшүндүрө алуу, бир формадан башка формага өткөрө билүү), 
колдонуу (өздөштүрүлгөн материалды кандайдыр бир маселени (бейтаптын кан тамырынын 
кагышын эсептөөдө, шприц бөлүкчөлөрүн жана дары суюктуктарынын өлчөмдөрүн бөлүүдө жана 
башка) чечүүдө колдоно билүү), анализ (өздөштүрүлгөн материалдарды айырмалай билүү, 
мүнөздөө, топтоштуруу, бөлүккө ажыратуу, алардын ортосундагы байланыштарды табуу), синтез 
(өздөштүрүлгөн материалдарды бириктире алуу, модель түзүү жана башка) жана баалоо (өзүнүн 
эмнелерге ээ болгондугуна жана ээ боло албагандыгына баа берүү). 

Ал эми информатика сабагын үйрөнүүдө студенттер төмөнкүдөй компетенцияларга 
(билимдерге, көндүмдөргө, билгичтиктерге жана аларды практикада калдоно билүүгө) ээ болот: 
билим (персоналдык компьютердин түзүлүшү, компоненттеринин кызматтары, окуу 
материалдарын маалымат технологиялар тутумунда жайгашуусу жана аны колдонуу, маалымат 
технологиялар тутумун таанып-билүү, эстеп калуу, кайра айтып берүү), көндүм (персоналдык 
компьютерде оюндарды, техникалык жана программалык иштерди аткара билүү жана башка) 
билгичтиктер (% чыгара билүү, таблица түзүү, интернетте иштей алуу, окуу материалдарын 
интернеттен таба билүү жана башка). Жалпылап айтканда, математиканы жана информатиканы 
окутуу процессинде болочок мээрбан эжелердин ойлоосун өстүрүүгө, жалпы илимий, 
инструменталдык (конструктивдик, уюштуруучулук, коммуникативдик, башкаруучулук жана 
башка.), жалпы маданияттык, жалпы кесиптик, профилдик медициналык компетенцияларын 
калыптандырууга мүмкүнчүлүктөр түзүлөт. Жогоруда математика жана информатика 
дисциплиналарына талдоо жүргүзүлгөндөй эле медициналык колледждердин болочок мээрбан 
эжелерин даярдоодо окутулуучу бардык дисциплиналардын ар бирин талдоого алуу аркылуу жана 
алардын кайсы компетенцияларды калыптандыра тургандыгын аныктоого жана ошого жараша ал 
дисциплиналардын мазмунун аныктоого жетишүүгө болот. 

Бүгүнкү күндө атайын орто кесиптик билим берүүнү (Мисалы, медициналык 
колледждерде мээрбан эже адистерин даярдоодо) компетенттүүлүк негизде жүргүзүү үчүн, 
адистикте ийгиликтүү иштөө үчүн зарыл болгон компетенттүүлүктү калыптандырууну 
жакшыртуунун жолдорун аныктоо, болочок адистердин кесиптик жана инсандык баалуулуктарга 
ээ болуусуна жетишүүнүн усулдарын, технологияларын иштеп чыгуу зарыл болуп эсептелет. 

Медициналык колледждерде болочок мээрбан эжелерди кесиптик жактан даярдоодо, 
аларда жалпы жана кесиптик компетенцияларды, компетенттүүлүктү калыптандыруу зарыл жана 
ал үчүн окуу процеесинде окуу материалдарын тандоо жана конкреттүү сабактарда (теория, 
практика, семинар, өз алдынча иш жана башка) колдонуу боюнча атайын усулдук сунуштарды 
иштеп чыгуу зарыл экендиги аныкталды. 
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УДК:372/373:371.044.3 
Умаров Т.Н., ОшМУ 

 
Кыргыз элдик оозеки чыгармаларынын негизинде V-VII класстардын окуучуларына 

адептик тарбия берүүгө болочок мугалимдердин компетенттүүлүгүн калыптандыруунун 
теориялык негиздери 

 
В данной статье проанализированы теоретические основы формирования компетентности будущих 

учителей к нравственному воспитанию учащихся, на основе кыргызских народных устных творчеств. 
 
This paper analyzes the theoretical basis for the formation of future teachers to the moral education of 

students on the basis of Kyrgyz folk storytelling. 
 
Акыркы мезгилдерде, адистердин ырастоосу боюнча, билим берүүнүн натыйжаларын 

баалоонун багыты өз нугун өзгөртүп жатат. "Билимдүүлүк", "жалпы маданият", 
"тарбиялангандык" түшүнүктөрүнөн "компетенция", "компетенттүүлүк" түшүнүктөрүнө өтүү 
сезиле баштады. Компетенттүүлүк мамиленин билим берүү системасына кийирүүнүн 
зарылдыгынын негизги себептеринин бири катары белгилүү бир коомчулуктун мүчөлөрү үчүн 
мүнөздүү болгон ишенимдердин, баалуулуктардын, техникалык каражаттардын ж.у.с. 
жыйындысы болгон билим берүү парадигмасынын алмашуусу көрсөтүлөт [3]. 

Компетенттүүлүк (лат. соmреtо жетишем, ылайык келем, жарайм, competens (competentls 
ылайык келүүчү, жөндөмдүү) түшүнүгүн аныктоого карай ар кыл мамилелер бар. Competent 
(франц.)-компетенттүү, укуктуу. Competent (лат.) – ылайык келүүчү, жөндөмдүү. Competere – 
талап кылуу, ылайык келүү, жарамдуу болуу. Competence (англ.) – жөндөмдүүлүк (компетенция). 
Чет элдик түшүндүрмө сөздүктөр «компетенттүү» түшүнүгүн компетенттүүлүккө ээ болуучу 
катары ачат, кайсы-бир мекеменин, адамдын укуктар чөйрөсүнө же кимдир бирөөнүн иш 
жүргүзүүсүнө тийиштүү иштердин, маселелердин чөйрөсүнө С.И. Ожеговдун, Н.Ю. Шведованын 
«Орус тилинин тушүндүрмө сөздүгүндө» жана Т.Ф. Ефремованын «Орус тилинин жаңы 
сөздүгүндө» компетенция деп «кимдир бирөө жакшы кабардар болгон билимдер аймагын» 
түшүнүү кабыл алынган, компетенттүүлүк «компетенцияга ээ болуу» катары аныкталат [6, 22 б]. 

С.В. Тришина менен А.В. Хуторский [9] компетенция деп адистин тиешелүү аймакта 
сапаттуу жемиштүү ишмердүүлүгү үчүн зарыл болгон аны билим берүүчүлүк даярдоого алдын ала 
берилген социалдык талапты (ченемди), компетенттүүлүк деп – субъекттин тиешелүү 
компетенцияга, анын ага жана ишмердүүлүктүн предметине инсандык мамилесин камтыган ээ 
болуусун түшүнүшөт. Компетенттүүлүк – адистин түптөлгөн инсандык сапаты (сапаттарынын 
жыйындысы) жана берилген аймактагы ишмердүүлүктүн минималдуу зарыл тажрыйбасы.  

И.А. Зимняя «компетенция» жана «компетенттүүлүк» түшүнүктөрүн айырмалап 
төмөнкүдөй аныктама берет. Компетенциялар, бул –  кээ бир ички, потенциалдуу, жашырылган 
психологиялык жаңы түзүлүштөр: билимдер, элестетүүлөр, аракеттердин, баалуулуктар менен 
мамилелердин системаларынын программалары (алгоритмдери), алар кийин адамдын 
компетенттүүлүктөрүнөн көрүнүшөт. Компетенттүүлүк, бул – белгилүү билимдердин негизинде 
конкреттүү предметтик аймакка тийиштүү татаал аракеттерди жүзөгө ашыруунун реалдуу 
жөндөмдүүлүгү, жана бир эле учурда  бул – предметтик аймактын проблемалуу кырдаалдарын 
инсандык багыт алуунун негизинде чечүүнүн али реализацияланбаган жөндөмдүүлүгү [3]. 

А.Н. Завялов “Компетенция бул – билим алуунун натыйжасында алынган билимдер, 
билгичтиктер, көндүмдөр, аларга жана ишмердүүлүктө өз алдынча жана ийгиликтүү катышууга 
максатталган ишмердүүлүктүн предметине баалуулуктук-эмоционалдык мамиле, ал эми 
компетенттүүлүк – ээ болунган компетенцияларды социалдык-кесиптик милдеттерди 
конструктивдүү чечүү, инсандын жана коомдун керектөөлөрүн канааттандыруу үчүн колдонуу 
жөндөмдүүлүгү жана билгичтиги” - деп эсептейт [2]. Т.И. Шамова «компетенттүүлүк» билимдер 
гана эмес, иштей билүү дагы» деп белгилейт [11]. Л.И. Панарин, билгичтиктерди 
компетенттүүлүктүн жетектөөчү компоненти катары бөлүп, компетенттүүлүктү бул 
билгичтиктердин жыйындысы жана аларды өз ишинде практикада колдонууга даярдык катары 
карайт [7]. М.А. Чошанов компетенттүүлүктү төмөнкүдөй формула түрүндө элестетет: 
компетенттүүлүк, бул – билимдердин мобилдүүлүгү + методдун ийкемдиги + ой жүгүртүүнүн 
сынчылдыгы [10]. 
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Ошентип, компетенциялар, компетенттүүлүктөр түшүнүгү билимдер, билгичтиктер, 
көндүмдөр түшүнүктөрүнөн кыйла кеңири, анткени инсандын багытталгандыгын (мотивациясын, 
баалуулуктук багытталууларын ж.б.у.с.), анын стереотиптерди жеңүү, проблемаларды сезүү, ой 
жүгүртүүнүн көрөгөчтүгүн, ийкемдигин көрсөтүү жөндөмдүүлүктөрүн; мүнөзүн-өз 
алдынчалыгын, максатка умтулгандыгын, эрктик сапаттарын камтышат. Ошондой эле 
компетенттүүлүк деп адамдын ага жана ишмердүүлүктүн предметине карата инсандык мамилесин 
ичине алган тиешелүү компетенцияга ээ болуусун түшүнүүгө болот. 
 Эксперимент-тажрыйбалардын негизинде Б.П. Зязин [4, 73-бет], педагогикалык 
ишмердүүлүктөгү  кесиптик маанилүү  функцияларды шарттуу түрдө  гностикалык (таанып билүү 
же академиялык) жана педагогикалык өзгөчөлүктөгү деп эки  блокко   бөлгөн.  Инсандын таанып-
билүү  ишмердүүлүгү педагогикалык  ишмердүүлүктүн талаптарына жооп  бере турган  жана бул 
ишмердүүлүккө ээ болуудагы ийгиликти камсыз кылуучу, көрүнүктүү даражада акыл 
ишмердүүлүгүнүн динамикалык касиеттеринен,  өнүккөн  акылдын   сапатынан жана таанып-
билүү  жөндөмдүүлүгүнөн,  акыл эмгегинин маданиятынан да көз карандылыкта болот. 

Кыргыз элдик оозеки чыгармаларынын негизинде окуучуларга адептик тарбия берүүгө 
студенттердин кесиптик даярдыгы атайын билимдердин системасына ээ болуусу жана ал 
билимдерди иш жүзүндө колдоно билүү деңгээли менен да өлчөнөт. “…каалагандай эле билгичтик 
обьект жөнүндөгү билимдердин жогорку деңгээлдеги запасын эле билдирбестен, аларды колдонуу 
боюнча ишмердиктин ыкмаларын, б.а., белгилүү аракеттерди да туюнтат” [8, 38]. 

Жалпы жана атайын  билимдердин, билгичтиктердин, көндүмдөрдүн  тобу  бул –  кесипке 
такшалгандыктын негизи, фундаменти болот. Кесипке такшалгандык алынган билимдерди  
практикада колдонуу  билгичтигинен жана жүрүш-туруш эрежелеринин  жана мамиле жасоонун 
нормаларынын  иштелип чыгышынан,  өздүк социалдык түзүлүшүнөн,  окуучулар жана алардын 
ата-энеси, коллегалар ж.б. лар менен кызматташтык мамиле жасоо      даярдыгынан көрүнөт                       
[1, 11-бет]. 
 Мугалимдин  кесиптик ишмердүүлүккө даярдыгын түзүүчү  структуралар бири-бири 
менен байланышта,  алардын бирөөсү эле жок болуп калса,  анда  кесипке такшалгандык  
калыптанбай калат.   
 Жогоруда айтылгандарга таянуу менен биз кыргыз элдик оозеки чыгармаларынын 
негизинде окуучуларга адептик тарбия берүүгө болочоктогу мугалимдердин кесиптик 
даярдыгынын мотивациялык-баалуулук, мазмундук жана уюштуруучулук-баалоочулук 
компоненттердин тутумунан туруучу автордук моделин иштеп чыктык. Болочок мугалимдердин 
кыргыз элдик оозеки чыгармаларынын негизинде окуучуларга адептик тарбия берүүгө кесиптик 
даярдыгын түзгөн компоненттердин функционалдык милдеттерине төмөндө токтолобуз. 

Мотивациялык-баалуулук компонент студенттердин личностун ишмердүүлүктү жана 
жүрүм-турумду мотивдештирүүчү этнопедагогикалык баалуулуктардын алып жүрүүчүсү катары 
кароого мүмкүндүк берет; билим берүү, окутуу жана тарбиялоо программаларын түзүүдө, 
дидактикалык жана методикалык материалдарды иштеп чыгууда аксиологиялык билимдерди жана 
этникалык баалуулуктарды колдонуунун зарылдыгын шарттайт. Болочоктогу мугалимдердин 
педагогикалык баалуулуктарды өздөштүрүүсү личносттук-чыгармачылык деңгээлде 
өздөштүрүлөт. Баалуулуктарды өздөштүрүү менен личность аны кайрадан иштеп чыгууга, 
интерпретациялоого жөндөмдүү болот. Этнопедагогикалык баалуулуктарда личность өз күчүн 
предметтештирет жана нравалык, эстетикалык жана башка мамилелерди өздөштүрүүсүн 
конкреттештирет, б.а., личность башкаларга таасир тийгизүү менен өзүн ишмердүүлүктө 
этнопедагогикалык маданияттын активдүү субьектиси катары көрсөтүп, өзүн жаратат, жекече 
өнүгүүсүн аныктайт [5, 36]. Демек, мотивациялык-баалуулук компонент кыргыз элдик оозеки 
чыгармаларынын негизинде окуучуларга адептик тарбия берүүгө чыгармачыл мамиле жасоонун 
мазмунун камсыз кылат. 

Мазмундук компонент этномаданият, коомдун этномаданий өнүгүүсү жана личносттун 
адептик калыптанышы, өз элинин маданий-педагогикалык тажрыйбасы, элдик оозеки 
чыгармачылык жөнүндөгү билимдерди тереңдетүүнү шарттайт. Мында элдик педагогика 
жөнүндөгү илимий жана эмпирикалык билимдердин жетишилген деңгээлдери жана алар тууралуу 
ой жүгүртүүлөрдүн тенденциялары чагылдырылууга тийиш. Бул максатка элдик оозеки 
чыгармачылыктын мурастары болочок мугалимдер тарабынан үстүртөн эмес, жандуу, түбөлүктүү 
өнүгүүчү рухий-адептик ядро катарында өздөштүрүлсө гана жетишүүгө мүмкүн. Анткени бул 
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компонент ой жүгүртүүнүн аналитикалык мүнөзүн, маалыматтарды үйрөнүүгө чыгармачылык 
мамилени жана этнопедагогикалык маалыматтарды (эпостордогу, жомоктордогу, макал-
лакаптардагы элдик ойлорду ж.б.) сын көз караш менен кабыл алууну мүнөздөйт.  

Уюштуруучулук-баалоочулук компонент – окуучуларды адептик тарбиялоодо элдик 
оозеки чыгармалардагы этнопедагогикалык баалуулуктарды колдонуунун технологиясын 
чагылдырат, б.а., адептик тарбиялоо процессин этнопедагогикалаштыруу максатындагы жаңы 
педагогикалык технологияларды колдонууну шарттайт жана биздин моделде адептик тарбиялоону 
натыйжалуу ишке ашырууга мүмкүндүк берүүчү студент тарабынан өздөштүрүлгөн 
этнопедагогикалык билгичтиктердин удаалаштыгын мүнөздөйт, мындан тышкары, адептик 
тарбиялоонун теориясын, алдыңкы технологияларын, аларды жекече педагогикалык 
ишмердүүлүгүндө чыгармачылык менен колдоно билүүсүн, педагогикалык чеберчилик жөндөмүн, 
адептик тарбиялоо ишмердигин божомолдой билүүсүн шарттайт. 

Уюштуруучулук-баалоочулук компонент кыргыз элдик оозеки чыгармаларынын негизинде 
окуучуларга адептик тарбия берүүгө карата студенттердин этнопедагогикалык маданиятын 
өркүндөтүү максатындагы өзүн-өзү өнүктүрүүсүн, өзүн-өзү тарбиялоосун жана өзүн-өзү байкоо, 
өзүн-өзү баалоо аркылуу өз ишмердүүлүгүнө сынчыл ой жүгүртүүсүн да камтыйт. Бул 
мүмкүнчүлүк кайра байланышты түзүү менен тарбиялык ишмердүүлүктүн айрым 
компоненттериндеги түзөтүүлөрдү, толуктоолорду ишке ашырат. 

Ошентип,  системалуу позициядан биздин караган модель бири-бирине шартталган үч 
компонентти камтыйт жана болочоктогу мугалимдерди кыргыз элдик оозеки чыгармаларынын 
негизинде окуучуларга адептик тарбия берүүгө даярдоонун спецификалык багытын чагылдырат. 

Болочок мугалимдерди кыргыз элдик оозеки чыгармаларынын негизинде окуучуларга 
адептик тарбия берүүгө даярдоонун негизги компоненттеринин баяндалышы бул кубулушту 
статистикалык жана динамикалык жактан, жекече-кесиптик сапаттарынын удаалаштыгын, 
бирдиктүү системалуу билим берүүнүн функциясын жана негизги компоненттерин карап чыгууга 
да мүмкүндүк берет. 

Биз түзгөн моделдин, негизинде болочок мугалимдерди кыргыз элдик оозеки 
чыгармаларынын негизинде окуучуларга адептик тарбия берүүгө даярдоо процессине диагноз 
коюуга жана баалоого мүмкүндүк берүүчү негизги критерийлерди аныктап алууга мүмкүндүк 
түзүлдү: 

– элдик оозеки чыгармаларга улуттук маданий баалуулуктардын, дөөлөттөрдүн жана 
педагогиканын мурастары катары эмоционалдык-баалуулук мамиледе болуу, кесиптик 
ишенимдин жана установканын калыптангандыгы, элдик оозеки чыгармалардын муундар аралык 
уланмалуулугунун (преемственность) активдүү субьектиси болууга умтулуу; 

– турмуштук негизги баалуулук катарында этномаданий өзүн-өзү өнүктүрүү жана өзүн-
өзү тарбиялоо керектөөлөрүнүн болушу,  адептик тарбия берүү процессин элдик оозеки 
чыгармалардагы идеялар аркылуу өркүндөтүүгө максаттуу жумуштарды алып баруу 
керектөөлөрүнө ээ болуу; 

– философиялык, этнопедагогикалык, психологиялык-педагогикалык билимдердин 
болушу, ошондой эле адептик тарбия берүү максатында окутуу жана тарбиялоо процесстерин 
этнопедагогикалык долбоорлоону жогорку технологиялык деңгээлде чечүүгө жетиштүү 
билгичтиктерге ээ болуу; 

– азыркы мезгилдеги адептик тарбия берүү процессин элдик оозеки чыгармалардын 
негизинде этнопедагогикалаштыруунун теориялык жана практикалык маселелери боюнча илимий-
педагогикалык маалыматтарга багытталуу деңгээли; 

– элдик оозеки чыгармалардын негизинде адептик тарбия берүүнүн максатын, мазмунун 
аныктоодо жана формаларын, жолдорун иштеп чыгуудагы субьективдүүлүгү, чыгармачылыгы; 

– адептик тарбия берүүдө фольклордук-педагогикалык каражаттарды колдонуу боюнча 
этнопедагогикалык маданияттын башка субьектилери (мугалимдер, ата-энелер, аксакалдар, элдик 
искусствонун чеберлери ж.б.) менен кызматташууга, авторлошууга даяр болуу; 

– элдик оозеки чыгармалардын негизинде адептик тарбия берүүгө даярдыгынын 
аксиологиялык жана мазмундук аспектилеринин бүтүндүүлүгү, бул аркылуу этнопедагогикалык 
өзүн-өзү өркүндөтүүсүнө диагноз коюу жана стимулдаштыруу билгичтиктерине ээ болуу. 

Жогоруда биз тарабынан каралган болочок мугалимдердин кыргыз элдик оозеки 
чыгармаларынын негизинде окуучуларга адептик тарбия берүү жумуштарына кесиптик 
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даярдыгынын негизги компоненттери (мотивациялык-баалуулук, мазмундук, уюштуруучулук-
баалоочулук компоненттер) бири-бири менен тыгыз байланышта болот жана бул даярдыктын 
татаал динамикалык структурасын жаратышат. 
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Роль компетентности в профессиональной деятельности воспитателя 
дошкольных образовательных организаций 

 
Статья посвящена описанию профессиональной компетентности воспитателя. Рассматривается 

феномен компетентности и компетенции, их взаимосвязь и особенности, а также структура и виды 
компетентности. Анализируются детерминанты профессиональной компетентности воспитателя. 

Ключевые слова: профессиональная компетентность, компетенция, социально-личностные 
компетенции, детерминанты профессиональной компетентности. 

 
The article describes the professional key competence definition of teachers in the additional vocational 

education system. Revealing of the teacher professional activity functions and considering their specific features 
during interaction with a subject and object of work, is the starting theses. 

Key words: professional competencies, key competencies, professional activity functions, professional 
readiness, additional vocational education. 
 

В педагогической психологии изучение профессиональной компетентности в качестве 
предмета образовании общества начинается с 60х гг. прошлого века. Исследования 
профессиональной компетентности в психологии связаны с изучением: 

 мотивации самоактуализации личности (А. Маслоу). 
 мотивации профессиональной деятельности, способности к принятию творческих 

ответственных решений (И. Г. Шпакина); 
 компетенций, готовности к переменам как синтезу устойчивости и «реактивной» 

адаптации, активности (Л. В. Горюнова); 
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 мотивационных, интеллектуальных и волевых процессов (Е.А. Никитина); 
 механизма адаптации (Ю.Ю. Дворецкая) и др. 

Вопросы профессионализма и профессиональной компетентности в последнее десятилетие 
также стали предметом пристального внимания психологической науки (Е.А. Климов,                                
Н.В. Кузьмина, А.К. Маркова, Л.М. Митина, Ю.П. Поваренков, Н.С. Пряжников, А.А. Реан и др.). 
Однако, в большинстве случаев исследователи ограничиваются изучением набора  
профессионально важных качеств, их формирования и оценки. Остается не вполне ясным, что 
психологически означает человек как профессионал, как субъект профессиональной деятельности 
или компетентности, чем психически отличается мастер своего дела от других людей. Зачастую 
отождествляются понятия профессиональной компетентности и профессионализма, в том числе и 
применительно к деятельности воспитателя. Чем отличается компетенция от компетентности? 

Компетенция – это набор качеств и умений, необходимых для выполнения определенных 
функций. Компетентность – интегральная профессионально-личностная характеристика, 
определяющая готовность и способность их выполнять. 

С точки зрения И.А. Зимней, «компетенции – это некоторые внутренние, потенциальные, 
сокрытые психологические новообразования: знания, представления, программы (алгоритмы) 
действий» [4, 167]. 

Необходимой составляющей профессионализма человека является профессиональная 
компетентность. Вопросы профессиональной компетентности рассматриваются в работах 
мировых ученых. Отождествляя понятия, профессиональное мастерство и компетентности,                   
Л.Н. Болотов, В.С. Леднев указывают на практическую направленность компетенций и 
описательный характер компетентности. Основные смысловые отличия данных понятий 
представлены в работах В.И. Байденко, Оскарссон Б.,  А.С. Белкина, И.А. Зимней, Г.К. Селевко и 
др. 

Под профессионализмом понимается особое свойство людей, которые систематически, 
эффективно и надежно выполняют сложную деятельность в самых разнообразных условиях.                  
В понятии «профессионализм» отражается такая степень овладения человеком психологической 
структурой профессиональной деятельности, которая соответствует существующим в обществе 
стандартам и объективным требованиям. Для приобретения профессионализма необходимы 
соответствующие способности, желание и характер, готовность постоянно учиться и 
совершенствовать свое мастерство.  

По мнению С.А. Дружилова, понятие «профессионализм» является более широким, чем 
понятие «профессиональная компетентность». Дружилов, изучая особенности профессионализма 
и компетентности,  указывает критерии профессионализма, т.е. показатели, на основе которых 
можно судить об уровне профессионализма. Их делит на две группы: внешние по отношению к 
человеку (объективные) и внутренние (субъективные). В первую группу критериев входят такие 
показатели результативности деятельности, как количество и качество произведенной продукции, 
производительность и т.д.  

Во вторую группу критериев оценки уровня профессионализма включают:  
а) профессионально важные качества (ПВК); профессиональные знания, умения и навыки; 
б) профессиональную мотивацию;  
в) профессиональную самооценку и уровень притязаний;  
г) способности к саморегуляции и стрессоустойчивость;  
д) особенности профессионального взаимодействия [3, 32]. 
Психолого-педагогические и специальные знания по предмету - необходимое, но отнюдь 

не достаточное условие профессиональной компетентности. Многие из них, в частности 
теоретико-практические и методические знания, являются предпосылкой интеллектуальных и 
практических умений и навыков.  

По мнению психологов (С.Я. Дружилов, Е.А. Климов, А.К. Маркова, Л.М. Митина,                         
Ю.П. Поваренков, Н.С. Пряжников) структура профессиональной компетентности воспитателя 
может быть раскрыта через педагогические умения.  

 Т.А. Сваталовой был составлен перечень ключевых компетенций воспитетелей 
дошкольных учреждений [8, 291].  
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1. Аналитическая компетенция: 
– определение причин, мотивов, целей, задач педагогических явлений и выявление их 
взаимосвязи; 
– анализ учебно-образовательной информации, содержания учебных материалов, эффективности 
форм организации обучения и форм учебных занятий, имеющейся материально-технической базы, 
своей деятельности, соответствия содержания деятельности воспитанников поставленным 
задачам. 
 

2. Прогностическая компетенция: 
– перевод содержания образования в конкретные педагогические задачи;  
– прогнозирование развития качеств личности; 
– отбор содержания, форм, методов и средств образования, соответствующих поставленным 
задачам; 
– предвидение трудностей и ошибок, которые могут возникнуть у детей в ходе деятельности; 
– постановка и моделирование исследовательских задач; 

3. Проектировочная компетенция:  
– определение доминирующих и подчиненных задач образовательного процесса; 
– планирование различных форм и видов самостоятельной деятельности детей; 
– проектирование структуры занятия; 
– проектирование системы приемов стимулирования активности; 
– определение наиболее рациональных форм, методов, приемов и средств  обучения; 
– проектирование вариантов и способов создания развивающей среды; 
– проектирование этапов самообразовательной деятельности педагога. 

4. Компетенция педагогического оценивания: 
– педагогическая диагностика в разных видах деятельности; 
– педагогическое оценивание психических процессов, состояний; 
– определение «зоны ближайшего развития» дошкольников; 
– определение характера и уровня усвоения детьми нового материала; 
– фиксации результатов собственной деятельности и результатов развития воспитанников. 

5. Информативная компетенция:  
– постановка целей и задач предстоящей деятельности; 
– изложение учебного материала с учетом уровня и жизненного опыта учащихся; 
– совместный выбор цели деятельности, ее средств, трудовых действий и оценки результатов. 

6. Развивающая компетенция: 
– учет собственной позиции ребенка в разных видах деятельности; 
– создание проблемных ситуаций для развития познавательной активности; 
– распределение внимания, поддержания его устойчивости; 
– формулирование вопросов в доступной форме, требующих применения самостоятельных 
умозаключений. 

7. Ориентационная компетенция: 
– формирование у детей морально-ценностных установок; 
– ориентация в изменяющихся условиях и педагогических ситуациях. 

8. Мобилизационная компетенция: 
– развитие у детей устойчивых интересов к разным видам деятельности; 
– актуализация знаний и жизненного опыта дошкольников; 
– создание ситуаций для проявления воспитанниками нравственных поступков. 

9. Компетенция педагогического воздействия: 
– педагогическое воздействие; 
– педагогическая оценка; 
– реализация информативной и регулятивной функций педагогического общения. 

10. Педагогическая техника: 
– создание положительного психологического климата в группе; 
– создание ситуации успеха для каждого ребенка; 
– разрешение педагогических конфликтов; 
– этическая защита детей. 
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11. Перцептивная компетенция: 
– степень вовлеченности детей в совместную деятельность; 
– общий психологический настрой группы; 
 - развитие ассертивности и сензитивности усащихся. 

В каком соотношении находятся профессиональная компетентность и педагогическое 
мастерство воспитателя?  

В свое время исчерпывающий ответ на этот вопрос дал А.С. Макаренко. Отвергая 
утверждения о предопределенности педагогического мастерства врожденными особенностями, 
задатками, он показал его обусловленность уровнем профессиональной компетентности. 
Педагогическое мастерство, основанное на умении, на квалификации, по его мнению, это знание 
воспитательного процесса, умение его построить, привести в движение. Нередко же 
педагогическое мастерство сводят к умениям и навыкам педагогической техники, в то время как 
данные умения лишь один из внешне проявляющихся компонентов мастерства. 

Педагогическое мастерство - это сплав личностно-деловых качеств и профессиональной 
компетентности воспитателя. Многие воспитателя наибольшие трудности испытывают в 
организаторской и коммуникативной деятельности, но эти трудности как бы запрограммированы 
неумением предвидеть возможные затруднения и предотвратить их системой мер. Конечная цель 
у такого воспитателя обычно теряется в суматохе повседневности, поэтому проектирование 
осуществляется с учетом только ближайших перспектив.  

Главная причина трудностей в осуществлении организаторской и коммуникативной 
деятельности - недостатки в развитии конструктивных умений, в частности прогностических. 
Коренным отличием в структуре знаний рядовых воспитателей является постоянно 
совершенствующееся знание психологии детей и умелое применение методики благодаря этому 
знанию.  

В.А. Сухомлинский писал: “Не забывайте, что почва, на которой строится ваше 
педагогическое мастерство, - в самом ребенке, в его отношении к знаниям и к вам, учителю. Это - 
желание учиться, вдохновение, готовность к преодолению трудностей. Заботливо обогащайте эту 
почву, без нее нет школы”.  

Становление профессионализма педагога как овладение концептуальной моделью 
деятельности и формирование профессионального самосознания. Важнейшей психологической 
детерминантой становления профессионализма педагога является процесс формирования 
внутренней (психической) концептуальной модели профессиональной деятельности. При этом под 
профессиональной понимается сложная продуктивная трудовая деятельность, требующая 
длительного обучения, обретения соответствующих знаний, умений, навыков и предъявляющая 
определенные требования к личностным свойствам человека. 

В динамике можно выделять следующие стадии развития профессионализма: 
а) стадию допрофессионализма, когда человек уже работает, но не обладает полным 

набором качеств настоящего профессионала, да и результативность его деятельности недостаточно 
высока; 

б) стадию собственно профессионализма, когда человек становится профессионалом, 
демонстрирует стабильно высокие результаты; эта стадия включает в себя совокупность 
последовательно сменяемых фаз, каждая из которых характеризуется показателями, отвечающими 
требованиям определенных внутренних и внешних критериев; 

в) стадию суперпрофессионализма, или мастерства, соответствующую приближению к 
«акме» – вершине профессиональных достижений; 

г) стадию «послепрофессионализма» (человек может оказаться «профессионалом в 
прошлом», «экспрофессионалом», а может оказаться советчиком, учителем, наставником для 
других специалистов). 

Таким образом, наличие у человека диплома, сертификата, подтверждающего уровень его 
квалификации (а чаще – некоторой совокупности знаний, осведомленности в данной 
профессиональной сфере) – это необходимое (но не достаточное) условие для последующего 
становления профессионализма. Воспитатель может приобрести профессиональной 
компетентности в результате специальной подготовки, долгого опыта работы и внутриличностной 
мотивации, но может и не приобрести его, а лишь «числиться» профессионалом. 
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Проблема контроля знаний учащихся (по материалам научно-методического журнала) 
 

 Макалада Мамстандартын талаптарына ылайык окуучулардын билимин текшеруу боюнча 
мугалимдердин тажрыйбасы аныкталат. 
 
  В статье рассмотрен опыт  по контролю знаний учащихся в свете требований Госстандарта. 
 

Experience control of knowledge on students according to the statestandart dimension. 
      
        Проблема контроля знаний учащихся в школе – одна из самых дискуссируемых в 
современной педагогической науке и лингводидактике [1]. Есть немало сторонников вообще 
отказа от опроса учащихся, полагающих, что эта изжившая форма коммуникации между 
педагогом и обучающимся, присущая школе тоталитарной системы. Немало и тех, кто считает, 
что новые технологии отнюдь не стали стимулятором качественного улучшения уровня знаний у 
школьников, не следует пренебрегать опытом прошлого. 
       С начала  реформ в области образования, которые проводятся в Кыргызстане,  идут  
дебаты о  выборе дальнейших путей повышения качества образования, контроля знаний 
учащихся. Все понимают необходимость создания надежных механизмов, гарантирующих 
качество обучения  в образовательной системе.  Очевидными стали факты  заметного снижения 
качества обучения при одновременном росте учебных перегрузок.  В итоге, современная школа 
Кыргызстана  не в состоянии закрыть явный дефицит знаний, практических умений и навыков. 
       Кыргызская Академия образования, областные Центры развития образования 
периодически проводит семинары по проблемам аттестации и мониторинга, тестирования знаний 
учащихся. С 2005 года в республике осуществляется переход на Единый национальный тест, 
внедрялись и другие программы. Однако педагоги и общественность вынуждены констатировать, 
что «заметных изменений в характере и содержании оценки достижений учащихся все же не 
произошло» (А.С. Кацев, 2008; Л.П. Мирошниченко, 2001, 2008; Л.Ф. Илеева, 2005, 83-86).                        
Л.Ф. Илеева, размышляя об итогах Республиканской олимпиады по русскому языку и литературе,  
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вынуждена констатировать, что ответы  ее участников, за исключением двух-трех лиц, «не 
отличались ни глубиной знаний, ни творчеством» [3, 83]. 
       Сейчас можно услышать вопрос: «Лет пятнадцать-двадцать назад ни о каких технологиях 
не говорилось, мы работали по традиционной методике, и ведь результаты были! А что сейчас?   
Увлеклись методикой критического мышления и другими методами, а общий уровень образования 
снижается. Почему?»  Видимо, следует помнить о том, что современная школа на рубеже                             
ХХ-ХХ1 веков пережила сложные процессы, что сказалось на качестве знаний  учащихся.  У 
советской школы были свои «плюсы»,  в которой  главным результатом образования были знания.  
В 80-е годы  сравнительные срезы уровней образования учащихся  американских и советских 
школ показали интересные результаты: ученики наших школ значительно превосходили 
американцев по ширине, глубине знаний фактологического материала, а по творческим умениям 
они значительно уступали американским. Наши школьные предметы не могли похвастаться 
научно-методической системой творческих заданий. И в опросе учителя они не занимали 
большого места. Вот тогда и родилось  понятие «функциональной грамотности», то есть умения 
заниматься творческой деятельностью в различных направлениях культуры.  
     Видные педагоги, методисты (Ш.А. Амонашвили, Ю.К. Бабанский,  И.П. Волков,                              
Е.Н. Ильин, В.А. Сухомлинский, В.Ф. Шаталов, Л.А. Шейман, А.П. Селиверстова, Н.А. Ешенова и 
др.) однозначно считают, что помимо знаний (этой относительно полной информации о какой-
либо системе, хранящейся в кратковременной памяти человека), надо систематически в учащихся 
формировать убеждения (т.е. знаний, осмысленных на основе их применения для выполнения 
творческих заданий и переведенных в долговременную память). Г.К. Селевко в работе 
«Современные образовательные технологии» (1998)  отмечает, что успешная реализация  
эффективного обучения на различных уровнях образования возможна только при условии 
комплексного учета   методов и приемов  проверки результатов учебной деятельности. Они 
различны, но все  опираются на следующие требования: целенаправленность, систематичность, 
объективность и своевременность контроля. Методы контроля (МК), как известно, делятся на 
две группы: 1) МК за усвоением знаний; 2) МК за сформированностью творческих умений и 
навыков. В методической литературе принято говорить о двух видах контроля - текущего и 
итогового,  имеющих устную и письменную форму проведения. 
     А.Г. Шабанов считает, что важнейшей задачей педагога является не только планирование 
и организация занятия, но и контроль, оценка, анализ результатов обучения» [4, 59]. 
Действительно, непрерывный текущий контроль, т.е. получение информации об уровне усвоения 
учебного материала обучающимся и есть показатель эффективности педагогической деятельности.  
       Публикация требований Государственного образовательного стандарта для школ с 
кыргызским языком обучения «Русский язык» (РЯЛШК, 2004, № 4) стала важной вехой в 
совершенствовании преподавания данного предмета и улучшения контроля знаний. В нем очень 
много нового, но новое должно быть органично связано с опытом  прошлого.  Многолетний опыт 
учительства обобщен  в учебниках по методике преподавания русского языка (Н.М. Шанский, 
1977; А.И. Власенков, 1979; А.В. Текучев, 1980; Н.З. Бакеева, З.П. Даунене, 1986; М.Т. Баранов, 
1990 и др.).  В книге М.Т. Баранова читаем: «Проверка домашнего задания включает в себя опрос 
учащихся и проверку письменного задания» [6, 111]. За этими скупыми словами стоит большой 
опыт учителей. В предметном указателе книги А.В. Хуторского «Современная дидактика» (Спб, 
2001)  наряду с другими терминами методика обучения, методы обучения, занятие, изучение, 
познание, развитие, учебное задание  есть понятие «контроль».  Оно вбирает в себя самые 
различные формы контроля знаний.  

С этих позиций поучителен опыт русоведов республики. Научно-методический журнал 
«Русский язык и литература в школах Кыргызстана» всегда уделял внимание проблеме контроля 
знаний учащихся. Представляют интерес  статьи В.В. Красиковой «Из заметок о методике опроса» 
(1959, № 3), М. Тиленбаевой «Опыт проведения самоопроса на уроках русского языка» (1977, № 
6), Т.Д. Черноткач. «Зачетная система – форма проверки знаний» (1989, № 1.), Н.П. Козуб «Как я 
использую раздаточный материал во время опроса на уроках русского языка» (1989, №2),                           
Б.Е. Доберштейн «Взаимоконтроль учащихся - эффективная форма оценки знаний» (1994, № 3-4), 
Г.А. Калмуратовой «Уроки контроля знаний и умений учащихся по русскому языку» (2010, № 4) и 
др.  
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      Эти и другие статьи  интересны с точки зрения обобщения опыта проведения уроков 
русского языка, контроля знаний: по развитию речи (В.П. Петров, Э.Б. Скворцов, Н.П. Задорожная 
и др.), обучение изложению и сочинению (Дж. Акпаралиев), произношению (П.И. Харакоз,                          
А.И. Васильев, Л.С. Байкова), организации речевой среды (З.С. Смелкова, Н.А. Серебрякова,                        
Е.А. Литвак и др.),  дидактическим и речевым играм (А.Н. Акимова, Е.Б. Пархоменко,                                    
В.И. Гончаренко, З. А. Сухоярская и др.),  самостоятельной работе на уроках русского языка                        
(О.Г. Симонова, В.П. Каипова и др.), использовании наглядности, ТСО (В.И. Бутримова,                            
З.А. Петрик, Т.И. Суворова), работе со словарями (М.И. Астафьева-Брызгалова, Б.У. Медерова, 
Р.Г. Музипов). Г.А. Калмуратова пишет, что по цели проведения уроки русского языка бывают 
обучающие и контрольные [5, с.10] , а контроль знаний учащихся - итоговым и текущим.                        
В итоговую проверку включается и тематическая, которая проводится после изучения отдельного 
курса, в конце усвоения наиболее важных тем. Правомерность ее проведения подтверждается 
практикой работы многих учителей (А.Ю. Андреева,  В.В. Красикова, Р.Ж. Турдубаева,                              
Ч.М. Чокошева и др.). Учительница русского языка В.В. Красикова в текущем контроле 
использует различные виды опроса: индивидуальный, коллективный, фронтальный, уплотненный, 
выборочный и др.  Индивидуальный опрос  проводится  как в устной, так и в письменной форме. 
Устные опросы при изучении частей речи помогают ей оперативно проверить: а) усвоение 
формулировок понятий; б) умение раскрыть сущность лингвистического феномена; в) умения 
привести языковые факты и примеры в подтверждение выдвинутого положения (педагог говорит о 
трудных ситуациях при реализации этого вида работы).  
      Используя методику «педагогики сотрудничества» учителя Ф.Ф. Натаров, Р.А. Ионова, 
Л.Ф. Кунченко, Д.С. Канаева (1988, № 1,3,5; 1989, № 4) с целью контроля знаний стремятся 
работать в унисон с настроем школьника. Учительница  школы села Коочи Тюпского района                   
Д.С. Канаева пишет: «Во время устного ответа  очень важно бережно отнестись к процессу 
порождения высказывания школьником, помнить о тех трудностях, которые он при этом 
испытывает. Поэтому я никогда не прерываю речь учащегося - ни его собственный рассказ, ни 
пересказ текста, ни размышление над поставленной проблемой - указанием на вид согласования, 
падеж, лицо или другие грамматические характеристики слова. Это может быть речевая подсказка 
(произношу вслед за учеником правильный вариант словосочетания; переспрашиваю неверно 
употребленное слово) или жест учителя, который указывает на соответствующую опорную схему 
или таблицу»  (1989, №4. С.11). 
    Учительница СШ № 7 города Нарына Р.Ж. Турдубаева в своей практике использует 
множество инновационных методов и приемов работы (стратегии КМ, проблемное, групповое, 
использование опорных сигналов, схем, тренажеров, проведение нестандартных уроков и др.). Для 
контроля знаний она пользуется блиц-карточками. Задание ученик выполняет в течение одной 
минуты (по аналогии с блиц-турнирами, блиц-вопросами популярных телеигр). Эта форма 
помогает словеснику сэкономить время на опрос учащихся, оперативно проверить степень 
усвоенности им той или иной темы.  На зачетных уроках  опрос организуется по карточкам 
комплексного характера, в которых предусматриваются задания по лексике, словообразованию и 
др. 
        Поучительна методика работы опытной словесницы школы-гимназии Баткенского района 
Л.Д. Амиралиевой (1987, №4). Ею накоплен богатый опыт фронтального опроса, который она 
проводит по следующей схеме: частный, дробный вопрос классу - краткий, односложный ответ. 
     Практика других учителей (В.Н. Бурляева, Р.М. Еникеева, Р.А. Макеева показывает, что они 
творчески используют стратегию КМ  для контроля знаний. Всему классу предлагается большое 
количество вопросов, но учитель заранее намечает одного-двух учеников и следит за тем, чтобы 
каждый из них ответил на 4-5 вопросов. В результате выставляется отметка - так называемый 
«поурочный балл». Фронтальный опрос называют умственной зарядкой (часто словесники 
начинают урок этой формой опроса). Однако полного представления о глубине усвоения 
материала она не дает, так как чаще всего демонстрирует не уровень знаний, а активность 
учащихся. При изучении темы склонения существительных Л.М. Манакова практикует форму 
уплотненного опроса (она вызывает несколько школьников к доске и каждый по карточкам 
выполняет свое задание). После проверки выставляется отметка.  
       Современная лингводидактика переживает время перехода от традиционных форм 
обучения к инновационным (блочно-рейтингоая форма обучения, дидактическая система 
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развивающего обучения, технология критического мышления и др.). Т.М. Буйских, И.П. Валькова, 
И.А. Низовская, В.С. Мальнева, Н.А. Ешенова и др. отмечают, что интерактивные методы - это не 
новые рецепты для учителя, не дань моде, а творческий инструментарий для развития 
критического мышления учащихся и самого учителя [8, с.7]. Эти исследователи занимают здравую 
позицию по соединению опыта традиционных форм с поисковой стратегией новых методик.  
         В этом плане поучителен опыт ошских словесников. Учительница русского языка СШ                 
№42 города Ош Г. Файзуллаева в работе «Самооценивание как попытка избавить учителя от 
обязанности оценивать знания учащихся на уроке» (2003) пишет, что оценка – один из важнейших 
инструментов мотивации обучения. Положительная оценка, как известно, окрыляет ученика, 
отрицательная, естественно, огорчает. Важно, чтобы ученик осознавал, почему получена та или 
иная оценка, чтобы у него не опускались руки, и появлялось стремление добиться успеха. Каждый 
ученик сегодня должен учиться правилам конструктивной критики по отношению к себе и к 
одноклассникам, то есть он должен понять, что подразумевается под хорошим результатом и как 
оценить себя и своих товарищей. Учительница успешно использует  таблицы  самооценивания, 
которые составлены с учетом целей обучения, качества знаний и навыков.  В этом новизна 
методики РКМ, позволяющей раскрыться творческим возможностям  учащихся и наставника. 
    Опыт работы методистов и учителей по организации контроля знаний учащихся, в 
последние годы  с использованием стратегии КМ – становится  важным компонентом 
совершенствования преподавания языка в республике. Творческое использование различных форм 
индивидуального, коллективного, фронтального, уплотненного, выборочного опроса, с 
выявлением критериев оценок знаний учащихся,  отвечает требованиям Госстандарта, в котором 
особое внимание уделено опорным требованиям. Этот документ  дает Общие подходы к оценке 
уровня подготовки учащихся по русскому языку, которые нацеливают  учителей  на объективную 
оценку уровня подготовки учащихся. Особое значение Госстандарт уделяет требованиям 
обязательного минимума, целям и задачам уроков русского языка в 5-9-х, 10-11-м классах, 
особенно закреплению и дальнейшему развитию навыков и умений пользования языком как 
средством получения, сообщения информации и обмена ею, продуцированию устной и 
письменной речи в основных сферах общения (в том числе - официальной). Одним из требований 
Госстандарта является уверенное пользование выпускником школы русским языком в бытовой, 
учебной, официально-деловой и социальной сферах общения, повышение культуры русской речи 
(соблюдение норм литературного произношения, словоупотребления, использования 
выразительных средств языка), владение рецептивными и продуктивными видами речевой 
деятельности [7]. Введение Госстандарта с требованиями новых форм контроля знаний учащихся 
– это залог успешной реализации концепции дву - и полиязычия  в Кыргызской Республике.     
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Организация самостоятельной работы студентов  с помощью УМК 

 
ОМК КРнын билим берүү жана илим министрлиги менен Билим берүү мекемелеринин Ассоциация 

«EducationNetwork» тарабынан 2011-жылы  уюштурулган «Кыргыз Республикасынын жогорку окуу 
жайлары үчүн компетенттүүлүк мамиленин негизинде түзүлгөн билим берүү программаларынын эң 
мыкты инновациялык окуу-методикалык комплекси» сынагынын финалисти жана дипломантынын 
баяндамасы. 
 

Доклад об учебно-методическом комплексе «Практический курс кыргызского языка», состоящий из 
типовой и рабочей программ, учебного пособия из 2 частей, интернет сайта www.Kyrgyzinfo.ru – 
дипломант и финалист конкурса «Лучший инновационный учебно-методический комплекс, составленный на 
основе компетентных отношений в вузах Кыргызской Республики», организованного Министерством 
образования Кыргызской Республики, Ассоциацией Образовательных учреждений «EducationNetwork» в 
2011 году. 
 

The report is about the educational-methodical complex “Practical course of Kyrgyz language” which 
consists of model and work program , textbook of two parts, Internet site www.Kyrgyzinfo.ru- finalist and winner of 
the contest “The best innovative academic methodical complex, created on the base of competent relation at High 
Universities of Kyrgyz Republic ”organized by the Ministry of Education,    by the association of educational 
organization “Education Network” in 2011.   

 
Кыргызский язык, национальный язык кыргызского народа и государственный язык 

Кыргызской Республики, имеет важное значение на всех этапах обучения. На каждой ступени 
образования обогащаются знание, умения и навыки изучающего родного языка. В результате 
посредством глубокого изучения родного языка студенты обучаются грамотно говорить и писать 
на родном языке, формируются как компетентный специалист своей профессии. 

Студент, обучающийся по специальности «Учитель начальных классов», «Учитель 
кыргызского языка и литературы», глубоко изучая материалы родного языка, передает свои 
знания учащимся средней общеобразовательной школы. На сегодняшний день, из-за новых 
поставленных задач к обучению и воспитанию, появилась необходимость по новому относиться к 
образованию. Учитель нынешнего времени должен сохранить традиционные методы и приемы 
обучения, и в то же время быть способным усовершенствовать свои знания, согласно инновациям 
в образовании. 

Разностороннее обучение родному языку является важной задачей в подготовке 
специалистов по кыргызскому языку и литературе в начальной и средней школе. 

Поэтому в учебном плане «Практический курс кыргызского языка» уделено должное 
место. Этой дисциплине студенты обучаются I-IV семестре 1-2 курса с целью практического 
обучения кыргызскому языку и широкого применения основ знаний и навыков. 

«Практический курс кыргызского языка» предназначается укреплению знаний по системе 
современного литературного языка, интерпретации в школьной программе, учебниках и учебных 
пособиях, разделов современного кыргызского языка, орфографии, пунктуационной грамотности 
и его развитию посредством упражнений. В подготовке коммуникабельных, применяющих свои 
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знания в практике, владеющих педагогическим мастерством специалистов, эта дисциплина имеет 
огромную роль.  

В вузах, по дисциплине «Практический курс кыргызского языка согласно 
государственному стандарту, ставятся следующие задачи: 

Система «Современного кыргызского языка» и его интерпретация в учебных программах, 
учебниках, учебных пособиях. Орфографическое и пунктуационное знание и упражнение. Нормы 
современного кыргызского языка. Приемы проверки письменных работ учащихся, пути анализа 
ошибок. 

Понятие «сложности» в кыргызском языке и его классификация. Сложности в усвоении 
орфографии и пунктуации. Способы развития орфографической и пунктуационной грамотности  
[1]. 

Предметом дисциплины является современный литературный язык. Целью дисциплины 
является глубокое и теоретическое изучение его и удобно и правильно применяя практически, 
анализировать интерпретации изучаемых тем в учебных программах, учебниках, учебных 
пособиях. 

Задачи дисциплины: 
 расширение и дополнение лингвистических знаний студентов. 
 обогащение познавательной деятельности студентов. 
 изучая кыргызский язык, изучить традиции и историю своего народа. 
  выполнять упражнения на разных уровнях обучения посредством текста. 
 формирование орфографической и пунктуационной грамотности. 

В обучении «Практического курса кыргызского языка» рассматриваются следующие 
знания, умения, навыки: 
 дать основные информации по разделам современного кыргызского языка (фонетика, графика, 

орфография и орфоэпия, лексикология, фразеология, морфология, синтаксис, пунктуация, 
стилистика, текстология, и т.д.); 

 усвоить интерпретацию современного кыргызского языка в учебных программах, учебниках, 
учебных пособиях и выбирать, применять подходящие учебные средства; 

 усвоить нормы современного кыргызского языка; 
 различать уровни сложности в изучении разделов кыргызского языка; 
 изучать способы развития орфографической и пунктуационной грамотности и применять их в 

практике; 
 изучать классификацию ошибок письменных работ учащихся и пути проверки и исправления 

ошибок; 
выбирать учебные методы и способы оценивания успеваемости учащихся в изучении 

кыргызского языка [2]. 
Методы обучения, предлагаемые для формирования компетенций по дисциплине. 

Активные и интерактивные методы обучения, предлагаемые при обучении дисциплины 
«Практический курс кыргызского языка»: проблемное обучение, критическое чтение, штурм 
мозга, работа в группах, презентация, составление портфолио, и.т.д. 

Методы оценивания успеваемости студентов (суммативное и формативное 
оценивание): 
 Тестовые задания, контрольные тексты. 
 Портфолио студента 
 Устный опрос  
 Коллоквиум 
 Письменная контрольная работа 
 Групповые ролевые игры 
 Критические комментарии 
 Дебаты 
 Применение дидактических средвств обучения 
 Журнал преподавателя 
 Анкеты, и.т.д. 
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Рабочая программа «По практическому курсу кыргызского языка» для студентов вузов составлены 
согласно требованиям Государственного стандарта по высшему и профессиональнальному 
образованию и типовой программе по дисциплине. Она разработана по технологии обучения по 
модульной системе и преподаватели, руководствуясь ею, могут организовать учебный процесс.  

Основная цель – обучая студентов кыргызскому языку в теоретической, практической и 
методической аспектах, формировать компетентного будущего специалиста, грамотно говорящего 
и пишущего на родном языке. Для того, чтобы осуществлять эту цель, предлагается следующая 
работа: 

1. Изучать материал посредством текста. Тексты подобраны по воспитательному и 
познавательному значениям. Например, в I семестре по материалам «Моя Родина- Кыргызстан», 
во II семестре «Народные достояния» изучается программный материал в соответствии с 
познаванием студентов национальных особенностей кыргызского народа. Во второй части 
учебного пособия расположены материалы, изучаемые в III семестре по тематикам «Традиции 
предков, нравы матерей», в IV семестре «История языка- история народа». В I курсе используется 
интерактивные стратегии, как кластер, эссе, диаграмма Венна, а во втором курсе пирамида, 
Даймонд- бриллиант, инсерт, по которым выполняются грамматические упражнения. Изучаются 
по стратегии критическое мышление, тестовые задания используются как формативное 
оценивание. 

2. Интерактивные игры. При прохождении каждой новой темы для того, чтобы 
активизировать студентов и сосредоточить их внимание, используются различные игры, 
пословицы- поговорки, загадки, скороговорки, с целью обогащения речи студентов и усвоения 
ими богатый клад родного языка. 

3. Каждый изучаемый материал организовывается в соответствии с таксономией 
Блума, т.е. при этом формируются знания, умения и навыки студентов с самого элементарного 
уровня запоминания до творческого уровня. Для этого, учитывая разные стили изучения, 
разработаны следующие задания: 

1) На уровне запоминания - основные грамматические правила, по теме 
передаются через таблиц, схем и развитие и продолжение темы предлагается выполнять 
самостоятельно; 

2) На уровне понимания - выполняются упражнения связанные с содержаниемтекста 
(написание, эссе, составление кластера,  диаграмму Венна, изучение текста с применением 
стратегии критического чтения); 

3) На уровне применения - думают, понимают и применяют содержание темы, текста, 
связывая их с жизнью; 

4) На уровне анализирования - исследование информаций, связанные с изучаемым 
материалом, текстом. 

5) На уровне синтезирования- разработать самостоятельно различные примеры изадания по 
теме, по тексту. 

6) На уровне оценивания - изучение и оценивание интерпретации изучаемой темы в 
учебных программах, учебниках, учебных пособиях для начальных классов или же 5-11- 
классов средней общеобразовательной школы. 

7) На уровне творчества - написать эссе, составить кроссворды, буклеты, загадки, 
произведения, проекты и.т.д. 

4. Орфографическая минута - на каждом занятии уделяется 5-10 минут на развитие 
орфографических и пунктуационных знаний студентов. Для этого выбирается любая часть 
предлагаемого текста и проводятся различные виды диктантов. Написанный диктант проверяется 
путем самопроверки или проверки друг-друга. Организуется работа над орфографическими и 
пунктуационными ошибками. В данном учебном пособии включены разделы новых правил 
правописания кыргызского языка. 

5. Тест. После каждой изучаемой темы с целью формирования и оценивания знаний 
студентов, включены тестовые задания. 

6. Самостоятельная работа, связанная с изучаемыми материалами; 
 Составить таблицы, карточки. 
 Составить картотеку грамматических правил. 
 Собирать материалы для портфолио. 
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 Работа с «Орфографическим словарем» и «Орфографическими правилами». 
 Упражняться с помощью грамматических разборов. 
 Работа с учебников, учебной программой. 
 Собирать фразеологизмы, пословицы, поговорки, скороговорки и  

изучать их. 
 Написание реферата. 
 Разработка проекта. 
 Работа над ошибками, и.т.д. [3]. 

Выполняя задания и упражнения, предложенные в учебном пособии, студенты могут 
приобрести те компетенции, которые указаны в Госстандарте по дисциплине «Практический курс 
кыргызского языка».  
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Окутуу процессинин муктаждыгы: “интеракция” жана “интерактивдүүлүк” 
 

     Макалада окутуунун пассивдүү, активдүү,  интерактивдүү методдору жана  интерактивдүү 
окутуунун  артыкчылыктары  каралган. 
 

В статье рассматриваются пассивные, активные, интерактивные методы обучения и о 
преимуществе интерактивного  обучения. 
 

This article considers passive, active, interactive methods and features of interactive training 
 
Тарыхый узак жолунда билим жана тарбия берүү ишмердүүлүгүн  изилдеген, келечек 

багытын аныктап, алдын ала илимий жол көрсөтүп берген педагогика ар дайым жаңылыктарды 
таап, практикага киргизип, анын оң жана терс жактарын аныктап, керектүүлөрүн кабыл алып, 
керексиздеринен арылып келген. Педагогика жана мектеп практикасында “окутуунун активдүү 
методдору жана формалары” деген түшүнүктөр көп жылдардан бери эле колдонулуп келе жатса 
да, “интерактивдүү окутуу” деген түшүнүктүн пайда болгонуна анчалык узак мөөнөт болбоду. 
Окуучу өз алдынча иштеп, жаңыга умтулуп, окуу ишмердүүлүгүндө майнаптуу натыйжага 
жетишип, ошол натыйжасын турмушунда колдоно билүү компотенттүүлүгүнө ээ болушу учурдун 
койгон башкы талаптарынын бири. 

Азыркы окуучуну күтүп жаткан келечек анын адис катары билимдүү болушун, адам 
катары ийкемдүүлүгүн, ар кандай эмгек рыногундагы атаандаштыкка туруштук бере алышын 
талап кылат, андай адисти даярдоо үчүн мугалимге  маалыматтык-коммуникативдик 
компетенттүүлүк зарыл, ошондо гана ал окутуу процессине маалыматтык, коммуникативдик 
технологияларды тартып, сабагын жана сабактан тышкаркы иштерди майнаптуу уюштура алат. 

“Интерактивдүүлүк” деген түшүнүк ”интеракция” (англ.:Interaction - өз ара аракеттенүү) 
деген сөздөн келип чыгып,  биринчи жолу социология жана социалдык психологияда 
колдонулган. Түшүнүктү илимге киргизген америкалык философ Дж. Мид символикалык 
интеракционизм окуусун негиздеп, ага ылайык инсандын жеке өзүнүн калыптануусун башка 
адамдар менен өз ара мамиледе жана пикирлешүүдө кароо керектигин айткан. Мына ошондон 
интерактивдүү окутуу келип чыгат. 
 Интерактивдүү окутуу бул –  окуучунун окуу материалын өздөштүрүүдө башкалар менен 
пикир, идея, билим алышып, проблеманы чогуу – чаран чечүү ишмердүүлүгүнө негизделген окуу 
процессин уюштуруунун атайын формасы. Интерактивдүүлүк бул –  макулдашып чечилүүчү, 
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бирге аракеттенүүчү, диалогго негизделген ишмердүүлүк. Анын аракеттенүү багытын төмөндөгү 
сүрөттөн көрсө болот (1-сүрөт): 
 

 
 

Сүрөт. Активдүү (а) жана интерактивдүү (б) окутуу методдору 
 

Демек, буга караганда, интерактивдүү метод - азыркы практикага кирип жаткан активдүү 
методдордун эң жаңы көрүнүшү. 
 Бул багытта методисттердин пикирин    [1:5-7]   угуп көрөлү: “Педагогиканын тарыхында 
окутуудагы методдорду классификациялоо тууралу эмгектер өтө көп, ошолордун бири азыркы 
дидактикада алардын сабакта колдонулушун жалпылап, үч топко-пассивдүү, активдүү, 
интерактивдүү топторго бөлүштүрүп карайт.” 
 Пассивдүү методдо мугалим сабак процессинин негизги башкаруучусу, башкы 
кыймылдаткыч күчү катары көрүнөт да, окуучулар анын  иш аракетин байкоочу, сөзүн тыңдоочу 
катары гана отурат. Мында көбүнчө лекция, суроо-жооп, текшерүү иштерин жазуу, текстин 
суроолоруна жооп берүү, мугалимдин айтканын кайталоо сыяктуу ыкмалар колдонулат. Бул жол 
менен деле тажрыйбалуу мугалимдер көздөгөн максатына жетет. Өзгөчө жогорку окуу 
жайларынын окутуучулары менен студенттеринин ишмердүүлүгү ушундай пассивдүү методдор 
менен жүрөт. 
 
Схема 1 (пассивдүү метод ) 
 

 
 
 Активдүү методдо мугалим менен окуучунун сабак процессиндеги алака- катышында 
окуучулар жандана баштайт, алар тыңдоочу, байкоочу позициядан таасир этүүчү, аракеттенүүчү 
абалга өтөт. Эгерде пассивдүү методдо мугалим башкы орунда болуп, сабактын жетектөөчү 
фигурасы ошол киши катары көрүнсө, активдүү методдо мугалим  менен окуучу бирдей аракет 
кылып, тең салмактуулукта турушат. Мурдагы автократтык стилге караганда бул жолу 
демократтык стиль авинсценага чыгат да, окуучулар пассивдүү байкоочудан сабакка активдүү  
катышуучуга айланат. 

Интерактивдүү метод болсо активдүү методдун өркүндөгөн формасы. Бул өзү 
интерактивдүү( “Inter”- өз ара биримдикте, “act” – аракеттенүү деген маанилерде) –“биргелешип 
аракет кылуу” дегенди түшүндүрөт, б.а., мугалим менен окуучу бири –бири менен биригип, 
бирдей аракет кылып, максатка жетүү жолун издешет. Бул деген мугалим менен окуучунун 
биримдигин гана түшүндүрбөйт, мында окуучулар да бири-бири менен чыгармачылык тыгыз 
байланышта аракеттенишет. Мында мугалим пассивдүү байкоочунун гана ролун аткарып калбайт, 
ал ар бир кыймыл-аракетте өзүнүн интеллектуалдык деңгээлин көрсөтүү менен бүтүндөй 
сабактын багытын нукка салып, интерактивдүү көнүгүүлөрдү жана тапшырмаларды берип, 
сабакты пландаштырып, айрым учурларда күтүлбөгөн экспромт менен классты жаңы кырдаалга 
алып келет. Мында бүтүндөй класс жандуу аракетте, кыймылда, чыгармачылык изденүүдө болот”. 
 

Мугалим 

Окуучу 

Окуучу 
 
Окуучу 
 

Мугалим 

Окуучу 

Окуучу 

Окуучу Мугалим 

Окуучу  

Окуучу 

а) б) 
 Окуучу 
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Интерактивдүү методдорго төмөнкүлөрдү киргизүүгө болот: дискуссия, эвристикалык 
аңгеме (беседа), “мээ чабуулу” (мозговой штурм), ролдошкон, иштиктүү (деловые) оюндар, 
тренингдер, кейс - метод, долбоорлоо методу, иллюстративдик  материалдар менен топтук 
талкуулар, фильм, спектакль ж.б. искусство чыгармаларын бирге талдоо. 
 Интерактивдүү окутуу деген маселе жок жерден чыга калган эмес, анын тарыхый 
негиздери, теориялык базасы узак жылдардан бери эле калыптанып келген. Мисалы, ага 
төмөнкүдөй идеяларды кошууга болот: инсан ишмердүүлүгүндөгү ырааттуулук мамиле теориясы 
(М.С. Каган), баарлашуу кеби тууралуу философиялык жана лингивистикалык эмгектер                            
(М. Бахтин, Л. Якубинский, Л.В. Шерба, К. Гарднер ж.б.), психиканын өнүгүшүн маданий-
тарыхый түшүнүү концепциясы (Л.С. Выготский),  ишмердүүлүктүн психологиялык теориясы 
(А.Н. Леонтьев),  акыл- эс кыймыл-аракетинин бара–бара калыптануу теориясы (П.Я. Гальперин), 
инсан психологиясынын татаал кубулуш экендиги боюнча изилдөөлөр (С.Л. Рубинштейн,                           
А.Р. Лури, Д. Б. Эльконин), чыгармачылыктын  психологиясы боюнча ойлор ( Я.А. Пономарева, 
А.Н. Лук ж.б.). Бул бардык предметтер сыяктуу эле адабиятты интерактивдүү окутуу боюнча 
изилдөөгө да методологиялык негиз болуп саналат. 
 Интерактивдүү окутуу баарлашуу иш аракети жана анын теориясы менен байланышат. 
Баарлашуу тууралуу илимий концепциялар да ар түрдүү илим багыттарында иштелип чыкты       
(Г.М. Андреева, А.А. Бодалев, Л.Г. Буева, М.С. Каган, А.Н. Леонтьев, Б.Ф. Ломов, Н.Н. Обозов, 
Б.Д. Парыгин), алардын ичинде баарлашып жаткандардын өз ара бири –бири менен аракеттенүүсү 
да кеңири каралды (Б.Г. Ананьев, Г.М. Андреева, А.А. Бодалев, А.Б. Добрович, Н.Д. Гальскова, 
Н.И. Жинкин, З.Н. Никитенко, В.А. Кан-Калик, Б.Ф. Ломов, В.Н. Мясищев, Е.В. Мещерякова 
ж.б.). Бир катар диссертациялык иликтөөлөр (Н.Р. Анисимович, Т.В. Асламова,  Ю.В. Маслов,                            
И.Б. Череповская) баарлашууну же интерактивдүүлүктү окутуунун сапатын арттыруучу каражат 
экендигин ачып берүүгө арналды. 
 Демек, мына ушул теорияларды, методологиялык негиздерди мектептерде кыргыз 
адабиятын окутуу предметине чыгармачылык менен алып келүүбүз керек. Кыргыз адабияты 
боюнча түзүлгөн мамлекеттик стандартта кыргыз адабияты предметинин максаты төмөнкүлөр 
экени көрсөтүлөт:”...мектеп окуучусун өз улутунун жана дүйнөлүк көркөм адабияттын мыкты 
казыналары менен тааныштыруу. Алардын дүйнөнү кабылдоодогу эстетикалык табитин ойготуп, 
өнүктүрүп, атуулдук, адеп- ахлактык позициясын бекемдөө. Мындай максат-милдеттерди аткаруу 
үчүн: 

 өз улутунун жана дүйнө адабиятынын мыкты үлгүлөрүн окуучуларга окутуп-үйрөтүү 
керек; 

 окуучулардын көркөм нарктарды кабылдоосун жана сөз өнөрүн мыкты өздөштүрүүсүн 
камсыз кылган билимин жана билгичтигин, көндүмдөрүн калыптандырып, адабиятты 
улуттук жана бүткүл адамзаттык негизде кабыл алуусун иштеп чыгуу; 

 инсандын личность катары эмоционалдык маданиятын өнүктүрүп, анын дүйнөгө, 
жашоого, искусствого болгон мамиле-жообун, социалдык түшүнүгүн калыптандыруу; 

 адамда көркөм чыгармачылык табитти, жөндөмдү өнүктүрүү, анын чыгармачылык ой 
чабытын, образдуу ой жүгүртүүсүн, эстетикалык туюм-сезимдерин жана анын келечек 
жашоо турмушунда зарыл болгон жана башка түшүнүк, көз караштарын өстүрүү; 

 окуучунун көркөм чыгарманы кабыл алуусундагы эмоционалдык баалуулук мамилелерин, 
интеллектуалдык кайрымдуулугун рефлексин тарбиялоо, анын бийик эстетикалык табитин 
жана керектөөсүн калыптандыруу; 

 окуучунун адабий речин өстүрүп, эркин жана сабаттуу сүйлөй жана жаза алышын, көркөм 
лексикасын жана ой жүгүртүүсүнүн бай болушун камсыз кылуу” [2:202]. 
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Жогорудагыдай максат-милдетти аткаруу бул чыгармачылык изденүүнүн көптөгөн 
комплексин талап кылат. Аларды бирдиктүү ишке ашыра албай калуу адабий билим берүүнүн 
максаттарынын аткарылбаганын түшүндүрөт. Эгер максаттар ишке ашса, аны “.... төмөнкү 
көрсөткүчтөр мүнөздөйт: 

 окуучулардын көркөм чыгармаларды көп окугандыгы; ар тараптуу, системалуу, багыттуу 
даярдануусу; китепти туура тандай билүүсү; адабий чыгармаларга болгон окурмандык 
кызыгуусунун артышы; ” 

 көркөм чыгарманын идеялык маанисин терең өздөштүргөндүгү, кабылдоонун жекелик 
мүнөзү, чыгарманын мазмуну менен формасынын өзгөчөлүктөрүн ар тараптан кенен 
кабылдоого, ага жекече баа берүү, берген  баасын далилдей алуу; 

 адабият боюнча терең билимге жетишүү, көркөм чыгармадан алган таасирлерди 
турмуштук кырдаалга жараша колдоно билүүгө ыңгайлашуусу; 

 сөз байлыгынын молдугу, чыгармадагы көркөм сөз каражаттарын өз сөзүндө пайдалана 
билүүсү, речинин байланыштуулугу, кооздугу, тактыгы, таамайлыгы, жеткиликтүүлүгү, 
логикалуулугу, ырааттуулугу ж.б. [2:203]. 
Бул милдет-максаттарды ишке ашыруунун азыркы шартында заманбап окутуу системасы 

болгон интерактивдүү окутуунун мааниси өтө чоң. Андай окутууну колдонуу менен 
педагогикалык процесске төмөнкүдөй шарттар түзүлөт: 

 натыйжага жетүү үчүн  ишмердүүлүктүн ар кандай каражаттары тандалат; 
 чечимге жетүүнүн жолдору изделет ; 
 коммуникативдик билгичтиктер жана көндүмдөр табылат; 
 инсандын активдүүлүгү үчүн шарттар түзүлөт; 
 маселени чечүү үчүн чынчыл мамиле калыптанат; 
 бир жыйынтыкка келүү үчүн ой жүгүртүү жогорулайт; 
 башка бирөөнүн пикири, ою менен эсептешүүгө үйрөнөт; 
 ар кандай кырдаалга тез ыңгайлуу көндүмдөрү активдешет; 
 топ, комаңда, жамаат менен иштөөгө көнүгөт. 

Жогорудагыдан улам айта турган жыйынтык - интерактивдүүлүк азыркы кыргыз 
адабиятын окутуу практикасына керектүү каражат, ал эми аны колдонуунун технологияларын 
иштеп чыгуу биздин алдыбыздагы чоң милдет. 
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Интенсивный метод преподавания математики на краткосрочных  

подготовительных курсах (КПК) 
 

Макалада математика, физика, химия предметтерин  кайталап чыгуу боюнча кыска мөөнөттө 
уюштурулуучу курстарда интенсивдүү ыкма менен (сабакта билимди манилүү кайталап, окуу-
программалык материалды өздөштүрүп жаткан субъект үчүн) окутууда маанилүү  кайталануучу окуу 
материалдарынын көрөнгөлүү тутумдарын түзө билүү каралды.  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                     
        В статье рассматривается, что важнейшими чертами интенсивного метода обучения на 
краткосрочных курсах по естественным дисциплинам: математика, физика, химия и др., в нашем 
понимании, является строгий отбор формул, структурных понятий, обобщенных и систематизированных 
информаций.  
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The strong selection of formulas structural concept, generalized and regular systematized information are 
the main characters of intensive training of students. The importance of a quality selection of reproduced knowledge 
structural composition is determined in this article. 

 
       За каждый учебный год с октября месяца мы планируем организовать краткосрочные 
курсы по подготовке молодежи к поступлению в университет. Особенно в данное время, для тех, 
кто хочет в будущем получить высшее образования должны получить довузовской подготовки, на 
наш взгляд, обязательно по единственным дисциплинам (математика, физика, химия). Поэтому 
интенсивная методика преподавания со слушателями краткосрочных подготовительных курсов 
(КПК) является оптимальный формой для организации учебного процесса в системе довузовской 
подготовки молодежи. Так как, одной из эффективных педагогических задач КПК является 
создания таких обучающих условий, при которых наиболее ярко и широко могут раскрыты 
способности каждого слушателя. Но низкий уровень знаний слушателей и многие пробелы в 
знаниях, также  короткий срок обучения на КПК и высокие требования, предөявляемые к 
выпускникам средней школы для учебы в университете, порождают серьезные трудности в 
организации учебного процесса для слушателей КПК. Нам хочется в данной статье показать 
некоторые необходимые требования к форме организации обучения по интенсивной методике 
преподавания для воспроизведения математических знаний в объеме школьного курса. 
       Говоря об интенсификации процесса обучения на КПК по математике, полезно экономно 
изыскать рациональные структуры учебного материала и систем упражнений для слушателей. 
Перед нами иная цель. Как можно не ущемляя содержания курса математики для средней школы, 
преобразовать структуру содержания курса для интенсивного воспроизведения со слушателями 
КПК, по подготовке молодежи к продолжению образования в университете. Для этого, например, 
можно преобразовать общую структуру и систему знаний по всему курсу  математики для средней 
школы, не ущемляя качественного состава учебного материала с помощью переработки 
обучающей информации для ее ускоренного воспроизведения. Тогда мы обязательно имеем 
выигрыш во времени. С этой целью мы организовали комплексное изучение материала за 
короткий промежуток времени одновременно развивая самостоятельное мышление и воображения 
каждого слушателя. Состав слушателей краткосрочных подготовительных курсов разнородно, но 
несмотря на это их сильно объединяет общие мотивы и задачи, стоящие перед ними. Прежде чем 
приступить к преобразованию структуры содержания школьного курса математики для 
интенсивного воспроизведения ранее уже изучаемых программных материалов, мы сочли 
необходимым указать основные дидактические  мотивы, приводящие к такому решении.       
       Основным недостатком в качестве знаний выпускников средней школы по математике 
является их бессистемность, нежелание и неумение некоторых из них выполнять задания. 
Недостаточное внимания в средней школе педагоги  уделяют проблеме обобщение и 
систематизации знаний учащихся. 
       Отсутствие необходимой полноты и разрозненность полученного среднего образования 
приводят к снижению их практической значимости и затрудняют развитие логического мышления 
слушателей КПК. Поэтому на первый план вытекает проблемы систематизации получаемых 
знаний слушателями.  
         Сущность систематизации знаний в сознании слушателей сводится к следующему: 

1) усвоение основоналагающих математических истин и их дифференциация; 
2) усвоение основных теоретических положений предмета, выявление отношений между 

ними; 
3) воспроизведения наиболее существенных признаков, образующих характер системности и 

обобщенности в образовании слушателей, выделение закономерных связей и отношений в 
полученных связей; 

4) прочное установление межпредметных связей; 
5) упрочнение системы знаний на основе выявленных закономерностей. 

 
Систематизация знаний и умений слушателей важно рассматривать не только как основа развития 
мыслительной деятельности слушателей, но и как форму организации воспроизводимого 
обучающегося материала. 
         Формируя систему знаний слушателей КПК необходимо руководствоваться всеми 
важнейшими дидактическими принципами обучения: доступностью, систематичностью и 



Ош МУ жарчысы №4, II чыгарылыш  2012 
 

7 
 

последовательностью в обучении, учетов индивидуальных особенностей каждого слушателя, 
наглядностью обучения, связью теории с практикой и др. [1].  
          На формирование у слушателей системы знаний особенно негативное влияние оказывают 
пропуски ими аудиторных занятий, так как в этом случае слушатели забывают даже самое 
основное в уже воспроизведенного ранее материале.  
         Учитывая тот факт. Что бессистемность знаний слушателей находится в прямой связи с 
низким  уровнем организации самостоятельной работы, основным путем повышения качества 
воспроизводимых знаний слушателей в таких условиях может оказаться именно 
переформирование у них рациональных навыков умственной деятельности и различных приемов 
систематизации и обобщения знаний:  сравнения, классификации, анализа, синтеза, обобщения и 
повторения. 
          Изучение опыта работы на КПК по подготовке к поступлению в университет, мы пришли к 
выводом,  что наибольшее значение имеют следующие приемы совместной работы преподавателя 
и слушателя, обеспечивающие систематизации знаний, умений и навыков обучающихся. 

1. Выделение системы понятий и наиболее важных вопросов, составляющих основу 
воспроизводимого материала и определение места данного материала в системе научных 
знаний по курсу в целом. 

2. Четкое вычленение логической структуры и систематического плана воспроизведения 
нового материала, организация целенаправленного обобщающего воспроизведения в течение 
выделенного времени и на повторительно – обобщающих аудиторных занятиях. 

3. Выявление пробелов в знаниях слушателей и определение путей и способов их ликвидации в 
малом промежутке времени.  

4. Обеспечение преемственности и последовательности воспроизведения. 
5. Использование разных видов схематической наглядности: дидактических материалов, 

обобщающих таблиц, опорных конспектов, и сигналов, матриц повторения, схем, кратких 
записей в форме планов, тезисов, формул и т.д. 

6. Активизация познавательной деятельности слушателей путем постановки проблемных 
вопросов, постепенного увеличения количества и сложности самостоятельных творческих 
работ, применение таких форм организации учебного процесса как, групповые обучающие 
занятия, тематические воспроизведения и т.д.  

7. Определение приемов и методов формирования системы знаний. Умений навыков 
самостоятельной работы слушателей, на основе накопления ими обобщенных и 
систематизированных знаний, умений и навыков воспроизведения знаний.  
Проблема обобщения и систематизации знаний при обучении взрослых (как форма 

организации учебного процесса на КПК) должна решаться комплексно и разносторонне [3]. 
Систематизация материала должна осуществляться в тесной взаимосвязи с аудиторной, 

организацией домашней самостоятельной работы слушателей планирования внеаудиторной 
учебной работы с ними. Обобщения и систематизация знаний на аудиторных занятиях 
способствует прежде всего четкое вычленение в плане преподавателя той системы знаний, которая 
будет формироваться на конкретном занятии. Планируя и отбирая наиболее сложный и важный 
материал для воспроизведения в аудитории например, во время лекционного занятия необходимо 
предварительно выделить систему понятий на всех уровнях курса, раздела или темы. 
       Для построения обобщенной системы материала, выносимого на аудиторные лекционные 
занятия, надо выделить опорные и сквозные понятия с одной стороны, и локальные понятия 
развивающегося только в пределах рассматриваемой темы или раздела с другой. Основное 
внимание при этом важно уделять вычленению опорных и ядровых понятий, без знания которых 
нельзя усвоить обобщающие системы знаний курса в целом. 

При всем этом, на практических занятиях преподаватель обязан обращать внимание на 
следующие недостатки обучения в средней школе. 

В условиях существующей программы по математике в средней школе, мы установили, 
посещая уроки учителей средний школ, что в процессе преподавания уровень знаний учащихся, 
степень их логического мышления, активности и самостоятельности не учитываются. В средней 
школе учителями часто не учитываются устойчивые ошибки, допускаемые учащимися в 
овладении геометрией, не выявляются причины их появления, не анализируются результаты 
предыдущих уроков, не разрабатываются пути и меры по их устранению. Рассмотрим, например, 
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недостатки в преподавании геометрии в средней школе. Большинство педагогов не принимают во 
внимание следующие ступени в процессе изучения геометрии: 
        а) понимание идейного замысла изучаемого материала; 
        б) раскрытие содержания материала в тесной связи с образным содержанием; 
        в) обобщение, систематизация и конкретизация изучаемого материала; 
        г) умение применять на практике полученные знания.  
            Такие недостатки в знаниях часто наблюдаются у слушателей КПК.   Ошибки, допускаемые 
слушателями в своих определениях и рассуждениях, по нашему мнению, должны  подвергаться 
глубокому логическому анализу, они должны использоваться дл ознакомления с правилами 
логического определения, суждения, умозаключения и доказательства. Например: «определить 
понятие значит выразить в краткой форме самые общие, основные и существенные свойства 
определяемого предмета, не исчерпывая всех его свойств, сторон и связей». 
          Как известно, в старших классах требования к развитию логического мышления учащихся 
усиливаются. Поэтому задача обучения состоит в том, чтобы в процессе преподавания математики 
организовать целенаправленную и систематическую работу по развитию логического мышления 
учащихся. Такие обучающее требования должна быть продолжена и развита в качественном плане 
для слушателей КПК в системе довузовской подготовки молодежи. Напомним, что на КПК 
слушатели обучаются по тем предметам, по которым проводятся  вступительные тестирования на 
соответствующий факультет. Всякий же процесс обучения должен соответствовать уровню 
подготовки и возможностям обучающихся. В то же время слушатели КПК должны быть 
подготовлены к успешному обучению на выбранном факультете, который готовит специалистов 
высокой квалификации и широкого профиля, отвечающим современным требованиями новых 
рыночно-экономических отношений. Методика преподавания естественных дисциплин (в том 
числе, предмета математики) со слушателями КПК является наибольшее правильной формой 
организации учебного процесса по подготовке молодежи к послешкольному образованию (для 
поступления в университеты). 
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Еще раз об интенсивном методе обучения 
 

             Макалада окутуу процессинде өзгөчө материалдарды кайталоодо анын формасы менен 
усулдарынын дал келүүчүлүгү дайыма окуту-билдирүүнүн акыркы талабына жооп берүүсү зарыл. 
Интенсивд\\ окутуунун психолого-дидактикалык өзгөчөлүктөрү болуп – жаны түшүнүктөрдү, окутуунун 
жөндөмдүү таанып-билүүгө ылайык көндүмдөрүн пайда кылуу болуп саналат, - деп белгиленент.  

 
В статье отмечается, что одним из необходимых условий интенсификации учебного процесса при 

воспроизведении знаний является достижение максимального соответствия форм и методов повторения 
учебно-программного материала, приводящим к конечным задачам обучения, а также зависимые от 
контингента обучаемых слушателей. В таких условиях важнейшими психолого-дидактическими 
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особенностями является выработка новых понятий, выработка обучающие стеоретипы познавательной 
деятельности.  
 

One of the necessary condition of intensification of educational process in expressing knowledge is to 
achieve maxi forms and methods of repeating materials of curriculum which is dependent on the quantity of training 
students. The most important psychological-didactic peculiarities in this condition is working out new conceptions, 
training stereotypes of cognitive activities.  

 
       Интенсивные изменения в обществе на сторону рыночно-экономических отношений 
влечет за собой транциляцию  качества в образовании, а она требует адекватного ответа. Быстро 
меняются люди: их мышления, память и воображения изменяются ежедневно.  
      Под интенсивным методом преподавания дисциплины в учебном процессе зачастую 
подразумевается самые различные вещи, начиная от уменьшенного до увеличенного количества 
учебных часов и кончая использование для усвоения знаний компьютера. Мы считаем, что 
основным критерием интенсивного обучения является коммуникативная ценность обработки 
информации, усвоенной обучаемым (учащимся) в единицу времени [1-3].  
        При интенсивной форме обучения по любому предмету в средней школе, основным видом 
учебной деятельности учащихся станет общение, т.к. язык здесь уже выступает не как система 
знаний, а как средство общения и познания – позволяющее организовать совместную деятельность 
обучаемых. Вот такой принцип берется в интенсивной форме обучения. Тогда возникает вопрос: 
всегда – ли благополучный итог получается при интенсивной форме обучения?  
       Мы можем возразить и сказать однозначно: нет. Она с их исключительным успехом может 
быть применена при воспроизведении соответствующих знаний по некоторым дисциплинам. При 
этом обязательно должны быть учтены основные психолого-дидактические принципы основанных 
на психофизиологические закономерности обучаемых. Выходит, сам метод координирует 
требования средней школы и университета, а также сближает работу учителей и преподавателей 
вузов [3]. 
       Остановимся на известных опорных сигналах знаменитого российского педагога 
В.Ф.Шаталова. Это набор ключевых слов, логически связанные блочные формулы, символы, 
знаков и других опорных сигналов для мысли, особым образом расположенных на листе. Сигнал 
позволяет ученикам свертывать и развертывать предъявляемый для изучения текст, и сама это 
операция, доступная каждому ученику, сильно облегчает понимание и запоминание программного 
материала и полностью исключает возможность зубрежки. Ученики не только следят за мыслью 
учителя во время его рассказа, но и сами учатся мыслить [4]. 
           Опорным конспектами В.Ф. Шаталова пользуются преподаватели любых предметов в 
колледжах и университетах от сопромата до теории государства и права. Причина успеха еще и в 
том, что опорные сигналы решают самую сложную из педагогических проблем массового 
обучения. Они позволяют проверять домашнюю работу ученика в свернутом виде – одного 
взгляда учителя на опорный сигнал достаточно, чтобы оценить работу каждого ученика. 
Например, на уроках математики В.Ф. Шаталов, доказывая теорему, не допускает ни одного 
лишнего слова.  Это отвечает требованию – рассказ учителя математики должен быть абсолютно 
точным. Хорошо используется коллективный анализ ответа учеников у доски, потому что отметка 
за работу в этом случае не ставится и ученики не боятся делать замечания отвечающему, свободно 
обсуждают его работу [1, 4]. 
           В крупном блоке легче устанавливаются логические связи, легче выделить ведущую мысль 
и показать ее ученикам. Преподаватель получает возможность поставить перед учащимися 
сложную и потому интересную задачу – справится с учебным материалом десяти уроков за один 
урок? Изучение программного материала блоками освобождает ученика от страха перед 
трудностями: блок пройден, основная мысль схвачен – и ученик не боится, что он не поймет или 
отстанет. Он спокойно работает дальше, уясняя детали  подробности. Итак, каждый ученик 
занимается больше, чем в обычной школе 
          Теперь посмотрим на методы В.Ф. Шаталова более критически. Доскональное 
ознакомление с методикой В.Ф. Шаталова приводит к выводу, что она лишает учителя свободы 
творчества. Лежащие в основе методики опорные сигналы и конспекты – это готовые схемы 
объяснения для учителя и одновременно готовые схемы – ответы для ученика. Такие схемы. На 
наш взгляд, порождают у учащихся поверхностные-кратковременные знания, которые очень 
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пагубно действуют на формирование истинных знаний. Постоянно имея дело с выпускниками 
средней школы, мы можем утверждать, что главный недостаток их математической подготовки – 
отсутствие математической культуры. Как правило, они плохо представляют себе, что такое 
математическое рассуждение и совершенно не умеют выражать мысли  своими словами. 
Например, из школы сегодняшние выпускники выносят представление, что математики состоит в 
основном из одних только выкладок. Отсутствие привычки к строгому мышлению, неумение 
выражать мысли своими словами ведет из к тому, что они не могут правильно пользоваться 
символическими обозначениями. Происходит это потому, что в школьном преподавании 
математики принижена роль теории. Считается, что главное научить решать задачи, а теория 
нужна для того, чтобы  помочь практике. Методика В.Ф. Шаталова, на наш взгляд, имеет целью 
достичь именно этого [2, 4]. 
         Но без грамотного изучения теоретического программного материала, обучение решению 
только примеров и задач превращается в натаскивание. Математика теряет при этом свое 
общеобразовательное значение. Поэтому молодые люди, лишенные математической культуры, 
даже научившись легко решать математические задачи определенных типов, обычно не 
справляются не только с нестандартными задачами, но и со стандартными, если они непривычно 
сформулированы. 
           Сначала запомнить, а потом уже понять – это ведь очень старый дидактический 
/дедовский/ принцип. Он и способствует популярности В.Ф. Шаталова. На таком фоне могут 
оставаться незаметными математические ошибки, а воскрешение древнего обычая заучивать 
готовые образцы может казаться прогрессивным новшеством. Если это так, то наши муллы также 
обучали своих учеников такие же дедовские методом при заучиванию исламскую «Аптиек - 
курану» и «Кулпу - оллад» причем не зная само - содержание арабских религиозных книг. А 
процесс обучения в средней школе по естественным дисциплинам как раз должен быть, наоборот, 
не как диалог, дающий учителю своевременную и точную обратную связь, раскрепощающий 
мышление, побуждающий к самовоспитанию. По методу Шаталова учебный материал подается 
ученику в разжеванном виде [4, 5]. 
         Но мы должны думать еще и о другой стороне вопроса: о тенденции превращения 
интереснейшего опыта в абсолютный эталон. Педагог, который не вполне овладел диалектикой и 
не понимает, что выбор метода зависит от целей и задач, от личностей учителя и учеников, от 
особенностей школьного коллектива, такой учитель может принести вместо пользы серьезный 
вред современной педагогике. А если еще в руках такого человека находится средства массовой 
информации, опасность увеличивается во много раз. Например, в методике Шаталова нельзя 
отвергать роли наглядности, опоры на абстрактные модели и «сигналы». Тем не менее, в его 
методике на наш взгляд, творческое начала учащихся начисто отсутствует. За счет своей 
интенсивной методике В.Ф. Шаталов экономит много времени и оставшиеся часы учебного 
процесса может потратить на творческое общение с учащимися. Он, наверное, может. А другой 
педагог, не исключено, что не может [2].     
         Таковы наши общие соображения о современных интенсивных методах и координации 
основных требований непрерывного образования. 
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Орто мектептердеги математикалык билим берүүдө маселелерди чыгаруунун өзгөчө 

жоболору 
 

 Макалада математика сабагын окутууда, өзгөчө жогорку класстын окуучулары үчүн маселелерди 
чыгарууну үйрөтүүдө, мейкиндик акыл-ой жүгүртө билүүнү жекече өрчүтө алуу эң зарыл дидактикалык 
меселе болуп саналат. Ал үчүн, арифметикалык жана геометриялык маселелерди чыгаруу учурунда логикалык 
деңгээлдеги анализ кыла билүүгө үйрөтүүчү дидактикалык кээ бир өзгөчө жоболорун кийирүү зарылдыгы 
белгиленет. 
 В статье отмечается, что в преподавании математики в общеобразовательных школах и 
колледжах, особенно для учащихся старших классов особенно важно во время решения задач развивать 
пространственное воображения и мышления, у каждого учащегося в отдельности. Для этого, при решении 
арифметических и геометрических сложных задач можно придумывать новые дидактические навыки 
развивающие и усиливающие развития логического мышления обучающихся только тогда в мышлениях 
растущего человека зарождается и развивается индивидуальное и более-менее чистые положительные 
человеческие качества. 
 

The necessity of introducing some didactic projects which can train students to analyze in solving 
geometric and arithmetic tasks is considered in this work.  It gives the effective way in increasing individual and 
personality logical thinking of our youth.  
 

Орто мектептерде математика сабагын окутуунун сапатын жакшыртуу, окуучуларга терең 
жана бекем билим берүү маселеси окутуунун негизги педагогикалык көйгөйлөрдүн бири. 
Анткени, окутуунун сапаты көп нерселерге педагогикалык байланыштуу. Алар: талаптуу окуу 
планынын жана жакшы окуу програмамсынын түзүлүшү, сапаттуу окуу китептеринин жазылышы, 
жалпы билим берүүчү мектептердин окутуу каражаттары менен камсыздалынышы ж.б.д.с. 

Мисалы, атап айтканда математикалык маселелерди чыгаруунун жолдору жана алардын 
окуучулардын аң-сезимдерине таасирлерин карасак болот. Математикалык маселелер 
окуучулардын ой жүгүртүүсүнө өтө чоң таасир берет. «Математика акылдын гимнастикасы» - 
демек, математикалык маселелер жаш өспүрүмдөрүн, б.а. окуучулардын акыл деңгээлинин жакшы 
өсүп-өнүгүшүнө себепкер боло алат.  

Математикалык маселелер менен окуучулардын логикалык ой-жүгүртүүлөрүн 
өнүктүрүүнүн ортосунда маанилүү жана тыгыз дидактикалык талаптар жана байланыштар жатат. 

Айталы, мындай педагогикалык талаптарга болсо математикалык маселелерди, алардын 
түрлөрүн  жана типтерин кошууга болот. Себеби, математикалык маселелерди чыгаруу 
математиканы окутуудан, билим берүүнүн негизги бөлүгүн түзөт. «Математиканы өздөштүрүү - 
бул математикалык маселелерди чыгара билүү» - деп педагогикада бекеринен айтылбаган. Ар 
кандай эле сабакты окутуунун негизги максаты болуп, ал сабак боюнча алган билимдерди 
турмушта жана жашоодо практикада, колдоно билүү болуп эсептелет [3]. 

Математиканы окутууда убакыттын 50% тен -70% ке чейинки мисал жана маселелер 
чыгарууга сарпталат. Деги, математикалык маселе деген эмне? Аны түрдүү окутуучулар жана 
окумуштуулар түрдүүчө аныкташат. «Бир же бир нече берилгендерди пайдаланып, белгилүү 
эреже жана формулалардын негизинде, берилгендер менен байланышта болгон бир же бир нече 
белгисиздерди табууну же касиеттерди далилдөөнү талап кылуучу математикалык сүйлөм  
математикалык маселе деп аталат». Демек, ар кандай математикалык маселеде:  а) алгачкы шарты 
же берилгендери болот;  б) маселени чыгарууга негиз болуучу эреже жана формулалар, теориялык 
материалдар (базиси) берилет;  в) кандайдыр бир чоңдуктарды жана объектилерди табууну же 
касиеттерди далилдөөнү талап кылуучу суроолор анын бөлүктөрү катары маселенин талабы боло 
алат. Окуучуларды ар кандай математикалык маселелерди чыгарууда анын бөлүктөрүн, анан 
белгисиздерди ажыратып, таба билүүгө үйрөтүү усулдук жактан чоң мааниге ээ.  

Жалпы математикалык маселелер мисалдарга, көнүгүүлөргө жана жекече маселелерге 
ажырайт, ал эми айрым мисалдар жана маселелер жөнөкөй жана татаал же оригиналдуу болуп 
бөлүнөт, же оозеки жана жазма иштөөгө берилген маселелер болот. 

Жалпысынан бир маселенин шартында жана талабында берилген чоңдуктар менен 
түшүнүктөр – маселенин объектилери деп аталат. Ошондой эле объектилери боюнча 



Ош МУ жарчысы №4, II чыгарылыш  2012 
 

12 
 

математикалык маселелер бөлүнүшөт: практикалык, турмуштук, мазмундуу, текстүү жана таза 
математикалык болуп аталышат. Маселенин обьектилеринин жок дегенде бирөөсү реалдуу 
(чыныгы) нерселер болсо, анда мындай математикалык маселелер мазмундуу, практикалык жана 
мүнөздүү маселелер деп аталат  [1].  

Окуучуларга мазмундуу жана текстүү, реалдуу турмуштан же прктикадан келип чыккан 
маселелерди көбүрөөк иштетүү алардын аң сезимдерин калыптандыруу үчүн өтө пайдалуу. 

Маселелер түрлөрү боюнча: а) эсептөөгө, аныктоого берилген; б) далилдөөгө берилген;                  
в) түзүүгө жана өзгөртүп түзүүгө берилген болуп бир нече бөлүктөргө бөлүнөт. 

Көпчүлүк окуучулар далилдөөгө жана түзүүгө берилген маселелерди чыгарууда 
кыйналышат. Ошондуктан, сабак учурунда мындай мүнөздөгү маселелерди чыгарууну 
окуучуларга үйрөтүүгө көбүрөөк көңүл буруу керек.  

Математикалык маселелер жөнөкөй жана татаал болуп да бөлүнөт. Бир эле амалдын 
жардамында чыгарылса, жөнөкөй, бир нече амал менен чыгарылса татаал маселе деп аталат. 
Мындан тышкары математикада жогорку татаалдыктагы маселелер да бар. Окуучулардын жаш 
өзгөчөлүктөрүнө карап, акырындап жөнөкөйдөн татаалга; андан ары жогорку татаалдыктагы 
маселелерди чыгарууга үйрөтүү зарыл.  

Маселелер - аныкталган жана аныкталбаган болуп да экиге бөлүнүшөт. Маселени чыгаруу 
үчүн анын шартында берилгендери жетиштүү болсо, анда ал аныкталган деп аталат, ал эми 
шартында берилгендери жетишсиз же ашыкча болсо, анда мындай маселелер аныкталбаган болот. 
Окуучулардын ой жүгүртө билүүсүн өнүктүрүү, үчүн түшүнүктөрдүн касиеттерин терең 
өздөштүрүүсүнө жетишүү максатында, аныкталбаган маселелерди да окутуу процессинде 
көбүрөөк пайдалануу керек.  

Маселелер дидактикалык жактан дагы өнүктүрүүчү болушат. Дидактикалык мазмундарга 
ээ деген маселелер негизинен төмөнкүлөр: 1) математикалык түшүнүктөрдү өздөштүрүүчү 
маселелер; 2) далилдей билүүгө үйрөтүүчү маселелер; 3) билим алуудагы адаттарды жана 
көндүмдөрдү калыптандыруучу; 4) кабылданган билимдерин текшерүүгө берилген; 5) алган 
билимдерин практикада, турмушта жана жашоодо колдоно билүүгө үйрөтүүчү, ж.б. 
педагогикалык максаттарда иштетиле турган деп аталышат. Мисалы, ойлонууну өнүктүрүүчү 
маселелер окуучуларды ойлоого, пикир жүргүзө билүүгө, ъз ой-тыянагын активдештирүүгө жана 
туура, так жыйынтык чыгара билүүгө үйрөтүү максатында пайдаланылат. Окуучуларды билим 
алууга кызыктыруу, алардын ой-жүгүртүүсүн активдештирүү, болгон акылын сапат жагынан 
өнүктүрүү максатында сабак өткөндө математикалык маселелерди туура чыгарууну үзгүлтүксүз 
пайдалануу зарыл [7, 8].  

Маселелерди стандарттуу эмес деп аталган дагы түрлөрү бар. Ушундай маселени 
чыгаруунун жолун, планын жана чыгаруу удаалаштыгын аныктай турган эрежелери, 
формулалары, аныктоолору жана теоремалары белгилүү болгон маселелер стандарттуу деп аталат. 
Ал эми маселени чыгаруунун планын аныктай турган жалпы эрежелери, формулалары жана 
теоремалары белгисиз болгон маселелер стандарттуу эмес деп аталат.   

Билим берүүдө, ар бир математикалык маселенин өз ырааттуу функциялары бар. 
Мектеп математикасынын маселелери нукура, таза билим (маалымат) берүү, тарбия 

киргизүү; акылды өнүктүрүү, практикалык көндүмдөрдү арттыруу окуучулардын билимдерин 
текшерүү функцияларын аткарышат.  

Маселени чыгарууда окуучулар көп жакшы көндүмдөрдү үйрөнөт. Себеби алардын 
математикалык билимдери кеңейет жана тереңдейт, жаңы ой жүгүртүүчү касиеттерди өздөштүрөт. 
Ошондой эле математикалык билимдерин практикада жана турмушта колдоно билүүгө 
үйрөнүшөт. Маселелердин тарбиялык мааниси да чоң. Ал окуучуларды сарамжалдуулукка, 
үнөмдөөгө, жөнөкөйлүккө, адептүүлүккө, илимге кызыгууга, математиканы сүйүүгө, айлана-
чөйрөнү коргоого жана эсеп-кысапты так жүргүзүүгө, сода-сатыкка ж.б. инсандык так сапаттарга 
тарбиялайт. 

Математикалык маселенин жообу табылса эле, ал маселе акырына чейин чыгарылды деп 
эсептелбейт. Түрдүүчө мында ырастоого бир мисал келтирели. Маселе катасыз, негизделип, жообу 
текшерилип, тиешелүү чиймелери жана графиктери туура чийилип, таза жазылып, жообу 
жөнөкөйлөштүрүлүп жана ар тараптан негизделип, керек болсо ал жалпылаштырылган жана 
кыска оптималдуу жол менен чыгарылса гана, ар кандай маселе акырына чейин чыгарылды деп 
эсептелет [6].  
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Көпчүлүк окуучулар маселенин жообун таап алып эле тим болушат, аны текшеришпейт, 
башка жообу болсо, аларды көрсөтүшпөйт. Натыйжада маселе ката, акырына чейин чыгарылбай 
калгандын натыйжасында жообу туура табылбай калат. Ошондуктан, окуучуларды маселени 
акырына чейин, толук чыгарууга үйрөтүү керек.  

Албетте ар түркүн математикалык маселелерди чыгаруунун ар башка жолдору бар болот.  
Чыгаруу баскычтарга, кадамдарга жана этаптарга бөлүнөт. Математикалык маселелерди 

чыгаруу баскычтары негизинен төмөнкүлөр:  
10 Маселенин берилишин окуп, түшүнүп, берилгендерди жана талабынан (суроосунан) 

берилишти ажыратуу, берилгендерге туура келген чиймени чийүү.  
20 Маселенин шартында берилгендер менен анын талабынын  обьектилеринин арасындагы 

байланыштарды аныктоо, белгисиздерди тамгалар менен белгилөө, маселени чыгаруунун планын 
түзүү (анализдөө).  

30 Маселени чыгаруу, анын негизги планын аткаруу (синтездөө).  
40 Жообун текшерүү же далилдөө, толук же жекече жообун туюнтуп жазуу.  
50 Маселенин чыгарылышын изилдөө (канча жообу бар, кайсы учурда чыгарылышка ээ же 

ээ болбойт ж.б.). 
Бул баскычтарды схемалык түрдө төмөндөгүдөй көргөзүүгө болот: 

 
  

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Окуучулар кээде маселенин шартын толук окубай туруп эле, аны чыгарууга кирише 
башташат. Маселени туура чыгаруу үчүн алдын ала берилгендерин аныктоо зарыл. Кээде 
маселенин шартында айрым берилгендер сөз менен жазылат. Мисалы: «агым боюнча», «тынч 
турган сууда», «туура призма», «тең жактуу конус», «эң чоң көлөмүн тап» ж.б.у.с.  Ал эми 
берилген чоңдуктардын чен бирдиктери түрдүүчө болуп калат. Мисалы: (минута, саат), (минута, 
секунда), (метр, км), (кг, тонна), ж.б. мындай учурда алдын ала бирдей чен бирдиктерге алып 
келип алыш керек. Мындан башка маселеде канча чоңдукту табууну талап кылып жатышын, 
жообунда кандай чоңдук жана чен бирдиктер бар экендигин ж.б. аныктоо пайдалуу. Кээде 
жогорудагылар толук эске алынбай, маселе толук эмес же ката чыгарылып калат [5].  
 Эми математикалык маселелерди чыгаруунун негизги ыкмаларына токтололу:  
 1о. Аналитикалык – синтетикалык жол. Алдын ала анализдеп, байланыштар табылып, план 
түзүлүп, андан кийин синтездеп чыгарылат. 
 2о. Бир түркүн бирдикке келтирүү ыкмасы. Көпчүлүк маселелерде берилгендерди бирдей 
бирдикке келтирүүгө болот.  
 3о. Алдын ала сынап же текшерип көрүү (проба) же божомолдоо ыкманы колдонуу.  
 4о. Белгисизди туура белгилеп, анан теңдеме же барабарсыздык түзүп иштөө. Бул ыкма 
универсалдык же алгебралык усул деп аталат. 
 5о . Бир белгисизди башкасы менен алмаштырып, белгилөө жолу. 
 6о. Графикалык ыкма (геометриялык усул).  
 7о. Векторлорду колдонуу ыкмасы. 
 8о. Аналитикалык ыкма же декарттык координаталар усулу. 
 9о. Ъзгөртүп түзүү жолдорунан пайдалануу.  
 10о. Толук математикалык индукция усулу ж.б.  

Орто мектепте окуучуларга маселелерди чыгаруунун жолдору менен тааныштыруу, 
алардан пайдаланып, маселе же татаал мисалдарды чыгарууга үйрөтүү чоң мааниге ээ. 
Мектептерде математикалык маселелер төмөнкү максаттарда иштетилет.  

Математикалык 
маселе 

Жообун текшерүү Чыгаруунун 
планы 

Маселенин 
схемалык  

жазылышы 

Жообун жазуу Маселени 
чыгаруу 

Анализдөө 

Жообун изилдөө Чыгарылышын 
анализдөө 
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1. Жаңы материалды түшүндүрүүгө даярдоо, проблема кое билүү окуучуларды изденүүгө 
үйрөтүү. 

2. Дидактикалык максатта, жаңы материалды түшүндүрүү үчүн же бышыктоо, билимин 
текшерүү, адат - көндүмдөрдү калыптандыруу. 

3. Жаңы түшүнүктөрдүн мазмунун толук ачып көрсөтүү. 
4. Берилген теоремаларды, формулаларды жана эрежелерди практикада колдонулушун 

көрсөтүп түшүндүрүү. 
5. Окуучулардын билимин маселе чыгаруу менен текшерүү жана баалоо.  
6. Ойлоосун, пикирлөөсүн өстүрүү, маселени чыгарууга кызыктыра билүү. 
7. Жогорудагылардын бир нечесин өз ичине алган чийеленишкен окутулуучу максатта да 

иштетилет. 
Ал эми, маселелерди иштетүү формаларына төмөнкүлөр кирет.  
1. Фронталдуу же бардык окуучулар катышкан бейне. 
2. Окуучулардын же алардын топторуна өз алдынча маселе же татаал мисал берип 

иштетүү  усулу.  
3. Бир окуучу айтып берет же иштеп көрсөтөт, калгандары анын көрсөтмөсүнө катышуу 

жолу.  
4. Оозеки иштетүү, айталы «айлампа оюнун уюштуруу» усулу. 
5. үйгө тапшырма берүү жолу, матрицалар, карточкалар, текшерүү баракчалары, ж. б. 

варианттарды пайдалануу ыкмасы. 
6. Окуучулардын ойлоосун жана пикир жүргүзүүсүн өнүктүрүү жолу.  
Орто мектепте математиканы окутууда билим берүүнүн эки негизги максаты болуусу 

абзел. 
 1. Математикалык билимди кабылдоонун практикалык жагы – адамдардын эмгек жолунда, 
тиричилигинде математикалык түшүнүктөрдүн кеңири колдонулушу. 
 2. Жеке инсандын көз карашын, ички дүйнөсүн кеңейтүүдө, алардын ойлоосун жана 
пикирлөөсүн калыпандырууда математикалык билимдин ролу менен мааниси. 
 Математиканы окутуунун биринчи максаты анча маанилүү эместигин айтууга болот. 
Себеби жаштар чоңоюп, өз алдынча эмгектенген мезгилде аларды мектеп курсунан алган кээ бир 
билимдери эскирет. Айрым түшүнүктөр турмушта такыр эле колдонулбай калышы мүмкүн. Ал 
эми өз алдынча пикирлей билүүсү, ички дүйнөнүн кеңдиги, терең көз карашы турмушта ар убак 
зарыл, жана пайдалуу. Айталы, турмушта жана жашоодо логикалык ой жүгүртө билүүсү, чыныгы 
дүйнөнү туура түшүнүүгө, жашоодогу түрдүү абалдарда туура чечим кабыл алууга, акыл жагынан 
ишмердүүлүгүнө жардам берет. Математикалык жактан пикирлөө жана ой жүгүртүү  дегенибиз – 
бул терең жана кеңири негизделген ой жүгүртүү; далилденген, ачык же так, оргиналдуу жана 
активдүү, жана максатка багытталган ой жүгүртүү, булардын баары логикалык жактан туура 
пикирлөө дегендик. Математикалык жактан пикирлөө – бул абстракциялык түшүнүктөрдү 
жалпылаштырылган, жөнөкөй илимий жактан туура пикирлөө болот. Бекеринен «Математика 
акылдын гимнастикасы» - деп айтышпаса керек. Анын этаптарын схемалык түрдө төмөнкүдөй 
көрсөтсө болдот:  
 

I    II      III 
 
 
 
 
 
 
 
 

Демек, пикирлөөнүн ойлоонун натыйжасында ар бир адам айлана чөйрөнү, чыныгы 
дүйнөнү таанып билет, эмгектенет жана жашайт. Ошол себептүү математиканы окууда 
окуучулардын ой жүгүртүүсүн өнүктүрүү, пикирлөөсүн калыптандыруу үчүн жалпы 
педагогикалык жумуштарды максаттуу жүргүзүү зарыл. Окуучулардын ой жүгүртүүлөрүнүн, 
пикирлөөсүнүн формалары болуп: индукция жана дедукция; анализдөө жана синтездөө, 

Сезүү; 
туюу; 
көрүү; 
угуу. 

Кабыл алуу; 
cалыштыруу; 
окшоштуруу; 
системалаштыруу; 
жалпылаштыруу. 

Пикирлөө-натыйжалоо; 
элестетүү; 
жалпылаштыруу (схема менен);  
тушүнүктөрдүн калыптанышы. 
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салыштыруу жана окшоштуруу, байланыштарды табуу жана түрлөргө ажыратуу; 
системалаштыруу, конкреттештирүү, абстракташтыруу, жалпылаштыруу ж.б. [3, 6]. 
 Орто мектепте математиканы окутууда окуучулардын ой жүгүртүүлөрүн 
калыптандырууну жана өнүктүрүүнү, математикалык түшүнүктөрдү так жана туура 
калыптандырууда аларды байкоокабыл алууэлестетүүаныктоого окшогон касиеттерди өз 
ара байланыштырып үйрөтүүдө математикалык сүйлөмдөрдү же айтууларды, алардын чындыгын 
келтирип чыгаруу учурунда, теоремаларды далилдөө мезгилинде, эң акырында жыйынтык 
чыгаруу жолдору менен, мисалы: теоремалардын шартын анализдөө зарыл, бирок жетишсиз 
жоболор болуп саналат.  

Айталы, математикадагы дедуктивдүү (аксиомалык) жол менен түшүнүктөрдү 
тааныштырууда жана кээ бир аксиомаларды окутууда, аксиомалардан теоремаларды келтирип 
чыгаруу зарыл. 
 Математикалык маселелерди чыгарууда, түрдүү  типтеги, ар түркүн маселелерди чыгара 
билүүгө үйрөтүү менен кээ бир татаал маселелерди анализдей билүүгө жана чыгарууга үйрөтүү 
абзел. 
 Оозеки эсептей билүүдө бат эсептөөнүн жолдорун үйрөтүү менен эсептөөнүн 
каражаттарынан сарамжалдуу пайдаланууга көнүктүргөн дурус. Окутууда азыркы 
компьютерлердин көп колдонулушу - буларга тоскоол болбошу зарыл. 
 Түрдүү математикалык жарыштарды, викториналарды, оюндарды, кечелерди уюштуруу 
менен, математикалык дубал гезиттерди чыгаруу, модельдер жана макеттер жасатуу, 
олимпиадаларга катыштыруу ж.б. жолдор менен математиканын ар бир сабагында, класстан 
тышкаркы жумуштарда билим берүүнү уюштурууга болот [4]. 
 Демек, жыйынтыктап айтканда орто мектептерде математикалык түшүнүктөрдү 
калыптандырууда,  математикалык маселелердин берилиш түрлөрү, чыгарылыш жолдору, 
табылган жоопторунун туура экендиги жана анын берилген маселени канааттандырышы боюнча 
ой жүгүртүүгө окуучуларды үйрөтүү зарыл. Маселени чыгарууда алгач анын биринчи маанисин, 
б.а. берилишин түшүнүп окуп чыгуу керектиги, андан кийин белгисиздер менен белгилүүлөрдү 
айырмалап билүү ж. б. у. с. түшүнүктөрдү билип алып, андан кийин маселени чыгаруу 
керектигине көңүл буруу педагогикалык негизги талап болгону натыйжалуу жобо болот.  
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Алиева Ч. М., ОшМУ 

 
Разработка открытого урока по физике на тему: «Электромагнитные поля наш друг или 

враг?» для средних специализированных учебных заведений 
 

Бул  макалада физиканын башка предметтер менен байланышы, тактап айтканда  медицина 
менен болгон байланышы кърсът\лгън.  
 

В данной статье исследованы связи физики с другими предметами, в частности с медициной. 
 

This paper explored the relationship of physics to other fields, in particular medicine. 
 

Введение: 
Вселенная – это океан электромагнитных излучений. Люди живут в нем, по большей части, не 
замечая пронизывающих окружающее пространство волн. Греясь у камина или зажигая свечу, 
человек заставляет работать источник этих волн, не задумываясь об их свойствах. Но знание – 
сила: открыв природу электромагнитного излучения, человечество в течение ХХ столетия освоило 
и поставило к себе на службу самые различные его виды.  
Цели урока:  
 Обобщить и систематизировать знания по теме "Электромагнитное поле", познакомить 
обучающихся со свойствами и практическим значением различных видов волн;  
 Дать представление о воздействии электромагнитных полей на человека;  
 Развивать интерес к изучению физики; показать связь физики с биологией, медициной и 
техникой;  
 Научить обучающихся строить план исследования, формировать умения проводить 
исследования;  
 Формировать навыки групповой работы и сотрудничества.  
Обрудование: таблица "Шкала электромагнитных излучений" 
 

ХОД УРОКА 
I. Организационный момент 

Приветствие обучающихся, проверка готовности к уроку, сообщение темы урока и плана занятия. 
II. Актуализация знаний 

Беседа по вопросам: 
- что представляет собой электромагнитная волна? 
- как расположены относительно друг друга вектор напряжённости электрического поля Е и 
вектор магнитной индукции В? 
- на каком основании можно утверждать, что магнитные волны - поперечные? 
- с какой скоростью распространяются электромагнитные воздействия в вакууме? 
- по какой формуле определяется длина волны электромагнитного излучения? 
- когда и кем было экспериментально подтверждено существование электромагнитных волн?  [3]. 

III. Формулирование проблемных вопросов 
- Какое действие оказывает электромагнитное поле на человека? 
- Что должен знать каждый человек, чтобы не навредить здоровью? [2]. 

IV. Работа в командах 
Правила работы команд 

Всех студентов делим на отдельные группы. Каждой группе предлагается представить и 
защитить определённому виду излучения и описать его по плану:  
1. Физические характеристики (диапазон длин волн и частот).  
2. Источники излучения.  
3. Применение излучения.  
4. Воздействие на человека.  
Продолжительность выступления - 2-3 минуты [4]. 
Темы для представления  
1. Природа света. Спектр.  
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2. Ультрафиолетовые лучи.  
3. Инфракрасное излучение.  
4. Рентгеновское излучение.  
5. Гамма-излучение.  

1.1. Информационный модуль к выступлениям обучающихся по теме урока 
"Электромагнитные поля наш друг или враг?" 

 
СВЕТ 
Свет - это электромагнитное излучение, которое имеет свойства электромагнитной волны 

и потока частиц, согласно волновой и корпускулярной теории света. Искусственное освещение, 
получаемое с помощью люминесцентных источников, ламп накаливания, - видимая часть спектра 
при взаимодействии с организмом- отражается, преломляется, поглощается. Поглощение энергии 
видимого спектра сопровождается превращением световой энергии в тепловую и химическую. 
Инфракрасные, красные, жёлтые и оранжевые лучи дают выраженный тепловой эффект, а 
ультрафиолетовые обладают преимущественно химическим воздействием [1]. 

В медицине в основном применяются два вида излучения: инфракрасное и 
ультрафиолетовое [3]. 

Ультрафиолетовые лучи 
Особое влияние ультрафиолета отмечено на молекулы ДНК: нарушается удвоение ДНК и 

деление клеток, идёт окислительное разрушение белковых структур, которое приводит к гибели 
клеток. Облученная клетка сначала теряет способность к делению, а затем, два-три раза 
разделившись, погибает. Повреждённые ядра клеток могут восстанавливаться под влиянием 
энергии видимого света и длинноволнового ультрафиолетового излучения.  

В этих процессах участвуют определённые ферменты; данный процесс получил название 
темновой репарации. Фотореактивация и темновая репарация являются защитно-
приспособительными реакциями, созданными природой для защиты организма человека от 
воздействия ультрафиолетовых лучей. Немаловажно и витаминообразующее действие этого 
излучения. Провитамины, находящиеся в коже, под влиянием средневолнового 
ультрафиолетового излучения превращаются в витамин Д. Под влиянием ультрафиолетовых лучей 
средневолнового спектра в коже возникает асептическая воспалительная реакция. На вторые сутки 
она достигает максимума, а к седьмому-девятому дню исчезает. И появляется загар. 
Ультрафиолетовые лучи коротковолнового спектра вызывают эритему быстрее, оставляя 
слабовыраженную пигментацию. 

Все современные защитные кремы по уходу за кожей содержат комплексы, 
осуществляющие ультрафиолетовую протекцию. 

В месте воздействия ультрафиолета усиливается кровообращение и лимфоток, улучшается 
регенерация эпителия, ускоряется синтез коллагеновых волокон. 

В косметологии ультрафиолетовое излучение используется в соляриях для получения 
ровного красивого загара. В соляриях, в отличие от естественных условий, применяют фильтры, 
которые поглощают коротко- и средневолновые лучи, которые приводят к преждевременному 
старению, снижению эластичности кожи, развитию кожных и онкологических заболеваний, как и 
передозировка ультрафиолета. 

 
Инфракрасное излучение 
Инфракрасное излучение возникает в веществе при его нагревании и поглощаются 

веществом, т.е. служат средством переноса тепловой энергии. Оно стимулирует образование в 
тканях биологически активных веществ (брадикинин, гистамин, ацетилхолин), которые 
определяют скорость кровотока. 

Это излучение широко применяется в медицине косметологии при работе с лицом в 
аппаратах диапазон: для расслабления мимической мускулатуры, улучшения кровообращения, 
расширения пор, через которые активно выводятся продукты обмена. Данный вид излучения 
применяется в сочетании с лечебной гимнастикой и массажем. Оно ускоряет рассасывание 
гематом, инфильтратов, улучшает общую и местную гемодинамику. Проникновение тепловых 
волн на глубину 4 см в тело прогревает ткани, органы, мышцы, кисти и суставы и ускоряет поток 
крови и других жидкостей тела. Возрастающая кровяная циркуляция в мускулах увеличивает 
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метоболистический обмен, который, в свою очередь, усиливает действие иммунной системы, 
улучшает питание мускулов, резко повышает снабжение тканей кислородом. Прогрев тканей тела 
вызывает естественное потоотделение. 

Тело заряжается энергией и оздоравливается, при этом подавляется деятельность 
болезнетворных микробов и вирусов. 

Гамма излучение. свч (сверхвысокочастотные) поля и их применение в медицине  
СВЧ - это излучение весьма опасно, т.к. вызывает локальный перегрев внутренних органов 

и частей тела. В результате воздействия СВЧ излучения на организм возможны серьёзные 
расстройства здоровья и значительно возрастает риск возникновения онкологических 
заболеваний. Поэтому существуют жёсткие санитарные нормы на предельный уровень мощности 
ВЧ и СВЧ излучения в различных частотных диапазонах. 

Высокочастотное электромагнитное поле используется в онкологии, поскольку одной из 
особенностей раковых клеток является их повышенная чувствительность к высокой температуре 
по сравнению с обычными клетками. Этот метод получил название гипертермии. Больной 
помещается в специальную камеру, представляющую собой не что иное, как гигантскую 
микроволновую печку. Такой способ можно ещё назвать микроволновой или электролучевой 
терапией. Конечно, нагрев должен быть во много раз меньше того, что используется в кулинарии 
и оно должно быть настроено таким образом, чтобы, с одной стороны, убивать раковые клетки; с 
другой стороны, оставлять невредимыми здоровые. Это возможно. 

Можно воздействовать на больные органы сериями из коротких импульсов в секунды или 
даже доли секунды. Импульс, перерыв, снова импульс и снова перерыв и т.д. За короткое время 
жидкости не успеют слишком сильно нагреться, а раковые клетки получат ощутимый удар, 
намного более, чем обычные клетки, т.к. помимо жидкости они имеют свойство концентрировать 
в себе соединения металлов. 

Конечно, даже у самого хорошего метода не может не быть побочных эффектов. 
Предстоит огромная исследовательская работа по изучению как положительных, так и 
отрицательных сторон электролучевой терапии. К примеру, надо узнать, как скажется такое 
воздействие, особенно если оно массированное, на естественные механизмы терморегуляции 
организма, а также, как влияет присутствие мощного электромагнитного поля на проводимости 
нервных импульсов, от которых зависит деятельность нервной и сердечно-сосудистой систем. 

При воздействии на тело человека (22 кГц) колебаний электрополя высокой 
напряжённости возникают следующие физические факторы:  
 коронный разряд  
 высокочастотный ток, протекающий в тканях  
 тепло и озон под действием коронного разряда и проникающий в поры кожи слабое 
ультрафиолетовое излучение  
 слабые механические колебания в тканях за счёт дипольного взаимодействия клеток  

Коронный разряд и высокочастотный ток активизируют жизненную силу клеток, 
заставляет их бороться с болезнями, возвращает их в исходное, здоровое состояние, разрушает 
нездоровые и чуждые образования. 

Тепло, возникающее в толще ткани и внутри больных органов, намного лучше и мягче 
прогревает их, чем приложенное снаружи тела. Тепло даёт дополнительную энергию, которой так 
не хватает клеткам и органам для борьбы с болезнью. При этом улучшаются обменные процессы, 
уменьшаются застойные явления, боли, зуд, ускоряется рассасывание инфильтратов и 
излечиваются воспалительные процессы. Слабые механические ультразвуковые колебания, 
проникающие в толщу тканей, дают небольшой массажный эффект, а также приводят к 
возникновению акустических микропотоков, следствием чего является изменение 
пространственных взаимоотношений структурных элементов клетки (органелл, мембран), что 
влечёт за собой сдвиг в лучшую сторону обменных процессов. 

Слабое УВЧ и озон оказывают мощное бактерицидное воздействие, которое способствует 
активизации обменно-трофических процессов в тканях, лучшему очищению и заживлению ран и 
язв, быстрому снятию воспаления. Ускорению процессов регенерации и восстановлению функций 
[5]. 
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Сотовые связи 
Сегодня в мире несколько миллионов человек имеют мобильный телефон. Немало 

абонентов сотовой телефонной связи появилось и в Кыргызстане. 
И всё чаще приходится слышать об отрицательном влиянии на здоровье людей этой 

удобной "игрушки". Правда, фирмы, производящие и реализующие мобильные телефоны, 
уверяют, что их товар безвреден. 

Вообще-то, все электромагнитные поля небезопасны для здоровья человека. По сравнению 
с другой бытовой техникой мобильный телефон более вреден. Ведь он вместе с излучающей 
антенной, создающей довольно большой поток электромагнитных волн в момент разговора, 
располагается в непосредственной близости от головы. Поток волн с частотой от 400 до 1800МГц 
(частота, на которой работает сотовый телефон) облучает головной мозг, причём уровень 
плотности энергии довольно велик - несколько микроватт на квадратный сантиметр /кв.см.  

Безвредным принято считать аппарат, излучающий не более 100мкВт/кв.см.  
Как показали исследования, когда человек разговаривает по мобильному телефону, его 

мозг подвергается локальному перегреву. В ткани мозга есть микроскопические участки так 
называемой высокой проводимости. Именно они способны поглотить довольно большую дозу 
электромагнитного излучения, под действием которого происходит тепловой перегрев, что может 
привести к раку мозга. Это подтвердили и эксперименты на животных: при увеличении доз 
высокочастотного излучения в их мозгу образовались буквально "сваренные" участки.  

Исследования, проводившиеся в лаборатории сна университетской клиники Майнца 
(Германия), показали, что электромагнитные волны радиотелефона могут стать причиной 
нарушения сна, фаз сновидений и токов мозга, приводят к ухудшению памяти. А когда во время 
эксперимента электромагнитному облучению подвергали самцов крыс, то у них нарушался ритм 
сперматогенеза, появлялись изменения в сперматозоидах и семенниках, часто рождалось мёртвое 
потомство. 

Справедливости ради надо отметить, что в этих экспериментах излучение было более 
высоким, чем в сотовой связи. Однако сегодня практически невозможно установить, где 
начинается грань этого, более "высокого" излучения. Ведь пока ни в одной стране мира нет 
конкретных официальных нормативов допустимого электромагнитного излучения, которое бы 
действительно не вызывало никаких опасений за здоровье людей. 

V. Подведение итогов работы в команде 
Эту работу выполняет компетентное жюри, в состав которого, помимо преподавателя 

физики, могут входить преподаватель биологии и медицинский работник. 
VI. Заключительный этап урока 

-Турнир "За и против:" (личностное отношение обучающихся) 
ВОПРОС: "Электромагнитные поля наш друг или враг?" 
 

VII. Домашнее задание 
Прочитать тему, заполнить таблицу по образцу.  
 

Вид излучения Источники Свойства История открытия Применение 
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Методика построения общедидактической схемы  воспроизведения знаний 

 
В процессе воспроизведение знаний учебные задачи решаются в основном с тремя функциями. 

Среди них основным является  – создание обучающей мотивации  для раскрытия умственной деятельности 
и учебные предпосылки готовности памяти обучающего субъекта к воспроизведению знаний.  
 

In process reproduction of knowledge the educational tasks are decided (solved) basically with three 
functions. Among them basic the creation of training motivation for disclosing intellectual activity and educational 
preconditions of readiness of memory of the training subject to reproduction of knowledge is.  
 
 В учебном процессе, в частности при воспроизведении знаний наиболее общими 
дидактическими задачами являются подготовка памяти обучающихся к воспроизведению и 
закрепления в нем общих характеризующих учебно-программных материалов. А частное 
дидактические задачи включают в свои цели формирования и развития движения каждого 
учащегося в учебном и умственном плане, от элементарных уровней и форм учебной деятельности 
к более сложным, т.е. высоким или творческим уровням. 
 Педагогический афоризм гласит: «Повторения – есть мать учения». Оно принимает чисто 
дидактическую ценность при воспроизведении знаний, которое включает общие дидактические и 
честно - дидактические задачи. 
 Такие дидактические задачи имеют двуединые обучающие цели, но их условное 
разграничение дает возможность заранее строить более надежный педагогический прогноз. При 
решении общей дидактической задачи существенным представляется отбор и создание таких 
логически структурных конструкций воспроизводимых знаний, которые бы могли быть орудием 
формирования педагогических приемов и способов учебно-умственной познавательной 
деятельности, и в итоге они могли бы обеспечить ее переход от преобразуемой деятельности 
(репродукции) к прогностической; от эмпирического уровня к теоретическому, от абстрактного к 
конкретному, от общего к частному.  
 При решении частной дидактической задачи существенно важным является создания и 
отбор таких способов учебной и умственной деятельности, которые могли использоваться каждым 
обучающимся при воспроизведении сложного теоретического программного материала на 
начальном творческом уровне. Когда отдельно взятый обучаемый субъект имеет дело с 
воспроизводимой информацией (ранее уже изученной но более или менее знакомыми знаниями), 
то перед ним возникают следующие дидактически востребованные учебные и умственные задачи: 

1) распознать, глубоко понять и осмыслить воспроизводимую учебную информацию; 
2) систематизировать и обобщать, отбирать существенные, главные и заполнять их (уметь 

«свернуть» и «развернуть» соответствующие воспроизводимся знания); 
3) повторить как можно более подробно и детально, с применением воспроизводящие 

знания на практике. 
В таком случае возможно показать три дидактические методы воспроизведения уже знакомых 
субъекту или ранее изученных знаний: 
 а) способ осмысленного, дословного заучивания формировок, выводов, правил, формул и 
определений, иногда путем многократных повторений; 
 б) заучивание учебно-программного материала путем многократного практического 
решения примеров, задач и упражнений; 
 в) запоминание систематизированного учебно-программного материала путем переработки 
и перекодирования его в обобщенные и распространенные формы. 
 Из этих трех способов третий способ мало распространенный, но по своему внутреннему 
содержанию приближается к творческому способу воспроизведения знаний. Первый и второй 
способы воспроизведения знаний в психолого-педагогической литературе описаны с достаточной 
полнотой. Третий способ воспроизведения уже ранее изученных более или менее знакомых 
знаний должен включать в себя, на наш взгляд, два учебного педагогического этапа – 
подготовительного и основного. На подготовительном этапе организуется медленное 
воспроизведение соответствующего учебно-программного материала, его осмысление, осознание 
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и накопление нужных материалов для запоминания их в долговременной памяти. Учащиеся учатся 
теперь анализировать [3]. 
 Если они освоились работать с учебными воспроизводящими заданиями, и получили 
положительный или отрицательный ответ, но и умеют анализировать задания с неопределенным 
ответом, то можно им разрешить заниматься теперь индивидуально, без рассуждений со стороны 
преподавателя. После этого они могут успешно выполнять формируемый прием про себя, т.е. в 
уме, правильно используя те знания, которые усвоили. 
 На разных этапах учебные задачи или проблемы в процесса воспроизведения знаний 
выполняются разными функциями. На первом этапе служит для создания учебной мотивации, на 
втором они вводятся для раскрытия деятельности, подлежащей для воспроизведения, на третьем и 
четвертом выступают в качестве средства этой учебной деятельности. 
 Задания, даваемые обучающимся для выполнения должны удовлетворять следующим 
дидактическим требованиям: первое требование – это расчет на формирование новой 
деятельности, которая закрепляется. Все другие действия или виды деятельности, которые 
требуются при выполнении заданий, должны быть усвоены в предыдущем этапе обучения. 
 Второе требования к заданиям касается только не форму их предъявления. Формы должны 
соответствовать этапу усвоения. На первых трех этапах задания даются в материальной или в 
материализованной форме. Это означает, что учебные воспроизводимые знания и объекты, с 
которыми действуют учащиеся, должны быть доступны для реального преобразования. 
 Итак, в первом – мотивационном этапе нужно использовать проблемные ситуации. На 
втором этапе предварительного ознакомления обучающихся с деятельностью и входящими в нее 
знаниями, где в основном используется лекционный или демонстрационный метод 
воспроизведения знаний. На третьем этапе выполнения действий в материализованной форме – 
обучаемые сами должны выполнять формируемые деятельности. 
 На четвертом «внешне-речевом» этапе воспроизведение знаний проводится путем 
рассуждения вслух. Здесь эффективно работать парами или подгруппами. Далее начинается 
собственное умственное действие, без опоры на материальные предметы или громкую речь. 
Громкая (внешняя) речь заменяется развернутой речью с себя. Это первая форма собственного 
умственного действия. Ее можно назвать развернутой внешней речью для себя. Этот этап связан с 
подготовкой учащихся к речевой деятельности формируемого в виде продуктивного 
дидактического характера [1]. 
 Предлагаем некоторые дидактические советы по укреплению  в памяти обучаемого 
субьекта по воспроизведению знаний, т.е. высокую учебную работу над учебным материалом. Для 
начало покажем общую методику воспроизведения знаний. Допустим, обучающий-субъект ставит 
перед собой задачу сначала понять данный учебный материал, затем отобрать наиболее 
существенную информацию и запомнить ее. Такая последовательность очень важна: если сразу 
стараться запомнить все учебные материалы, не проделав предварительной работы по его 
осмыслению, тогда понимание серьезно пострадает, и запоминание будет очень трудным делом, 
т.е. превращается в  зубрежкойу. Если же в первую очередь постараться лучше понять весь 
учебный материал, то многое из него запомнится само собой. 
  Теперь покажем методику дидактически построенной схемы, т.е. основной способ 
воспроизведения знаний для обучающего субьекта. Воспроизведя учебный материал, все время 
спрашивайте себя: все ли мне понятно? Многие учащиеся не обращают внимания на непонятные 
слова и выражения в учебном материале (теореме, формуле и т.д.). Поэтому учебный материал 
остается непонятным как следует, и это непонимание мешает хорошему усвоению не только 
данного учебного материала, но и последующего. Для достижения поставленной учебной цели, 
нужно выделять все непонятные выражения и выяснять их значение в справочниках или 
спрашивать у педагога. Программная информация в учебниках расположена не одинаково по 
степени важности. Поэтому уже при первом чтении с карандашом в руках или просто в уме надо 
обдумать учебный материал и отобрать наиболее значимое. Например, главную мысль, формулу, 
правило или закон. Нужно стремится понять, что именно в написанном главное, и что именно это 
главное поясняет. Если есть конкретные примеры, не пропускайте, а работайте с ними: 
прочитанные общие положения, разберите их на конкретных примерах. Чтобы убедится, что все 
понятно, нужно для начало придумать свои примеры. Программно-учебный материал в учебниках 
не всегда совершенен. Иногда в них что-то объяснено недостаточно полно или не хорошо 
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объяснено совсем. Большую помощь пр осмыслении и запоминании программно-учебного 
материала оказывают выписки и подчеркивания карандашом. “Кто записывает, тот дважды 
читает” - гласит пословица, дошедшая до нас из Древнего Рима. Эта помощь особенно важна в тех 
случаях, когда к прочитанному учебному материалу приходится обращаться неоднократно. 
Подчеркивание существенного в учебнике помогает легче его усваивать и если надо, то 
вспоминать в дальнейшем. Большим подспорьем могут также быть закладки, которые можно 
положить в книгу в нужных местах. Успешный способ воспроизведения учебного материала во 
многом зависит от того, представляет ли обучающий субьект прочитанное в виде образов, картин, 
иначе говоря, выстраивает ли он вой зрительный ряд. Есть учебные материалы, которые нельзя 
понять, если не представить себе содержания читаемого в образах. Образные представления 
иногда возникают как бы сами собой, они сопутствуют чтению. А иногда необходимо только с 
помощью целенаправленного волевым усилием включить этот механизм в тех листах учебника, 
которые иначе трудно понять. Это очень помогает запомнить учебный материал: обучаемый будет 
опираться на хранящиеся в памяти  субьекта образные представления.  При этом надо 
использовать специальные приемы для запоминания: краткий пересказ (он может быть 
мысленным) пересказ по плану, ответы на вопросы учебника или заданные преподавателем. 
 Отвечая на вопросы не только нужно запоминать материал, но и контролировать себя. 
Самоконтроль есть необходимое условие и понимания, и запоминания. Результатом такой работы 
является осмысленное и прочное воспроизведение материала. Нужно хорошо уметь работать 
заголовком. Прочитав заголовок, сразу надо остановится и индивидуально проделать: 
 а) сформулируйте для себя, о чем пойдет речь в тексте; 

б) вспомнить все, что вы уже знаете на эту тему; 
в) поставить вопросы, на которые, по вашему мнению, в тексте будут даны ответы; 
г) попытаться насколько это возможно, дать на эти вопросы предположительные ответы до 

чтения учебного материала; 
д) после этого приступать к подробному усвоению. 
Усваивая обязательно сопоставлять выдвинутые самостоятельные предположения с 

реальным содержанием учебного материала. Читая нужно следить, есть ли в учебном материале 
непонятные слова, формулы и выражения. Если есть, найти к ним объяснение в справочниках или 
обратитесь с вопросом к тем кто это знает.  

Непонятным может быть само содержание учебного материала. Тогда надо хорошо 
подумать, не связано ли это непонимание с пройденным, но плохо усвоенным материалом. 
Сначала надо подумать, что именно из старого учебного материала мешает пониманию, и 
повторите его. Додуматься не вредно, не станет ли учебный материал понятным, если разобрать 
конкретно примеры. Вести, если надо диалог с преподавателем, который вас обучает:  

а) по ходу всего чтения нужно ставить вопросы к учебному материалу и выдвигать свои 
предположения о дальнейшем его содержании; 

б) проверять свои предположения в процессе чтения [3, 4].  
Если вы не можете дать предположительные ответы на свои вопросы, то надо искать эти 

ответы в учебнике. Если не можете найти ответ, надо полагать, что в данном учебнике иногда его 
может и не быть. В таких случаях хороший результат дает, если попытаться найти недостающие 
сведения в других источниках. Умейте выделять главное: 

а) читая учебник надо стараться отделить в нем главное от второстепенного. Обдумайте, в 
какой части учебника выражена главная мысль, а что эту главную мысль поясняет или дополняет; 

б) по ходу чтения уметь составлять план (устный или письменный) или конспект 
изучаемого материала; 

в) хорошо надо составлять схемы, формулы, чертежи, таблицы, отражающие 
существенные моменты текста; 

г) в случае необходимости делать соответствующие выписки; 
д) рассматривать все данные в учебнике примеры и задачи, затем придумывать свои. 
На протяжении всей работы по воспроизведению знаний хорошо бы стараться в 

умственном плане представить себе то, о чем вы воспроизводите. При  этом постарайтесь 
запоминать учебный материал. Для этого: 

а) объясните себе, в чем связь мыслей-пунктов вашего плана; 
б) пересказывать учебный материал по плану; 
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в) ответить на вопросы учебника или записанные в тетради вопросы преподавателя. 
Постоянно нужно проверять себя: 
а) ответив на вопросы, проверьте по учебнику правильность своего ответа; 
б) после пересказа проверьте, все ли выделенное вами пересказано и не было ли при этом 

ошибок [2]. 
Освоив такие дидактические методы воспроизведения знаний, обучаемый приобретет 

гораздо больше, чем умение хорошо готовиться только перед тестовым проверкам. 
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УДК: 51.371.3 

Аттокурова А., Барышникова Т.Л., ОшГУ 
 

Применение интерактивной стратегии на уроке математики 
 

 В статье  разобран интерактивный урок по математике. 
 
 In the article the development the lesson with application of methods critical thinking. 
 
 Чтобы быть хорошим учителем, надо умело использовать разные методические приемы и 
хорошо управлять классом. Интерактивную методику обычно выбирают потому, что она требует 
от учащихся моделирования и развития таких навыков, которые необходимы в современном 
демократическом обществе [1]. 

Модельный урок. 5 класс 
Тема: Натуральные числа. Стратегия «Кубики» 

 
Цель: Знать различные виды чисел, знать, где они применялись, где впервые  возникли, где 

сейчас применяются. 
1. Игра «Ручеек с порогами». 
2. Учитель рассказывает о том, что вначале люди считали по парам, потом по пятёркам 

(сколько пальцев на руке), затем стали появляться различные системы счисления: вавилонская 
(шестидесятеричная), римская, индийская затем арабская. 

3. Весь класс делятся на 6 групп. Рассмотрим римскую нумерацию. 
 Опишите это. 
 Сравните это. 
 Давайте ассоциацию. 
 Проанализируйте это. 
 Примените это. 
 Приведите аргументы за и против. 

1) Ребята первой группы описывают римские цифры: 1- I,  2 - II,  3 - III, 4 - IV, 
5 - V, 6 - VI,   10 - IX,  50 - L, 100 - С, 500 - P, 1000 - M. 

2)  Ребята второй группы сравнивают эти цифры со знакомыми  предметами 1- I (палочка),  
2 – II (две палочки), 5 - V (галочка), 4 – IV (палочка с  галочкой) и т. д.  

3) Ребята третьей группы сравнивают римские цифры с вавилонскими, индийскими. 
4) Ребята четвёртой группы делают анализ построения римской нумерации.  Здесь главными 

являются числа 1 - I, 5 - V, 10 – X, 50 - L, 100 - C, 500 - D, 1000 - M. Число 2 - II (две палочки), 3 - 
III  (три палочки), 4 - IV (от 5 отнимается 1), 6 - VI (к 5 прибавляется 1) и т. д. 
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5)  Ребята пятой  группы  рассказывают о применении римских цифр (тома книг, циферблат 
часов и т. д.). 

6) Ребята шестой группы рассказывают, что римские цифры применяются там, где нельзя 
пользоваться другими цифрами. Например, удобно главы в книге  обозначать римскими цифрами, 
а параграфы арабскими. Но римские числа очень громоздки, или ими трудно пользоваться при 
выполнении различных арифметических  действий. 

4. Ребята с помощью «Кубика» рассматривают арабскую нумерацию. 
 Всего 10 цифр, с помощью которых можно записать любое число: 
0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9 
 0 - бублик, буква О, 1- вот один, единица, очень тонкая, как спица. 
 2:     А вот это  цифра 2 , 

              Полюбуйся, какова. 
              Выгибает двойка шею, 
              Волочится хвост за нею. 

                 3:   А за двойкой, посмотри, 
              Выступает  цифра 3. 
              Тройка - третий из значков, 
              Состоит из двух крючков. 

4:   За тремя идут четыре, 
        Острый   локоть  оттопыря 

5:   А потом пошла плясать, 
        По бумаге цифра «пять». 
        Руку вправо протянула, 
        Ножку круто изогнула. 

6:   Цифра 6 - дверной замочек: 
        Сверху крюк, внизу кружочек. 

7:   Вот  семёрка - кочерга, 
        У неё одна нога. 

8:   У восьмёрки два кольца, 
        Без начала и конца. 

9:   Цифра 9 иль девятка- 
        Цифровая акробатка: 
        Если на голову встанет, 
        Цифрой 6 девятка станет. 
 
 Ребята  сравнивают арабские  цифры с вавилонскими и римскими. 
 Ребята объясняют, как строятся натуральные числа с помощью десяти цифр. 
 Ребята  рассказывают, где применяются эти числа. 
 Ребята приводят аргументы за и против арабских цифр. 

5.  Домашняя работа. 
6.  Оценивание.    
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Казаков Т.А., Сагындыков Ж.C., Макешбаева С., ОшТУ 
 
Электрондук окутуучу программалардын жардамында  

изомерияны окутуу 
 

Макалада алкандардын касиеттерин компьютердик моделдердин жардамында жана анимациялык 
технология усулу менен окутуу сунушталат  
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В статье прелогают обучение свойств алканов с помошью компьютерных моделироанием и методом 

анимационных технологии. 
 
Computer models of training are offered at teaching a theme alкаn. 
 
Электрондук окутуучу программа, компьютерде жасалган комплекстик автордук программа. 

Бул программалардын негизги бөлүктөрүн электрондук китеп, анимациялык программалар, 
виртуалдык лабораториялык иштер түзөт [1, 3]. 

Анимациялык программаларды атомдорго жана молекулаларга колдонгондо, алардын 
өлчөмдөрү болжол менен 109 1010 эсе чоңойтулуп алынат.  

Программанын жардамында «изомерия» темасы боюнча студенттерге (окуучуларга) 
лекциялык же практикалык сабак өткөндө, сабактын 1-бөлүгү болгон чакырууда, органикалык 
заттардын түзүлүшү боюнча болгон заттардын химиялык касиеттери боюнча айырмасын окутууда 
проблемалуу суроолорду коюу менен кызыктыруу керек. Ал үчүн «изомерия» деген түшүнүккө 
кластер түзөбүз. Досканын ортосуна ушул түшүнүк жазылып коюлат (1-сүрөт). 

Андан соң «изомерия» темасы боюнча окутуучу студенттерден билгендерин сурай баштайт.      
1- кезекте алардан өз алдынча эмнелерди билгендерин 2-3 минута убакытта кагазга жазуусун 
өтүнүп, андан кийин 2-кезекте аларды эки экиден (жуптарда) иштөөсүн талап кылат. Жуптарда, 
алар өз ара суроо-жооп менен ойлорун толукташат. 3- кезекте мугалим группа менен иш алып 
барганга өтүп, «жуптардан» кезеги менен бирден түшүнүктү айттырып, доскага тез-тез жазып, 
жазылган сөздөрдү бир тегерек менен тегеректеп турат. Мугалим бир айтылган ойдун кайра 
кайталанбоосун талап кылат. Ошондой эле ал алкандардын физикалык жана химиялык касиеттери 
боюнча студенттерден толук маалымат алууга умтулат. Мугалим студенттердин берген 
жоопторуна анализ жасоо менен суроо-жоопторду жүргүзөт. Алар бул тема боюнча эмнелерди 
билгенин айтышкандан кийин, доскада жогоруда көрсөтүлгөн «изомерия» деген сөздөрдүн 
тегерегинде 1-сүрөттө көрсөтүлгөндөй кластер орун алышы мүмкүн:  

1 - сүрөттөгү кластер боюнча окутуучу, студенттердин канчалык деңгээлде теманы 
билгендигине анализ жасап, ага жараша сабакты улантат. Кластерди түзүү менен сабактын                           
1-бөлүгү аяктайт.  

Сабактын 2-бөлүгү болгон түшүнүү бөлүгү, автордук анимациялык программалардын 
жардамында каралып, сабак улантылат. Аны көрсөтүүн\н алдында студенттерге анимациялык 
программаларды кандай көрүү боюнча көрсөтмө берилип кетилет. 

 

÷ å ê ò \ \  ó ã ë å â î ä î ð î ä ä î ð

à ë ê å í ä å ð

à ë ê è í ä å ð

í å ô ò è ä å  ê å ç ä å ø å ò

ý ô è ð ë å ð

ó ã ë å â î ä ä î ð

è ç î ì å ð è ÿ

 
 

1-сүрөт. Изомерияга жасалган  кластер. 
 
1- анимациялык программа. Бутандын изомерияларына жасалган анимациялык 

программа. Бул реакцияны түшүндүрүүдө 1-кезекте «бутан» темасына окучууларды чакыруу 
керек. Ал үчүн метандын физикалык-химиялык касиеттери жана түзүлүшү кандай экендиги 
жөнүндө суроо-жооп болот. Студенттерден тиги же бул жоопторду алгандан кийин теманы 
түшүндүрүүгө өтөбүз. Ал үчүн  бутандын изомерияларына жасалган анимациялык программа 
көрсөтүлөт (2-сүрөт). Мисалы, программадан «бутан» деген кнопканы басканда, анын 
изомериясына жасалган анимациялык программа иштей баштагандыгы, дисплейде компьютерде 
моделдештирилип жасалган анимациялык программада көрсөтүлөт.  
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Бул анимацияда биринчи иретте көмүртектин атомдору бири-бири менен сызыкча аркылуу 
биригип, төрт көмүртектин атомдорунан турган түз тизмекти пайда кылгандыгы сүрөттөлөт. 
Андан соң көмүртектин атомдоруна кичине сызыкчалар келип, ал атомдор төрт жагынан төрт 
сызыкча менен  байланышкан сыяктуу болуп калат. Акырында ал сызыкчалар аркылуу 
көмүртектин атомдору суутектин атомдору менен каныккандыгынын анимациялык 
сүрөттөлүштөрү көрсөтүлөт. Экинчи иретте изобутандын жасалыш тартиби көрүнөт. Мында үч 
көмүртектин атому бири-бири менен сызыкча аркылуу байланышып, биригип түз тизмекти пайда 
кылып, ал эми төртүнчү суутек каптал жагынан түз тизмекте турган экинчи көмүртектин атомуна 
сызыкча аркылуу байланышканы сүрөттөлөт. Андан соң көмүртектин атомдору суутектин 
атомдору менен төрт валенттүүлүккө чейин каныккандыгы сүрөттөлөт. Изобутандын 
молекуласынын жасалышы 3-сүрөттө көрсөтүлгөн. Анимациялык программаны көрсөтүп 
бүткөндөн кийин, студенттердин өз алдынча ойлонуусун, түшүнүүсүн арттырабыз. Студенттерге 
анимациялык программадан эмнени көргөндүгү боюнча тиешелүү суроолор берилет:  

а)  бутандын молекуласынын түзүлүшү кандай? 
б)  алкандар деген эмне?  
в) бутандын молекуласынын изомериялары кандай түзүлүшкө ээ? 
 

 
          

    2-сүрөт. Көмүртектин беш атому бири-бири 
менен сызыкча аркылуу биригип, беш 
көмүртектин атомдорунан турган түз     
тизмектүү изомер пайда болуу учуру. 

 
 

 
 

3-сүрөт. Көмүртектин беш атому 
бири-бири менен биригип, 

изопентандын изомер пайда болуу 
учуру. 

Анимацияны түшүнгөн студенттер төмөндөгүдөй реакциялардын теңдемелерин жазат:  
2- анимациялык программа.  Пентандын изомерияларына жасалган анимациялык 

программа.  
Бул анимацияда биринчи иретте көмүртектин беш атому бири бири менен сызыкча аркылуу 

биригип, беш көмүртектин атомдорунан турган түз тизмекти пайда кылгандыгы сүрөттөлөт. 
Андан соң көмүртектин атомдоруна кичине сызыкчалар келип, ал атомдор төрт жагынан төрт 
сызыкча менен менен байланышат. Акырында ал сызыкчалар аркылуу көмүртектин атомдору 
суутектин атомдору менен каныккандыгынын анимациялык сүрөттөлүштөрү көрсөтүлөт. Экинчи 
иретте търт көмүртектин атому бири-бири менен сызыкчалар аркылуу байланышып биригип, төрт 
көмүртектин атомунан турган түз тизмекти жана бешинчи көмүртектин атому каптал жагынан түз 
тизмекте турган экинчи көмүртектин атомуна сызыкча аркылуу байланышканы сүрөттөлөт. Андан 
соң көмүртектин атомдору суутектин атомдору менен төрт валенттүүлүккө чейин каныккандыгы 
сүрөттөлөт. Үчүнчү иретте үч көмүртектин атому бири бири менен сызыкчалар аркалуу 
байланышып биригип үч көмүртектин атомунан турган түз тизмекти жана төртүнчү менен 
бешинчи көмүртектин атомдору каптал жагынан түз тизмекте турган экинчи көмүртектин атомуна 
сызыкча аркылуу карама-каршы жактары аркылуу байланышканы сүрөттөлөт. Андан соң 
көмүртектин атомдору суутектин атомдору менен төрт валенттүүлүккө чейин каныккандыгы 
сүрөттөлөт.  
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2- анимациялык программаны көрсөтүп бүткөндөн кийин, студенттердин анимациялык 
программадан эмнени көргөндүгү боюнча тиешелүү суроолор берилип, суроо-жооп иретинде 
сабак уланат:  

а) Пентандын канча изомери бар?, Жазып көрсөткүлө.  
б) Пентандын изомерлеринде көмүртектин валенттүүлүгү жана кычкылдануу даражалары 

кандай өзгөрдү?, Жазып көрсөткүлө.  
в) Пентандын изомерлеринин күйүү реакцияларынын теңдемелерин жазгыла? 
3 - анимациялык программа. Бутенге, бутинге, глюкоза ж.б.органикалык заттардын 

изомерияларына жасалган анимациялык программа.  
Бул анимациялык программалар иштегенде бутенге, бутинге, глюкоза, сахарозага жасалган 

анимациялык программалар көрсөтүлөт.  
3- анимациялык программаны көрсөтүп бүткөндөн кийин, студенттердин анимациялык 

программадан эмнени көргөндүгү боюнча тиешелүү суроолор берилип, суроо жооп иретинде 
сабак уланат:  

а)  Бутендин канча изомери бар?, Жазып көрсөткүлө.  
б) Бутиндин изомерлеринде көмүртектин валенттүүлүгү жана кычкылдануу даражалары 

кандай өзгөрдү?, Жазып көрсөткүлө.  
в)  Глюкоза, сахароза изомерлери жөнүндө эмнени айта аласыңар?  
д)  Дагы кандай заттардын изомерлери жөнүндө эмнени айта аласыңар?  
е)  Жаратылышта кездешкен заттардын кандай изомерлерин билесиңер?  
Сабактын акыркы 3-бөлүгүндө окутуучу сабактын 1-бөлүгүндө пайда болгон кластерди, 

студенттердин берген жоопторуна жараша толуктап кетүүсү зарыл. 
Корутунду  

 Жыйынтыктап айтканда компьютердин жардамында анимациялык программалардын 
жардамында кубулуштарды көз менен көрүп, эсте калуусу күчөтүл\п, терең билим алуусуна шарт 
түзүл\п жана материалды тез кабылдоосун шарттайт. 
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       Педагог-бакалаврларга“математика” курсун окутуунун усулдары    
  
          Бул макала келечектеги педагог - Бакалаврларга «математика» курсун  интернет-
технологияларды  колдонуу менен окутуу усулдары каралды. Студенттердин интернет-технологияларды 
колдонуу маданиятын жогорулатуу маселеси негизги орунда турат. 
   
 В данной статье рассмотриваются проблемы, связанные с обучением курса «математики», 
направленные на профессиональную подготовку будущих педагогов – Бакалавров. В целом обозначены 
вопросы повышения культуры у студентов применении  Интернет-технологий. 
 

This article deals with the problems in training future mathematician teachers, about teaching how to use 
internet technology. 
 

Азыркы күндө жогорку окуу жайлардын алдында билимдүү, ой жүгүртө алган, өз алдынча  
жана стандарттуу эмес ой жүгүртүүчү, командада жана команда менен иштей алган, жаңы 
инновациялык маданиятка ээ адистерди даярдоо маселеси турат. 
 Бул болсо студенттерден чечимдерди кабыл алууда, маселелерди чечүүдө өз 
алдынчалуулукту, оперативдүүлүктү жана маселелерди чечүүдө стандарттуулуктан алыс болууну 
талап кылат. Так ушундай адистер кайрадан окуп үйрөнүүгө, кесиптик билимди өз алдынча 
өркүндөтүүгө болгон даярдыкка ээ. Алар улам өсүп жаткан маалыматтар агымын чыгармачылык 
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менен кайра иштеп чыгуу жөндөмүнө ээ жана аны практика жүзүндө компетенттүү пайдаланууга 
даяр. Бул маселенин чечилиши инсандын өнүгүүсүнүн кененирээк мүмкүнчүлүктөрүн, өз алдынча 
өнүгүүсүн жана өзүн реализациялоо мүмкүнчүлүктөрүн камсыздоочу окутуунун  жаңы 
формаларын, методдорун жана каражаттарын издөө менен түздөн түз байланыштуу. Муну 
окутуунун  жаңы программалары (бакалаврдык жана магистирдик) шартталат [1] . 
 Биздин мезгилдин мүнөздүк өзгөчөлүгүн табигый да, гуманитардык да профилдеги түрдүү 
адистер боюнча илимий изилдөөлөрдү жүргүзүү үчүн математикалык методдорду кеңири 
пайдалануу түзөт. Азыркы жашоонун доминанттуу тенденциясы – кесиптик ишмердүүлүктүн 
бардык сфераларына компьютерлердин жана маалыматтык технологиялардын терең кирүүсү. Бул 
абал университеттеги билим алууда чагылдырылат. Бардык факультеттердин окуу пландарында эч 
болбогондо бир семестирдик жогорку математиканын негиздери боюнча курс камтылган. 
 Интернет-технологияларды пайдалануу түрдүү адистиктердеги, анын ичинде 
гуманитардык да, студенттерди окутууда да, көп маселелүүлүктү жана түркүн мамилелерди 
камсыз кылууга мүмкүнчүлүк берет [5].  
 Азыркы дүйнө кесиптик жогорку билим  берүүнүн, илимий-техникалык концепциянын 
алдына маалымат коммуникациялык технологиялардын бир мезгилдеги өнүгүүсүз, чечүүгө татаал 
болгон бир катар маселелерди коет. 
 Сабактарды өткөрүүдө мультимедиялык презентацияларды пайдалануу, бар 
жетишкендиктерди дээрлик толук жана ачык айкын көрсөтүүгө мүмкүнчүлүк берет. Практикалык 
сабактарды көбүнэсе интернетке туташтырылган компьютердик класста өткөрүү керек. 
Mathematica, Maple, Maltcad сыяктуу кубаттуу пакеттерди колдонуу студенттерге жеке 
тапшырмаларды өз алдынча аткарууга эле эмес, ошол эле учурда башка серверлерде жайгашкан 
зарыл документтерди издөөгө мүмкүнчүлүк берет. Азыркы күндө айрым бир учурларда 
студенттер математиканын кээ бир бөлүмдөрүн, мисалга, математикалык логика, ыктымалдуулук 
теориясы, математикалык статистиканы акысыз окуп үйрөнүүгө мүмкүнчүлүгү бар [2].  
 Жогорку окуу жайларда адистердин интернет билимин калыптандыру зарылдыгын 
түшүнүп турса дагы, ага дал келүүчү материалдык базаны түзүү жана окутуучуларды окутуу 
процесси өтө эле жай жүрүүдө. Бул биринчи иретте жогорку оку жайларынын администрациясы 
тарабынан заманбап маалымат технологияларын пайдалануунун перспективдүүлүгүн, 
түшүнбөстүгү менен ошондой эле кадрларды кайрадан окутуп даярдоо системасы жок болгон 
учурда өз алдынча жаңы билимди кабыл албаган окутуучулардын квалификациялык деңгээлинин 
төмөндүгү менен байланыштуу. Бирок так ошол жогорку окуу жайлары жакынкы убакта 
жаштарды интернетке багыт алган аң сезимин калыптандыруунун бешиги болууга милдеттүү. Дал 
ошол ЖОЖдор бул процессти материалдык камсыздоосу зарыл, окутуучу өз ишмердүүлүгүндө 
окутуунун салттуу да, салттуу эмес да методдоруна таянуусу керек. Негизгиси-студентте 
интернетке багытталган ой жүгүртүү жолун калыптандыруу, маалыматты өз алдынча билим 
алууда пайдаланууга үйрөтүү, квалификациялык деңгээлди жогорулатуу, мүмкүн болгон 
өндүрүштүк көйгөйлөрдү жана маселелерди чечүү. Социалдык-экономикалык, илимий-
техникалык прогресстин өнүгүп-өсүү учурунда, коомдук өнөр жайлардын өнүгүүсүндөгү адам 
факторунун ээлеген орду, көптөгөн педагогикалык жана техникалык факторлордун өз ара шайкеш 
келүү проблемасын чечүү эң негизги маселе болуп эсептелинет. Бул шайкештик адамдын 
компьютердик техниканы колдоно билүүсүндө ошентип, жождордо жогорку математиканы 
окутууда интернет-технологияларды колдонуу алигиче талаптагыдай деңгээлде иш жүзүнө аша 
элек. Компьютердин маалымат технологияларын колдонуу менен окутуу педагогикалык билим 
берүүчү ЖОЖдордо алигиче ишке ашкан эмес. Айрыкча гуманитардык багыттагы факультеттерде 
окуган студенттерди интернет-технологияларды колдонуу менен окутуу теориялык жактан да, 
практикалык жактан да чечиле элек. Окутууда интернет-технологияны колдонуу окутуунун 
салттык түрү менен инновациялык түрүнүн ортосундагы айырмачылыктарды айкындады. 
ЖОЖдордо окутуу учурунда интернет-технологияны колдонуу, билим берүүнүн компьютердик 
маалыматташтыруу абалын жакшыртуу маселесин чечүүдө, студенттерди интернет-технологияны 
колдонууга үйрөтүүнүн жалпы, атайын программасынын  жоктугу тоскоол болууда. Ага 
окутуунун  окуу-усулдук маалыматтары, атайын колдонмолору студенттер үчүн чыгарылышы 
керек. Студенттер окуу-усулдук колдонмодон үйрөнгөндөрүн практикада колдоно билүүсү зарыл. 
 Азыркы учурда гуманитардык багыттагы студенттерди интернет-технологияга окутуунун 
усулдары кандай? .  
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 Бул суроого жооп табуу зарыл. 
 Ал үчүн гуманитардык адистикке окуп жаткан студентерди математикага окутууда 
интернет - технологияны колдонуу кандай илимий-усулдук жана педагогикалык-психологиялык 
өзгөчө ыкмаларды талап кылаарын билүү керек [4].  
          Теориялык жактан да, педагогикалык тажрыйбаларга да таянуу менен төмөндөгүдөй тыянак 
чыгарууга болот: жождо интернет-технологияны колдонуу  менен окутуу өзгөчө мультичөйрө 
жаратат, ага ар түрдүү-тексттик маалыматтар, визуалдуу, аудио ж.б.у.с.маалыматтардын 
агымдары тынымсыз келип, толуктап турат. Анын натыйжасында студентти окутуу жана 
келечектеги адистигине даярдоо жакшырат, демек гуманитарий-студенттер коммуникациялык   
технологияларда колдоно билүүгө үйрөнүп чыгышат. 
Натыйжада төмөндөгү маселелерди чечүүгө болот: 

1. Окуу процессин жакшыртуу үчүн маалыматтарды издөө жана табуу. Интернеттеги 
электрондук китептер, журналдар, ар түрдүү аныкталуучу материалдар. 

2. Атайын мультичөйрөнү түзүү, ага ар түрдүү маалымат: визуалдык, аудиолук, тексттик 
агымдар киришет. Алар окуу процессин жакшыртууга шарт түзөт жана студенттерди 
келечек кесибине даярдап, маалыматтарды кабыл алуучу сенсордук каналдардын 
конференциясына алып келет. 

3. Интернетте математиканы окутуунун окуу-усулдук комплекси пайда болот. Ал окутууда 
интерактивдүү усулдарды (онлайндык көнүгүүлөр, виржуалдык ролдук оюндар, окуу 
дискуссиялары, диспут) колдонууга мүмкүндүк берет. 

4. Күндүзгү жана сырттан окуу түрүндө окуган студенттер үчүн бирдей, шайкеш усулдук 
колдонмолорду иштеп чыгуу. Себеби, интернет технологиялар  студенттерге (сырттан 
окугандарга да) окутуучусу менен дайыма дистанциялык түрдө байланышууга 
мүмкүнчүлүк берет. Окутуучусу менен байланышып: консультация алып, тапшырмаларды 
аткаруу, тесттерди табуу ж. б. у. с. чечүүгө болот. 

5. Студенттердин интернет технологияны колдонуу маданиятын жогорулатуу. Математиканы 
окутуунун салттык усулдары  менен интернет -технологияны салыштырып көрүүгө болот. 
Салттык усулдар, бул- лекция окуу, практикалык, лабораториялык сабактарды өтүү, мында 
башкы роль окутуучуга берилет. Ал студенттерге концептуалдык негиздерди үйрөтөт. Ал 
эми интернет керектүү маалыматтарды өзү көрсөтүп берип турат. Ар бир окутуучу өз 
окуучуларынын жана студенттеринин билимин жогорулатуу, өз билимин жогорулатууга 
умтулуусун өркүндөтүүнү каалайт эмеспи.  

 Жогорудагы маселени чечүү дидактикада ан сезимдүү, өз бетинче окуу менен түздөн түз 
байланышта. Демек, ал бир эле окутуучудан көз каранды эмес, студентин өз бетинче окуп, 
даярдануусуна да байланыштуу. “Студенттин өзү издеп тапкан маалыматын окууда колдонуу, - 
дешет профессор В.А Еровенко менен О.В Тимохович, - окутуу процессин пассивден активге 
алып өтөт, ал бара-бара студенттин деңгээлин окуу маселелерин өз бетинче, өз алдынча чече 
алууга, өзүнчө жыйынтыктарды чыгара билүү даражасына чейин жеткире алат” [3].  
     Бирок студенттердин  интеллектуалдык  деңгээлине, окутуучунун  билимине канчалык 
мыкты иш тажрыйбасына, эрудициясына карабастан,  математиканы окутуунун традициялык 
формалары- алгач лекция  курсу, кийин практикалык иштер, курс бүткөндө зачет же экзамен 
тапшыруу гуманитардык адистикке окуган студенттердин чакан курстары үчүн эффективдүү эмес. 
Ага далил – экзамендердин жыйынтыгы. Анын орточо жыйынтыгы 25%ти түзөт. Экзаменди  
тапшыруучулар жогорку баллдарды алышкан, берилген материалды жакшы өздөштүрүшкөн. Ал 
эми экзаменди болсо, эч болбогондо 5%ти тапшыра албай калат. Себеп эмнеде?  

Жогорку математика курсун традициялык(салттык) усулда окутууда алгач лекциялар гана 
окулуп барат, ал бүткөндөн кийин практикалык сабактар болот. Лекция студенттердин 
репродукциялык эске тутуусун өрчүтөт. А бул деген маалыматтардын көпчүлүгүн жоготушуна 
алып келет, механикалык эс тутумга күч келтирет, ой жүгүртүүнү өнүктүрмөк түгүл, кайра даяр 
маалыматтарды гана кабыл алып жөн турууга көнүктүрүп коет. Эгер лекция менен практикалык 
сабактар параллель өткөрүлсө, студент жаны маалыматты активдүү формада кабыл алууга 
мүмкүнчүлүк алат, себеби теорияны практика менен айкалыштыра алат. Студент биринчи 
семестрде  жождо окутуунун усулдарына көнүгө баштайт. Лекция учурунда студенттер 
түшүнбөгөн суроолорун сурай алышпайт, ошол бойдон калып, экзамендерде гана чыга келет. 
Себеби, лекция учурунда студенттерге атайын түшүндүрүп отурбайт. 
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Студент ар бир лекциянын башталышында конспект алышат, анда негизги жоболор, 
схемалар жана таблицалар берилет. Бул лекцияны мугалимдин ” монологунан ” “ диалогго ” 
айлантып жиберет. 

Лекциянын мындай түрү студенттин негизги күчү лектордун сөздөрүн механикалык жазуу 
менен чектелбестен, окутуучу менен кошо жаңы маалыматтарды издөөгө да жумшалат. Конспект 
студентке сабакка даярданууга да жардам берет. Конспектти окуп чыккандан кийин студентте 
түшүнбөгөн суроолору пайда болот, Ага жооп издейт, демек, кызыгуу пайда болот. Бул усулдук 
ыкма студенттердин өз алдынча билим алуусуна шарт түзөт. Гуманитардык студенттер үчүн эн 
татаал нерсе болуп, математика боюнча маселе, мисалдарды чыгара билүү эсептелинет. Бул 
максатта студенттерге көптөгөн эсептерди чыгарууга туура келет. Ал эми эсеп чыгаруу көп 
эмгекти жана убакытты талап кылат. Натыйжада, студент чарчайт, эсептерди чыгарбай коюшат , 
ошентип, эсепти чыгара  биле алышпайт, кызыгуу да жок  болот. Бул маселени чечүү үчүн 
төмөндөгү окутуу системасы пайда болгон. Ал система студенттин өз алдынча иштөөсүн 
уюштуруп, аны текшерип турууга мүмкүнчүлүк берет. 

Бул система төмөндөгү функцияларды: окутууну, өнүктүрүүнү, текшерүүнү, башкарууну, 
көнүктүрүүнү камтыйт. Бул кызмат компьютердик Easytest программасы аркылуу ишке ашат [4].  

Окутуунун компьютердик формасы жаңы маалыматтарды алуунун өз алдынча түрүн 
өнүктүрөт. Ал эми ар бир студентке өз алдынча окуу ыкмасын тандап алууга, өз каалоосу боюнча 
убакыт тандоого мүмкүнчүлүк берет. Окутуунун бул формасы окутууну жеке жана коллективдүү 
түрүн бирдей шайкеш алып баруунун дидактикалык принцибин ишке ашырат. Ар  бир студент 
үчүн жаңы маалыматтарды түшүнүү үчүн өзүнчө убакыт керек: бирине көп убакыт керек болсо, 
бирине аз эле убакыт жетиштүү. Ал эми семинардык иштердин көлөмү баары үчүн бирдей 
бөлүнөт. Андан сырткары өз бетинче иштөөгө үйдө саналуу гана адамдын шарты болот, андан 
сырткары компьютерде иштөө кызыктуулугунан тышкары жаңы маалыматтарды берет, өз 
алдынча иштөөгө кызыктырат, зачетторду тапшырууга мүмкүнчүлүк берет. 

Ушунун негизинде студенттерди жогорку математикадан зачетко даярдоонун атайын 
системасы иштелип чыкты. 
           1.Студенттерге алдын ала маселе – мисалдар , эсептер берилет. Эсептин ар бир тиби өзүнчө 
түшүндүрүлөт ( лекция, практика сабактары ). Бардык студенттер даярдануу убагында, өз алдынча 
даярдануу үчүн компьютерди- Easytest программасын колдоно алышат. Анын өзгөчөлүгү эмнеде? 
          а) Easytest те маселе – мисалдар “Аныктамалар жана  формулалар”, “Ыктымалдуулуктар 
теориясы”, “окуялар үстүндө операциялар”,  “Гипотезаларды текшерүүнүн  статистикасы” ж.б 
темалары боюнча топторго бөлүнүп коюлат. 
         б) Маселелер тез-тез жаңыланып турулат.  Демек, маселенин  негизги матеметикалык ою 
калат, бирок сандары өзгөрүп турат. Бул студенттин ой жүгүртүүсүн өстүрөт, жана эсеп чыгаруу 
ыкмасынын жолдорун үйрөтөт жана куру сандарды гана  жаттоого шарт түзбөйт. 
         в) программа студенттин канча эсепти чыгарууга аракет кылды , канчасы туура , канчасын 
ката чыгарды, же чыгара албады маалыматтарды сактап турат. Студенттин окууга болгон 
кызыгуусун арттыруу үчүн, математиканы окутууда алардын негизги адистигине байланыштуу 
маселе  менен сандарды эсептерди берсе, математикалык негизги эрежелер да эсте жакшыраак 
калат, өзүнүн адистигине да керек. Мисалга, юрфактын студенттерине “Гипотезаларды 
текшерүүнүн статистикасы” деген темада тапшырма берсе, математикалык  аныктама, эсептерди 
чыгарып да көнүгүшөт, ошол эле учурда өздөрүнүн негизги кесиби боюнча да иш жүргүзүп 
үйрөнөт. Мисалы: юрист студенттерге берилүүчү маселелердин түрлөрү: 
        1). Шаардын ички иштер бөлүмүндө 2жыл ичинде болгон чөнтөк уурулуктары жөнүндөгү 
маалыматтар иштелип чыкты. Орточо көрсөткүч бир ай үчүн 12,1ди түздү. Ошол эле убакта 
ноябрь үчүн чөнтөк уурулары жөнүндөгү маалыматтардын орточо көрсөткүчү 11,2ни түзгөн, 
ошондо орточо квадраттык кемүү 0,61ди түзөт, ноябрь үчүн көрсөткүч төмөндөтүп берилген деп 
эсептесе болобу? 
       2). “Лимон” шампунунун сапаты начардыгы жөнүндө арыздар түшкөн. Шампундун сапаттын 
текшерүү үчүн кандай иштерди жүргүзүү керек? 

Студенттер үчүн зачетко чыгармачыл тапшырмалар берилет. Тапшырмаларды өз бетинче 
түзүүнү студенттерге сунушталат. Мындай тапшырмалар бир караганда эле татаал көрүнгөнү 
менен алардын кесиби менен тыгыз байланышта болот. Бул тапшырмалардын дидактикалык 
пайдасы – студенттердин ой жүгүртүү процессин өнүктүрөт. 
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 Эгер ар бир тапшырма так жасалса, студентке зачет коюлуп берилет. Студенттердин 10% 
ти ушинтип зачет алышкан. ”Так” деп качан айтабыз? “Тапшырма туура жооп”- “туура эмес жооп” 
“Кайсы учурда каталарды кетирүүгө болот” комплексин айтабыз.  
           Ал тапшырмаларды түзгөн студент өзүнүн группалаштарына консультация да  берет, жооп 
издеп жатып ой да жүгүртөт, натыйжада юрист катары такталат. Өз түшүнгөнүн башка адамга 
түшүндүрүп берүү адамды жакшы такшалтат. Демек, студент тапшырманы, жообу менен өзү 
түзүп келсе, өтүлгөн маалыматты эске тутуп калуу ошончолук жогору болот. Тажрыйба 
көрсөткөндөй, студенттер өз түшүнбөгөндөрүн мугалимге караганда өзүнүн курдаштарынан 
көбүрөөк сурайт. Демек начар окуган студент  өз курбусунан тартынбай консультация алат. 
          2. Зачет коюуда студенттердин эсепти туура чыгарганы, туура чыгарылган жооптордун 
пайызы 80%ден ашса, ага зачет коюлат. Эгер студент туура жооп таба албаса, ал кадимкидей зачет 
тапшырат. 2 жолу компьютердик тест тапшырат. (10 маселе) 
Ар бир 10 маселеге 15 минут берилет. Эгер 10 маселеге тең туура жооп бере албаса зачет 
коюлбайт. Мындай зачет алуу көп убакытты талап кылбайт. Мындай формада зачет алуунун 
артыкчылыгы эмнеде? 

1. Мында тапшырмага берилүүчү суроолор дайыма өзгөрүп турат. Демек, студенттер 
шпаргалка жаза алышпайт. 

2. Бир типтүү көптөгөн маселелерди чечүү абстракттуу ой жүгүртүүнү өнүктүрөт. 
Компьютердик  технологияны колдонуу менен, окутууда студенттердин зачетко болгон 
даярдыгынын деңгээли мурдагыга караганда жогорулайт. Студенттин жообун баалоодо 
субьективизм жок болот. Кокусунан баа алып калуу  мүмкүн эмес болуп калат.Себеби 
компьютерде студенттердин берген ар бир жообу сакталып турат. Семестр ичинде берген 
ар бир жообун эске алып зачет  коюлат. 

Зачет алуу нормативдүү окуу планына негизделет [6].  
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Роль некоторых форм работ по профпросвещению учащихся в  профориентационной 
подготовке будущих учителей математики 

 
В статье исследуются возможности лабораторных, графических и  практических работ по 

математике в профориентационной подготовке будущих учителей математики.  
 
The article explores the possibility of laboratory, graphics and practical works on mathematics in career-

oriented training of future teachers of mathematics. 
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Возрастающая роль науки  математики и технологий в современной жизни, задачи личного 
роста занятости и полноценного участия в обществе все больше требуют от взрослого поколения 
быть грамотными в этих направлениях. «В среднем более 89 % учащихся в Кыргызстане не 
достигают минимального уровня математической грамотности. Недостаточное владение знаниями 
по математике учащихся с низкими показателями может иметь для них негативные последствия на 
перспективы на рынке труда и возможности полноценного участия в обществе» [24].
 Рассмотрим, как применяются принципы профориентации на примере содержания 
учебников по математике 5-11 классов средней школы. Мы проанализировали содержание 
учебников по математике разных авторов с целью выявления объяснения материала и количества 
задач с применением профориентационного материала, результаты анализа показаны в таблице 1. 

 
 Таблица 1 

Анализ школьных учебников по математике 
 

В содержании 
используются 
примеры из 

жизни 

Задачи с 
профориентационны

м содержанием 

№ Учебник Всего 
тем 

число % 

Всего 
задач 

число % 
1 Математика 5               [9] 60 15 25  1495 203 14 
2 Математика 5               [10] 43 7 16  1301 184 14 
3 Арифметика 5              [11] 62 8   13  1178 102 9 
4 Математика 5               [4] 31 12  39  837 31  4 
5 Математика 6               [12] 56 16 29 1118 176 16 
6 Математика 6               [13] 46 5 11 1424 392 28 
7 Арифметика 6              [14] 67 6 9 1244 124 10 
8 Математика 6               [15] 62 15 24 1279 79 6 
9 Алгебра 7                      [16] 44 4 9 1289 133  10 
10 Алгебра 7                      [7] 37  12  32  655 66 10 
11 Алгебра 8                      [17]          38 3 8 1076 83 8 
12 Алгебра 8                      [3] 50  16  32  918  45  5  
13 Алгебра 9                      [18]          36 9 25 1192 56 5 
14 Алгебра и начала анализа 

10-11                              
[19] 

44 6 14 
 

915 60 7 

15 Алгебра и начала анализа 
10                                    [8] 

68  9   13  219  18  8  

16 Геометрия 7-9               [5] 101  10  10  1156  13  1  
 17 Геометрия 10-11           [6] 43   4  10  507  9   2  
 Всего 888 157 18 26400 1774 7 

Видим, всего 18 % всего содержания учебного материала объясняется на жизненных 
примерах, и лишь 7 % всех задач имеет профориентационную направленность.  
 Кроме того, мы    проанализировали      содержание   учебных пособий по внеклассной 
работе по математике с той же целью, результаты в таблице 2.   

Из таблиц мы наблюдаем, что учебники и учебные пособия по математике содержат 
крайне мало задач практического содержания, и делаем вывод, что профориентационная работа с 
учащимися на уроках и внеклассных занятиях по математике проводится недостаточно; 
необходимо разнообразить содержание задач информацией о значении  математики в профессиях. 
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 Таблица 2 
Анализ учебных пособий для внеклассной работы по математике с целью выявления 

профориентационного материала в них 
 

Задачи 
профориентационного 

содержания 

Учебное пособие 
[20], [21], [22] 

Всего 
тем 

В содержании 
используются 
примеры из 

жизни 

Всего 
задач 

число проценты 
Внеклассная работа по 
математике в 5-6 классах  

50 - 417 31 7 

Внеклассная работа по 
математике в 7-8 классах   

27 - 2499 20 1 

За страницами учебника 
математики  

105 6 (6%) 165 30 18 

 
   
Мы видим задачу профориентационной работы будущего учителя математики в том, 

чтобы, не нарушая системы учебной дисциплины, организовать преподавание математики так, 
чтобы наряду с умственным развитием и воспитанием учащихся, дать им практические умения и 
навыки. В диссертационном исследовании профессора М.А. Алтыбаевой  сделан вывод, что в 81,1 
% профессий, специалистов которых готовят в учебных заведениях нашей республики, требуются 
вычислительные умения, в 84 % - контрольно-измерительные, в 20 % профессий - чертежно-
графические, в 67,2 % профессий – умения конструирования - моделирования, в 72,3 % - расчетно-
аналитические умения [2]. Исходя из этого, мы обращали внимание студентов экспериментальных 
групп на роль лабораторных и практических работ по математике в развитии перечисленных 
умений. Для развития умений конструирования учащихся 5 классов мы рекомендовали студентам 
применять очень эффективные задания типа лабораторно-графических.   

Тема «Обыкновенные дроби».       
 Задание 1. Нарисовать прямоугольник  и заштриховать заданную ее часть.  При его 
выполнении ученики усваивают алгоритм нахождения части от числа, алгоритм нахождения всего 
числа по его части, что целое содержит   и что одна и та же доля может быть представлена 

разными дробями.  Например, задание «нарисовать прямоугольник размером 3 клетки на 4, 

заштриховать  его часть мы предлагали выполнить, не используя алгоритма нахождения дроби 

от числа, а просто глядя на картинку, анализируя ее выяснить, сколько клеток составляет    часть 

от всего прямоугольника. Тогда можно получить рассуждение учащихся: «Прямоугольник 

содержит 4 равных ряда по 3 клетки, значит, один ряд составляет   часть всего 

прямоугольника». Ученики предлагали такие варианты решений, представленные на рисунке 2. 
 
 
 
 
 
                             
 
 
                                                                                                                             

Рис.  2 Различные способы штриховки четверти прямоугольника 
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 Задание 2. Нарисуйте квадрат, сторона которого 2 клетки. Заштрихуйте половину квадрата 

разными способами.  При выполнении задания ученики понимали, что половина квадрата – это  

часть. Школьники находили более сотни различных способов, некоторые из них представлены на 
рисунке 1.  
    

           
 
 
 
 
                          
 
                                                                                                                                                                     
                   
 
 
 
 

Рис. 1  Различные способы штриховки половины квадрата 
 
 Мы инструктировали  студентов об этапах такой работы:  нарисовать картину, 
проанализировать изображенную ситуацию, подметить закономерность,  обобщить результаты, 
определить, в каких профессиях встречается подобная работа.        

В ходе выполнения лабораторных работ мы формировали навыки,  применяющиеся в ряде 
профессий отраслей машиностроения, приборостроения, строительства, легкой  промышленности. 
 Так, лоскутная техника  «курак» широко применяется при изготовлении национальных 
изделий. Архитекторы проектируют здания, принимая во внимание внешний вид и расходы 
строительных материалов. При изучении раздела «Функция», мы обращали внимание студентов 
на то, что понятие функциональной зависимости является в своей основе политехническим, и на 
необходимость формирования у учащихся умений оперировать способами задания функции, 
читать свойства функции по графику, выявлять зависимость между переменными. Эти умения 
являются профессионально значимыми для множества специальностей. Для формирования 
понятия функции мы включили задания на выделение существенных признаков [1].  
 Задание 1. Между какими элементами таблицы 3 установлена зависимость? Является ли 
она функцией? Ответ поясните.                              

                                                                                                                                 Таблица 3  
Вид емкости для 

раствора 
Тележка Растворный 

ящик 
Поэтажная 

емкость 
Поэтажный 

бункер 
Вместимость, м3 0,10 0,30 0,35 0,55 

 
Наглядный графический метод способствует усвоению основных сведений о функции. Умение 
школьников разбираться в графиках, демонстрирующих производственный процесс, имеет 
политехническое значение.      

Задание 2. Вычертить на основании данных таблицы 4 два графика     изменения длины и 
крепости волокна хлопка в зависимости от возраста.                                 
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Таблица 4 
Возраст волокна, дни 20 30 40 60 

Крепость волокна, H 0, 49 1,55 4, 50 5, 20 
Разрывная длина волокна, кг 7, 7 17, 0 24, 9 26, 4 

 
Задание 3. Определите по графику взаимосвязи между длиной (ΙΙ) и зрелостью (Ι) волокна 

темпы зрелости и созревания волокна коробочки хлопчатника в различном возрасте, рисунок 3. 
 

                                                                                          
                Рис. 3  График взаимосвязи между длиной  и зрелостью  волокна 
 

Задание 4. Дан график соотношения веса сырца (Ι)  и створок коробочки хлопка (ΙΙ) в 
зависимости от возраста хлопка (% от общего веса коробочки)  (рис.4)   

1) Определите по графику, какой процент от веса коробочки составляет вес хлопка на 10, 
20, 50-й день роста.          

2) На что указывает точка пересечения обоих графиков?    
 3) О чем свидетельствует симметрия графиков относительно  горизонтали с отметкой 50? 

                                                                               
               Рис. 4 График соотношения веса сырца и створок коробочки хлопка в   
                                          зависимости от возраста хлопка      
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Среди прикладных задач, способствующих ориентации учащихся на различные профессии, 
выделяются задачи с экономическим содержанием [23].     

Задача 1. Фермерское хозяйство, используя передовую технологию, увеличило урожай 
зерна с 28 ц с гектара до 42. Затраты труда на гектар за счет механизации всех работ уменьшились 
с 20,8 человеко-дня до 6,5. Насколько возросла производительность труда?      

Решение. 1) 42:28=1,5 – т.е. урожайность выросла в 1,5 раза,      
2) 20,8:6,5= 3,1 - затраты труда сократились в 3,1 раза,       
3) 3,1∙1,5=4,5 – производительность труда возросла в 4,5 раза.  Ответ: в 4,5 раза. При 

решении задачи ученики усваивали экономические понятия: интенсивная технология, 
механизация, человеко-дни, производительность.     

Задача  2. На ферме за год получено 400 ц молока. Из них 70 ц израсходовано на 
выпаивание телят, остальное реализовано государству. Каков объем продукции, если закупочная 
цена на молоко 1500 сом за 1 центр?      

Решение. 1) 400-70=330 (ц),                           
2) 1500∙330=  495 000   (сом)                             Ответ: 495 000сом.  
Задача 3. Составьте формулу для вычисления площади участка, изображенного в 

масштабе 1:10 000 на рис. 5 (размеры указаны в м). Определите вид функции,  выраженной 
составленной формулой. 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                                                                                      
 
 
 
 
 
Рис.5  
Решение.   Площадь участка      S=58a−135∙19                           (1) 
Функция, выраженная формулой (1) - линейная, так как формула имеет вид y=kx+b.  
 Решая задачи экономического содержания, мы формировали у студентов  
представления об экономике страны, знакомили с применением математических методов в 
экономике.        

Учитель математики,  применяя практические, лабораторные, графические формы 
работы, делает знания практически значимыми, что помогает учащимся применять их при 
изучении других предметов,  в будущей деятельности.  
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Результаты педагогического эксперимента по определению  профориентационной 
компетентности студентов факультета МИТ  ОшГУ 

 
В статье приводятся результаты экспериментальной проверки эффективности методических 

рекомендаций по профориентационной подготовке студентов, будущих учителей математики. 
 
The article presents the results of a pilot test of the effectiveness of methodical recommendations on career 

preparation students, future teachers of mathematics. 
 
В процессе эксперимента анализировался фактический материал, характеризующий 

результативность обучения в экспериментальных группах по сравнению с контрольными. 
Одновременно анализировалось усвоение студентами теории и методов профориентационной 
подготовки, что позволило совершенствовать экспериментальные материалы. Эффективность 
 содержания профориентационной подготовки будущих учителей математики, нами 
определялась с помощью системы критериев оптимальности академика Ю.К. Бабанского. Он 
отметил, что «принцип оптимизации применим при подготовке и проведении внеклассных и 
факультативных занятий по соответствующему предмету» [1]. Приведем результаты 
экспериментальной работы в соответствии с критериями.     
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 Соответствие результатов обучения целям и задачам профориентационной 
подготовки. Под результатами обучения мы понимаем прочное усвоение студентами ведущих 
понятий спецкурса  и учебных дисциплин, содержащихся в них теорий, методов и формирование 
профориентационных умений и навыков. Предложенные нами методические рекомендации 
позволили сформировать готовность студентов к профориентации школьников в 
профессиональной деятельности. Преподаватели-экспериментаторы знакомили слушателей 
спецкурса и кружка с целями и задачами курса, на лекциях раскрывали теоретическое содержание 
основных понятий, на семинарах учили применять теоретические знания в работе. Учебная 
программа спецкурса и кружка расчленялась на две логически завершенных части, по каждому 
разделу выделены ведущие понятия. Качество знаний студентов обеспечивается  
результативностью  экспериментальной профориентационной подготовки студентов. Для ее  
подтверждения мы определяли  ее доступность и эффективность.     

«Главным условием применимости количественных показателей – точное предварительное 
определение признака, который исследователь собирается регистрировать» считает  Л.В. Ительсон 
[2]. А также,  «что вводимое задание является типичным: значит, варианты его решения будут 
зависеть от различия в знаниях материала, т.е. от уровня доступности»  [2].    
 Коэффициент доступности определяется по формуле   Kд= ,                                             (1)     

где    Кд - коэффициент доступности,                           
В – воспроизводимая  информация,                                   
П – полная информация.           
 Для определения воспроизводимой информации все задания, выполненные студентом,  
подразделены на 5 групп (Υ1 – Υ5),   т.е. работа студентов оценивается по 5-балльной  системе:                                                                                                                        
Υ1 – не менее 7 мероприятий, включающих все основные направления работы,                        
Υ2 – не менее 5 мероприятий,    включающих  2 основных направления работы,                       
Υ3 -   не менее 3 мероприятий  одного  направления,                                                            
Υ4 – 2 мероприятия одного направления,                        
Υ5 – 1 мероприятие.         
 Воспроизведение информации, полученной студентами при обучении, в работе с 
учащимися определялось по формуле В = ,                                                                  (2)       
где Υi –группа ответов и соответственно оценка работы,                             
NΥ – число студентов, их работа оценивается по каждому заданию пяти групп.  
Полный ответ:  П =5∙N,                               (3)      
 где N – число участвующих студентов,       

следовательно   Кд=                                                                              (4) 

Правильная оценка работы студентов с учащимися требовала системного наблюдения и 
учета знаний и умений студентов со стороны учителей и диссертанта. Мы выявили  усвоение 
знаний: 

1) школьной программы математики, содержания работы в учебных условиях, возрастных 
особенностей учащихся;         

2) математических – теоретический материал математики;      
3) методических – методов и форм профориентационной работы.                 
И умений:             
1) методических - составление плана работы, занятий, определение цели, содержания, 

проведение занятий;                
2) организации работы с учащимися с учетом их склонностей;      
3) математических.            
В содержании профориентационной деятельности студентов с учащимися определилось 

три основных направления (профинформационная работа, проведение занятий, организация 
профориентационных исследований).      

В ходе исследования определили,  насколько был доступен материал профориентационной 
подготовки для формирования методических, профориентационных, математических знаний и 
умений, как можно было использовать их в работе с учащимися. Полученные результаты о 
доступности предложенного содержания  отражены в таблице 1.  



Ош МУ жарчысы №4, II чыгарылыш  2012 
 

39 
 

                               Таблица 1  
Результаты исследования доступности содержания экспериментальной поддержки  

(в баллах) 
 

Информация №  
Виды работы 

 
Всего П В 

 
Кд 

1 Профинформационная работа 88 337 283 0,84 
2 Профориентация при обучении математике 82 272 211 0,78 
3 Проофориентационные исследования 80 312 273 0,87 

 
Примечание – П - полная  информация, В - воспроизводимая информация, Кд - 

коэффициент доступности.         
 Полагая, что условия выбора значений Υi достаточны, считаем уровень доступным не 
ниже 0,6 (соответствует оценке в баллах  - «3»). Значение коэффициента доступности лежит в 
интервале 0,78–0,87. Это свидетельствует о доступности и возможности усвоения содержания 
методической подготовки в педвузе. Более объективные данные об уровне подготовки студентов к 
профориентационной работе мы получим определением коэффициентов усвоения студентами 
профориентационных знаний (Ку) и  умений (Р) методом поэлементного и пооперационного 
анализа, разработанного А.В. Усовой.     

Коэффициент усвоения знаний определяется по формуле   А.В.  Усовой             

nN

n
K

N

i
i

 1  ,                                                                                          (5)                

 где   y - коэффициент усвоения знаний, 
ni – количество элементов знаний, усвоенных студентами,                   
 n – количество элементов знаний, которое должно быть выявлено.     

Среднее значение усвоения знаний определялось при проведении работ, требующих 
методической подготовки, применения элементов творчества, самостоятельности: проведение 
бесед о роли математики, занятий кружка.     

Для определения эффективности предложенной нами профориентационной подготовки  
использованы показатели 2008-2011 годов.  В 2008 студенты впервые были нацелены на работу с 
учащимися на лекциях, получили инструктаж к педпрактике. К завершению эксперимента в 2011 
году,  студенты получили весь комплекс основ методической подготовки. На этом этапе обучения 
коэффициент эффективности профориентационной методики определили по формуле     

 hз =  ,                                               (6) 

где Ky´´- коэффициент усвоения методических знаний, 
Ky´- коэффициент усвоения  профориентационных знаний. 

Эффективность профориентационной методики подтверждает сравнение результатов 
обучения в экспериментальных и контрольных группах. Из таблицы 2 результатов развития 
знаний студентов по профориентации видно, что уровень усвоения знаний, необходимых для 
осуществления профориентации в начале эксперимента недостаточны, ниже 0,6. Не хватало 
методических знаний проведения профориентационных бесед 0,53, проведения  
профориентационных уроков по математике 0,48. За счет математической подготовки 
составляющего компонента профподготовки уровень усвоения знаний – 0,71, т.е. достаточный. 
Значения коэффициентов усвоения знаний студентами, получившими весь комплекс 
экспериментальной подготовки соответственно равны 0,77, 0,74, 0,83, т.е. больше   0,6. Это 
свидетельствует о достаточном уровне их усвоения.                 
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Таблица 2  
Результаты развития профориентационных знаний студентов 

 
№ Формы работы с учащимися  годы N ni n Ку hз 
1 Профессиональная ориентация на уроках 

математики 
К 
Э 

2008 
2011 

20 
46 

60 
212 

115 
271 

0,53 
0,77 

1,51 

2 Профориентация на кружковых занятиях К 
Э 

2008 
2011 

7 
53 

18 
229 

37 
313 

0,48 
0,74 

1,56 

3 Профориентационные                    
исследования 

К 
Э 

2008 
2011 

12 
61 

47 
296 

67 
361 

0,71 
0,83 

1,18 

 Методом пооперационного анализа определялся уровень умений применять знания. Для 
этого виды  проводимой работы расчленялись  на отдельные операции, и выявлялись умения их 
проведения. В ходе экспериментальной поверки нами выделены 4 элемента умений:  
         

1) составление плана профориентационной работы;                                                                 
 2) составление плана профориентационного занятия;              

3) использование  содержания профориентационной подготовки;        
 4) использование производственных ситуаций для закрепления знаний.                                                                                                    
 Значение коэффициента полноты использования студентами  умений применять 
полученные знания в ходе проведения занятий с учащимися определялось  

по  формуле:  PN

P
P

n

i
i

 1                                        (7)  

где Pi - число элементов умений, реализуемых студентом при выполнении данной работы с 
учащимися,                                                  
P – число элементов умений, которые должны быть учтены,                          
 N – количество студентов, проводящих работу с учащимися.   
 Коэффициент эффективности профориентационной  подготовки  студентов вычислили по 

формуле hу=                                                                 (8)  

где ´´ - коэффициент уровня реализации полученных умений в ходе экспериментального 
обучения на завершающей стадии эксперимента,                                                                                                                           

´ - коэффициент уровня реализации полученных умений в ходе экспериментального обучения на 
начальной стадии эксперимента.       
Коэффициенты hз и  hу являются объективными показателями эффективности экспериментального 
обучения. Считаем правомерным определять их как коэффициент эффективности 
профориентационной подготовки студентов. Полученные результаты мы поместили в таблицу 3. 
               

Таблица 3 
Эффективность сформированности у студентов профориентационных умений 

 
№ Формы работы с учащимися годы N Pi P 

y 
hy 

1 Профессиональная ориентация на уроках 
математики 

К 
Э 

2008 
2011 

20 
46 

61 
134 

115 
271 

0,59 
0,89 

 
1,42 

2 Профориентация на кружковых занятиях К 
Э 

2008 
2011 

7 
53 

17 
194 

37 
313 

0,44 
0,63 

 
1,45 

3 Профориентационные                    
исследования 

К 
Э 

   2008 
  2011 

12 
61 

51 
329 

73 
361 

0,71 
0,92 

 
1,31 
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Значения hу  говорят о том, что методическая подготовленность студентов к проведению форм 
работы с учащимися  возросло: проведение бесед – в 1,5 раза, занятия кружка – в 1,42 раза, 
организация профориентационных     исследований – в 1,3 раза. В таблице 4 показаны 
усредненные результаты данных развития профориентационных знаний студентов-математиков, 
полученные по результатам трех этапов экспериментальной работы.     
                                                                                          Таблица 4  

Динамика профориентационных знаний студентов (средний балл) 
 

Этапы 

Начальный                                  
2008-2009 

Промежуточный                    
2009-2010 

Завершающий                                          
2010-2011 

Профориентационные знания 

К Э К Э К Э 
Профориентация при обучении  
математике 

3,2 
 

3,34 3,27 3,39 3,31 3,52 

Психолого-педагогические  
аспекты профориентации 

4,12 4,08 4,14 4,15 4,18 4,26 

 
В таблице 5 представлена динамика профориентационных знаний студентов на начальном и 
конечном этапах эксперимента, в процентах.  Наблюдается повышение показателей качества  

профориентационных знаний студентов в экспериментальной группе на 3,5 %, в контрольной 
группе качество знаний студентов возросло незначительно, в пределах 1 % - 1,2 %.   

                                     Таблица 5  
Динамика профориентационных знаний студентов (в процентах) 

 
Начальный   этап                   

2008-2009 
Завершающий этап 

2010-2011 
Профориентационные знания 

К Э К Э 
Профориентация учащихся                       в 
процессе обучения  математике 

65,2 % 66,8 % 66,2 % 70,2 % 

Психолого-педагогические аспекты 
профориентации 

82,4 % 81,6 % 83,6 % 85,2 % 

  
Соответствие результатов обучения максимальным возможностям каждого студента.  

При проведении занятий спецкурса и кружка преподаватели-экспериментаторы рассчитывали 
максимальные возможности каждого участника, чему способствовало применение системы 
дидактических материалов, учитывающих уровень развития и степень подготовленности к 
изучению нового материала студентов. Мы применяли методику дифференцированного обучения 
и систему дидактических материалов, различных по трудности и цели применения 
(адаптирующие, информационные, инструктивные, тренировочные, контролирующие). Это 
позволило разнообразить методы ведения занятий спецкурса. Проводили подготовительные, 
практические и семинарские типы занятий. Применение в занятиях дифференцированных заданий, 
сочетающих индивидуальную, групповую и фронтальную работу,  эффективно развивало 
профориентационные умения и навыки. Степень готовности участников эксперимента к 
профориентационной работе со школьниками. О готовности студентов к профориентации 
школьников мы судили по уровню усвоения опорных знаний, развитию  профориентационных 
навыков и умений, сформированности профессиональной мотивации, осознания путей построения 
профессионального маршрута. Показателем эффективности нашей методики мы считаем выбор 
профессиональной деятельности участниками эксперимента после окончания учебы. В таблице 6 
показан выбор деятельности нашими выпускниками.       
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Таблица 6  
Выбор деятельности выпускников, прошедших обучение по профориентационной 

методике 
Избрали Всего 

выпускников Профессии математической 
направленности 

Математические 
факультеты 

Работа в 
школах 

250 50 48 152 

Из таблицы видно, что 61 % испытуемых выбрали работу школьного  учителя математики. 
Успешно пройдя адаптационный период, они активно принимают участие в школьных, районных 
и городских конкурсах. Выпускницы экспериментальных групп   Н. Доранова, Ч. Тажибаева,                       
Д. Жоробаева, О. Волкова стали победителями конкурсов в номинации «Лучший учитель года» в 
школах г. Ош, Таш-Кумыр, Узген, Араванского района.      
 Многие наши выпускники, участники эксперимента, после окончания учебы уехав в 
Россию, продолжили работу в российских школах.  Студентки О. Маняшина, Л. Гарькавая 
работают в ГОУ сш № 1226  г. Москвы,  Ю. Байкалова, М. Абдувалиева работают учителями 
математики Ι категории в лицее № 14   г.  Нижнекамск. Преподавателем кафедры МПМ 
Оренбургского педагогического университета работает А. Осипова. Наши выпускники 
подтвердили твердость своих профессиональных намерений, успешно сдав аттестацию, 
соответствующую второй и первой категориям учителя математики.     
 Сохранение контингента. За годы эксперимента количество студентов, участвующих в 
профориентационной работе с учащимися возросло, это также свидетельствует об их 
подготовленности. Основная подготовка проводилась на лекциях, во время педпрактики, на 
занятиях спецкурса и кружка, поэтому все студенты 3-5 курсов, проходящие специализацию на 
кафедре МПМ,  были включены в процесс развития готовности к осуществлению 
профориентационной работы. Показателем этого является повышение активности участия 
студентов в профориентации. Так, их активность с 2008  до 2011 годы возросла на 47,9 %, что 
отражено в таблице 7.                                                    

                                                                                                                                 Таблица 7  
Динамика участия студентов в профориентации школьников 

 
годы 2008 2009 2010 2011 

Всего студентов                                                              
Участвовали в работе с учащимися 

65 
16 

62 
22 

61 
29 

62 
45 

Итого в процентах  24,6 % 35,4 % 47,5  % 72,5 % 
 
За период  эксперимента    поступило около 150  отзывов учителей          и руководителей 

школ о проводимой студентами работе. Анализ отзывов показал: 112 работ студентов, 
получивших основы профориентационной подготовки отличались продуманностью, были 
направлены на формирование знаний и умений, навыков творческой деятельности учащихся. 
Положительной чертой считаем отсутствие стандартного подхода в деятельности студентов. 
 Содержание профориентационной подготовки способствовало совершенствованию 
профессиональной подготовки: профориентационные знания и умения усвоили   86   %  
слушателей-участников эксперимента, в контрольных группах  только  58  %. Основной целью 
спецкурса является повышение профориентационной компетентности будущих учителей 
математики, поэтому нам важно мнение слушателей о его пользе и  качестве. Отзывы 150 
слушателей  спецкурса о содержании, формах занятий и  используемых методах свидетельствуют, 
что его посещение углубило методические и педагогические знания по осуществлению 
профориентации учащихся при обучении математике. Исследование показывает, что применение 
в практике профориентационной подготовки студентов спецкурса и кружка по профориентации, 
позволяет достичь качественного усвоения студентами понятий, теории, методов профориентации 
учащихся; овладение профориентационными умениями и навыками, что способствует повышению 
качества профессиональной подготовки будущего учителя математики. 
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Сагындыков Ж.., Бердибекова С.К., ОшТУ 

 
Электролиттерди окутууда компьютердик моделдерди колдонуу 

 
Бул макалада суюк өткөргүчтөрдөгү кубулуштардын физикалык маанисин ачып көрсөтүүдө 

компьютердик моделди колдонулушу каралган.  
 

Application of computer model for finding out the essence of physical processes in Liquid and solid conductors 
in electrolytic is considered in this article.  

 
Суюк эритмелердин электрөткөрүмдүүлүктөрү, ал эритмедеги иондордун миграция 

агымынын эсебинен пайда болору белгилүү. Эритмелердин электрөткөрүмдүүлүктөрүн изилдөөдө 
иондордун гана кыймылын эсепке алуу үчүн аны менен кошо жүрүүчү диффузияны,  б.а. 
химиялык потенциалдын градиентин болтурбоо зарыл. Бул шарт өзгөрүлмө токту колдонуу менен 
жетишилет. Эритмеге өзгөрүлмө потенциалдардын айырмасы берилгенде иондор өздөрүнүн 
ордунда термелип, grad i = 0 болот [1, 2]. Эритменин электрөткөрүмдүүлүктөрүн өзгөрүлмө 
токтун көпүрөчөсүнүн жардамы менен (1 - сүрөт), электрохимиялык ячейканын каршылыгын - RX 
, магазиндин  каршылыгына - RM     салыштыруу менен аныкталынат. 

 
      Г 

                                      О            О 
 
    R1   R2 
 
 
 
      о 
  
 
 
       RX     Rm 
 

 
1-сүрөт. а). Электроөткөрүмдүүлүктү өлчөө үчүн өзгөрүлмө токтун көпүрөчөсүнүн 
түзүлүшү: RX -электрохимиялык ячейканын каршылыгын; RM- магазиндин каршылыгына; 
R1,R2,-каршылыктар; Г-өзгөрүлмө токтун генератору; О-осциллограф. б). Эритмеге 
салынган эки электрод; S-электроддордун аянты; l- эки электроддун ортосундагы аралык. 

 Осиллографтын клеммаларында өзгөрүлмө чыңалуу жоюлганда, өзгөрүлмөлүү токтун 
көпүрөчөсүндө теңдештик пайда болуп, төмөндөгүдөй катыш орун алат: 

2
1

R
R

MR
XR

  

Мында RX тин мааниси R1, R2 = cont болгондо, RM боюнча тажрыйбадан  алынат, же R1 
менен R2 катышын өзгөртүү менен жетишилет. Өткөргүчтүн каршылыгына тескери чоңдук 
өткөргүчтүн электрөткөрүмдүүлүгү болуп эсептелет: 
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L =
1
R

                                        (1.1) 

Кадимки металл өткөргүчтөр сыяктуу эле, эритмелердин каршылыктары төмөндөгүдөй 
теңдеменин жардамы менен аныкталат:                                                             

S
lpR                                                      (1.2) 

p-салыштырма каршылык; l - өткөргүчтүн узундугу (эритмелер үчүн электроддордун ортосундагы 
аралык); S - өткөргүчтүн беттик кесилиш аянты (эритмелер үчүн электроддордун аянты). 
Ошондуктан: 

L
S
l

                                                                     (1.3) 

=1p - салыштырмалуу электрөткөрүмдүүлүк, бирдиги ОМ-1 M-1  = CMM (CM-сименс). 
Салыштырмалуу электрөткөрүмдүүлүкө төмөндөгүдөй аныктама берилген:  
бири - биринен 1см аралыкта жайгашкан, аянттары 1см2 болгон эки бирдей параллель 
электроддордун ортосундагы көлөмдөгү эритменин электрөткөрүмдүүлүгү -салыштырма 
электрөткөрүмдүүлүк деп аталат. 
      2 -сүрөттө кээ бир электролиттердин суудагы эритмелериндеги салыштырмалуу 
электрөткөрүмдүүлүктөрдүн концентрациядан болгон көз карандылыктары берилген. 
Концентрация нөлгө (CO) умтулганда  суунун  диссоциациясынын негизинде пайда болгон 
Н30+ жана ОН- иондору  көрсөткөн, б.а. таза суунун салыштырмалуу электрөткөрүмдүүлүгүнө    
умтулат.  концентрациянын өсүшү менен (эритмелердеги иондордун көбөйүшү менен) белгилүү 
мааниге чейин өсөт. Электролиттердин концентрациясы көбөйгөн сайын ион-иондук өз ара 
аракеттенүүлөрдүн күчөшүнүн негизинде, иондордун кыймылдуулуктарынын азайышына  жана 
бирикмелердин пайда болушуна алып келип,  нын өсүшү  токтолот. Ошондуктан, дээрлик 
бардык учурларда электролиттердин салыштырмалуу электрөткөрүмдүүлүктөрүнүн   
концентрациядан болгон көз карандылыктары максимум аркылуу өтөт (2-сүрөт). Ион-иондор 
ортосундагы аракеттердин натыйжалуулугун билүү үчүн, салыштарма электр өткөрүмдүүлүктү 
электролиттердин эквиваленттик концентрациясына бөлүнөт: 

CZCZэкC












                                              (1.4) 

мында   

CZCZэкC   
                                            (1.5) 

 - эквиваленттик электрөткөрүмдүүлүк. 
Бири - биринен 1см аралыкта эки бирдей параллель электроддун ортосундагы көлөмдө 1г-экв 
эриген затты кармаган эритменин  электрөткөрүмдүүлүгү эквиваленттик 
электрөткөрүмдүүлүк деп аталат, б.а. 1 см3 эритменин электрөткөрүмдүүлүгү.  Бирдиги м2 
oмг-экв=м2СМг-экв. Эритменин концентрациясы азайган сайын, 1г-экв затка туура келген 
эритменин көлөмү көбөйөт. Демек, эритменин концентрациясынын азайышына жараша, 1г-экв 
затка туура келген көлөмдү сакташ үчүн электроддордун  аянтын чоңойтуу зарыл, б.а. электр 
тогун алып жүрүүчүлөрдүн концентрацияларынын  азайышы өткөргүчтүн беттик кесилиш аянтын 
чоңойтууга алып келет. Ошондуктан, эгерде миграция агымы ион-иондук  аракеттенүүлөрдөн көз 
карандысыз болсо, анда  бардык  концентрацияларда туруктуу болмок. Реалдык системаларда 
эквиваленттүү электрөткөрүмдүүлүктөр концентрацияга багынычтуу болуп, чоң 
концентрацияларда бул багынычтуулук күчөйт. С нөлгө умтулганда (СО)  ион-иондук өз ара 
аракеттенүүлөр  жоюлган абалга жооп берген өзүнүн чектүү (00) маанисине умтулат (00). 
Начар электролиттерде ион-иондук өз ара аракеттенүүлөрдүн негизинде нейтралдык молекулалар 
пайда болгондуктан, тажрыйбада  өзүнүн чектелген маанисине жетүү төмөнкү 
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концентрацияларда байкалбайт. Көпчүлүк учурларда эквиваленттик электрөткөрүмдүүлүктөрдү 
суюлтуудан болгон көз карандылыктары берилет (1 – табл.). Сүрөттөн көрүнүп тургандай 
суюлтуудан  электрөткөрүмдүүлүк  өсүп, чексиз суюлтууда өзүнүн чектүү маанилеринде 00 
умтулат. Мында  нөлдүк концентрациядагы электрөткөрүмдүүлүк 0 (а-сүрөт) менен чексиз 
суюлтуудан табылган электрөткөрүмдүүлүктөр 00 (б-сүрөт) бирдей маанилерге ээ болот. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
       
 

2-сүрөт. Электролиттердин суудагы эритмелериндеги салыштырма 
электрөткөрүмдүүлүктөрдүн  концентрациядан болгон көз карандылыктары 

 
Бинардык электролиттерде grad 1 =0 болгон учурда токтун тыгыздыгы (id) төмөндөгүдөй 

туюнтулат (ток катиондор менен аниондор аркылуу берилет):   
       gradCFUZgradCUFZi iid                              
(1.6) 

U+,U—T,p,Ci- ден көз каранды болгон коэффициенттер.  
 

Электролиттин электронейтралдуулугунун негизинде  
Z C  =  CZ  CZCZ            
(1.6.) теңдемени өзгөртүп алабыз: 

         )(   UUCgradFUaZid                                                                   
(1.7) 
токтун тыгыздыгы үчүн туюнтманы, Омдун законунун негизинде (1.5) -жана (1.6)- формулаларды 
колдонуу менен алса болот: 

    CgradZgradl
U

S
I

di                                                         (1.8) 

(1.7) жана (1.8) теңдемелерди салыштыруудан төмөндөгүдөй теңдеме келип чыгат: 
                                                                    
(1.9) 
+=FU+ жана -=FU-  иондук электрөткөрүмдүүлүктөр (же кыймылдуулуктар) деп аталат. 
      Күчтүү электролиттер үчүн =I болгондуктан: 

                    |                    |                     |                   | 

     5         10     15          20      С, г-эквл 

, смм 
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            =+ + -                                                                                (1.10) 
Чексиз суюлтулган эритмеде 1 акыркы эки теңдеме тең бирдей мааниге ээ болот: 
          0= 00 = +

0 +  -
0                                                                                                          (1.11) 

0
+  жана 0

-  -иондордун чектүү электрөткөрүмдүүлүктөрү (1.9)- (1.11)  теңдемелер Кольрауштун 
теңдемелери; анын физикалык мааниси, электролиттердин эритмелеринде электр тогу бири 
биринен көз карандысыз катиондор жана аниондор аркалуу берилет дегенди билдирет. 

2 Иондордун чектүү электрөткөрүмдүүлүктөрү. 
1-таблицада кээ бир иондордун чектүү электр өткөрүмдүүлүктөрүнүн маанилери берилген. 

Бул таблицадан электролиттердин суюлтулган эритмелеринде иондорго мүнөздүү болгон эки 
закон ченемдүүлүк көрүнүп турат:  

1 - таблица 
Иондордун суудагы чектүү электрөткөрүмдүүлүктөрү. r-иондордун 

кристаллографиялык, ал эми r”стокстук” радиустары 
 

Ион 1
0 1 1 2
, ОМ МОЛЬ СМ   r,нм r, нм 

 00С 180С 250С   
H+ 

Li+ 
Na+ 

K+ 
Rb+ 

Cs+ 
NH+

4 
[(CH3)4N+ 
[(C2H5)4N+ 
[(C3H7)]N+ 
12 Ca2+ 
12 Zn2+ 

 
19,4 
26,5 
40,7 
43,9 
44,0 
 
24,1 
16,4 
11,5 
 
 

 
32,8 
42,8 
63,9 
66,5 
67,0 
 
40,0 
28,2 
20,9 
 
 

349,8 
38,7 
50,1 
73,5 
77,8 
77,3 

73,5 
44,9 
32,7 
23,4 
59,2 
52,8 

 
0,068 
0,098 
0,133 
0,149 
0,165 
 
 
 

 
0,237 
0,188 
0,125 
 
0,119 

0,125 
0,204 
0,281 

 
0,309 
0,346 

ОН- 
F— 
Сl- 
Br- 
I- 

CH3COO- 
NO-

3 
СlO-

4 
12SO4

2- 
12SO3

2- 

 
 
41,0 
42,6 
41,4 

20,1 

 
47,3 
66,0 
68,0 
66,5 

35,0 

198,3 
55,4 
76,4 
78,1 
76,8 

40,9 
71,5 
67,4 

80 
69,3 

 
0,123 
0,181 
0,196 
0,220 
 
 
 
 
 

 
0,166 
0,12 
 
0,119 

0,224 
0,128 
0,136 

0,23 
0,265 

 
1.Температура чоңойгондо  иондордун суудагы чектүү электрөткөрүмдүүлүктөрү өсөт;  
2. 1

0 нин иондордун кристаллографиялык радиустарынан болгон  көз  карандылык 
“графигиндеги” максимумдун болушу.  
 Бул законченемдүүлүктөрдү түшүнүү үчүн иондордун электр  талаасында жылышын, 
шариктердин илешкек суюктуктардагы  кыймылына окшоштурууга аракеттенишкен. Иондордун 
элэктр талаасындагы  жылышы  статистикалык  орточолонгон процесс: электр талаасы иондорду 
бир багыттуу кыймылга алып келет. 

Иондордун кыймылы үчүн молекулалык теорияда эң жөнөкөй учур каралат: эриткичтин 
бөлүкчөлөрүнүн өлчөмдөрүнө караганда иондордун өлчөмдөрү бир топ чоң болсо, алар заряддын  
кичине тыгыздыгына ээ болуп,  эриткичтик бөлүкчөлөрү менен багытсыз бекем эмес химиялык  
байланыштарды пайда кылат. Мындай шарттарда шардык симметрияга ээ болгон иондордун 
кыймылык катуу заттардын бир багыттуу кыймылдары менен окшоштурушат.  Кээде мындай 
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окшоштуруулар Стокстун законун колдонууга мүмкүнчүлүк берип, маанилүү корутундуларга 
алып келет. Стокстун закону боюнча f күчүнүн таасири менен катуу шариктин илешкек 
суюктуктардагы кыймылынын ылдамдагы төмөндөгүдөй теңдеме менен берилет: 





f

r6
                                                                    (2.1) 

 - суюктун илешкектиги; r - шариктин радиусу; 
 (2.1) - теңдеме менен 1 - таблицанын маанилерин үстүртөн карасак карама каршы тургандай 
сезилет. Мисалы, иондордун кристаллографиялык радиустары Li+ ден Rb+ чейин чоңойтсо, 
кыймылдуулук төмөндөбөй, тескерисинче өсөт. Реалдык эритмелерде, мисалы, сууда  иондор 
сольватташуунун негизинде анын радиусу кристаллографиялык      радиустан айырмалынат. 
Иондордун кристаллографиялык радиусу канчалык кичине болсо, анын зарядынын   тыгыздыгы 
ошончолук чоң болуп күчтүү талаа пайда кылат жана анын негизинде эриткичтин бөлүкчөлөрү 
ошончолук күчтүү сольватташат. Ошондуктан, сольватташкан Li+ дин радиусу Na+ дин 
сольватташкан радиусунан чоң болот. Сольватташкан иондордун радиустары белгилүү ченге 
жеткенде сольваттык булутчалардын бекемдиги начарлайт. Чоң радиустарга ээ болгон иондордо, 
сольваттык булутчалар оңой бузулат, себеби, заряддын тыгыздыгынын дабышы менен ион-
диполдун өз ара аракеттенишүү күчтөрү начарлайт. Бул закон ченемдүүлүк катиондор үчүн Cs+ 
ден [(C3H7)]+ чейин, ал эми аниондор үчүн бромидден ацетатка чейин көрүнүп турат. Кичине 
кристаллографиялык өлчөмгө ээ болгон иондор бекем сольваттык булутчаларды пайда 
кылгандыктан өлчөмдөрү сольватташуунун негизинде чойуп, 1

0 кичирейет. Ал эми чоң иондор 
начар сольватташкандыктан жана өздүк радиустарынын чоюшунун натыйжасында 1

0 азайат. 
Ошондуктан, Rb+,Cs+,Br+ жана I- чоң кыймылдуулуктарга ээ. (8.1)- таблицада тажрыйбада 
табылган стокстук радиустардын маанилери берилген. 
      Чектүү электрөткөрүмдүүлүктөр иондордун эриткичтердин дипольдору менен 
сольватташуусунун мүнөзүн билдирет. Гидроксил жана суутек иондорунун чектүү 
электрөткөрүмдүүлүктөрүнүн маанилери башка иондордукуна караганда 10 эсеге жакын көп (1 -
таблица). Таблицадан, H+ жана OH- иондорунун кыймылдуулуктарынын өзгөчөлүктөрү көрүнүп 
турат. 
      Эриткичтин заряддалган бөлүкчөлөрүнүн чынжырын түзгөн - иондордун кыймылы эки 
баскычтуу болот. Биринчи баскычында башка иондордой эле, берилген сырткы талаанын таасири 
астында эриткичтин массасына салыштырмалуу иондордун жылышы б.а. электромиграция пайда 
болот. Бул таасирдин кыймылдуулукка тийгизген салымы абдан аз. Экинчи баскычында - протон 
же - гидроксил эриткичтин “жанаша” турган бөлүкчөсүнө багытту химиялык реакциянын 
негизинде ташылып өтүлөт: 
        H+ иону үчүн: 
 
            H            H       H              H 
 H   O -- H+     ...      OH         HO   ... H O -- H+... 
        OH-  иону үчүн:  

                                (1.2) 
   H          H      H            H 

-O  ...    H O          O - H   ...     O --- 
Мындай процесстер чынжырчалар боюнча уланып, заряддардын  бир далай ташылышына алып 
келет жана мында, көлөмдөгү эриткичтин бөлүкчөлөрүнүн кыймылы байкалбайт (эстафеталык 
механизм).  

Элементардык процесстеги (1.2) протондун ташылышындагы толкундук касиетинин - 
туннельдик таасирдин болушу үчүн анын өлчөмү менен массасынын жетишеерлик аздыгы 
протондун бирден-бир өзгөчөлүгү болуп эсептелинет. Бул таасир протонду которуу 
процессиндеги элементардык актынын (2.1) активдештирүү энергиясынын азайышына алып 
келип, иондун кыймылдуулугу өсөт. 
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Электролиз жана гальваникалык элементтерде жүргөн процестерди, турактуу ток 

булактарынын мисалында байланыштырып окутуу 
                           

Турактуу ток булактарындагы физикалык жана химиялык процесстеринин маанисин ачып 
көрсөтүүдө компьютердик моделди колдонулушу каралган. 

  
Application of computer model for finding out the essence of physical processes in Liquid and solid 

conductors in electrolysis is considered in this article. 
 

Технология жана инженердик адистиктерде окуган студенттерге кислоталык аккумулятордун 
жасалышы, иштөө принциптери, андагы жүргөн физикалык жана химиялык процестерди окутууну 
жеңилдетүү максатында авторлор электрондук окуу программалардын жардамында окутууну 
сунуштайт.  

Электрондук окутуучу программа компьютердик комплекстик автордук программа. Бул 
программанын негизги бөлүктөрүн электрондук китеп, анимациялык программалар, виртуалдык 
лабораториялык иштер түзөт [1-3]. Анимациялык программаларды атомдорго жана молекулаларга 
колдонгондо, алардын өлчөмдөрү болжол менен 109  1010 эсе чоңойтулуп алынат. Программаны 
“автомобиль жана транспорт” же жалпы эле инженердик багытта окуган студенттерге сабактын ар 
кандай түрүнө (лекциялык же семинардык) колдонсо болот. Лекциялык сабакта, лектор 
компьютердик диапроектор аркалуу анимациялык программаларды экранда көрсөтөт. Мисалы, 
“ток  булагы” темасы боюнча сабак өтүүдө, гальваникалык элементтерде жүргөн процесстерге 
жасалган компьютердик автордук анимациялык программалар компьютердик диапроектор же 
интерактивдүү доскалар аркалуу анимациялык программалар көрсөтөт. 

Силабустун жардамында гальваникалык элементтер жана электролиз темасы боюнча 
студенттерге практикалык сабак өтүүдө, ар бир процессти түшүндүрүүдө моделдештирилген 
анимациялык программалар колдонуга сунушталат. Аккумулятордогу процесстерге жасалган 
анимациялык программаларды иштеткенде дисплейде «аккумулятордун жасалышы», «негизги 
процесстер», «кислота», «эритме», «заряддоо», «зарядсыздануу», кислоталык жана щелочтук 
аккумляторлор ж.б үчүн жасалган программалар көрсөтүлөт. 

1-анимациялык программа. Аккумулятордун электроддорун даярдоо процесстерине 
жасалган анимациялык программа. Анимациялык программа иштегенде коргошун 
электроддорунун жасалышы. Андан соң торчолонгон коргошундун, анын кычкылы менен 
престелип жасалышы көрүнөт. 

2-анимациялык программа Электроддорго күкүрт кислотасын куйганда жүргөн 
процесстерине жасалган анимациялык программа. Бул анимациялык программа иштегенде 
электроддорго 30%түү күкүрт кислотасы куюлганда, электроддордогу күкүрт кислотасы менен 
коргошундун кычкылынын ортосунда төмөндөгүдөй  реакция жүргөндүгү көрүнөт (1а, б сүрөт): 

РвO + H2SO4 = PbSO4  + H2O  
Демек, электроддордун беттеринде начар эрүүчү - коргошундун сульфаттары пайда болот. 

Мындай абалда эки электрод тең бирдей составга ээ болуп, гальваникалык элементин эки жагында 
тең химиялык потенциал бирдей болгондуктан, энергиялары дагы бирдей болуп, мындай шартта 
кычкылдануу калыбына келүү реакциясы жүрбөйт жана аккумулятор иштебейт. Аккумуляторду 
иштетүү үчүн, аны заряддоо керек. 

3-анимациялык программа. Аккумулятордун заряддалуу процесстерине жасалган 
анимациялык программа. 3-анимациялык программа иштегенде аккумулятордун электроддору 
турактуу токтун генераторуна туташтырылып, заряддоо процесси көрсөтүлөт. Аккумуляторду 
заряддоо учурунда төмөндөгү процесстер анимациялык программалардан көрүнөт (1в, г сүрөт):  
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терс электродунда калыбына келүү реакциясы жүрөт:  

 РвSO e H Рв H SO4 2 42 2   
   

же кыскача:   

Рв e Рв2 2    
Ал эми оң электроддунда кычкылдануу реакциясы жүрөт: 

 РвSO e SO Рв SO4 4
2

4 22    ( )   
же кыскача:   

Рв e Рв2 42     
Мындан ары коргошундун кош оксиди пайда болот: 
Pв SO H O PвO H SO( )4 2 2 2 2 42 2    
Демек, заряддалгандан кийин аккумулятордун электродунун бири коргошун, экинчиси 

коргошундун кош оксиди менен капталат. (1 б - сүрөт). 
 

 
1а - сүрөт 

 
1б - сүрөт 

1в - сүрөт 

 
1г - сүрөт 

 
1д - сүрөт  

1е - сүрөт 

 
4-анимациялык программа. Аккумулятордун иштөө учурларына анимациялык 

программа. Б.а. бул аннимациялык программа иштегенде аккумулятордун иштөө принциптери 
көрсөтүлөт. Аккумулятор ток булагы катарында иштегенде заряддоо процесстерине карама каршы 
процесс жүрөт. Б.а. электроддордо тескери багыттагы процесстер жүргөн анимациялык 
программа:  

Аноддо кычкылдануу: 
Рв SO РвSO e

Рв e Рв

  

 

 

 
4
2

4
0 2

2

2( )
 

Катоддо калыбына келүү 
РвO H SO Рв SO e2 2 4 4 22 2   ( )  ; 
жана  
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Рв SO e H РвSO H SO

Рв e Рв

( )

( )
4 2 4 2 4

4 2

2 2

2

   

 



   

Аккумулятор иштегенде жалпы жолунан төмөндөгүдөй реакция жүрөт: 

 42224 222 SOHPbPbO
нуузарядсызда

заряддалууOHPbSO 



  

Демек, заряддо процессинде күкүрт кислотасынын концентрациясы чоңойот. Разряддалуу 
процессинде кислота (электролит) суюлуп, анын тыгыздыгы төмөндөйт. 

Коргошундуу аккумулятордун иштөө мисалында анда жүргөн химиялык реакциянын багытын 
өзгөртүү мүмкүнчүлүгүн көрдүк. Элементтин Э.К.К үнө каршы Э.К.К түү таасир этүү менен 
гальваникалык элементте жүргөн ар кандай электрохимиялык реакцияны карама-каршы багытта 
жүргүзүүгө болот. Мындай элемент электролизер сыяктуу иштеп калат. 

 Анимациялык программаны көрсөтүп бүткөндөн кийин, студенттердин өз алдынча 
ойлонуусун, түшүнүүсүн арттырабыз. Анимациялык программадан эмнени көргөндүгү боюнча 
студенттерге тиешелүү суроолор берилип, суроо жооп иретинде сабак улантылат:  

1) Аккуммулятор, батереалар, гальваникалык элементтер бири биринен эмнеси менен 
айырмаланат?  

2) Аноддо жүргөн реакциялар кандай реакциялар деп аталат? 
3) Катоддук бөлүктө жана катоддо кандай процесстер жүрөт? 
4) Катоддо жүргөн реакциялар кандай реакциялар деп аталат?  
5) Электролизде жүргөн жалпы реакция кандай реакциянын түрүнө кирет? 
6) Аккуммулятор иштеген учурда кандай электр тогу алынат? 
7) Аккумуляторду заряддоо учурунда катоддо кандай процесстер жүрөт? 
8) Аккумуляторду заряддоо учурунда аноддо кандай процесстер жүрөт? 

  9) Электроддорду күкүрт кислотасына салганда какндай реакция жүрөт? 
  10) Аккумулятор ток булагы катарында иштегенде кандай процесстер жүрөт? 
 

Түшүнгөн жана анимацияны көргөн студент бул суроолорго төмөндөгүдөй жооп берет: 
Жооп: 
1) Аккуммулятор турактуу ток булагы болуп саналат. Ал иштегенде гальваникалык элемент 
катарында иштейт. Гальваникалык элемент химиялык энергиянын энергиясын электрдик 
энергияга айландыручу аспап. Б.а. гальваникалык элемент иштегенде кычкылдануу калыбына 
келүүчү химиялык реакциялардын энергиясынын натыйжасында турактуу ток алынат. Батереалар 
бир нече аккуммуляторлордун жыйындысы аталат. 
2)  Аноддо кычкылдануу жарым реакциялар жүрөт. Сырттан берилген токтун натыйжасында 
заряддалган бөлүкчөлөр анодго келип, ага электрондорун берет. 
3) Сырттан берилген токтун натыйжасында заряддалган бөлүкчөлөр катодго келип, андан 
электрондорду алат. 
4) Катоддо жүргөн реакциялар, калыбына келүү жарым реакциялар деп аталат. 
5) Электролиз процессинде жалпы жолунан кычкылдануу калыбына келүүчү химиялык 
реакциялар жүрөт. 
6) Аккуммулятор иштеген турактуу электр тогу алынат. 
7) Аккумуляторду заряддоо учурунда катоддо же б.а. терс электродунда калыбына келүү 
реакциясы жүрөт:  

2) Заряддоо процесстеринде жүргөн реакциялар: 
Катоддук процесс: 

 РвSO e H Рв H SO4 2 42 2   
   

же кыскача:   

Рв e Рв2 2    
Аноддук процесс: 

 РвSO e SO Рв SO4 4
2

4 22    ( )   
же кыскача:   
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Рв e Рв2 42     
Ал коргошундун кош оксидине айланат: 
Pв SO H O PвO H SO( )4 2 2 2 2 42 2    

же кыскача:   

Рв e Рв2 2    
8) Аккумулятор заряддалганда аноддо же б.а. оң электродунда калыбына келүү реакциясы 
жүрөт: 

 РвSO e SO Рв SO4 4
2

4 22    ( )   
же кыскача:   

Рв e Рв2 42     
Мындан ары коргошундун кош оксиди пайда болот: 
Pв SO H O PвO H SO( )4 2 2 2 2 42 2    

Демек, заряддалгандан кийин аккумулятордун электродунун бири коргошун, экинчиси 
коргошундун кош оксиди менен капталат (1б-сүрөт). 
9) Электроддорду күкүрт кислотасына салганда туз жана суу пайда болот, же  төмөндөгүдөй  
реакция жүрөт: 
РвO + H2SO4 = PbSO4  + H2O  

анын беттеринде начар эрүүчү - коргошундун сульфаттары пайда болот. Мындай абалда 
эки электрод тең бирдей составга ээ болуп, кычкылдануу калыбына келүү реакциясы жүрбөйт 
жана аккумулятор иштебейт (( 1е-сүрөт).).  
 10) Аккумулятор ток булагы катарында иштегенде (зарядсыздануу) электроддордо тескери 
багыттагы процесстер жүрөт:  
Аноддо кычкылдануу: 
Рв SO РвSO e

Рв e Рв

  

 

 

 
4
2

4
0 2

2

2( )
 

Катоддо калыбына келүү 
РвO H SO Рв SO e2 2 4 4 22 2   ( )  ; 
жана  

Рв SO e H РвSO H SO

Рв e Рв

( )

( )
4 2 4 2 4

4 2

2 2

2

   

 



   

Аккумулятор иштегенде жалпы жолунан төмөндөгүдөй реакция жүрөт: 
 

OHPbSOíóóçàðÿäñûçäàSOHPbPbO 22424222  

Демек, заряддо процессинде күкүрт кислотасынын концентрациясы чоңойот. Разряддалуу 
процессинде электролит суюлуп, анын тыгыздыгы төмөндөйт. 
        Коргошундуу аккумулятордун иштөө мисалында анда жүргөн химиялык реакциянын 
багытын өзгөртүү мүмкүнчүлүгүн көрдүк. Элементтин Э.К.К үнө каршы Э.К.Ктүү таасир этүү 
менен гальваникалык элементте жүргөн ар кандай электро химиялык реакцияны карама-каршы 
багытта жүргүзүүгө болот. Мындай элемент электролизор сыяктуу иштеп калат. 
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                                                                                Селиванова Н.С., ОшГУ 

 
Педагогические условия формирования предметной компетентности учителя математики 

 
В статье дано теоретическое обоснование модели формирования предметной компетентности 

будущего учителя математики, определение педагогических условий, обеспечивающих эффективное 
формирование его  предметной компетентности в процессе обучения в педвузе. 

 
In the article is given the theoretical substantiation of the model of molding of the object competence of the 

future teacher of mathematics, determination of the pedagogical conditions, which ensure the effective formation of 
his object competence in the process of instruction in the pedagogical institute. 

 
     Реформирование  экономической, социальной и многих других сфер жизни современного  
общества ориентируют педагогическую общественность на модернизацию отечественной высшей 
школы, позволяющую  создавать условия для индивидуального развития и саморазвития студента, 
предполагая  его вовлеченность в процесс обучения на основе свободного выбора 
образовательного маршрута, соответствующего его уровню знаний и умений в 
допрофессиональной подготовке, индивидуальным способностям и познавательным 
потребностям. 
         Выпускники высших профессиональных образовательных учреждений, должны быть 
готовы к эффективной профессиональной деятельности, необходимой обществу на данном этапе 
его развития. С каждым годом появляется все больше исследований, нормативных документов,  
программ и проектов,  предусматривающих достаточно существенные преобразования, 
касающиеся отечественной системы образования. В этой связи можно отметить переход на 
многоступенчатую подготовку студентов в вузах, внедрение бально-рейтинговой системы, 
изменение образовательных стандартов, появление большого количества новых учебников и 
пособий, инноваций в содержании, методах и формах обучения. 
         В настоящее время практически все развитые страны осознали необходимость 
реформирования своих систем образования с тем, чтобы студент стал центральной фигурой 
учебного процесса. Происходит модернизация системы высшего образования, одним из 
основополагающих принципов которой является компетентностный, под которым обычно 
понимается направленность учебного процесса на формирование, развитие и владение будущим 
специалистом набором компетентностей. На рынке труда востребован уже не просто 
квалифицированный специалист, имеющий набор энциклопедических знаний, а компетентный 
специалист, который отличается тем, что обладает определенными знаниями, умениями и 
навыками, которые необходимы для его профессиональной  деятельности, способен  реализовать 
их в своей работе, постоянно пополнять свои знания.  
         Постановлением Правительства Кыргызской Республики  от 28.08.2011года все вузы 
Республики переходят на двухуровневую систему образования.  Это подразумевает введение 
новых государственных образовательных стандартов высшего профессионального образования  
третьего поколения, основанных на компетентностном подходе, который является связующим 
звеном между образовательным процессом и интересами работадателя. 
        Стратегической целью государственной политики в области образования является повышение 
доступности качественного образования, соответствующего требованиям инновационного 
развития экономики, современным потребностям общества и каждого гражданина. Реализация 
этой цели предполагает решение следующих задач:  

 обеспечение инновационного характера базового образования, в том числе обеспечение 
компетентностного подхода, взаимосвязи академических знаний и практических умений;  

 формирование механизмов оценки качества и востребованности образовательных услуг с 
участием потребителей, участие в международных сопоставительных исследованиях путем 
создания прозрачной, объективной системы оценки индивидуальных образовательных 
достижений учащихся как основы перехода к следующему уровню образования. 

       Все сказанное выше о современном положении дел в сфере образования                                              
характерно и в отношении профессионального математического образования.       
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         Профессиональная математическая подготовка специфична, поскольку  математика, 
объективно формализованная наука, требующая высокого уровня абстрагирования и отвлечения 
от реальностей действительного мира, нуждается в активизации конкретизационных, 
мотивационных и деятельностно-моделирующих процессов в ходе ее освоения как учебной 
дисциплины в вузе. Профессиональная неопределенность академического образования студентов 
данного направления подготовки усугубляет сложность математической подготовки. 
          Основными задачами математической подготовки в современном университете являются: 
воспитание умения у студентов математически исследовать явления реального мира, создавать 
модели, использовать их в любой профессиональной деятельности в зависимости от конкретных 
целей. 
         Это требует от обучающихся профессиональных математических знаний иумений, развития 
математического мышления и математических способностей,обладая  которыми, в той или иной 
степени, каждый студент реализует себя какнеповторимая индивидуальность. Формирование 
желаемых индивидуальныхспособностей студентов, их развитие и реализация в 
профессиональной деятельности являются целью профессиональной математической подготовки. 
  В системе приоритетов педагогического образования ученые выдвигают на первый план 
личностный потенциал учителя, его способность быть компетентным субъектом 
профессиональной деятельности [1]. Новые условия жизни требуют от выпускников 
компетентности в предметных областях, умения применять знания в новой ситуации, обладания 
навыками критического мышления для рационального использования информации. 
          Математика всегда была неотъемлемой и существеннейшей составной частью человеческой 
культуры, так как она является ключом к познанию окружающего мира, базой научно-
технического прогресса и важной компонентой развития личности (В.М. Тихомиров).  
      Поэтому математические дисциплины имеют исключительно большое значение как для 
процесса формирования профессиональной компетентности учителя математики в процессе 
обучения, так и для последующей преподавательской деятельности.  
             Текущий этап развития образования выдвигает повышенные требования к предметной 
подготовке учителя, вооруженного новейшими методиками и технологиями обучения, творчески 
мыслящего созидателя учебного процесса. Качество профессионализма учителя зависит как от 
математической, так и методической его подготовки (Г.И. Саранцев).  
Таким образом, необходимость говорить о предметной (математической) подготовке будущего 
учителя математики вызвана:  

 ролью математики в образовании подрастающего поколения; 
 преобразованием личности студента в учителя - профессионала; 
  падением уровня предметного образования будущих учителей в педвузах. 

          Под предметно-значимыми знаниями и умениями будущего учителя  математики при 
изучении математического курса  понимаем те основные знания и умения, которые составляют 
содержание данного курса (предмета).  
          Под профессионально-значимыми знаниями и умениями будущего учителя математики будем 
понимать те предметные знания и умения, которые: в целом формируются в результате изучения 
блока дисциплин предметной (математической) подготовки; необходимы для реализации на 
практике базового содержания школьного курса математики.  
         Основными компонентами профессионально-педагогической подготовки будущего учителя 
математики являются: общефилософская; математическая; психолого-педагогическая и 
методическая. Не затрагивая все компоненты указанной подготовки в целом, остановимся лишь на 
математической и методической подготовке будущего учителя математики, объединяя их в общее 
понятие "предметно-методическая подготовка". 
        Одной из актуальных проблем современного образования следует  назвать  проблему 
выявления педагогических условий эффективной профессиональной подготовки студентов.  

При выявлении педагогических условий формирования предметной компетентности 
будущего учителя математики мы опирались на следующие аспекты:  
 определение требований системы общего образования к будущему учителю математики в 

контексте компетентностного подхода;  
 выявление сущности формирования предметной компетентности будущего учителя 

математики в процессе обучения в педвузе;  
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 использование компетентностного и деятельностного подходов к обучению. 
Педагогическими условиями формирования предметной компетентности будущего 
учителя математики являются:  

 интеграция содержания математических курсов;  
 развитие положительной мотивационной сферы личности будущего учителя математики 

на основе педагогических ценностей;  
 обеспечение усвоения математических знаний в единстве их предметной и 

операциональной сторон;  
 обеспечение регулярного контроля и оценки результатов обучения как со стороны 

преподавателя, так и со стороны студента. 
            Содержание математических дисциплин способствует формированию у обучающихся 
фундаментальных (академических) знаний, на основе которых строятся прикладные знания, 
практические умения. Однако истинно фундаментальная математическая подготовка возможна 
лишь в условиях интеграции содержания различных математических курсов. В связи с этим мы 
определили педагогическое условие – интеграция содержания математических курсов.  
           Педагогическое условие – развитие положительной мотивационной сферы личности 
будущего учителя математики на основе педагогических ценностей – направлено, в первую 
очередь, на формирование мотивационно-ценностного компонента предметной компетентности 
будущего учителя математики. Необходимо так организовать учебный процесс, чтобы 
получаемые студентами знания и умения приобретали личностный смысл, то есть не были просто 
материалом для формальной сдачи зачетов и экзаменов. Для будущего учителя математики 
математические знания и умения должны стать личностно значимыми не только в рамках их 
учебной деятельности, но и для их будущей профессиональной деятельности. Овладение 
педагогическими ценностями происходит в процессе осуществления педагогической 
деятельности, в ходе которой происходит их субъективизация. 
            Реализация педагогических условий формирования предметной компетентности будущего 
учителя математики осуществляется через разработанную методическую систему, включающую 
четыре компонента: целевой, содержательный, процессуальный и результативно-оценочный.  
           Целевой компонент определяет выбор способов действий и выступает как средство 
управления процессом формирования предметной компетентности будущего учителя математики.  
             Содержательный компонент раскрывает содержание образования, определяет 
необходимые знания, умения и навыки, приобретаемые на каждом этапе формирования 
предметной компетентности будущего учителя математики.        
          Процессуальный компонент методической системы включает формы (лекции,  практические 
занятия, самостоятельная работа студента, курсовые и вы-пускные квалификационные работы, 
собеседования), методы (репродуктивный, проблемный, метод погружения, исследовательский), 
технологии (задачного подхода, учебного диалога, имитационных игр, укрупнение дидактических 
единиц, педагогика сотрудничества),  средства (учебники для вузов по математическим 
дисциплинам, школьные учебники по математике, соответствующие учебные и учебно-
методические пособия, компьютеры, мультимедийные средства, программные средства, 
контрольно-измерительные материалы, диагностические методики) и методические приемы.  
           Результативно-оценочный компонент методической системы обучения предполагает 
применение рейтинговой системы контроля и оценивания результатов обучения и самооценки. 
          В результате исследований выделены три уровня сформированности предметной 
компетентности будущего учителя математики: пороговый, стандартный, эталонный. 
Определены критерии сформированности предметной компетентности будущего учителя 
математики, которые конкретизированы с помощью показателей для каждого уровня (табл. 1). 
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                                                                                                                                                  Таблица 1 
Критерии и показатели сформированности предметной компетентности будущего учителя 

математики 
 

Критерий Показатели (по уровням) 

Пороговый  
наличие социальной установки на: 
1. изучение математики 
2. обучение математике 
Стандартный 
 наличие интереса к: 
1. математике  
2. обучению математике  

Мотивационно-
ценностный 

Эталонный  
наличие потребности в: 
1.  изучении математики 
2.  обучении математике 

Пороговый 
1.  базовые термины математики 
2.  теоретические основы математики 
3. актуальные проблемы математики в рамках учебной 
информации 
 
Стандартный  
1. терминосистему математики  
2. теоретический материал в соответствии с учебной  программой 
3.  историю математики и ее значение в современном мире 

Я знаю и 
понимаю 

Эталонный  
1.  способы и методы ведения математически аргументированной 
научной дискуссии 
2. междисциплинарные основы математики 
3.  актуальные проблемы математики, выходящие за рамки 
учебной информации, новейшие теории, интерпретации, методы и 
технологии в математике 
Пороговый 
1. находить необходимую информацию по математике 
2.  излагать основные теоретические проблемы математики 
3.  решать стандартные математические задачи 
Стандартный   
1. анализировать и синтезировать полученную информацию по 
математике 
2.  устанавливать междисциплинарные связи 
3.  решать задачи любой сложности в рамках учебной программы 

Я умею 

Эталонный  
1.  критически оценивать и интерпретировать научный 
математический опыт  
2.  осуществлять математическую обработку результатов 
научного исследования  
3.  применять математические знания в нестандартных учебных 
ситуациях 

Содержательно-
процессуальный 

Я готов Пороговый 
1. к воспроизведению полученных математических знаний  
2.  к использованию математических знаний в профессиональной 
деятельности 
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Критерий Показатели (по уровням) 

Стандартный 
1. к использованию математических методов вне математики  
2.  к принятию нестандартных решений профессиональных задач  
Эталонный  
1. к продолжению обучения на следующей ступени 
2.  к построению математических моделей различных процессов, 
протекающих в современном обществе и природе  

Пороговый 
1.  умение осуществлять самоконтроль и самооценку математических знаний 
и умений 
2.  умение проводить самооценку применения математических знаний и 
умений в профессиональной сфере 
Стандартный 
1. периодическое осуществление самоконтроля и самооценки 
математических знаний и умений 
2. периодическое проведение самооценки применения математических 
знаний и умений в профессиональной сфере 

Рефлексивный 

Эталонный  
1.  регулярное осуществление самоконтроля и самооценки математических 
знаний и умений 
2. стремление к постоянной самооценке профессиональной деятельности 
через результаты деятельности обучаемых 
3.  самостоятельная коррекция знаний и умений по результатам самооценки 

 
Таким  образом показано, что в процессе преподавания каждой математической  дисциплины 
на всех этапах формирования предметной компетентности будущего учителя математики  
реализуются педагогические условия:  
 развитие положительной мотивационной сферы личности будущего учителя математики 

на основе педагогических ценностей;  
 обеспечение усвоения математических знаний в единстве их предметной и 

операциональной сторон;  
 обеспечение регулярного контроля и оценки результатов обучения как со стороны 

преподавателя, так и со стороны студента.  
Характер реализации этих условий определяется целями изучения  

конкретной дисциплины, ее содержанием, а также зависит от того, на каком этапе 
формирования предметной компетентности будущего учителя математики преподается данная 
дисциплина. 
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суроолор изилденет. 
 

В  статье  рассматриваются  вопросы,  связанные  с  воспитательными  аспектами олимпийских  
игр  в  Древней  Греции. 
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In the article the questions, connected with the educational aspects of the  olympic Games in ancient Greece, 
are examined. 

 
Введение. Все мы помним историю древнего мира, а нас мальчишек особенно интересовала 

история Греции:  Афина,  Спарта, гладиаторы,  Олимпийские игры. Греция в нашем сознании 
ассоциируется в первую очередь с Олимпийскими играми, явление, которое, возникнув в глубокой 
древности  и пройдя не легкие испытания,  сегодня  вновь  возродилась из пепла. Об Олимпиадах 
написано сотни книг, статей, монографий и даже диссертаций. Трудно что-либо добавить в это 
великое спортивное изобретение  человечества. Тем не менее, нам кажется, что эта проблема 
недостаточно исследована с педагогической точки зрения. А именно, ее воспитательные, 
духовные и нравственные начала. 

Актуальность исследования заключается в поиске тех древних истоков человеческой 
цивилизации, которые сделали человека сильнее, красивее и благороднее душой и телом.  

Знакомство с различными источниками, в  том  числе  и  со спортивно-исторической 
литературой посвященной Олимпийскому движению и его генезису говорят о том, что в Древней 
Греции спортивные  игры  были составной  частью  общественной,  политической  и  культурной  
жизни.  Так  в   V1 – V  веке  до  н. э. в  Греции насчитывалось множество различных спортивных 
соревнований. Наиболее масштабной и знаменательной считалась   -  Олимпийская.  

Кроме  Олимпийских  игр учеными - историками выделены еще четыре спортивных 
состязаний, которые назывались Панэллинскими (то есть всегреческие). К наиболее известным 
всегреческим соревнованиям относятся Великие Панифинеи, которые проводились в честь 
любимых дочерей  Зевса: могучей  девы  Афины (богини мудрости и разума)  и   Афродиты  -  
великая  богиня  любви  и  красоты. В этих же источниках отмечается, что Великий Панифинеи, 
как и Олимпиады, проводились  раз в четыре года, обычно летом в Афинах. На первых играх 
города представляли только атлетов, но постепенно эти игры стали носить и элементы культуры и 
искусства. Так по указанию Перикла на этих играх состязались в мастерстве пения, игре на кифаре 
и флейте,  кроме  того  проводилось  выступление ораторов и поэтов. Из этого можно сказать, что 
спорт, еще в древности не отрывался от насущных потребностей людей, служил хорошим 
примером физического, нравственного, духовного,  культурного  и  эстетического воспитания 
молодежи и всего населения Греции. Занятие спортом считалось одним из самых благородных 
занятий, а победитель соревнований почитался как особый знак  и дар богов [1, с. 19]. 

Цель исследования – выявить наличие единства физического, духовного и нравственного  
начал  воспитания  в эллинском спорте.  

Задачи исследования: 
 Провести исследование о возможном наличии связи спорта и духовных начал в 

древнейшем Олимпийском движении;  
 Определить исторические условия для развития спортивных мероприятий и социальную 

роль спорта  в жизни эллинцев.  
Гипотеза исследования:  

 Возможно, что в Древней Греции спортивные соревнования активно использовались не 
только в военных, но и в воспитательных и патриотических целях; 

 Занятие спортом поощрялось правителями Древних Греции и он служил демонстрацией 
силы, власти и сферой влияния на политику других  городов Греции;  

 Возможно, спорт нес в себе определенные дипломатические и межгосударственные, 
культурные и объединяющие народ  функции (вера  и  поклонение в единых богов, ритуал 
поклонения человеку таким,  какой он есть.  

 Объект исследования: Олимпийские  и другие  спортивные состязания  в  Древней  
Греции  и  их  воспитательный  потенциал.      

 Предмет  исследования:  процесс  влияния спорта  на  личность, на  формирование  
физического   культа  к  спорту   как  социального  явления  общества. 
 Направленность  исследования. На  основании  исследований  источников  
характеризующих  развитие  спорта  в  Древней  Греции,  нами делается  попытка  выяснить: Как 
осуществлялось  формирование  физического и  духовного   воспитания?  Что  влияло   на  
динамичное  развитие  общества?  Какие  условия  способствовали  развитию  спорта  и  
физическому  воспитанию  на    Олимпе? 
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 Методы  исследования  состояли  в  анализе  источников  характеризующих  социально-
экономическую  и  общественно-политическую  жизнь  населения   Древней  Греции. Построение  
логических  заключений  и  предположений,  основанных  на  исторических  фактах  о  зарождение  
и  развитии  спортивного  и   Олимпийского  движения. 

 Основные  результаты  исследования. В  Древней  Греции  весьма  популярными были  
спортивные  состязания,  которые  занимали  особый  статус,  а  порой  они   были  значительнее  и  
более  востребованными,  чем  войны  и  между  полисами.  Спортом  занималась   вся греческая  
элита.  Не  зря   историками,    упоминается,  что величающий  математик,  физик, механик,  
изобретатель  Архимед  был  одним  из  сильнейших  бойцов  кулачного  боя. 
 Как  уже  говорилось  выше,  Олимпиады  и  Панафинеи  проводились  с  определенным  
периодом,  обычно  в  летний  период,  когда  спортсмены  могли  выступать  полностью  в  
раздетом   виде  и  во  всей  своей  естественной красе.  Это  легко  заметить,  так  как  на  всех  
произведениях  искусства,  скульптурах,  фресках  и  других  многочисленных  произведения  
этого  периода  участники  игр  изображены  без  одежды.  На  этих  первых  соревнованиях  
участвовали  только  атлеты,  но Перикл (ок. 490 – 429 гг.  до н. э.) -  вождь  аффинской  
рабовладельческой  демократии ввел  и  другие  состязания  как   пение,  игра  на кифаре  и  
флейте, выступление  чтецов,  ораторов,  поэтов  и  др. Особой  популярностью  пользовались  у  
греков  и  их  ближайших  соседей Истмийские  игры.  Придания   тех  времен  говорят  о  том,  что  
они  посвящались  богу  морей  и  океанов  самому  брата  Зевса  - Посейдону. Эти  игры  обычно  
проводились  на побережье Коринфского залива [2, с. 56].  
 Весьма  популярными  и  общегреческими  считались  также  спортивные  Немейские  
игры  в  Немейской  долине  на  полуострове Пелопоннес, где  согласно  древнего  мифа,  когда-то  
обитал  неуязвимый  грозный  лев,  которого  удалось  победить    великому  Гераклу.  Кстати,  по  
словам  историков  Древней  Греции  Геракл  был  одним  из  первых  победителей  среди  
многоборцев,  спортсменом  необыкновенной,  фантастической  физической,  духовной  силы  и  
благородства. 

 По  своей  масштабности,  популярности  и  грандиозности  не  было  равных  Пифийским  
играм,  которые  регулярно  проводились  с  582  г.  до  н.э.  на  знаменитой  Криссейской  равнине  
близ Дельф  в  честь  бога солнца  Аполлона. Первоначально  эти  игры  были  в  виде  
музыкального  конкурса,  чуть  позже стали  на  этих  соревнованиях  выступать исполнители  на 
авлосе,  флейте,  арфе,  свирели.  Затем  к  ним  присоединились  поединки  атлетов  и  конников.  
Эти  соревнования  длились  более  полумесяца,  принося  огромный  эмоциональный  подъем  и  
духовную  радость  населению [2, с. 64]. Мы  бы  эти  соревнования  сегодня   назвали  фестивалем  
музыки  и  спорта. 

 В  разных  регионах, где  существовали  эллинские  колонии  и  поселения,  проводились  
и  свои  региональные  игры.  Так в  Северном Причерноморье  в  Ольвии  «местные»  игры  
возникли  еще  в  V1 – V  веке  до  н. э.  Они  посвящались  легендарному  троянскому герою  
Ахиллесу  и  назывались  Ахиллеи (или  Ахиллеада).  Игры  проходили  на  острове  
АхилловДром.  По  древнему  преданию,  на  этом  острове  когда-то  Ахиллес  праздновал  свою  
победу  с  друзьями   в  беге.  Следует  заметить,  что особенностью  этих  играх  было  то,  что  
участники  соревновались,  бегая  по  песку! 

 Ахиллеады проводились  раз  в  несколько лет,  обычно  поздней  весной  или  летом  в  
периодбезопасное  для  судоходства  и  корабли  могли  обеспечивать   наиболее  бесперебойную  
связь  между  городами – государствами.  Игры  длились несколько  дней,  и  на это    время,  на  
всем  Причерноморье  объявлялось  военное   перемирие.  Соревнование  проходили  около  
святилища  Ахиллеса. По  законам Эллады  в  играх  могли  принимать  участие  только  
полноправные  граждане,  богобоязненные  и  не  уличенные  в  преступлениях  и  в  нечестных  
поступках,  так  как  участие  и  выступления  спортсменов  в  Ахиллеаде  уже  считалось  Великим  
служением  божеству  и  богам. Эталоном  всех  спортивных  состязаний  служил  набор  
определенных  видов  спорта:  бег  из  трех  видов,  прыжки  в  длину,  метание  диска  и  копья,  
борьба,  кулачный  бой,  пятиборье.  Среди  всех  видов  спорта,  самым  опасным  видом  
состязания  был  кулачный  бой-бойцы  обматывали  руки  ремнями,  утяжеляли  металлическими  
корсетами.  Поэтому  кулачные  бойцы  щеголяли  перед  своими  дамами  шрамами  на  лице,  
изуродованными  носами,  разбитыми  губами  и  синяками  на  глазах.  И  чем  больше  было  на  
их  лицах  таких  отметин,  тем  они  казались  для  женщин  мужественнее,  выразительнее,  
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красивее  и  т. д. Призами  для  победителей  на  Ахиллеадах  были  искусно  сплетенные  
лавровые  венки,  запах  которых  сохранялся  годами,  напоминая  участнику  о  минутах  его  
былой  спортивной  славе.  Чемпионам  в  людных  местах  ставили  каменные  статуи,  часть  
которых  дошла  и  до  наших  времен.  Были,  конечно,  и  свои  минусы,  когда  чемпиону   
приходилось  из-за  этого  по  полгода   позировать  скульптору,  в  чем  мать  родила,  пока  он  не  
выдолбит  в  точности  в  камне  его  изображение. К  сожалению,  других  вознаграждений  не  
было. Среди  всех  перечисленных  спортивных  игр   главным  считались  Олимпийские.  Об  её  
величии  говорит  такой  факт,  что  во время  Олимпиады  по  всей  Греции  совершались  только  
благие  поступки (прекращались  грабежи,  воровство,  убийства,  насилие,  обман  и  пр.).  И  даже  
между  вечно  воюющими  полисами  на  целый  месяц  устанавливалось  священное  перемирие,  
которое  называлось  экехерия.  Это  правило  было  нарушено  только  один  раз  за  всю  историю  
Олимпиады:  в  420 г.  до  н. э.,  когда  Спарта  во   время  прохождения  Олимпиады  напала  на  
союзника  Афин  -  город  Элис,  за  что  была  отстранена  от  участия  в  Олимпийских  играх  и  
вынуждена  была  выплатить  огромный  штраф.  После  этого,  так  и  не  смогла  приобрести  свое  
былое  величие. 

 Многочисленные  археологические  находки  и  хорошо  сохранившиеся  каменные  
скульптуры,  и  памятники  спортивных  арен,  а  также  словесно-искусствоведческие  материалы  
наглядно  свидетельствуют  о  том,  что  еще  на  заре  человеческой  цивилизации  спорт  был  
неотъемлемой  частью  общей  культуры,  образом  жизни  людей  и  носителем   многих  
духовных  и  нравственных  начал. Так  у  древних  греков  во  время  похоронных  церемоний  
наиболее  заслуженных  граждан,  в  честь  усопшего  устраивались  спортивные  соревнования.  
Спорт  был  частью  социальной,  развлекательной,  политической, культурной, военной  и  
общественной  жизни, как  простых  людей,  так  и  правящей  верхушки (не  мешало  бы  и  нам  в  
Кыргызстане  поменять  социальную  функцию   и  статус  спорта!!!).  Кроме  того,  спорт в  
Древней  Греции  был  важным  элементом  богослужения. Это  в  немалой  степени   
способствовало  образованию  единого  и  целостного  эллинского  государства.  Спорт  был  
обязательным  атрибутом  многих  религиозных  ритуалов,  обрядов  и  даже    государственных  
церемоний.  И  не  только.  Физическая  культура  была  важной  частью  воспитания  детей,  их  
ранее  приобщение  к  спорту (есть  сведения,  что  дети  с  одного  года  уже  начинали  
заниматься  гимнастикой).  История  до  сих  пор  помнит  и  чтит  две  различные  школы  
воспитания  юношей:  спартанское  и  афинское. Но  это  уже  целая  эпопея  новых  гипотез,  не  
входящих  в  цель  исследования  нашей  статьи. 

 Физическое  воспитание  детей  на  родине  Олимпа  начиналось  с  семи  лет  в  особых  
школах.  Для  этого  выделялось  отдельное  помещение  для  занятий  гимнастикой,  борьбой,  
кулачными  боями  и  др. Чуть позже  они  приобщались  к  военному  искусству:  владение  
мечом, копьем, верховая  езда,  тактика  военного  дела  и  др. В  спортивных  школах  юноши  
занимались  гимнастикой  и  другими  видами  спорта  в  обнаженном  виде (наверно  отсюда  и  
произошло  слово  гимнастика  от  греческого  gymnos  -  обнаженный).  Античная гимнастика  
базировалась  на  четырех  основных  постулатах:        

 -  воспитание  в  подрастающем  поколении  гигиенических  навыков; 
 -  формирование  и  развитие  военных  умений;   
 -  приобретение  эстетических  качеств,  чувства  красота  и  грации; 
 -  формирование  и  развитие  нравственных  основ. 

 Спорт  и  физическое  воспитание  входили  составной  частью  общего  воспитания  
молодежи.  Воспитателями  выбирали  наиболее  заслуженных  и  образованных  граждан.  Так  в  
одном  из  своих  произведений  гениальный  философ  современности  Платон  писал  о  том,  что  
воспитатель  стремится  сделать  граждан,  прежде  всего  красивыми  и  благородными,  и  только  
потом  сильными.  Из  исторических  источников  доподлинно  известно,  что  в  молодости  
великий  философ  античности  Платон  активно  занимался  спортом  и  даже  неоднократно  
принимал  участие  в  Истмийских  играх.  А  гениальный  древнегреческий  математик  Пифагор  
удостаивался  Лаврового  венка  за  победу  в  кулачном  бою.  Обладателями  высших  
Олимпийских  наград  за  спортивную  доблесть  были  величайший  философ  древности  -  
Сократ,  знаменитый  поэт  Софокл  и  другие. 

 На  вышеназванных  играх  соревновались  в  спорте,  пении,  игре  на различных  
музыкальных  инструментах,  чтение  стихов,  танцах,  ораторских  способностях  и  т. д.  В  
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соревнованиях  участвовали  как  взрослые,  так  и  дети,  как  маститые  участники,  так  и  
новички,  как  богатые,  так  и  бедные.  Все  это  говорит  о  высоком  уровне  демократичности  и  
социальном  равенстве,  когда  дело  касалась  спорта   в  эллинском  обществе. 

 Место,  где  выступали  участники  игры,  назывался  стадиодромом и  бегали  
спортсмены  под  музыку  с  символическим  названием  Олимп. Трудно  в  это  поверить,  но  еще  
в  то  время  в  Древней  Греции  былистадиодромы,  которые  вмещали  до  40 000  зрителей.  
Вход  на  все  соревнования  был  бесплатным.  Победителей  Олимпийских  игр  считали  
«калоскагатос»  (в  буквальном  переводе  с  греческого  означает  «благой  человек»)  -  
всесторонне  развитая  личность,  прекрасный  телом  и  душой. 

 Были  и  «черные»  дни  в  Олимпийских   играх,  когда  они  были  запрещены  в  394  
году  н. э.  римским  императором  Феодосием  Первым   Великим  как  пережиток  язычества.  
Взамен  греческим  богам  и  спортивным  играм  были  предложены  другие  ценности,  но  это  
уже  материал  для  нового  исследования  на  тему: «Антиолимпиада»   или  «История  
религиозных  эпопей». 

 Заключение.  Принято  считать,  что  Олимпийские  игры  возродились  по  инициативе  
Пьера  де  Кубертена.  Однако  более  глубокое  исследование  говорит,  что  это  верно  только  
отчасти.  По  правде  говоря,  начал  возрождение  Олимпийских  игр  Эвангелис Дзиппас,  
который  на  свои деньги  в  1859  году  полностью восстановил  древний  стадион в  Афинах (это  
обошлось  ему  в  сумму 1 300 000 000  долларов  США).  Первое  время  в  восстановленном  чудо 
- стадионе   игры  проходили  всего  лишь  всегреческие.  Заслуга  Пьера  де  Кубертена  в  том,  
что  этому  началу  он  придал  всемирный  характер [3, с. 17]. 

   И  сегодня  Олимпийские  игры  стали  прекрасной  и  грандиозной  ареной  состязаний  
людей  из  более  чем   из  200стран  мира.  Примером  этого  служит  недавно  прошедшая  в  
августе  2012  года  Олимпиада  в  Лондоне. 

 Одной  из  главных  причин  возникновения  Олимпийских  игр  в  Древней  Греций  
явилась  необходимость  защиты  своих  городов,   потребность  в  физически  подготовленных  
воинов,  а  также  демонстрация   власти  и   превосходства  военной  и  аристократической  элиты  
и  др.   Так  потребность  в  подготовленных  воинов  вызывалась  тем,  что  в  древнегреческом  
обществе  шли  беспрерывные  войны  между  полисами  (городами),  а  каждый  город  был  
отдельным  государством.  Если   ранее  греки  называли  себя  ионянами,  ахеянами,  доронянами  
и  т. д.,  которые  военной  силой  пытались  доказать  свое  превосходство  перед  другими.  То  
именно  Олимпийские  игры  во  многом  способствовали  общему  названию  эллины,  вера  в  
«бессмертие»  богов,  главный  из  которых  обитал  на  горе  Олимп. 

 Наше  скромное  исследование  показало,  что  существуют  десятки  версии  о  
происхождении  Олимпийских  игр.  Возможно,  и  наша  версия  нуждается  в  сомнении  и  это  
прекрасно  -  будет,  кому  продолжить  научные  поиски.  Одно  ясно,  что  эта  проблема  до  сих  
пор  интересуети  будет  будоражить   умы.   И,  тем  не  менее,  на  наш  взгляд  наиболее  реальны  
две  причины  способствовавшие  зарождению  и  развитию  Олимпийских  игр:      
 Первая – религиозная,  которая  связана  с  культовыми  обрядами,  легендами  и  мифами  
о  богах.  А  спортивные  игры  и  соревнования   служили  некоторым  умиротворением  Великим  
и  бессмертным  богам. 

 Вторая – экономическая,  политическая,  военная,  культурная  и  воспитательная  
предпосылки. А  Панэллинские  и  Олимпийские  игры  для  этого  служили  прекрасной  ареной. 

 Занятие  спортом  в  эллинском  государстве  считалось  важным  направлением  в  
воспитании  подрастающего  поколения.  Так  историк  Солон  (120-180 гг.  н. э.)  в  дошедших  до  
нас  трудах  подчеркивает,  что  он  заставляет  своих  сыновей  выполнять  физические  
упражнения  для  того  чтобы  они  были  хорошими  защитниками  своего  государства.  В  
условиях  мира  от  этого  польза  еще  выше,  поскольку  молодые  люди,  не  зная,  куда  деть  
свободное  время,  не  предаются  распутству,  а  заботятся  о  тренировке  тела  и  тем  самым  
занимают  себя. 

 Таким  образом,  нами  в  ходе  исследования  нами  выявлены  не  только  наличие,  но  и  
огромное  влияние  спорта  на  физическое,  духовное  и  нравственное   воспитание  в  Древней  
Греции,  а  также   определены  основные  исторические  условия   зарождения  и  развития  
Олимпийского  движения,  которое  и  сегодня  служит  человечество,  а  может  и  Богам? 
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Модель оптимального построения учебного плана в вузе 
 

 Макалада бирден бир мумкун болгон оптималдуу математикалык моделдин негизинде окуу 
планын тузуу каралат. 
 
 В    статье  рассматривается  возможный  вариант  оптимального построения  учебного   плана  
на  основе  математической  модели. 
 
 This article discusses one possible optimal build a curriculum based on a mathematical model. 
 
 Постановка проблемы. Существует  множество    подходов  по  составлению учебных  
планов  и  его  оптимизации [1-3,6].  При  этом   за  основу  берутся  запросы   общества,  
достижения  педагогической  науки,  потребности  личности  и  многое  другое [1-6]. Возникает  
вопрос:  Возможно ли построение математической модели последовательности изучения учебных   
вузовских дисциплин? Если возможно, то с помощью, каких характеристик это лучше сделать и на 
этой основе разработать логическую схему  его  построения [2-5]. 
       Предположим,  что  по учебному плану имеются некоторое множество дисциплин. 
Обозначим их число буквой n. Тогда множество дисциплин имеют следующий вид:  
D = {Di}, где i = 1, n.                                              (1) 
 Каждая отдельно взятая вузовская дисциплина из учебного плана делится в свою очередь 
на разделы и подразделы. 
Обозначим через ni - количество разделов  i-ой дисциплины. Этот раздел обозначим: 
Pi = {Pij}, где i = 1, n; j = 1, n                         (2) 
где i – номер предмета, j – номер раздела.         
В свою очередь каждый раздел из множества Pi делится  на темы. Пусть nij – количество  тем в j -
ом  разделе i - ой   дисциплины. 
 Тогда  множество всех тем предмета можно изобразить следующим образом: 
Tij = {Tijk}, где    i = 1, n; j = 1, ni;   k=1, nij                      (3) 
где i - номер дисциплины,  j - номер раздела внутри дисциплины, k - номер темы внутри раздела 
данной дисциплины.         
 Вариант решения проблемы. Предположим,  что тема это минимальная  и неделимая 
часть учебного материала  из  определенного  раздела  учебного предмета, изучаемого в единицу 
времени (академический час или учебная пара), в течении  которого обучающийся получает 
определенную порцию знаний, умений и навыков.  А  также  зная, что знания  определяются  
содержанием одной или нескольких понятий, терминов, определений, аксиом, законов, правил и 
т.п.  Обозначим   через nijk - количество первичных понятий в заданной теме. Тогда можно ввести 
множество понятий по теме, которые  характеризовали бы определенный уровень знаний   
обучаемых  и выражались бы формулой: 
З ijk = {Зijkr},                                         (4) 
где  i = 1, n;  j = 1, ni;   k = 1, nij;   r = 1, nijk. 
Индексы в формуле (4) означают: 
i - номер дисциплины, 
j - номер раздела внутри дисциплины, 
k - номер темы внутри раздела, 
r - номер определения или нового понятия внутри раздела. 
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 Придадим каждому понятию (определению, закону,  формуле и т.п.) свой вес, который 
заключен во множественном интервале 
B*ijkr ? [0, 1]                                                        (5) 
Из (5) можно сделать вывод:  чем выше вес термина (понятия), тем большее значение он несет в 
себе (тем ценнее полученное знание). Но знание само по себе не образует требуемую систему. Для 
этого в дидактике по каждой теме задаются усвоение определенных  умений, навыков. Учитывая, 
что формулой (5) мы задаем знания, аналогично введем множество умений, которые приобретает 
обучаемый при изучении темы: 
Yijk = {Yijkr},   где  i = 1, n;  j = 1, ni                      (6)  
Учитывая, что каждое умение имеет вес, согласно формуле (6) имеем: 
 B**ijkr C [0, 1]                                             (7) 
Чем выше вес умения B**ijkr, тем большее  значение он имеет при изучении материала 
изложенного в теме. 
Принимая во внимание, что множество  знаний и умений имеют разную степень важности,  введем  
коэффициенты  их  приоритетности: 
Kз - весовой коэффициент знаний.  
Ку - весовой коэффициент умений. 
Кн - весовой коэффициент навыков и  др. 
Тогда вес темы в разделе  выразится формулой 

Bijk = Kз  B*ijkr +Ky  B**ijkr+Kн  B***ijkr                                  (8)  
а вес раздела в дисциплине определяется:  

  Bij = ijk + ∗∗ijkr + Ky ∗∗ijkr + Kн ∗∗ ijkr)                                  

(9) Через вес темы и веса раздела этой темы по формулам (8) и (9) определяется вес 
рассматриваемой конкретной дисциплины:                                                                                Bi = 

ij                                                                                                                                        (10) или                                                                                                                  

Bi =  (Kз ∗ijkr + Ky ∗∗ijkr + Kн ∗∗∗ijkr )                                                                                              (11)  

И, наконец, общий вес всех дисциплин учебного плана определяется формулой                      

B= i                    (12)
 Таким образом, с помощью уровня знаний, навыков и умений приобретаемых 
обучающимися в процессе изучения дисциплины, веса темы, раздела  дисциплины и 
коэффициентов важности  можно построить математическую модель и гистограмму значимости  
(важности)  по следующим параметрам:       
- важности содержащих в теме знаний;        
- важности умений приобретенных в ходе обучения;      
- важности  темы  в  разделе учебной дисциплины;       
- важности  раздела в дисциплине;         
- важности  предмета в учебном плане и др.       

Использование модели на практике.   Для внедрения разработанной модели в практику  
работы  вузов введем нижеследующие обозначения:  на  J - плоскости  состоящая  из множества 
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дисциплин учебного плана  (Дi),   обозначим  через  Pij - раздел i-ой дисциплины  и  Tijk – 
выбранная  тема занятий i-ой дисциплины j-го раздела.  

Сразу скажем, что J - это общее множество всех тем, по всем разделам и всех дисциплин из 
учебного плана.  

Теперь не трудно перейти к определению иерархии тем в учебных дисциплинах. 
 Введем отношение: JjStJi, где St - значение материала темы T. Отношение JjStJi означает, 
что для знания материала темы Ji необходимо знание материала Jj. 

Отношение St обладает следующими свойствами:     
 1. Рефлективностью - для знания Ji необходимо Jj     
 2. Транзитивностью    Ji St Jj & Jj St Ik => Jj St Jk     
 3. Антисимметричностью   Ji St Jj & Jj St Ji =>  Ji=Jj     

Учитывая вышеперечисленные свойства  отношения St нетрудно определить частичный 
порядок и последовательность изучения тем.  Изобразим эту последовательность     с помощью  
граф порядка изучения тем. 

Изложенные модели и графы построения последовательности тем могут быть значительно 
дополнены весьма интересными результатами, которые получаются при использовании 
корреляционной матрицы Кайзера. К сожалению, ограниченные рамки статьи не позволяют 
привести эти материалы, равно как и расчеты индивидуальных оценок для каждого студента.   

 Особенно  большую  ценность  представляет  использование  математической модели  
построения  дисциплины  при  переходе  на  нелинейные   программы  обучения,  при  котором  
необходимо  учитывать  первичную  базу  обучающихся, его  индивидуальные,  
интеллектуальные,  психологические,  временные  особенности [2-4].   

 
 

     
 

                                                                           
  
  

   
 
 

 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 При этом следует признать, что важной, но пока еще не решенной до конца проблемой 

остается как психолого-педагогическая, а возможно и социологическая интерпретация  
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предлагаемой модели. Но это уже вопрос более высокого  уровня  и  для  решения  других  
образовательных  задач.      

 Вывод.  Если  в разработанной нами математической модели построения   учебного  
плана по каждой конкретной специальности, вводя  коэффициент «важности» каждой 
дисциплины,  каждого  раздела  дисциплины,  подразделов,  темы предположить,  что  
образовательная  деятельность – непрерывный  процесс,  и  в  каждый  момент  времени  мы  
можем  рассматривать  некоторый  успех  или  не  успех,  который  можно  считать  «мгновенными  
реакциями»  или  на  языке  математике  -  «малая  величина»,  то  с  математической  точки  
зрения  такая  дихотомическая  модель означает,  что   можно   рассматривать  некоторую  
случайную  величину    образовательного  процесса  непрерывного  во  времени  и  в  
пространстве.  Это  позволит  для  исследования  учебного  процесса  ввести  некоторую  функцию  
у = Х(t,w)  и  рассматривать  его  дисперсию  и  математическое  ожидание  по  всем  вопросам  
построения  учебного  процесса на  основе  весовых  характеристик.         
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Болочок химия мугалимдерине маселелерди  чыгаруу  жолдорун  үйрөтүү  ыкмалары  
 

В данной статье описывается опыт работы по применению приема алгоритмизации, как один из 
путей решения задач при подготовке будущих учителей химии. 
 

This article describes the experience of eating algorithms, as one of the ways to address the challenges in 
the preparation of future teachers of chemistry. 

      
Химия предметин окутуунун эффективдүүлүгүн күчөтүүнүн жана  окуучулардын таанып 

билүүсүн өнүктүрүүнүн негизги каражаттарынын бири  катары  маселе  чыгаруу  эсептелет.  
Маселе чыгаруу – бул химияны окутуунун негизги компоненти, ажырагыс  бир бөлүгү 

катары химияны өздөштүрүүнүн негизин түзүү менен окуучулардын алган  билимдерин турмушта 
жана практикада колдонууга багыт берет [1, 2, 3]. Окумуштуу  психологдор «маселе» түшүнүгүн 
ар кандай аныктайт. Алсак А.И.Леонтьев маселени  белгилүү  бир  шартта  коюлган  максат 
катары белгилейт [4]. 

Химия боюнча  маселелерди чыгаруу процессинде окуучулардын кээ бирлери  маселенин 
мазмунуна көңүл бурбай, химиялык ой жүгүртүүсүз эле эсептөөнү  жүргүзө башташат. 
Айрымдары болсо, химиялык маселелерди үлгү боюнча  чыгарышып, өздөрүнүн эч кандай ойлоо 
жөндөмдүүлүктөрүн көрсөтө алышпайт же аракети жок, бир бүтүмгө келе албай олтура беришет. 
Орто мектептин бүтүрүүчүлөрүнүн жана жогорку окуу жайга кабыл алынган 1-курстун  
студенттеринин билим деңгээлине анализ жүргүзгөндө көбүнүн химия боюнча  маселе чыгаруу 
билгичтиктеринин жана көндүмдөрүнүн талапка жооп  бербегендиги  байкалат. Анын себептерин 
биздин байкоолорубуз боюнча төмөнкү жагдайлар түшүндүрөт: 
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 - көбүнчө мугалимдер химия боюнча маселе чыгаруунун рационалдуу, ыңгайлуу 
жолдоруна жана окутулуп жаткан тема менен дал келүүсүнө дайыма эле көңүл  бура  беришпейт. 
 - көпчүлүк окуучулардын маселенин шартын түшүнүү, аны чыгарууну кандай 
ырааттуулукта жүргүзүү жана маселе чыгаруу процессиндеги логикалык ой жүгүртүү 
жөндөмдүүлүктөрү талапка жооп бербейт. 
  Жогоруда  белгиленген  жагдайларды Л.Н. Ланда  өзүнүн «Алгоритмизация в  обучении» 
деген  китебинде да белгилеген [5]. 

Ушул себептүү окуучулардын маселе чыгаруу билгичтигин өстүрүү проблемасы актуалдуу 
бойдон калууда.  

Орто мектепте маселе чыгаруу окуучулардын билимин текшерүүчү жана өзүн-өзү 
текшерүүчү каражат  катары  колдонулат, башкача  айтканда, окуучулар билим алат, машыгат, 
изденишет, өз алдынча иштөөдө акыл-эс чыгармачылыгы, илимий кругозору  кеңейет. 
 Окуучулардын  бул  багыттагы  билгичтик- көндүмдөрүн өнүктүрүү болочок  химия 
мугалимдеринин кесиптик методикалык даярдыгын жогорулатуусуз  мүмкүн  эмес.  
 Болочок химия мугалимдерин даярдоодо маселе чыгаруунун  жолдорунун бири катары 
алгоритмин түзүү ыкмасын колдонуу боюнча иш-тажрыйбабыздын бир багытын сунуштайбыз. 
 Алгоритм түшүнүгү биринчи математикада пайда болгон. Ага Л.Н. Ланда  «Алгоритм - бул 
белгилүү класстар үчүн маселе чыгаруунун оперативдик системасы»-деп  аныктама   берген [5]. 
Химиялык маселелерди чыгаруу көптөгөн  этаптардан турат, башкача айтканда маселе 
чыгаруунун логикалык  иреттүүлүгү анын ырааттуулугу менен дал келүүсү зарыл. Ошондо гана 
маселе чыгаруу оң жыйынтыкка алып келиши мүмкүн. 
 Маселени чыгарууга киришүүдө байкалбаган катачылык кетсе, же  кандайдыр бир так эмес 
түшүндүрмө берилсе, ошондой эле мугалимдин байкабай  айткан сөзү да маселенин мазмунун 
туура өздөштүрүүгө терс таасирин тийгизет.  
 Көпчүлүк мугалимдер бир типтеги маселелерди чыгаруунун жолун үйрөтүп, эч кандай 
ырааттуулук эрежесин сактабастан, маселе чыгаруунун ыкмасын так эмес, эптемей үйрөтүү менен 
чектелишет. 
 Жогоруда айтылгандарга негиздеп, болочок химия мугалимдерине маселе чыгартуунун 
төмөнкү планын сунуштайбыз: 
1.        Текстти көңүл коюп окугула жана маселенин маанисин түшүнүүгө аракет кылгыла. 
2.        Маселенин химиялык бөлүгүн аткаргыла. 
2.1.    Жалпы кабыл алынган физика-химиялык чен бирдиктерди колдонуу                    
           менен маселенин шартын жазгыла. 
2.2. Маселенин шарты боюнча жардамчы чен бирдиктерди жазып чыккыла. 
2.3. Маселенин текстин анализдөөнү аткаргыла. 
2.4. Маселени чыгаруунун планын (чыгаруунун алгоритмин) түзгүлө. 
3. Маселенин математикалык бөлүгүн аткаргыла. 
3.1.      Маселе чыгаруунун эң ыңгайлуу, рационалдуу жолун тандагыла. 
3.2. Керектүү эсептөөлөрдү жүргүзгүлө. 
3.3.    Алынган жыйынтыктардын тууралыгын текшергиле. 
3.4. Маселенин жообун жазгыла. 
4.  Алынган жыйынтыктардан кайрадан эсептөө маселесин түзгүлө. 
                                                                                                         

Маселе чыгарууну анын шарттарын анализдөөдөн жана аны чыгарууга план түзүүдөн баштоо 
керек. Алар төмөндөгүлөр менен аныкталат: 

- маселенин сандык маалыматтары шартына жараша бирдиктин бирдей  системасына     
  айландырылат (маселенин сандык  жагы); 
- маселени чыгаруу үчүн зарыл болгон химиялык заттардын жана  кубулуштардын тизмеси,   
  алардын өз ара байланышы жана өз ара шартталышы,  негизги теориялык мазмуну такталат  
  (маселенин сапаттык жагы);  
- формулалар, теңдемелер, пропорциялар, закондор түрүндө маселенин сандык  жана сапаттык    
  маалыматтарынын ортосундагы өз ара байланыштар аныкталат; 
- маселени чыгаруунун алгоритми, б.а. маселенин акыркы суроосунан башталып шарты    
  боюнча маалыматтарына карай аны чыгаруунун  иреттүүлүгү түзүлөт. 
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Бул ырааттуулукту окуучуларга графикалык көрсөтмө курал катары колдонуу менен 
химиялык эсептөө маселелерин чыгаруу процессин  түшүндүрүүгө  болот  (Схема 1): 
 
                                                                                                                                                  Схема 1. 

Химиялык эсептөөгө карата маселелерди чыгаруу процесси 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
          
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
Маселени анализдеп, чыгарууну пландаштыргандан кийин, аны аткарууга  киришүү зарыл. 

Маселенин шарты жалпы кабыл алынган белгилөөлөрдү жана  кыскартууларды пайдаланып 
кыскача жазылат. Чыгаруунун ар бир амалы суроо менен жазылат. Жыйынтыгы тиешелүү бирдик 
аркылуу белгиленип, зарыл болгон  тактыкта  эсептеп чыгарылат. Мисалы, 20 л., хлордуу суутекти 
30 мл сууга  эриткенде  (хлордуу суутектин тыгыздыгы 1,63 г/л барабар) алынган эритменин  
концентрациясын  (массалык  процент менен) аныктагыла. 

Шартынын анализи.   Маселенин  сандык жагы- тыгыздыгы 1,63 г/л болгон 20 л хлордуу  
суутек  жана  300 мл суу берилген. Маселенин  сапаттык  жагы- хлордуу суутек  сууда эригенде 
туз  кислотасы пайда болот. Маселенин  сандык  жана  сапаттык  жактарынын  өз ара  байланышы  
эритменин негизги мүнөздөмөсү  болуп анын концентрациясы, тактап айтканда эритмедеги эриген 
заттын массалык үлүшүн (процент менен) көрсөтүүчү проценттик концентрациясы саналат.  

Маселени чыгаруунун иреттүүлүгү (маселенин акыркы суроосунан биринчисине карата 
иштелип чыгарылат):                                                                                                                                                   

Маселенин тексти 

Окуучулар менен кайрадан 
маселе түзүү 
 

Кошумча 
бирдиктер жана  
маселенин 
шарттарынын 
кошумча  
бирдиктери 

Чыгаруунун  анализи 
(текшерүү) Жообу 

Маселени 
чыгаруунун 
ыкмаларын  тандоо 

Маселенин  анализи 

Чыгаруу  (эсептөө) 

Маселени  изилдөө 
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а) эритменин проценттик  концентрациясы эриген заттын массасынын бардык эритменин 
массасына болгон катышын 100%ке көбөйтүү аркылуу аныкталат;                                                                               
б) эритменин массасы эриген зат менен эриткичтин массаларынын суммасы аркылуу аныкталат;            
в) хлордуу  суутек  менен  суунун  массалары    

; m
 

формуласы  боюнча аныкталат;                                                                                                             
г) суунун, хлордуу суутектин көлөмдөрү жана тыгыздыгы маселенин шартында берилген, ал эми 
суунун тыгыздыгы 12 мл ге барабар. 

Маселени чыгаруунун алгоритмин ишке ашыргандан кийин г) пунктуна чейин маселенин 
шартын жана анын чыгарылышын жазууга киришебиз. 

Берилди: 
 

ìëOH
ëãHCL

ëHCL

300)(
/63,1)(

20

2 







 

_________________________ 
Табуу керек: ?)%( HCL  
Чыгаралышы: 
1. Хлордуу суутектин жана суунун массаларын аныктагыла: 

)(30030000,1)(
)(63,1)(

;

2 ãOHm
ãHClm

m




 

 

2. Эритменин массасын аныктагыла:  
 )(6,3326,32300 ã  

3. Эритменин концентрациясын аныктагыла:  

(%)8,9100
6,336

6,32)%( HCL  

Жообу: 9,8% 
Жогорку схемада көрсөтүлгөн ырааттуулукту сактоо, ошол эле учурда маселе  чыгарууда 
алгоритмди колдонуу аркылуу окуучулардын логикалык ой жүгүртүүсүн жана жекече ойлоо 
жөндөмдүүлүктөрүн, акыл-эс чыгармачылыгын активдештирүүгө болот. 
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Этнопедагогикалык дөөлөттөрдүн негизинде математика сабагынын эффективдүүлүгүн 

жогорулатуунун кээ бир жолдору 
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Бул макалада  математика сабагындагы айрым түшүнүктөрдү этнопедагогикалык дөөлөттөрдүн 
негизинде берүү тууралуу ойлор камтылган. Ошондой эле кээ бир элдик жомоктордун жардамында 
математикага окутуу идеясы чагылдырылган. 

 
В данной статье было показано, что некоторые понятие математики можно обучать на основе 

этнопедагогики. Также было рассмотрено идеи обучения математики с помощью народных сказок. 
 
In this article focused some opinions in the base of ethnopedagogical wealthies at the lesson of Mathematics. 

And use some folk faire-tales in this solve. 
 

Кыргыз Республикасынын мектептеринде предметтик билим берүүнү жаңылоо 
концепцияларында: "Балдардын интеллектуалдык жана ыймандык сапаттарын калыптандырууда 
этнопсихологиялык өзгөчөлүктөрүн жана элдик педагогикалык салттарын эске алуу зарыл" [3] – 
деп таамай белгиленген. Андыктан, өлкөбүздөгү жалпы билим берүүчү мектептердин алдына 
коюлган максаттары жаш муундардын акыл-идирегин, дүйнө таанымын, ишенген нарк – 
нускаларын, жүрүм-турумун этнопедагогикалык дөөлөттөрдүн негизинде өркүндөтүү сыяктуу 
талаптар жана милдеттер менен шартталган. 
Белгилүү окумуштуу этнопедагогика илиминин негиз салуучусу Г.Н. Волков улуттук дөөлөттөрдү 
инсан жашоосунун негизги өзөгү катары баалоо менен: "Тарыхый эстеликтерсиз – салттар жок, 
салттарсыз – маданият жок, маданиятсыз – тарбия жок, тарбиясыз – руханият жок, руханиятсыз – 
инсан жок,  а инсан болбосо – эл болбойт" [2,63-б.] – деген тыянак чыгарган. Ушул өңүттөн алып 
караганда бүгүнкү коомубуздун келечеги кечээги ата-бабалардын аздектеп урунуп келген улуттук 
маданий-дөөлөттөрү менен адептик салттарын, турмуштук тажрыйбалары менен ишеним 
жөрөлгөлөрүн бекем сактоо менен гана чектелип калбастан, аларга таянып өрүш алууну талап 
кылууда. 

Дегинкиси бүгүнкү тарбиялоо жана билим берүү мекемелеринде улуттук көрөңгөлөрдү 
жемиштүү пайдалануу ар түрдүү окуу предметтеринде ар кандай жолдор менен ишке 
ашырылышы мүмкүн. Биз бул маселени математика предметин окутуунун мисалында ачып 
көрсөтүүгө аракет кылабыз.  

Окумуштуу математик А. Абдиев төмөнкүдөй талаптарды жетекчиликке алууну баса 
көрсөткөн: 

 маселенин  математикалык мазмунунун окуп-үйрөнүлүүчү материал менен тыгыз 
байланыштуулугу; 

 маселенин шартынын, берилген жана изделүүчү чоңдуктардын маанилеринин чындыкка 
жакын болушу; 

 маселе түзүү жана чыгаруу процесстеринин окуучулардын өз алдынча чыгармачыл иш-
аракеттерине багытталышы; 

 маселедеги чоңдуктардын мүмкүн болушунча элдик чен бирдиктер менен туюнтулушу; 
 маселенин шартында кезиккен тааныш эмес түшүнүктөр боюнча кыскача аңгемелешүү 

өткөрүлүшү; 
 маселелердин мазмуну аркылуу окуучуларда өз эли-жери менен сыймыктануу, өз элинин 

маданиятын урматтоо сезимдерин тарбиялоонун максатка багытталган түрдө жүргүзүлүшү                  
[1, 32-б.]. 

 Демек, жогоруда айтылгандай, маселени окуучулардын өз алдынча түзүүсүнө жетишүү 
маанилүү. Окуучуларга маселе түздүрүүнүн бир нече жолу бар. Алардын бири, маселен, 
этнопедагогиканын каражаттарын пайдалануу менен, берилген маселеге окшоштуруп маселе 
түзүү болуп саналат. 

Математикадагы жалпыга белгилүү каздар тууралуу маселени карайлы: "Көп каз учуп 
келатса, бир каз жолугуп калып: "Саламатсыңарбы, жүз каз" – деп учурашат. Анда каздардын 
башчысы: "Жок, биз жүз эмеспиз. Эгерде бизге дагы бизчелик, анан биздин жарымыбызчалык 
жана жарымыбыздын чейрегинчелик каздар жана сен кошулсаң, анан жүз болобуз", – деп жооп 
берет. Жалгыз каз канча казга жолуккан?" 

Бул маселени "кырк жигит " жөнүндөгү кыргыз элдик жомоктун  негизинде  берели: 
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"Илгери бир акылман сапар тартып баратса, алдынан хандын бир топ желдеттери жолугат. 
Акылман аларды хан сарайынын нөөкөрлөрү экендигин байкап, аларды сынамак болуп: 
"Ассалоому алейкум, кырк жигит" – деп учрашат. Нөөкөрлөр алик алышкандан кийин, алардын 
башчысы: "Сиз бизди кырк жигит дедиңиз, бирок бул жерде саныбыз кыркка жетпейт. Эгерде 
бизге биздин жарымыбызчалык, жарымыбыздын чейрегинчелик жигиттер жана сиз кошулсаңыз 
гана анан кырк болобуз" – дейт шымалана, тигил жолоочунун жөнөкөй адам эмес экендигин 
байкаган хандын нөөкөрү. Акылманга канча нөөкөр жолуккан?" 

Бул маселени  чыгарууда окуучулардын  тъмънк\ тендемени т\зъ алууларына жетишебиз: 

401
4
2

2


x
xx  

 
6-класстагы "Калдыктуу бөлүү" темасын өтүүдө пайдаланууга ылайык болгон дагы бир 

маселени карайлы: 
"Алты ууру хандын казынасына киришип, андагы болгон тай туяк алтындарын уурдап 

чыгышат (саны жүзгө жетпейт). Ээн жерге барышып, тең бөлүп алалы дешсе, бир тай туяк ашып 
калат. Аны талаша кетишип, бирөө каза болот. Калган бешөө бөлүшсө дагы бир тай туяк ашып 
калып, чыр-чатактан дагы бир ууру көз жумат. Ошентип отуруп, аягында эки ууру калат. Тай 
туяктарды экиге бөлгөндө дагы бири ашып калып, ал талашка түшөт. Акыры экөө бирин-бири 
өлтүрүп тынышат. Алтын казынага кайтарылат. Казынада канча тай туяк болгон?" [1, 33-б.].  
 Бул маселеде, 2ден 6га чейинки сандарга бөлгөндө калдыкта 1ди бере турган санды табуу 
талап кылынып жатат. Берилген маселенин негизинде 6га бөлгөндө калдыкта – 5ти, 5ке бөлгөндө 
– 4тү, 4кө бөлгөндө – 3тү, 3кө бөлгөндө  – 2ни, ал эми 2ге бөлгөндө – 1ди бере турган санды 
табууга карата маселени окуучулар өз алдынча түзө алышы мүмкүн. Башкача айтканда, эми бир 
буюм ашып калбастан "бирөөнө жетпей калды" деген кырдаалды пайдаланып, маселени түзүүнү 
окуучулардын өзүнө берүүгө болот. 

Математика сабагын окутууда жаңы математикалык түшүнүктөрдү кийирүүгө өзгөчө көңүл 
бөлүү керек. Айрыкча, төмөнкү класстарда анын канчалык деңгээлде зарыл экендигин 
окуучулардын өздөрүнө сездирип, мүмкүн болушунча  күнүмдүк турмуштан көптөгөн 
мисалдарды келтирип, андан кийин гана ал түшүнүктү берсек, бул ишибиз алма сураган 
кичинекей балага "Тигине, бакта" деп сөөмөй менен көрсөтүп койбостон, "Мынакей" деп алманын 
кызылын үзүп бергенге тете иш болоор эле. Маселен, 5-класста бөлчөк түшүнүгүн берүүдөн мурда 
балдарга төмөнкү жомокту айтып берүү пайдалуу: 

«Илгери бир жаш жигит жолдо бара жатып, теректин түбүндө нан жеп олтурган эки кишини 
көрүп калат. Алардын бирөөнүн үч, экинчисинин беш токочу бар экен. Алар жигитти көрүп, нан 
же деп чакырышты. Жигит кубанып барып олтурду. Токочту жеп болуп, андан кийин, конок 
жигит ыракмат айтып, тигилерге сегиз сом берди да, жөнөп кетти. Ошол замат алар акчаны 
бөлүштүрмөкчү болушту, бирок кандайча бөлүштүрүүнү билбей, талашып калышты. 

– Мага беш сом тийүү керек, анткени, мен беш токоч бердим! 
– Жок, тепетең бөлүштүрөбүз, – деди экинчиси. 
Алар талашып-тартышып олтуруп, акырында казынын алдына бармай болушту. Казы 

алардын арызын уккандан кийин мындай деди: 
– Сен беш сом ал, сен үч! 
– Мен ыраазы эмесмин, – деп нааразылыгын билдирди баягы үч токочу бар киши, – ал төрт 

сом алсын, мен да төрт сом алайын... 
– Эгер андай болсо, – деди казы ачуусу келип, – анда сага бир гана сом тиет.     

 – Эмне үчүн? 
 – Силер үч киши белеңер? Үч киши. Токочуңар сегиз беле? Сегиз эле. Эгер токочуңарды 

бөлө турган болсо, жыйырма төрт бөлүк болот, ар бир кишиге сегиз бөлүктөн тиет. Сенин үч 
токочуң тогуз бөлүк болот. Сегиз бөлүгүн өзүң жедиң, демек, бир гана бөлүгүн бериптирсиң. 
Тигинин беш токочу он беш бөлүк болду. Сегизин өзү жеди, демек, жети бөлүгүн жолоочуга 
берген. Ошондой болгондон кийин, ал жети сомду алышы керек, сага бар болгону бир гана сом 
тиет! – деген экен.» 

Бул жомок аркылуу окуучуларга бүтүн нерсенин үлүшү түшүнүгүн көрсөтмөлүү  түрдө 
берүүгө болот.  



Ош МУ жарчысы №4, II чыгарылыш  2012 
 

70 
 

6-класста өтүлүүчү "Теңдемелер" темасын түшүндүрүүдө колдонууга ыңгайлуу болгон дагы 
бир маселени карайлы. Балдардагы кызыгууну пайда кылуу үчүн бул маселени аларга белгилүү 
болгон "Алтын куш" жомогуна таянып түзөлү. 

– Кана балдар, силер билген алтын куш жөнүндө жомок бар эмес беле. Мына ошондогу 
жашартуучу алманы жыл сайын алып кетүүчү алтын кушту кемпир-чалдын жалгыз уулу издеп 
жөнөйт. Ошол бала жолдун тең жарымына чейин келип, ач карышкырга жолугат. Аны жемекчи 
болгон карышкырга минип жүргөн атын союп, этин берип, ыраазы кылган экен. Ошондо 
карышкыр: 

– Ыракмат, боорукер адам. Мени деп өзүң узак жолдо унаасы жок жөө калдың. Эми сенин 
барар жериңе мен жеткирейин. Жонума минип, жалымы бекем карма да, көзүңдү жум, – дейт. 

Бала анын айтканын кылат. Аз жүрдүбү, көп жүрдүбү белгисиз, айтор, бир жерге келип 
карышкыр балага көзүн ачууга уруксат берет. Ошондо алдыда бала көзүн жумуп өткөргөн жолдун 
жарымына барабар болгон жол калган эле. Бала бардык жолдун канча бөлүгүн көрбөй өткөргөн?  
Бул маселени чыгаруу үчүн окуучулар 

1
2
1

2
1

 xx  

деген теңдемени  түзүүгө  келишет.     
7-класста "Тендемелер системасын" өтүүдө окуучулардын алдына төмөндөгү көрүнүштөгү, 

өз мазмуну менен окуучуларды кызыктыра ала турган маселелерди коюуга болот. Мисалы, 
окуучуларга төмөнкүдөй ыр түрүндөгү суроону коёлу:  

 
Байлоо турат желеде, 
Энесин күткөн кулундар. 
Аны айланып жүгүрүп,  
Жүрүшөт суу мурундар. 
 
Жалпы саны алардын, 
Кошсо болот он жети. 
Элүү сегиз болуптур, 
Буттарынын биргеси. 
 
Кана эмесе ойлонуп,  
Буга көңүл буруңдар. 
Жашыл майсаң жайлоодо,  
Канча бала, кулун бар? 
 
Бул маселени чыгарууда окуучулар  
 








5824
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теңдемелер системасын чыгарууга келип такалат. 
Демек, математика предметинин мазмунун этнопедагогикалык дөөлөттөрдүн негизинде 

өркүндөтүүдө окуучулардын таанып билүү ишмердиктери активдешип, материалдарды 
өздөштүрүү жеткиликтүү болуп, предметке болгон кызыгуулары өсөт деп ишенебиз. Анын 
натыйжасында окуучулар тиешелүү билимге гана ээ болбостон, өз эли-жери менен сыймыктануу 
сезимине да  бөлөнүшөт. 
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Т.Ш. Ысаков, ОГПИ,  Шарип кызы Акибат, Ош МУ 
 
Математика  сабагында билимди жогорулатуу каражаты катары  интернет байланыштарын 

жана жаңы маалыматтар технологияларын  колдонуу 
 

 
            В этой статье рассмотрено эффективность  интернета и  информационные технологии на уроках 
математики 
 

In this article the effectiveness of the Internet and information technology in mathematics lessons. 
 

Азыркы мезгилдеги компьютердик техниканын жана маалымат технологиялардын 
жетишкендиктерин биздин күнүмдүк турмушта кеңири колдонуу проблемасы – билим берүүнүн 
максатындагы негизги приоритеттердин бири. Жашоонун мазмуну (мүнөзү) өзгөрүп 
бараткандыктан, маалыматтык иш аракеттин ролу барган сайын өсүүдө, анын ичинде адамдар 
активдүү, өз алдынча  иш алып барууда, ар кандай татаал ситуацияларда өздөрүнүн 
принципиалдуу жаңы чечимдерин технологиялык каражаттарды колдонуп кабыл алууда. Азыркы 
учурда дүйнөлүк педагогика, предметтерди окутуу методикасы, тактап айтканда жалпы эле 
адамзат башка илим, технологияларга кызыгуусун жаратып жаткан учуру. Мындай 
интенсивдүүлүктүн бирден-бир себеби технологиялардын өсүшү менен гана байланыштуу эмес, 
илимдердин интеграцияланышы, инсандын өзүн-өзү таанып билүүгө жакындашуусу менен да 
түшүндүрүлөт. 

Маалыматташтыруу – бул билим берүү системасын модернизациялоодогу керектүү багыт. 
        Бүгүнкү күндө бардык предметтер боюнча компьютердик технологияларды пайдалануу 
боюнча атайын курстар иштелип чыккан. Мындай курстар математика предметин окутууда да 
кеңири пайдаланылат. Электрондук басылмалар(китептер) окуу китептерин алмаштырбастан 
өздөрүнүн дидактикалык өзгөчө функциялары менен айырмаланат. Алар кандайдыр бир 
конкреттүү китеп менен иш алып барбайт, алар билимдин мазмуну жөнүндөгү маанилүү 
суроолорго жоопторду издешет. 
      Предметтерде колдонулган программалык жабдылыштар окута турган жана билимдерди 
текшере турган программаларды камтыйт. Азыркы мезгилдин талабына ылайык планиметрия, 
стереометрия, алгебра, матанализ ж.б. математиканын бөлүмдөрү боюнча электрондук китептер, 
колдонмолор, окутуучу программалар кеңири колдонулуп келүүдө. Бул программалардын 
жардамында окуучу өз алдынча теориялык билимин текшерип, практикалык тапшырмаларды 
аткара алат. Мында теориялык суроолор, ар кандай маселелердин чыгарылышынын үлгүлөрү, 
чиймелери, өзүн –өзү текшерүү үчүн көнүгүүлөр камтылган. Программалар өзүнүн 
универсалдуулугу менен колдонууга ыңгайлуу. Колдонулуучу программа өзүн-өзү текшерүү үчүн 
дагы, мугалим тарабынан текшерүү үчүн дагы колдонулушу мүмкүн.        
      Математика сабагы, информатика кабинетинде өтүлсө, анда “Математика сабагынан 
жетишпеген окуучулар үчүн ” мультимедиялык окуу китебин колдонсок болот. Ал эми  
окуучулардын билимин текшерүүдө  компьютерде тесттерди колдонуу ыңгайлуулукту жаратат. 
Салттуу ыкмага караганда   компьютер тести бат жана обьективдүү алууга мүмкүнчүлүк берет [1].  
Окуу процессин уюштурууда мындай ыкма баалоодо ыңгайлуу жана жөнөкөй. Окуу 
программасына кирген математиканын бардык бөлүгү үчүн тесттер түзүлгөн. Бирок бул даяр 
программалар окуучулардын жеке мүмкүнчүлүктөрү, өзгөчөлүктөрүн жана сабакка 
жетишкендиктерин эске албайт. Окуучулар бири-биринен көчүрбөөсү үчүн, шыбырашып 
жоопторду айтбоосу үчүн, берилүүчү суроолор тандалып ар бирине өзүнчө берилет. Окуучулар 
алгач маселени чыгарып, берилген жооптордон туура жоопту тандашат. Эгерде жооп туура эмес 
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болсо, анда программа туура эмес жооптордун санын гана көрсөтө алат, каталардын үстүнөн 
анализ жүргүзө албайт. Туура жооптордун жана тесттеги жооптордун санын көрүүгө мүмкүн. 
Тесттирлөө процессинде туура жооптордун саны эсептелип, акырында окуучуларга баа коюлат. 
      Текшерүүнүн мындай түрү кыска убакыттын ичинде класстагы окуучулардын билимин 
текшерүүгө мүмкүндүк түзөт.  Ошондой эле окуучулар өз алдынча билимин текшере алышат [5,6]. 
Компьютердин жардамында окуучулардын иштерин текшерүүнү этап (кадам) боюнча текшерүүгө 
болот. Ал үчүн “Абитуриенттер үчүн математика” электрондук окуу китептеринин жана заманбап 
окуу-усулдук комплекстеринин (м “Просвещение-Медиа”, “Мектеп математикасынын бардык 
маселелери”) жардамында ишке ашырабыз. Мындан сырткары программа бир эле учурда эки 
проблеманы чечүүгө шарт түзөт: 

 Кетирилген каталарын көрсөтүп жана татаал ситуациадан чыгып кетүүгө багыт берип, 
программа окуучунун ар бир кадамын текшерет, 

 Ката кетирген кадамга компьютер акырындык менен реакция жасоо менен окуучу өз 
катасын билүүгө жана түшүнүүгө шарт түзөт.  

       Берилген тапшырма иштелип аяктаганда программа кийинки аткарыла турган иш 
тууралуу так маалымат берет жана иштелүүчү тапшырманын материалын электрондук китептен 
ачып берет. 
       Кадамдалган текшерилүүчү маселе керектүү педагогикалык принципке жооп берет: 
өтүлгөн билимди текшербөө  жана маселени чыгаруунун жаңы ыкмаларын үйрөтүү. 
      “Маселелер”(zadachi.mccme.ru) аттуу маалыматтык изилдөөчү системанын жардамында 
каалагандай деңгээлдеги маселелерди алсак болот. 
     Компьютерди окуу процессинин бардык этаптарында колдонууга болот: жаңы 
материалды түшүндүрүүдө, бышыктоодо, кайталоодо, текшерүүдө; мына ушулардын негизинде  
компьютер окуучулардын билимин жогорулатуу үчүн түрдүү функцияларды аткарат: мугалим 
катары, иш инструменти катары, билим алуунун обьекти катары, биргелешкен коллектив катары 
[3]. 
       Математиканы окутууда компьютерди эки жылдан бери колдоном. Power-point  
программасында түзүлгөн, усулдук окуу китеп-презентацияларды колдонуу эски муундагы 
окутуунун техникалык каражаттарынан (ТСО) баш тартууга алып келди жана көрсөтмөлүүлүктү 
эң жогорку деңгээлге көтөрдү (М: үндөрдү колдонуу, кыймылга келген слайддарды көрсөтүү). 
Бүгүнкү күндө ушундай презентацияларды иштеп чыккам жана аларды математика сабагында 
колдоном: “Пифагордун теоремасы”, “Тригонометриялык функциялар жана алардын графиктери”, 
“Жөнөкөй тригонометриялык теңдемелерди чыгаруу”, “Дифференциялоо”, “Көп грандыктар жана 
алардын түрлөрүнүн сүрөтөлүшү”, “Айлануу телолору жана алардын тегиздиктер менен 
кесилиши”. Андан сырткары мен даяр мультимедиялык окуу китептерин колдоном:                                         
“Жетишпегендер үчүн алгебра”, “Жетишпегендер үчүн геометрия”, “Teach Pro математика. 
Теңдемелерди чыгаруу”, “ Teach Pro математика. Тригонометриялык функциялар”, “ Функциялар 
жана графиктер” ж.б. [4]. 
         Мектепте геометрия сабагын өтүүдөгү негизги проблемалардын бири – көрсөтмөлүүлүк, 
бул жөнөкөй геометриялык фигуралардын сүрөттөлүштөрү менен байланыштуу, эреже катары, 
доскага же дептерге сүрөттөлүштөр каталарды камтыйт. Заманбап компьютердик каражаттар 
ушундай проблемаларды чечүүгө шарт түзөт.  
      Алгебра жана анализдин башталышы сабагында “Функциялар жана графиктер” деген 
мультимедиялык окуу китебин колдонуп, жөнөкөй жана татаал функциялардын графигин 
тургузууга болот. Жыйынтыгында, окучуулардын дээрлик көпчүлүгү маалыматы так жана 
жеткиликтүү деңгээлде алууга жетише алышты. 
        Маалымат-коммуникацялык технологияларды колдонуу-окутууда жогорку 
жетишкендиктерге алып келет. 
        Маалыматтык технологияларды колдонуп сабак өтүү - окутууда күчтүү стимул жаратат. 
Мындай сабактардын жыйынтыгында кабыл алуу, түшүнүү, эске тутуу, ой жүгүртүү ж.б.у.с. 
психикалык процесстер окуучуларда активдешет, жаңы материалга кызыгуусун арттырууга шарт 
түзүлөт. 
     Математика сабагында маалыматтык-компьютердик технологияларды колдонуп сабак өтүү 
окуу процессинин эффективдүүлүгүн жогорулатуу менен, балдарды сергек, иштиктүү болуусуна 
алып келет, окуу материалын өздөштүрүүдөгү кыйынчылыктарды басып өтүүнү жеңилдетет. 
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Компьютер баланын акыл-эсин өстүрүүгө жана өз билимин жогорулатууга мүмкүндүк берет, 
сабакка болгон кызыгуусун арттырат жана окуучуларда  материалдарды өз алдынча терен иштеп 
чыгуусуна өбөлгө түзөт. 

Сабакта компьютерди колдонуу – бул мода эмес, же мугалимдин эмгегин компьютерге 
жүктөө эмес, бул билимди өркүндөтүүчү иш аракеттерди активдештирет, сабактын 
эффективдүүлүгүн жогорулатат.  
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М  / Ч Ъ Л Т О Й 
 

Ош мамлекеттик университети 60 жылдык өнүгүү жолунда тиешелүү салым 
кошкон ардактуу агай-эжейлерибизди кутман курактары менен куттуктайбыз 

Мүчөлтой ээлерине чын ден соолук, чыгармачыл ийгиликтер үй бүлөлүк бакыт, 
бактылуу өмүр каалайбыз. 

 
Оморкулов Кутубек Оморкулович 

 
Азыркы Ош Мамлекеттик университетинин профессору, 

филология илимдеринин кандидаты, Кыргыз ССР Эл агартуусунун 
отличниги, Кыргыз республикасынын элге билим бер\\с\нъ эмгек 
сиёирген ишмери Оморкулов Кутубек Көк-Арт айылында                     
1934-жылдын 19-мартында жарык д\йнъгъ келген.  

Кутубек айылындагы мектептен 7-классты б\түрүп,                    
Кара-Кулжага келип, сынактан ийгиликт\\ ът\п, Токтогул атындагы 
орто мектептин 8-классына кирет. Ал мектепте эё мыкты окуган, 10-
классты б\тър\ менен ъз айылындагы Кък-Арт жети жылдык 
мектебинде мугалим болуп иштъъ менен эмгек жолун баштаган. 

Негизинен максаттуу аракет, тырышчаактык, такай эмгектен\\ 
студенттик жылдарында да Кутубекти улам алга с\ръп отурду, анын 
натыйжасында Гоголь атындагы, Сталин атындагы стипендиялар менен 
окуп ж\р\п, 1958-жылы ОшПИнин филология факультетин 

артыкчылык диплому менен б\түр\п, кыргыз тили жана адабияты кафедрасында окутуучу болуп  
иштъъгъ калтырылат. 

Ошондон тарта Кыргыз адабияты кафедрасында окутуучу, улук окутуучу, доцент, 
профессордук кызмат орундарында иштеп келе жатат. Бул мезгилдерде ал тайпага кураторлуктан 
баштап, факультетте декандын орун басары, партуюмдун секретары, кафедра башчысы болуп 
иштеди, т\рд\\ коомдук иштерди аткарды. 

1982-жылы «С. Эралиевдин чыгармачылык эволюциясы» деген темада кандидаттык 
диссертация коргоп, окумуштуулук даража алган. Кутубек ъз\ сыймыктануу менен айтып ж\ргън 
бир жагдайды эле белгилесек, анын къп жылдык эмгегинин \з\р\н к\бълъй алабыз. Кутубектеги 
бир ъзгъчъл\к – ъм\р бою адам тарбиялоо т\йш\г\ндъ мугалимдик кесипти аркалап, аздектеп 
келаткандыгы. Эмгек, аракет текке кетпейт эмеспи. Ал 1984-жылы «Кыргыз ССРинин Эл 
агартуусунун отличниги», 1991-жылы «Кыргыз республикасынын Элге билим бер\\с\нъ эмгек 
сиёирген кызматкер» деген ардактуу наамдарга татыктуу болду.  

  Узак жыл ътсъ арадан, 
  Улгаят тура ар адам. 
  Жаштыгым ътсъ мейличи, 
  Жаш болсо болду Заманам деп, Кутубек Оморкулов азыр да Ош МУнун 

Аксакалдар кеёешинин търагасы болуп, жаштарга билим, тарбия бер\\с\н улантууда.                       
 
   Негизги илимий эмгектери: 

1. Фольклордук практика жана фольклордук материалдарды жыйноо (илимий – усулдук окуу 
куралы) Авторлош.Китеп, Ош шаары, 1990 
2. Адабият таанууга кириш\\ (сырттан окуган студенттер \ч\н окуу – усулдук колдонмо) 
Китеп, Ош, 199Кълъм\3  б. т. 6  б. т.  
3. Окуучулардын ъз алдынча иштъъс\н уюштуруу (макала). 
«Мугалимдер газетасы». 1968, 11. 5 бет 
 4. Ыры жашайт. О. Бълъбалаев жън\ндъ. Макала. 
«Ленин жолу». 1969. 11.  4 бет 
5. Кыргыз акындары Ленинди ырдашат. Макала.  
«Ленин жолу» газетасы. 1969. 12. I.8 бет 
6. Мектептерде кыргыз тили жана адабиятынын окутулуш абалы. Макала.  
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«Ленин жолу» газетасы. 1970, 1. XII. 5 бет 
Тажибаев Дыйканбай 

 
   Ош мамлекеттик университетинин ардагер  

окутуучуларынын бири Тажибаев Дыйканбай агайыбыз 
1933-жылы Ош облусунун Кара-Суу районундагы Кызыл-
Кыштак  айылында туулган. 
       1951-1956-жылдары Ош ПИнин химия жана биология 
факультетин бүтүрүп,  1956-1960-жылдары Кара-Суу 
районунун    К. Маркс атындагы орто мектебинде мугалим 
болуу менен эмгек жолун баштаган. 
       1960-1980-жылдары Ош ПИнин биология 
факультетинде окутуучу, ага окутуучу болуп эмгектенген. 

                                                    1974-жылы Фрунзе шаарында “Түштүк батыш Тянь-
Шяньдын кан соруучу чымындарынын биологиясы жана экологиясы” деген темада 
кандидаттык диссертациясын ийгиликтүү коргоп, биология илимдеринин кандидаты  
илимий даражасына ээ болгон. 

1980-1992-жылдары зоология кафедрасында доцент болуп иштеген жана 1992-жылы 
педагогика факультетине кафедра башчысы болуп которулган. 

1992-жылдан баштап кафедранын доценти болуп үзүрлүү эмгектенүүдө. 
1985-жылы “Эл агартуунун мыктысы”, Ош шаардык мэриянын  жана Ош МУнун 

көптөгөн Ардак грамоталары менен сыйланган. 
 

Негизги илимий эмгектери: 
1.  Башталгыч класстарда табиятты үйрөнүү  үчүн экскурсиялар өткөрүү. – Вестник, 
ОшГУ, - Ош,2002. №5. 
2. Захириддин Мухаммад Бобур - Табиятшунос, Эколог окумуштуу. – Вестник ОшГУ, - 
Ош, 2003. №7. 
3. Кыргызстандагы экологик абалдын кээ бир проблемаларына карата. «Кыргызстанда 
доордук өзбек мектеби». – Ош, 2004. №4. 
4.  Башталгыч класс табият таануу сабактарында эмгекке тарбиялоо усулдары. «Гб. 
Научных трудов ОшГУ. – Ош, 2005». 
5.  Методическое руководство к самостоятельной работе над курсом ботаника с основами 
экологии. «Эл агартуу. Бишкек, 2006». 
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Э С  Т У Т У М 

 
Ош мамлекеттик университети 60 жылдык тарыхында, мыкты эмгек менен 

курбалдаш-коллегаларынын, окуткан окучууларынын  эсинде калган, 
университеттин өнүгүү жолунда тиешелүү орду болгон агай-эжейлерибизди эскерип, 
сиздердин жаркын элесинер ОшМУнун ардактуу ардагери катары түбөлүккө кала 

бермекчи демекчибиз 
 

Сулайманов Мырза 
 

      Сулайманов Мырза 1937-жылы Кара-Суу районунун 
Папан айылында төрөлгөн. Орто билимди айылындагы 
мектептен алган соң Ош мамлекеттик педагогикалык 
институтунун филология факультетинде окуган. ОГПИни 
1959-жылы мыкты бүтүрүп, ошол эле жылы Жалал-Абад 
шаарындагы педагогикалык окуу жайында окутуучу болуп 
эмгек жолун баштаган.  
    1967-жылы Ош педагогикалык институтуна иштөөгө 
чакырылып алынат. Дал ошол жылдан бери Мырза 
Сулайманов ОшМУда үзүрлүү иштеп келген. Жаштарга 
туруктуу, терең билим берүү менен бирге илимий ишин кошо 
жүргүзүп, 1971-жылы “Учурдагы кыргыз балдар прозасы” 
деген темада филология илимдери боюнча кандидаттык 

диссертациясын ийгиликтүү жактаган. 1978-жылы жаңы ачылган педагогика 
факультетинде  Кыргыз тилин жана адабиятын окутуу усулдары кафедрасын М. 
Сулайманов 10 жыл башкарган. Кыргыз балдар адабияты боюнча типтүү программаларды 
түзгөн жана “Кыргыз балдар адабиятынын тарыхы” деген окуу куралы менен “Балдар 
үчүн аңгемелер” китебин жазган. М. Сулайманов Кыргыз Республикасынын Улуттук 
Илимдер Академиясы тарабынан басылып чыккан фундаменталдуу 2 томдук 
монографиянын авторлорунун бири (1987- 1990-ж.ж.).  
     Мырза Сулайманов 1995-жылы Алматы шаарында Казак Илимдер Академиясынын 
Тил жана Адабият институтунда “Кыргыз балдар адабиятынын тарыхы” деген темада 
доктордук диссертациясын коргогон. Өмүрүнүн акырына чейин билим берүү жана илим 
жолунда талбай эмгектенип, 6 китеп жазып, түрдүү илимий жыйнактарда, газета менен 
журналдарда 70тен ашуун макалаларды жарыялаган (эмгектеринин жалпы көлөмү 100 
басма табактан ашуун). 1973-жылы доцент, 1997-жылы профессор наамдарын алган.         
  Мырза Сулайманов балдар адабияты боюнча бүткүл дүйнөлүк (Москва, 1978-ж.), 
бүткүл союздук (Фрунзе, 1974-ж., Душанбе, 1981-ж.) симпозиумдарда, көптөгөн 
республикалык, аймактык илимий конференцияларда баяндамаларды жасаган. 
Республикабыз үчүн мугалимдик жана илимий кадрларды даярдоого чоң салымын кошуп 
келген. 

Илимий жана педагогикалык ишмердүүлүгү үчүн 1972-жылы “Эл агартуунун 
мыктысы” болсо,  Билим берүү министрлигинин Ардак грамотасы менен бир нече ирет 
сыйланган. 2002-жылы Кыргыз Республикасынын Президентинин жарлыгы менен 
“Кыргыз Республикасынын элге билим берүүсүнүн эмгек сиңирген ишмери” деген 
жогорку наам ыйгарылган. 

2008-жылы февраль айында 71 жашында мезгилсиз дүйнөдөн кайткан. 
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              Шериев  Жээналы 

 
Ош мамлекеттик университетинин ъс\п-

ън\г\ш\ндъ жана калыптанышында улуу инсандардын, 
къптөгөн окумуштуулардын салымы бар. Алардын бири 
ф.и.к., профессор, КРнын билим бер\\с\нъ эмгек 
сиёирген кызматкер, «Даёк» медалынын ээси, Ж. 
Мамытов атындагы эл аралык сыйлыгынын лауреаты 
Шериев Жээналы Шериевич. 

1960-жылы Ош мамлекеттик пединститутунун 
(азыркы ОшМУ) филология факультетине окутуучулук 
кызматка келип, окутуучу, доцент, профессор 
наамдарына ээ болуу менен ъм\р\н\н акырына чейин 

(2002) эмгектенген. Ж. Шериев кафедра башчысы, институтта илимий иштер 
боюнча проректор кызматтарын аткарып, 1997-жылы ълкън\н Президентинин 
токтому менен Ош областтык улуттар уюмунун ассамблеясынын търагасы 
болуп дайындалган. 

Ж.Ш. Шериев илимпоз катары кыргыз адабиятынын теориясы, тарыхы 
жана аны окутуу методикасы боюнча окуу китептерин, окуу куралдарын жана 
окуу программаларын иштеп чыккан. 

Университеттин кадрлар базасын чыёдоодо зор салым кошуп, анын 
илимий жетекчилиги менен доценттер Темирова Бактыг\л, Исмаилова Резван 
кандидаттык диссертациясын коргошуп, б\г\нк\ к\ндъ алар устатынын жолун 
жолдоп ЖОЖдордо жаштарга билим берүүнү, тарбиялоону аркалап келишүүдө. 
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