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Профилдик окутуу системасын башкарууга карата  

компетенттүүлүк  мамиленин аспекттери  

 
Макала   окутууга  компетенттүүлүк мамиленин шарттарында профилдик окутууну 

башкаруунун айрым аспекттерине арналган. Профилдик мектепти башкарууда жетекчинин 

компетенттүүлүгү коюлган милдеттерди ишке ашыруунун өбөлгөсү болоруна басым жасалат. 

Ачкыч сөздөр: компетенция, компетенттүүлүк, профилдик окутуу, профилдик мектеп, 

профилдик мектепти башкаруу. 

 

Статья посвящена некоторым аспектам упраления профильным образованием в условиях 

компетентного плдхода к обучению. Основной акцент делается на то, что в управлении 

профильной школой компетентность руководителя способствует реализации поставленных 

перед ней целей. 

Ключевые слова: компетенция, компетентность, профильное обучение,, профильная 

школа, управление профильной школой. 

 

The article is devoted to some aspects manipulated specialized education in a competent pldhoda 

learning. The main emphasis is on the fact that in the management of school competence of the head 

profile contributes to the realization of its objectives.  

Keywords: competence, specialized education,, profile school, school management profile. 

  

 Учурда жалпы билим берүүчү мектептер ар бир предметтик тармактарда орун 

алган жалпы маданияттын элементтеринен тышкары окуучуларга өздөрүнүн базалык 

жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүүгө жана жаңы маалыматтар менен өз алдынча иштей 

алганга мүмкүндүк берүүгө милдеттүү. Бул проблеманы чечүүнүн бир жолу катары 

профилдик окутууну уюштуруу айтылып келет. 

Билим берүүнү  модернизациялоонун жалпы билим берүүчү мектептин жогорку 

баскычын профилдештирүү сыяктуу маанилүү багытынын натыйжалуулугу  профилдик 

окутуу системасынын бардык элементтерин  башкарууга карата компетенттүүлүк 

мамиледен көз каранды. Терминдерди чечмелөөчү сөздүктөрдө “компетенция”, 

“компетенттүү”, “компетенттүүлүк”  түшүнүктөрүнүн мааниси төмөнкүчө ачылып 

берилет:  

Компетенция –  (лат. competentiо – ылайык келемин, жетишүүгө аракеттенемин) 

адамдын билими, тажрыйбасы, ага берилген укуктар менен авторитеттүүлүккө ээ болгон  

суроолордун, кубулуштардын тегереги 6; 

Компетенция – бул түрдүү  тармактарда  кесиптик маселелерди чечүүдө 

билимдерди жана билгичтиктерди колдонгонго жөндөмдүүлүк жана даяр болуу,  б.а.,  

эмгек рыногунун өзгөрүп турган шарттарына ийкемдүү жана даяр болуу; компетенттүү                 

– компетенцияларга ээ болгондук; компетенттүүлүк – билгендик, кабардар болгондук, 

беделдүүлүк, кадырдуулук 6; 

Компетенция “билимдер, билгичтиктер, көндүмдөр” түшүнүктөрүнө 

салыштырмалуу кыйла татаалыраак социалдык-дидактикалык личносттук структура. Ал 

личносттун окуу процесси ичинде, ошондой эле андан сырткары учурда ээ болгон нарк-

насилдерге, багытталгандыкка, билимдерге, тажрыйбаларга негизделет. Компетенция 

личносттун алган билимдерин, тажрыйбаларын,  жүрүм-турум мамилелерин конкреттүү 

жагдайда ар түрдүү маселелерди, анын ичинде татаал реалдуу турмуштук  маселелерди 

чечүү үчүн  мобилдештиришинде көрүнөт. 

mailto:meilikanalt@rambler.ru
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      Компетенция жана компетенттүүлүк системдүү, көп компоненттүү түшүнүктөр. 

Алар предметтердин жана процесстердин   анык бир чөйрөсүн мүнөздөшөт, ар түрдүү 

деңгээлдерде ишке ашырылат, б.а. ар түрдүү ой жүгүртүү амалдар (аналитикалык, 

сынчыл, коммуникативдик), ошондой эле, практикалык билгичтиктер жүйөлүү акыл эс 

аракетке келтирилет. 

В.И. Байденко компетенцияны “личносттун анык бир кесиптик жана социалдык 

маанилүү жагдайларда өздүк иш аракеттеринен көрүнгөн билим алуудагы 

ийгиликтеринин чени” катары аныктайт [3]. Ал билим берүүнүн натыйжаларын баяндоо 

үчүн компетенцияларды колдонуу идеясын сунуштайт. 

Ал эми И.А. Зимняя компетенцияны  “субъекттин өздүк ишмердигинде нарк- 

насилдик, жүрүм-турумдук, мотивациялык, эмоциялык-эрктик, когнитивдүү 

натыйжаларды жаратууга өбөлгө түзүүчү  билимдердин топтому ” деп түшүнөт [4].  

Жыйынтыктап айтканда, компетенттүүлүк – бул личносттун ишмердикке жалпы 

даярдыгынан жана жөндөмдүүлүгүнөн көрүнгөн интегралдык сапат. Ал эми ишмердик  

окуп үйрөнүү процессинде алынган билимдерге  жана тажрыйбага негизделип, 

ишмердикке өз алдынча жана ийгиликтүү катышууга  социалдык багытталаган болот.  

Ошентип, башкарууга компетенттүүлүк мамиле – бул  оптималдуу башкаруу 

чечимин кабыл алганга мүмкүндүк берген, башкаруу предмети боюнча билимге жана 

башкаруу тажрыйбасына таянган ишмердик. Билим берүү системасында компетенттүүлүк 

мамиле бир нече аспект менен көрсөтүлүшү мүмкүн.  

Профилдик окутуу концепциясын жүзөгө ашырууга карата компетенттүүлүк 

мамиленин маанилүү аспекттеринин бири катары жетекчинин профилдик окутууну 

уюштуруунун негизи болуп эсептелген түшүнүктөрдү билиши эсептелет. Биринчиден, 

бүгүнкү салттык кайсы бир предметти же предметтердин багытын  тереңдетип окутуудан 

профилдик окутуунун айырмасын көрө билүү зарыл. Эгерде тереңдетип окутуу “өзүнө” 

иштөөчү, жетишүү автономдуу мектептик система жана окуу планын курамында 

“башкы”, “башкы эмес” предметтер бөлүп көрсөтүлгөн таланттуу балдардын  мектеби 

болсо, ал эми профилдик мектеп – бул бардык окуучулар үчүн мектеп. Анын окуу планы 

вариативдүү болуп, окутуу формаларынын жана технологияларынын  түрдүүлүгү менен 

да өзгөчөлөнөт. Окуу планындагы предметтердин приоритеттерин жана маанилүүлүгүн  

окуучу өзү аныктайт [1]. 

Профилдик мектепти башкаруу – процесси  кесиптик билим берүүнүн максаттарын 

жана милдеттерин да эсепке алуу менен түзүлүшү керек.  

  Профилдик жана кесиптик билим берүүнүн маңыздуу айырмачылыгын аңдап сезүү 

– жалпы билим берүүчү мектептин  жогорку баскычында профилдик окутуунун 

концепциясындагы багыттарды эффективдүү жүзөгө ашыруунун  башкы факторунун бири 

1. Мектептерде бир гана кесиптик багытка ориентация катары түзүлгөн 

адистештирилген (медициналык, укуктук, педагогикалык ж.б.) класстарды кийрүүнүн 

натыйжалуу тажрыйбасы кээде жетекчилерди профилдик окутуунун концепциясынын 

мазмунун чаташтырууга  алып келген учурлар болот. Профилдик окутуунун мазмуну 

белгилүү профилдин (физика-математикалык, гуманитардык, табигый-илимий ж.б.) 

чегиндеги ар кандай кесипти келечекте өздөштүрүүгө даярдоонун негизи катары 

билимдин бул же тигил областында жогорку класстын окуучусунун инсандык сапаттарын 

калыптандыруу үчүн шарттарды жаратууну көздөйт. 

Профилдик окутуунун маанилүү пропедевтикалык этабы – бул  профилдин 

алдындагы даярдоо. Профилдик мектепти башкарууда компетенттүүлүк мамиленин 

экинчи маанилүү аспекти болуп жетекчинин ушул этаптын маани-маңызын аңдап-

түшүнүүсү эсептелет. Профилдин алдындагы даярдоосуз мектептик билим берүүнүн 

жогорку баскычында профилдештирүүнүн максатын жана милдеттерин эффективдүү 

чечүү жөн эле куру бекер сөз. Пропедевтикалык  этаптын маанилүүлүгүн аңдап сезүү 
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“профилдин алдындагы даярдоо” жана “профилдик окутуу”  түшүнүктөрүн ажыратууга 

жардам берет.  Негиз болуучу ушул  түшүнүктөрдө  окутуунун ар түрдүү баскычтарында 

билим берүүнүн  мазмунунун өзгөчөлүктөрү гана көрсөтүлбөстөн, билим берүүнү жүзөгө 

ашыруунун  спецификалык башкаруу механизмдери да каралат. Профилге чейинки 

даярдыкты  негизги мектептин жогорку классында окуучулардын өздүк аныкталышына 

өбөлгө түзгөн педагогикалык, психологиялык, информациялык жана уюштуруучулук 

ишмердиктин кеңири чөйрөсүн тандоого карата мамилеси деп түшүнүү керек. 

Профилдик окутуу – окутууну дифференцирлештирүүнүн жана 

индивидуалдаштыруунун каражаты. Ал билим берүү процессинин структурасындагы, 

мазмунундагы жана уюштуруудагы өзгөртүүлөрдүн эсебинен окуучулардын 

кызыкчылыктарын, каалоо-мүдөөлөрүн жана жөндөмдүүлүктөрүн көбүрөөк эсепке 

алууга, жогорку класстын окуучуларын окутуу үчүн алардын кесиптик 

кызыкчылыктарына жана билим алууну улантууга карата мүдөөлөрүнө шайкеш келген 

шарттарды жаратууга мүмкүндүк берет. Ошондой эле профилдик окутуу инсанга 

багытталган окутууну (ИБО) жүзөгө ашыруунун эффективдүү механизмдеринин бири.  

ИБО практикада жалпы билим берүүнүн программасынын айрым предметтерин 

профилдик үйрөнүүнү  камсыздоо менен окуучулардын социалдашуусу үчүн реалдуу 

шарттарды жаратуу, жалпы билим берүү менен кесиптик билим берүүнүн арасындагы 

уланмалуулукту камсыздоо максатына жетүүгө мүмкүндүк берет. 

 Негизги мектептин жогорку классындагы профилдин алдындагы даярдоо менен 

жалпы билим берүүнүн жогорку баскычындагы профилдик окутуу – профилдик окутуу 

системасынын өз ара  байланышкан эки компоненти. Профилдик окутуу  системасын 

компетенттүүлүк негизде башкаруунун жетектөөчү шарты болуп  анын ресурстук 

камсыздалышы каралат. Мында бардык зарыл ресурстарды (информациялык, 

уюштуруучулук, укуктук-нормативдик, илимий методикалык,  кадр менен, мотивациялык, 

финасылык) жөн гана ачып көрсөтүп койбостон, аларды  ишке тартууну, үйрөнүүнү, 

пайдалануну, жаңылоону пландаштыруудан тышкары алардын өз ара 

аракеттенишүүсүнүн даражасын да аныктоо керек.  Профилдик окутуу системасынын 

бардык ресурстарынын биргелешкен иш аракеттери  колдо бар ресурстарды пайдаланууну 

оптималдаштырууга жана эмергенттүүлүк (англ. еmergence – жаңынын жаралышы, пайда 

болушу – системанын айрым элементтеринин, касиеттеринин суммасынын жана бүтүндөй 

системанын касиеттеринин жыйналбоочулугу) эффекти деп аталган, алардын суммалык 

биригүүсүнөн ашып түшкөн натыйжаны алууга мүмкүндүк берет.  

Профилдик окутууну башкарууга жана аны ресурстук камсыздоого системдүү 

мамиле профилдик окутуу системасын түзүүнүн жана ишке ашыруунун  максаттуу 

программасын иштеп чыгуу аркылуу чечилиши мүмкүн. Мындай программанын 

компоненттери билим берүү мекемесинин жетекчилеринин, педагогдорунун жана 

көмөкчү кызматтардын бардык негизги ишмердик багыттарынын кылдат талдоо менен 

иштелип чыгышын талап кылат. Бул стратегиялык документ болжолдуу төмөнкү 

бөлүмдөрдөн турушу мүмкүн: 

 профилдик окутуу системасын түзүү жана ишке ашыруу процессин 

уюштуруучулук-башкаруучулук камсыздоо; 

 профилдик окутуу системасын түзүү  жана ишке ашыруу процессин нормативдик-

укуктук камсыздоо; 

 профилдик окутуу системасын түзүү жана ишке ашыруу процессин маалыматтык 

камсыздоо; 

  профилдик окутуу системасын түзүү  жана ишке ашыруу процессин илимий 

методикалык камсыздоо; 

 профилдик окутуу системасын түзүү  жана ишке ашыруу процессин кадрдык 

(адистер менен) камсыздоо; 
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 профилдик окутуу системасын түзүү  жана ишке ашыруу процессин материалдык-

техникалык камсыздоо; 

 профилдик окутуунун  максаттарына   жана милдеттерине ылайык билим берүүнүн 

түзүмүн жана мазмунун өзгөртүү; 

 профилдик окутуунун  максаттарына   жана милдеттерине ылайык таалим-тарбия 

системасын өнүктүрүү; 

 профилдик окутуу системасын психологиялык коштоо; 

 профилдик окутуу системасын  социалдык-педагогикалык коштоо; 

 билим берүү мекемесинин башка мектептер, мекемелер жана социум менен өз ара 

аракеттенишүүсүн уюштуруу; 

 программанын эффективдүүлүгүнө баа берүү жана программанын аткарылышына 

көзөмөл жүргүзүү. 

    Профилдик окутуу системасынын алкагын жана ресурстук камсыздоонун көлөмүн 

аныктоо менен жетекчи эң ириде билим берүү системасын жаңылоонун укуктук талаасын 

түзүшү зарыл, б.а.  профилдик окутуу системасын түзүүнүн жана ишмердигинин  

нормативдик-укуктук базасын камсыздоосу керек.  

   Өз билим берүү мекемесинин ишмердигинин нормативдик-укуктук базасынын 

үстүндө иштөөдө жетекчи башкаруунун бардык деңгээлдеги нормативдик-укуктук 

мүнөздөгү документтерин (өкмөттүк, министирлик, региондук ж.б.у.с.) мыкты билген 

болушу абзел. Профилдик окутууга тиешеси бар Кыргыз Республикасынын өкмөтү, 

ББИМ иштеп чыккан төмөнкү документтерди белгилөөгө болот: 

1. Кыргыз Республикасында 2020-жылга чейин билим берүүнүн өнүктүрүү 

концепциясы (КР өкмөтүнүн токтому 2012-ж. 23.03 №201). 

2. КРде 2012-2020-жылдары билим берүүнү өнүктүрүүнүн стратегиясы                                  

(КР өкмөтүнүн токтому, 2012-ж. 23.03 №201). 

3.  КРда профилдик окутуунун концепциясы (КРнын Билим берүү жана илим 

министрлигинин 2009-ж. 29.05. коллегиясынын чечими менен кабыл алынган). 

Бул нормативдүү-укуктук актылар жана алардан башка инструктивдүү каттар 

профилдик окутуу системасынын тиешелүү нормативдүү-укуктук, илимий-методикалык 

базасын түзгөнгө негиз болот. 
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Дидактикалык  оюндар жана  аларды  уюштуруунун өзгөчөлүктөрү 

 
Бул макалада дидактикалык  оюндарды окуу процессинде өткөрүүнүн педагогикалык  

шарттары каралган. 

Ачкыч сөздөр: дидактикалык оюндар,  чыгармачылык ойлонуу, таанып-билүү процесси, 

кесиптик өнүктүрүү, окутуунун формасы, мотивацияны жогорулатуу,жекече өздөштүрүү. 

 

В данной статье рассмотрены педагогические условии проведения дидактических игр в 

учебном процессе вуза. 

Ключевые слова: дидактические игры, творческое мышление, познавательный процесс, 

интенсивное общение,  индивидуальное  освоение, форма обучения, повышение мотивации,  

развитие побуждения, профессиональное развитие 

  

This  article reviews the  pedagogical  conditions  of  conducting  didactic  games  in  the  student 

learning  process   at  universities. 

 Keywords: creative thinking, informative process, intensive communication, individual 

development, form of education, increase motivation, motivation development, professional development.   

 

Азыркы коомдогу социалдык жана экономикалык кайра түзүү, сапаттуулукка карай 

өзгөрүү шартында терең билим алуу менен бирге турмуштук ар кандай кырдаалдардагы 

проблемаларды өз алдынча, чыгармачылык менен чечүүгө жөндөмдүү болгон мектеп 

бүтүрүүчүлөрүнө муктаж. Аталган маселеге байланыштуу орто мектепте физиканы окутуу 

процессинде окуучулардын кызыкчылыктары менен ынтызарлыгын эске алып, билим берүү 

процессинин мазмунун жана уюштуруу формаларын өзгөртүүнү талап кылат. Окуу-тарбия 

процессинде окуучуларды ар бир коюлган маселени чыгармачылык менен чечүүгө 

көнүктүрүү, алардын окуу предметтерине болгон кызыгууларын арттырат. Окуучуларга алган 

билимдерин, билгичтиктерин жана көндүмдөрүн жаңы кырдаалда колдоно билүүгө жана  өз 

алдынча чечим кабыл алууга үйрөтөт. Окутуунун жана тарбиялоонун башка формалары, 

ыкмалары, каражаттары менен катар билим берүүдө жана тарбиялоодо дидактикалык 

оюндарды колдонуу да белгилүү деңгээлде окуучулардын жогоруда аталган сапаттарын 

өнүктүрөт. Ал эми  дидактикалык оюндарды колдонуу атайын билимдерди, билгичтиктерди 

жана көндүмдөрдү талап кылат. Тилекке каршы, педагогика илиминде дидактикалык оюндар 

боюнча бирдиктүү теория иштелип чыга элек.  

Кыргыз Эл мугалими, профессор И. Бекбоев “Азыркы мезгилде билим берүү 

системасында окутуунун активдүү технологиясы абдан кеңири колдонулууда.  Алардын 

негизги түрлөрү төмөнкүлөр : дискуссия, оюндар, тегерек стол, акыл чабуулу ж.б. оюнсуз 

үйрөнүү жок. Окутуу процессинде оюнга артыкчылыктуу 

маани берүү керек, ансыз окутуу супсак болот. Ал гана эмес жаттап алганга караганда 

ойноо процессинде өздөштүрүлгөн нерсе бекемирээк сактала тургандыгы белгилүү,”                 

– деп, оюндарга чоң маани берген [1].  

Оюндардын педагогикалык маанисине улуу философтор Аристотель, Платон, Руссо 

ж.б. кайрылышкан. Оюндарды ишмердүүлүктүн түрү катары психолог окумуштуулар           

А.С. Выготский, П.Я. Гальперин А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинштейн Д.Б. Эльконин ж.б. 

изилдеген. Ал эми окуучулардын окуу ишмердүүлүгүн активдештирүүдө оюндарды 

колдонуу натыйжалуу экендиги улуу дидакттар Б.П. Есипов, П.Я. Лернер,                                  

mailto:abaev.dolon@mail.ru
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И.Г. Огородников, М.Н. Скаткиндин,  педагогиканын классиктери Н.К. Крупская,                 

А.С. Макаренко, В.А. Сухомлинский, К.Д. Ушинскийдин эмгектеринен белгилүү. 

Акыркы мезгилде дидактикалык оюндарды изилдөөгө Россиялык окумуштуулар  

өзгөчө көңүл бурууда. Алсак, табигый-математикалык предметтер боюнча Т.А. Акимова 

(химия), Л.В. Гудкова (физика), Г. Коваленко (математика), И.Р. Рыжов (география) ж.б.  

Биздин Республиканын окумуштуу педагогдору И. Бекбоев, Э. Мамбетакунов,               

Д. Бабаев, Т. Сияев, М. Койчуманов, Н. Мааткеримов, А. Абдиев, Б. Мурзаибраимова,                 

А. Дөөлөталиева ж.б. табигый-математикалык предметтерди окутууда дидактикалык 

оюндарды колдонуунун артыкчылыктары жөнүндө баалуу ойлорун айтышкан. Бирок, 

педагогиканы окутууда дидактикалык оюндар аркылуу окутуунун натыйжалуулугун 

жогорулатуу боюнча Кыргызстанда атайын диссертациялык изилдөө  жүргүзүлө элек. Бул 

проблемага байланыштуу учурда педагогикалык практикада төмөнкүдөй карама-

каршылыктар кезигет: 

 ЖОЖдордо окутууда дидактикалык оюндарды колдонуу натыйжалуу экендигине 

карабастан, окутууда дидактикалык оюндарга тиешелүү көңүл бурулбагандыгы; 

 Педагогиканы окутуунун сапатын жогорулатуу үчүн дидактикалык оюндарды 

колдонуунун технологиясын өнүктүрүү зарыл, бирок, бул багытта илимий 

изилдөөлөрдүн, методикалык сунуштардын жетишсиздиги. 

ЖОЖдо дидактикалык оюндарды өткөрүү методикасы ага карата окутуучунун да, 

катышуучулардын да тыкыз даярдыгын талап кылат. Алдын ала бардыгынын өз 

милдеттерин бөлүштүрүп, оюндун эрежелери жана мазмуну менен тааныштырып, оюндун 

окуу-кесиптик максат багыттуулугун түшүндүрүү зарыл. ЖОЖдогу дидактикалык оюндар 

көрсөткөндөй, алар жамааттык өз ара мамилелерди күчөтөт, ошондой эле оюнга 

катышкандардын инсандык жана инсан аралык өз ара мамилелерине басым жасайт, 

алардын аркеттерин бирдиктүү бир командалык (жамааттык) ишмердүүлүккө уюштурат, 

ар бир катышуучунун аракеттенүү ыкмаларын аныктап, аларды жемиштүү өз ара 

аркеттенүүгө багыттайт. 

Оюнду уюштуруу мезгили анын татаалдыгына, көлөмүнө же темасына жараша 7-10 

күн менен чектелиши мүмкүн. Оюнга даярдануу учурунда убакыттын “катастрофалык” 

жетишсиздиги байкалат. Бул оюнчуларды мобилизациялоону өбөлгөлөйт, бөлүнгөн 

убакытты рационалдуу, билгичтик менен пайдаланууга үйрөтөт. 

Оюнду даярдоонун чектелген (минималдуу) мөөнөтү оюнчуларды туура 

бөлүштүрүүнү, ар бир оюнчунун мүмкүнчүлүктөрүн максатка ылайыктуу пайдаланууну, 

керектүүрөөк тапшырмаларды берүүнү талап кылат, оюнчунун айрым маселелер боюнча 

“кыскача” адистешүүсүнө мүмкүндүк берет. Мында ЖОЖдогу сабактарда дидактикалык 

оюндарды уюштурууда аны даярдоонун төмөндөгү негизги принциптерин эстен чыгарбоо 

керек: оюндун максатын аныктоо, план-сценарийин (же конспект-сценарийин) түзүү, 

конкреттүү оюндук тапшырмаларды жыйноо жана талдоо, ролдорду жана милдеттерди 

бөлүштүрүү, оюндун эрежелери менен тааныштыруу жана инструкция берүү, машыгуу 

(репетициялык) иш-чараларды өткөрүү, аны талдоо, жыйынтыктарын божомолдоо ж.б. 

Жогорку мектептеги дидактикалык оюндар көп аспектилүү жана татаал 

педагогикалык көрүнүштү элестетет, ошол эле убакта окутуунун усулу, уюштуруу 

формасы, өз алдынча оюн ишмердүүлүгү, окутуу каражаты катары эсептелет. 

Дидактикалык оюн усул катары. Мында төмөндөгү варианттар бир топ 

популярдуу: 

Педагог тарабынан өткөрүлүүчү оюн-сабактар, анда жетектөөчү роль педагогго 

таандык болот. Студенттердин сабакка болгон кызыгуусун жогорулатуу үчүн ар түрдүү 

оюндук ыкмалар пайдаланылат, оюндук кырдаал жаратылат, оюндун сценарийи жана 

планы иштелип чыгат. Анын мазмуну, суроолору жана эрежелери такталып, жүрүү 

тартиби бекитилет. 
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Оюн-сабак учурунда педагог көрсөтмө берет, консультация өткөрөт, түшүндүрөт, 

командаларды түзөт. Оюндун негизи болуп окуулук-оюндук сюжет эсептелет, ар түрдүү 

оюн ыкмаларын  пайдалануу менен белгилүү бир шарттар, эрежелер түзүлөт. 

Экинчи вариант – сабактан тышкаркы дидактикалык оюндар, булар педагогдун 

жетекчилиги астында, бирок студенттердин активдүү катышуусу менен өткөрүлөт. 

Дидактикалык оюн окутуу формасы катары. Педагог бир эле мезгилде 

маалыматты алып жүрүүчү жана оюндун катышуучусу болуп саналат. Мында 

студенттерге ар түрдүү оюндук кырдаалдар жана проблемалуу маселелер сунушталат. 

Дидактикалык оюн өз алдынча ишмердүүлүк катары. Студенттердин өз алдынча 

оюн ишмердүүлүгү, аларда оюнга, анын эрежелерине жана иш-аракетине кызыгуу болсо, 

ишке ашырылат. Өз алдынча оюн ишмердүүлүгү педагог тарабынан башкарылууну четке 

какпайт. 

Дидактикалык оюн студенттин инсандык касиетин тарбиялоо каражаты 

катары. Мында дидактикалык оюндардын мүмкүнчүлүктөрү төмөндөгүдө турат: 

интеллектуалдык жактан, эстетикалык жактан тарбиялоо, эмгек  тарбиясы жана дене 

тарбиясы.   

Оюн учурунда студенттердин чыгармачылык, сезимталдык, чынчылдык, 

коммуникативдүүлүк сыяктуу үлгү болорлук сапаттары  пайда болушу да мүмкүн.   

Оюнга даярдануунун өзү төмөнкүдөй шарттардын аткарылышын талап кылат: 

оюндун окуулук жана оюндун темасын аныктоо; проблемасын коюлушун, өткөрүү 

мөөнөтүн тактоо; консультация өткөрүү графигин түзүү; катышуучуларды оюн 

атмосферасына “кийирүү”;  окуу-методикалык жактан камсыздоо; студенттик тайпанын 

жана  андагы айрым студенттердин өзгөчөлүктөрүн үйрөнүү (шыктуулугу, керектөөлөрү, 

мотивдери, баалуулук ориентациялары, кызыгуусу, жөндөмдөрү жана таанып-билүүчүлүк 

аракеттери ж.б.); проблемалык кырдаалдарды чечүүдөгү активдүү изденүүдө мелдештик 

кайратты сактоо. 

Мындан сырткары уюштуруучулук-даярдоо этабында айрым студенттерге да, 

(командага) топко да кошумча талаптарды коюу мүмкүн: 

 Академиялык тайпадан бир команданы түзүүчү студенттердин санын аныктоо 
(практика 7-9 адамдан турган команда максатка ылайыктуу экендигин көрсөттү). 

 Студенттердин инсандык  жана жекече сапаттарын, билим деңгээлин жана 
кызыгуусун эсепке алуу. 

 Ар бир оюнчунун милдеттерин жана ролун туура бөлүштүрүү. Ушул максатта 
студенттерге алдын ала анкета жүргүзүү керек, анда төмөндөгү суроолор да 

болушу мүмкүн: Оюнда кайсыл ролду аткаруунун каалар элең? Кимди капитан 

шайлоону каалайсың? ж.б. 

  Оюндун тапшырмалары адатта жалпы окуулук жана жекече  тапшырмалардан 

турат, алардын саны команданы мүчөлөрү менен окутуучу тарабынан аныкталат. Бул 

тапшырмалар илимий даярдык жагынан жана жоопторду даярдоого кеткен убакыт 

жагынан студенттер үчүн “күч жетерлик” болууга тийиш. Алар али чечиле элек 

маселелерди камтыса, ойдогудай болот. Бул кызыгууну жогорулатып, сабактагы 

чыгармачылык ишмердүүлүктү активдештирет.   

   Тапшырманы түзүүдө төмөнкү эреже эсте болуусу абзел: канчалык кыска, 

конкреттүү болсо, ошончолук тезирээк өздөштүрүлөт. Тапшырмалар ошондой эле 

эмнелерди кошумча окуп, өздөштүрүп, команда боюнча эмненеи аткаруу керектиги 

жөнүндө айрым көрсөтмөлөрдү жана кеңештерди камтышы мүмкүн.           

  Студенттер тапшырманы алган учурдан тартып ШТК (шайыр тапкычтар клубу) 

оюну башталды деп эсептелинет. Мында педагог башкы кеңешчи катары катышуусу абдан 

маанилүү, алар бир нече болушу да мүмкүн. Баштапкы этапта багыт берүүчү жалпы 

мүнөздөгү консультация берүү зарыл. Анда теманы кабарлап, оюндун максаттарын, 
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эрежелерин аныктайт, милдеттерди жана тапшырмаларды бөлүштүрөт. Оюн башталарга          

2-3 күн калганда оюн алдындагы консультация өткөрүлөт, анда дидактикалык оюндун 

айрым эпизоддорунун фрагменти жана мазмунун каралат, ошондой эле оюндун жүрүшү 

конкреттештирилип, көрсөтмө куралдар, жасалга, кийим формасы, урааны, музыкалык 

коштоолор такталат. 

  Окутуучунун бир нече милдеттери болот. Ал теманы тандайт, оюндун көлөмүн 

жана жалпы көрүнүшүн жана окуу материалынын мазмунун аныктайт, дидактикалык 

оюнду өткөрүү эрежелеринин варианттарын иштеп чыгат, оюндук документацияны 

даярдайт, командалар менен алардын тигил же бул ролдогу функциялары тууралуу 

макулдашат ж.б. Ушул эле этапта катышуучуларды өз милдеттери менен тааныштыруу 

ашыктык кылбайт: өз милдетин жана ролун жоопкерчилик менен аткаруу, талкууда 

демилге көтөрүү жана чыгармачыл болуу, аныкталган эрежелерди так аткаруу. 

  Дидактикалык оюнду өткөрүү иш-аракеттердин ыкмасын аныктоочу 

процедураларды көздөйт, ошондуктан бул процессти педагогдун студент менен болгон өз 

ара аракеттенүүсү  катары элестетүүгө болот. Окутуучу чечим кабыл алуу этаптарын 

эсепке алууга, колдонмо жана кесиптик бөлүктөрдү аныктоого тийиш: аракеттер менен 

чечимдердин мотивациясы, максатты аңдап-сезүү жана ишке ашыруу, проблеманы 

чечүүнүн көптөгөн альтернативалуу жолдорун иштеп чыгуу, чечимдерди талдоо жана 

баалоо.Узактыгы боюнча оюн тажатма болбошу керек, мүмкүн болушунча аны 1-1,5 саат 

аралыгына моделдөө керек (эгерде оюн сабакта өтүлсө, бир жуп сабактын чегинде болгону 

ылайыктуу) [2]. 

  Оюнчулар сыяктуу эле ЖОЖ педагогу үчүн оюн ишмердүүлүгүнө талдоо  

жүргүзүү маанилүү болуп эсептелет. Оюндун натыйжасын талдаган соң, студенттердин 

кызыккандыгын, алардын фантастикалык билиминин деңгээлин, материалды эске тутуу 

деңгээлин, окутуунун студенттин инсандык касиетине таасир этүү даражасын аныктоого 

болот. 

  Дидактикалык оюн үчүн окутуунун үстүнөн өзүн өзү окутуунун үстөмдүк кылышы 

мүнөздүү, ал эми оюн ишмердүүлүгүнүн издөөчүлүк, ойлоочуулук, уюштуруучулук жана 

чыгармачылык компоненттери оюндун максаты менен мазмунун туура коюлуп, бири 

бирине дал келгенде гана өнүгө алат. Анын үстүнө дидактикалык оюндар системасын 

түзүү, аларды ийне-жибине чейин иштеп чыгуу жана окуу процессине кийирүү, алардын 

технологиясын толуктап иштөө жана изилдөө, ошондой эле түрдүү дисциплина 

курстарында колдонуу азыркы ЖОЖ методикасынын олуттуу милдети катары турууда. 

Тактап айтканда, дидактикалык оюндарды педагогикалык адистиктердеги студенттердин 

коммуникативдик билгичтиктерин калыптандыруу үчүн пайдалануу проблемасы дээрлик 

изилденген эмес. 

Билим берүү  системасында студенттердин интеллектин жана таанып-билүү 

активдүүлүгүн өнүктүрүүчү оюндардын бир нече топтору бар.  

1-топ – предметтик оюндар, мында предметтер же кандайдыр бир объектилер 

менен жүргүзүлүүчү манипуляция сыяктуу оюндар. Алар аркылуу оюнчулар предметтин 

формасын, өңү-түсүн, көлөмүн, материалын, адамдар дүйнөсүн ж.б. таанып-билишет. 

2-топ – чыгармачылык, сюжеттик-ролдуу оюндар; бул оюндарда сюжет – 

интеллектуалдык ишмердүүлүктүн формасы катары болот. 

Интеллектуалдык оюндар таанып-билүү секторунун ишинин окуу жана окуудан 

тышкаркы курамдык бөлүгү боло алат. 

ШТК (шайыр тапкычтар клубу) сыяктуу интеллектуалдык оюндар студенттердин 

таанып-билүүсүндөгү окуу, ошондой эле окуудан тышкаркы иштеринин маанилүү 

курамдык бөлүгү болуп калышы мүмкүн. 

Чыгармачылык, сюжеттик-ролдуу оюндар көбүнесе билим берүү системасында 

колдонулат. Алар кызыктыруучулук гана эмес, тамашалуу мүнөзгө да ээ болуу менен, 
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таанып-билүү процессин уюштуруу ыкмаларынын бири катары эсептелет. Ошол эле 

убакта, көпчүлүк изилдөөчүлөр белгилегендей, оюн эвристикалык жана ынандыруучуулук 

күч-кубатка да ээ, ал “бирдей көрүнгөн” нерсени ажыратууга, карама-каршылыкта турган 

нерсени жакындаштырууга жөндөмдүү. Илимий жактан алдын ала көрүүнү, болочокту 

боолголой билүүнү “оюндук кыялдануу аркылуу бүтүндүк системасы катары элестетүү 

жөндөмдүүлүгү менен түшүндүрүүгө болот, бул болсо илимдин көз карашында же акыл-

эстүү көз карашта система болуп саналбайт” [3]. 

3-топ – студенттердин таанып-билүү ишмердүүлүгүн өнүктүрүү каражаты катары 

пайдаланылуучу оюндар, булар – даяр эрежелери, окутуу материалдары жана 

программалары бар оюндар, адатта дидактикалык оюндар деп аталат. 

Эреже катары, алар оюнга катышкандардан чечмелөө, адаштыруу, жандыруу  

билгичтиктерин, эң башкысы – окуу дисциплинасын (предметти) билүүнү талап кылат. 

Дидактикалык оюн канчалык ийкемдүү түзүлсө, анын дидактикалык максаты ошончолук 

билгичтик менен жашырылган болот. Оюнга камтылган билимдер менен операция 

жүргүзүүнү студент алдын ала даярдыксыз, өз алдынча, ойноо менен, өзүнүн болочок 

кесиптик ишмердүүлүгүн импровизациялоо аркылуу үйрөнөт. 

4-топ – курулуш, эмгектик, техникалык, конструктордук ж.б. оюндар. Бул оюндар 

кесиптик ишмердүүлүктү чагылдырып турат, бул оюндарда катышуучулар жаратуу 

процессин өздөштүрөт, алар, чыгармачылык маселелерди (милдеттерди) чечүүдө 

зээндүүлүк көрсөтүү менен, өз ишин пландаштырууну, зарыл болгон материалды иргеп 

алууну, өзүнүн жана башкалардын ишинин натыйжасын практикалык жактан баалоону 

үйрөнүшөт, мында эмгек активдүүлүгү таанып-билүү активдүүлүгүнө алып келет. 

5-топ – мелдешке негизделген психикалык чөйрөгө таасир этүүчү көнүгүүлөр, 

тренингдер.   Бул оюндар салыштыруу жолу аркылуу оюнчуларга  алардын даярдыгынын 

деңгээлин, машыккандыгын, өзүн өзү өркүндөтүү жолдорун көрсөтөт, демек, алардын 

таанып-билүү активдүүлүгүн ойготот. 

Дидактикалык оюндардын технологиясынын өзгөчөлүгү: жекелик жана топтук 

мүнөзгө ээ. Оюндардын технологиясында окутуунун ийгилиги студенттен эле эмес, 

топтордун активдүүлүгүнөн да көз каранды. Оюндардын айрым шарттарын өзгөртүү 

менен бир эле оюнду жалпы аудиториялык формадагы сабакта да, жекелик формадагы 

сабакта да колдонууга болот. Дидактикалык оюндарды окуу иштерин уюштуруу 

формасына карата бөлүштүрүү окутуучунун кесиптик чеберчиликти талап кылат. Эгерде 

окутуучу кайсы сабакта, качан, кантип окутуунун кайсы  формасында кайсы оюнду 

тандоону билсе, сөзсүз сабактын натыйжалуулугу жогору болот. 
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Музыка сабагын анализдѳѳ, проблемалар жана мүмкүнчүлүктѳр 

  
Бул эмгекте заманбап музыка сабагын уюштуруу, анализдөө, андагы проблемалар жана 

анын мүмкүнчүлүктөрү тууралуу болгон проблемаларга жоопторду табабыз. Ошондой эле 

сабактын элементтери жалпы педагогиканын негиздеринде конкреттештирилген. 

 

В этой работе можно найти ответы на вопросы в области организации и анализа 

современного урока музыки, его проблемы и возможности. А также, элементы урока 

конкретизированы на основах общей педагогики. 

  

In this paper could be found answers for the questions in the field of arrangement and analysis of 

modern music lesson, its’ problems and potential. Also the elements of the lesson are concretized on the 

basis of pedagogics.   

 

  Ачкыч сөздөр: музыкалык ишмердүүлүк, интонациялык-образ, ойлом ишмердүүлүгү, стил, 

таанып билүүчүлүк ишмердүүлүк, симфониялык сюита, музыкалыкдобуштунмүнѳзү, 

музыканынтемптик-ыргактыкуюштурулуусу, артикуляция, эврикалыкизденүүмененбаарлашуу 

ж.б. 

 

Белгилүү орусиялык окумуштуу, академик М.И. Махмутов, проблемалык 

окутуунун башкы идеясын белгилүү бир, далилденген формага келтирүүнү сунуштап, 

мындай дейт: «…Билим – дейт ал, – ѳзүнүн бир канча бѳлүгүндѳ окуучуларга даяр 

түрүндѳ берилбейт, …билим проблемалык ситуация шартында, окуучулардын ѳз алдынча 
ишмердүүлүк процессинде ѳдѳштүрүлѳт» [1]. Ошондой эле проблемалык окутууда 

«…мектеп окуучусунун жалпы акылынын ѳнүгүүсүнѳ ѳтѳ так, жогорку кѳңүлдү буруу 

учурунда гана, окуучунун теориялык жактан даярдыгын күчѳтүү жолу менен гана, окутуу 
процессине илимдин принциптерин жана методдорун киргизүү жолу менен гана… 

проблемалык окутуу, окуучулардын чыгармачылык жѳндѳмдүүлүгүн калыптандыруунун 
каражаттары боло алат», – [2] деп баса белгилеген.  Биздин оюбузча, заманбап музыка 

сабагын уюштурууда, музыка сабагын анализдѳѳ маселеси, андагы проблемалар, анын 

мүмкүнчүлүктѳрү эмнеде деген суроону чечмелөөдөн баштасак. Алгач, сабактын 

элементтерин жалпы педагогика илиминин негизинде конкреттештирип алалы.  

Сабактын элементтери (этаптары, милдеттүү түрдѳ): 1) Уюштуруучулук  

(темасы, максаты, милдеттери); 2) Жаңы материалды үйрѳнүү. 3) Ѳткѳн теманы кайталоо. 
4) Окуучулардын билимин текшерүү жана баалоо. 5) Үй тапшырмалар – бул ѳтүлүп 
жаткан сабакты улантуу жана кийинки сабактын башталышы. 6) Билимди толуктоо жана 

системалаштыруу.  

Сабактын түрлѳрү:        

Айкалыштырылган (бириктирилген) сабак. Бул сабак алты элементтин 

(этаптардын) бардыгын камтыйт. Практикада кеңири колдонулуп келе жаткан сабактын 

түрү болот. Сабактын элементтеринин саны ар түрдүү болушу мүмкүн. Мындай сабакта, 

сабактын структуралык элементтеринин бири-бири менен болгон комплекстүү 

катнаштыгы жүрѳт. (үй тапшырмаларын анализдѳѳ, бышыктоо, жаңы материалдарды 
үйрѳнүү ж.б.)    

Жаңы материалды үйрѳнүү сабагы. Үйрѳнүүнүн мындай формасы, ар түрдүү 
болушу мүмкүн. Алар: Мугалимдин лекциясы. Мында сабактын башынан аягына чейин 
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окуучулар мугалимди гана угушат; Окуучуларды активдүү кызыктыруу менен 

материалды түшүндүрүү. Сабакта бардык окуучулар жана мугалим катышат; Эврикалык 

изденүү менен баарлашуу. Сабакта изденүүчүлүк кырдаал түзүү, кызыктуу жаңы 

материалдарды издѳѳ ж.б. («Эврика» – таптым); Окуу китептери менен ѳз алдынча 

иштѳѳ. Мисалы ар бир окуучуда жаңы окуу куралдары, жумушчу дептери болот; 

Экспериментти коюу жана жүргүзүү. Мында окуучулар ырдап, музыканы угуп  же 

музыкалык аспаптарда ойноп жатышканда жүргүзүлөт.  

Окуучулардын билимдерин бекемдѳѳ, аларды системалаштыруу жана 

билгичтиктери менен кѳндүмдѳрүн калыптандыруу сабагы.     

Мугалим ѳтүлүп жаткан теманын же бир канча ѳтүлгѳн теманын негизинде   
кайталоону пландаштырат. Мисалы, викторина жана текшерүү иштеринин алдында 

темаларды кайталоо, окуучулардын эстерине түшүрүү. Өтүлгөн сабактарды 45 минуттун 

тегерегинде кайталоого караганда, төрт сабактын ичинде он минутадан кайталоо бир 

канча жыйынтыктуу жана натыйжалуу болот.     

Окуучулардын билимдерин текшерүү жана баалоо сабагы: Текшерүү сабагы же 

өз алдынча иштөө сабагы; Фронталдык лабораториялык иш же долбоор жазуу сабагы; 

Зачёт алуу сабагы ж.б.; Бул сабактарды  айкалыштырылган (комбинированный) сабак 

десек да болот. Себеби, бардык эле текшерүү сабактарда окуучулар мурунку алган 

билимдерин колдонушат, толукташат, аларды системага келтиришет, билгичтиктерин 

жана көндүмдөрүн өнүктүрүшөт.  

Музыка сабагынын формалары: Лекция-сабак;  баарлашуу-сабак; тегерек стол; 

викторина-сабак;  концерт-сабак; КВН-сабак; экскурсия-сабак;  видео-сабак; оюн-сабак  

ж.б. Музыка сабагында сабактын формасынын шартына жараша, музыкалык 

ишмердүүлүктүн түрлөрү бир канча вариацияланат («музыкалык ишмердүүлүктүн 

түрлөрү» дегенди караңыз).    

Музыка сабагында окуучуларды окутуунун таанып билүү формасын 

уюштуруу деген эмне? Ал окутуунун формаларынан башталат.  Алар: Жекече иш. Бул 

болсо окуучулар үчүн атайын тандалып алынган (музыкалык чыгармаларды) 

тапшырмаларды аткаруу боюнча өз алдынча болгон окуу ишмердүүлүгү. Окуу иштерин 

уюштуруунун фронталдык формасы. Бул сабактагы мугалимдин жана окуучунун 

ишмердүүлүгүнүн түрү. Мында бир мезгилде бардык окуучулар үчүн окшош болгон окуу 

иштерин, ташырмаларды аткарышат. Сабакта алынган жыйынтыктар жалпы класстын 

окуучуларынын катышуусунда талкуулашат, салыштырышат, кеңейтишет. Окуучуларга 

биргеликте жалпы билим берүү шартында, окутуунун фронталдык формасын уюштуруу 

алмаштырылгыс десек болот. Себеби, окуучуларды биргеликте, чогуу окутууда 

балдардын жамаат менен иштөө сезимин өнүктүрүүгө тарбиялоо мүмкүнчүлүктөрү пайда 

болуп, окуучулардын бири-биринин каталарын табууга жана алардын ар кандай 

кырдаалдагы өз алдынча болгон ой жүргүртүүлөрүн, биргеликте талкуулоону үйрөнүшөт 

жана аларга талкуулоо үчүн шарт түзүлөт. Окутуунун топ менен иштөө формасын 

уюштуруу. Окуучуларга коюлган конкреттүү окуу тапшырмаларын аткаруу үчүн 

класстагы кичинекей топтор менен иштөө.    

Окутуунун методдору. 
Метод – (грекчеден алганда – жол, түшүнүүнүн ыкмалары, изилдөө, теория, 

үйрөнүү дегенди билдирет); ыкмалардын жыйындысын, теориялык же практикалык 

операциялардын чындыкта өздөштүрүлүшү болот.    

Методика – окутуунун методикасы жөнүндөгү илим. Окутуунун методдорунун 

жыйындысы, (айкалыштыруусу, бириктирилиши, сыйыштыруусу, дал келүүсү), бир 

нерсенин практикалык аткарылышы.   

Технология – (грекчеден алганда – искусство, чеберчилик, логика, билгичтик, 

методдор, каражаттар ж.б.) 
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Ыкма – методдун элементи, анын бир бөлүгү, методду ишке ашыруунун бир 

кадамы, тарбиялоо технологиясынын жыйынтыкталган элементи, педагогикалык иш 

аракеттин жолу. Мисалы, музыкалык аспаптарда ойноонун, ырдоонун, сүйлөө 

ишмердүүлүктөрүнүн жана музыкалык чыгармаларды угуунун ар түрдүү ыкмалары. 

Ишмердүүлүктүн жолдору – жыйынтыкты камсыздаган ишмердүүлүктүн 

динамикалык  структурасынын  компоненти, ишмердүүлүктүн методдорунун жана 

ыкмаларынын жыйындысы болот.   

Окутуунун каражаттары – бул окуу-тарбия процессинде окутуунун маалыматтык 

матералдары катары керектелген материалдык жана жаратылыш объектилери. Окуучунун 

таанып-билүү ишмердүүлүктөрүн уюштуруу жана ошол ишмердүүлүктөрдү башкаруу. 

Оозеки жана көргөзмөлүүлүк методу.  Иллюстрациялык түшүндүрүү  методу – 

ырдоо, уктуруу, уктурууну демонстрациялоо ж.б. тагыраак айтканда, көңүл буруу, 

багыттоо, тигил же бул жумушту аткарууга туура көрсөтмө берүү.   

 Практикалык    методдор. 

1. Репродуктивдик  метод – музыкалык көнүгүүлөр, музыка уктуруулар, музыкалык 

чыгармаларды кайталоолор («мен ырдадым-кайтала»). Иллюстрациялык 

түшүндүрүү жана репродуктивдик методдор билимди өздөштүрүүнү уюштурууга 

багытталган.   

2. Эврикалык метод: (эврика – «таптым-таптым» деп сүйүнгөндүктөн айтылуучу 

сырдык сөз). Мугалимдин жардамы менен жана кээ бир учурларда окуучулардын 

өздөрү аткарууга мүмкүнчүлүгү бар проблемалык тапшырмалар. Окуучулар 

гипотеза жаратууга жана коюлган проблеманын кээ бир бөлүктөрүн өз алдынча 

аткарууга тартылышат.  

3. Билимди проблемалуу баяндоо методу: Мында окуучуларга берилген 

тапшырмаларда пайда болгон проблемалардын үстүндө активдүү иштешет, Музыка 

мугалими ойлонуу логикасынын үлгүсүн берет. Окуучулар ал үлгүнү өз ойлорун 

баяндоодо кабыл алышат жана аны өздөштүрүшөт.     

4. Изденүүчүлүк: Окуучулардын өз алдынча, чыгармачылык менен изденүүчүлүк 

ишмердүүлүгү. Проблемалык тапшырмалар, тажырыйбалар, аткаруучулук 

ишмердүүлүктү анализдөө жана өзүн-өзү анализдөө.    

Музыка сабагындагы музыкалык ишмердүүлүктүн түрлөрү.   

I. Актаруучулук ишмердүүлүк:           
Хор, ансамблдик жана жекече ырдоо; ырды үйрөнүү жана аткаруу. Анын төмөнкү 

этаптары бар. Алар: биринчи; вокалдык-хордук иштөө көнүгүүдөн башталат. 

Окуучулардын үн байламталарын ырдоого даярдоо максатта балдардын үн 

диапозондоруна туура келген жеңил көнүгүүлөр же өткөн сабактарда окуучулар 

аткарышкан чыгармадан кичинекей фрагмент көнүгүү катары сунушталат. Экинчи; 

чыгарманын авторлору менен тааныштыруу, ырдын мазмуну менен иштөө жана ыр 

жөнүндө айтып берүү керек. Үчүнчү; ырды музыкалык аспаптын (комуздун, аккардеондун 

же фортепианонун) жардамы менен музыка мугалими тарабынан аткарылат же үн 

тасмасында окуучуларга уктурулат. Төртүнчү; окуучулар нота менен тааныш болсо, анда 

ырды нота менен (сольфеджио) аткаруу сунушталат. Бешинчи; мугалим чыгарманын 

интонациялык жактан татаал болгон жерлери менен иштейт. Ошондой эле, музыкалык 

чыгарманы үйрөтүү учурунда коюлган максаттарга ылайык чыгарманын ыргагы,  

фразалар, демди туура алуу, үндүн туура чыгышы, динамикасы, чыгармадагы керектүү 

болгон штрихтер жана нюанстар, тексттеги дикциялар менен иштөөнү улантат. Алтынчы; 

мугалимдин аспапта коштоосу менен, же фонограмманын жардамы аркылуу окуучулар 

менен биргеликте чыгарманы аткарышат. Жетинчи; жыл ичиндеги майрамдарга арналган 

чыгармаларды программанын негизинде мугалим чыгармачылык менен иштөөсүн 

унутпоосу зарыл. Бирок программада сунушталган чыгармалардан башка, шаңдуу, 
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мажордук ладда, окуучулардын диапозонуна жана майрамдардын тематикасынын 

мазмунуна туура келген чыгармаларды мугалимдер өз эркинче иштеп сабакта 

пайдаланышса да максаттуу болот. Алар; «1-сентябрь» мектеп жөнүндө чыгарма; 

«Мугалимдер күнү» – мектеп, мугалимдер жана мектеп жашоонуна тийиштүү болгон 

чыгармалар; «Жаңы жыл» – жаңы жыл жөнүндө чыгарма; «Ата Мекенди коргоочулар 

күнү» (23-февраль) – Ата Мекенди коргоочулар күнүнө, солдаттар жана Армия жөнүндө 

чыгармалар;  «Нооруз»-элдик майрам жөнүндө; «8-март – аялдар күнү» – Энелердин 

образын жараткан чыгармалар; «9-май – жеңиш күнү» – 1941-1945-жылдары Улуу Ата 

Мекендик согуш жөнүндө жана ал согушта эрдик көрсөткөндөргө арналган чыгармалар. 

1. Пластикалык  интонациялоо жана музыкалык-ыргактык кыймыл: 

Ыргактуу кыймыл менен ырдоо, ыргактык көнүгүүлөр, ырды текстин муундары менен 

ыргактуу аткаруу, ыргактык сүрөттөмөлөрдү (алакан чабуу же кандайдыр бир балдар 

музыкалык аспабында ойноо) аткаруу, чыгарманын өлчөмүн аныктоо. Окуучуга 

чыгармадагы пульсацияны сезүүсүн өркүндөтүүнүн үстүндө иштөө: Сабакта музыканын 

коштоосунда физкультуралык мүнөттөрдү уюштуруу.   

Музыканын коштоосундагы кыймыл-аракет окуучуда бир канча көндүмдөрдү 

бекемдөө мүмкүнчүлүктөрүнө ээ. Алар – чыгармадагы пульсацияны жана окуучунун 

сабактагы формасын сезүүсү. Кыймыл-аракетке байланыштуу болгон көнүгүүлөр ар 

түрдүү десек болот. Мисалы, музыканын коштоосундагы марш менен басуу, чуркоо, 

кандайдыр бир «образда» (жомоктогу жаныбарлардын баскандарын тууроо ж.б.) 

кыймылдоо, бир канча тааныш болгон ырларды кыймыл менен көрсөтүү, ырларды 

сахналаштыруу, колдун жана буттун кыймылын координациялоо үчүн кыймылдар, 

кыймыл аракеттерди импровизациялоо.   

2. Импровизациялоо: вокалдык, ыргактык, музыкалык аспапта ойноо жана 

пластикалык кыймыл-аракет менен окуучу өзүн чыгармачылыгын көрсөтө алат.   

3. Сахналаштыруу: Программалык мүнөздөгү музыкалык пьесалардын 

сюжеттерин, ырларды жана музыкалык искусстводогу фольклордук образдарды (оюн 

аркылуу) сахналаштыруу.   

4. Музыкалык сабаттуулукту өздөштүрүүнүн элементтери; Музыка предметинин 

программасында көрсөтүлгөн музыкалык-теориялык темаларга таянышат.  

5. Жөнөкөй музыкалык аспаптарында ойноо:  Мисалы, аса-таяк, добул бас, 

барабан, металлофон, ксилофон, бубен жана башка аспаптарда. Окуучулардын 

мүмүкүнчүлүктөрүнө жараша комузда, чоордо, чопо чоорлордо, аккардеондо, 

синтезатордо, фортепианодо, скрипкада, флейтада, гитарада жана башка 

профессионалдык  музыкалык  аспаптарда ойногонду билишкен окуучуларды музыка 

сабагында же окуучулардын атайын даярдашкан концерттерине жекече аткарып 

чыгуусуна жардам берүү. 

6. Дирижирлөө (музыка предметинин программасында сунушталган жөнөкөй 

өлчөмдөгү күчтүү жана күчсүз үлүштөрдү көрсөтүү): 

7. Чыгармачылык менен иштөө (жаңы чыгарма жаратуу):  

8. Музыкалык-образдык ишмердүүлүк: Аткаруучулуктун ыкмалары, жолдору жана 

искусствонун түрү катары музыка жөнүндө жалпы маалыматтарды берүү.     

9.  Окуу китебин окуу, жумушчу дептерлер жана керектүү болгон көргөзмө 

куралдар менен иштөө.   

II. Музыка уктуруу.    
Музыканы кабыл алуу, музыкалык ишмердүүлүктүн негизги түлөрүнөн болот. 

Окуучуларга музыканы уктурууда мугалимдин көрсөтмөсү негизги орунду ээлейт. 

Баланын музыканы кабыл алуусу мугалимдин көрсөтмөсүнө көз каранды болот. 

Музыканы уктуруп жаткан учурда окуучуларга кандайдыр бир көрсөтмө же сунуш айтуу 

сунушталбайт. Уктурулуп жаткан чыгарманы анализдөө чыгарма уктурулуп бүткөндөн 
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кийин жүргүзүлөт. Музыканы уктуруунун алдында окуучуларга уктурулуп жаткан 

чыгарманын негизинде тапшырма же суроо берсе талапка жооп берет.  

  Музыкалык чыгармаларды анализдөөнүн кээ бир жолдору:   

Музыкадагы образ – музыкадагы берилип жаткан көңүлдүн, сезимдин, 

чыгармадагы көргөзмөлүүлүктү берген учурлардын (эгерде андай учурлар болсо) жана 

таасирдүү каражаттардын жардамы менен түзүлөт. Ошол эле учурда, ар дайым 

чыгарманын мүнөзүн аныктоодо, чыгарманын толук же бир бөлүгүн баарлашуу менен 

баштап андан ары аңгемени терендетүү, кеңейтүү сунушталат. Мындай мезгилде 

окуучулар колдонуп келишкен эмоционалдык же ассоциациялык сөздүктү пайдалануунун 

зарылдыгы келип чыгат. Ошентип, чыгарманын эмоционалдык-образдык мазмунун 

аныктоо, мугалим менен окуучунун ортосунда болгон баарлашуунун маанилүү бөлүгү 

болот. Ал эми бул процессте окуучу чыгармадагы программалуулуктун жана 

көргөзмөлүүлүктүн негизги учурларын, ошондой эле музыканын мүнөзү менен 

музыкалык таасирдүүлүктүн каражаттарын байланыштыра алат.  

Образдуу мүнөздөмөлөр (эпитеттер, салыштыруу, метафорлор) – эмоционалдык 

мамилени билдирет. Бул багытта окуучуларга төмөнкү суроолор менен иштөөнү 

сунуштайбыз. Мисалы: 

1. Уктурулуп же аткарылып жаткан чыгарма, бул үч багыттын (1. ыр-ырдуулук,                       

2. бий-бийдүүлүк, 3. марш-марштуулук) кайсынысына туура келет?  

2. Турмуштун кайсы учурунда музыка жаңырышы керек?   
3. Музыка кайсы учур жөнүндө айтып жатат?   

4. Музыканын таасирдүүлүгү: Кандай көңүл, кандай сезим жана музыкада адамдын 

мүнөзүнүн кайсы чектери билдирилген?   

5. Музыкадагы сүрөттүүлүк: Музыка эмненин сүрөтүн тартат? Портреттиби же 

пейзаждыбы, же кыймылдыбы, же жаныбарлардыбы?   

6. Музыкада кандай идеялар чагылдырылган?  

7. Бул чыгарма эмне үчүн жаралган?  
8. Музыкалык таасирдүүлүктүн (музыкалык тил) кайсы каражаттары бул музыканы 

талдоого жардам берди?   

9. Бул өз алдынча жазылган чыгармабы же музыкалык жанрдын бир бөлүгүбү?      
10. Музыканын улуттук колоритке тиешелүүлүгү: Элдик музыкабы же 

композитордук музыкабы?   

11. Интонациянын өзөгү, музыкалык образдын өнүгүшү, музыкалык драматургия 

деген эмне?  

III. Музыка жөнүндө ой жүгүртүү   

Окуучулар ыр жазуу түрүндө (окуучулардын мүмкүнчүлүктөрүнө жараша) көркөм 

поэтикалык импровизация жасашат жана өздөрүнө жаккан музыкалык чыгарманын 

темасына карата сүрөт тартышат.     

IV. Дидактикалык музыкалык оюндар      

Башталгыч класстардын окуучуларында музыкалык-дидактикалык оюндар 

өнүктүрүүчүлүк, билим берүүчүлүк, чыгармачылык, билгичтиктерин жана көндүмдөрүн 

бекемдөөчү болушу керек. Ошондой эле, окуучуларга ролдорду бөлүштүрүү менен 

төмөнкү оюндарды сунуштасак болот. Мисалы, «Мен-композитор», «Мен-дирижёр», 

«Мен-концертмейстер» ж.б. Музыкалык оюндар баланы музыканы түшүнүү жана билүү 

процессине кошот. Оюн баланын эмоциясын, көңүлүн, эске тутум жөндөмдүүлүгүн, 

интеллектин жана элестетүүсүн өнүктүрөт. Мында жомокторго, жомоктогу образдарга 

чоң көңүл бурулуусу зарыл.    

V.  Лекциялар, баарлашуулар, мугалимдин аңгемеси, киришүү сөз, 

жыйынтыктоо, музыка жөнүндө окуп берүү   

VI.       Музыка жөнүндө видео көрүү     
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VII. Музыкалык (слух) диктант: Музыкалык аспаптардын тембрин, 

композитордун стилин ж.б. аныктоо. 

1-7-класстарда музыка сабагынын драматургиясындагы жана структурасындагы эң 

негизгилери төмөнкүлөр: 

1.Сабактын структурасы – музыкалык материал, ишмердүүлүктүн түрлөрү, 

этаптары, түзүлүшү.  

2.Сабактын драматургиясы – бул искусство. Сабактын кыймылы, динамикасы, 

өнүгүшү, музыкалык ишмердүүлүктүн түрлөрү жана элементтери менен болгон тыгыз 

байланышы жана алардын өз ара аракеттери.    

     I. Музыкалык ишмердүүлүктүн жана формалардын ар түрдүүлүгү.   

II. Окуучуларды музыкалык ишмердүүлүктүн бир түрүнөн экинчи бир түрүнө, бир 

тапшырманы аяктагандан кийин, экинчи бир кызыктуу тапшырмага тез-тез которуп туруу 

зарыл. Бул окуучулардын сабакка кызыгуусун арттырат жана алардын чарчоосун бир 

канча төмөндөтөт. Ошондой эле ыргактык кыймылдар, физкультуралык көнүгүүлөр                     

2-3-мүнөттөн, артикуляциялык  гимнастика 4-5 мүнөттөн ашыкча болбоосун 

сунуштайбыз.    

III. 1-2-класстарда музыкалык ишмердүүлүктүн бардык түрлөрү бир, эки мүнөттөн, 

алты, жети мүнөткө чейин болуп, андан көп убакыт болбоосу керек.  

IV. Окуучуларга оор болгон тапшырмаларды, бир канча жеңил тапшырмалар менен 

алмаштырууну сунуштайбыз.   

V. Ар бир сабакта эки жолудан аз эмес музыканын коштоосундагы кыймыл менен 

оюндарды өткөрүү абдан зарыл.       

VI. Музыка сабагында жекече, кичинекей топтор жана коллектив менен иштөө 

формасын айкалыштуруу кызыктуу жана сапаттуу болот. Мугалим сабактын башынан 

аягына чейин окуучуларды музыканы аткаруу, ойноо, музыканынын коштоосунда 

ыргактык кыймылдарды жасоо, бийлөө менен алек болуусун көздөөсү абзел.   

VII.  Сабакта эмоционалдык тонусту сактоо максаттанат. Мугалим сабакты өзүнүн 

логикалык жактан өнүктүрүүсү, өзүнүн драматургиясы, өзүнүн кульминациясы менен 

түзөт. Сабак – кандайдыр бир темага же мыйзам ченемдүү бир эле музыкалык тилдин ар 

башка музыкалык ишмердүүлүктүн түрлөрүнө негизделген бирдиктүү бир бүтүмдүүлүктү 

берип туруусу керек. Сабактын биринчи этаптан экинчи бир этапка жана музыкалык 

ишмердүүлүктүн түрү менен анын башка түрүнө өтүү байланышы абдан чоң роль ойнойт. 

Ошол байланыштырган бөлүктөр сабакты бир бүтүмдүү, бирдиктүү, ачык, эсте каларлык 

жана кызыктуу болуусун камсыздайт.      

VIII. Бардык сабакта окуучулардын класстарга кирүү музыканын коштоосунда 

болуп, өткөн сабактарда өтүлгөн музыкалык чыгармалар менен байланышта болуусу 

зарыл.  Ал эми сабак аяктагандан кийин класстан чыгуу да темага байланыштуу 

музыканын коштоосунда болуусу керек.  

IX.  Мугалим сабакка бөлүнгөн (45 минут) убакытты туура пайдалануусу керек. Эч 

качан танаписке коңгуроо болгондон кийин, окуучулардан дагы бир же эки мүнөткө 

сабакты улантабыз деп өтүнүүсү керек эмес. Ар бир музыкалык ишмердүүлүктүн 

түрлөрүндө такталган убакыттын чеги болуу максаттуу болот.  

X.  Мугалим башталгыч класстардын музыка сабагында ак ниеттүү, боорукер, ачык 

майрамдык, көңүлдүү маанайды түзүүгө милдеттүү. Акылдуу сабырдуу, сылык, адептүү 

болгон мугалим, коркок, тартынчаак жана начар, алсыз окуучуга мактоо сөздөрдү айтуу 

менен жардам берет.    

Окуучу менен биргелешип музыка ойноо, биргеликте кыжалаттануу, биргеликте 

иштөө, окуучулардын жалпы кубануусу, жеңиши, кыжалаттануусу – булардын баардыгы 

окуучунун бир канча мыкты жетишкендиктерине жетишүүсүнө өбөлгө болот. 
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Музыка мугалиминин негизги «куралы» – балдарды мактоо. Мактагыла! Ошондо 

гана окуучунун көзүнөн кубанычты, окуучунун өзүнө болгон ишеничтүү күчтү көрө 

аласыңар.    

Ар бир музыка сабагы сөзсүз түрдө музыкалык ишмердүүлүктүн үч негизги 

түрүнөн турат. Алар төмөнкүлөр: биринчиси: музыканы уктуруу. Мында, элдик жана 

классикалык музыкалар болуусу абзел; Экинчиси: ырдоо. Бул болсо, обондуу ырлар, 

романстар, операдан ариялар, хорлор, музыканын башка жанрларынан музыкалык 

темалар. Сөзсүз түрдө кыргыз фольклору – бул кыргыз элдик ырлары болот.  Үчүнчүсү: 

музыкалык сабат. Программада сунушталган музыкалык теориялык материалдар.                    

1-класстын программасында музыкалык теориялык материалдарды окутуу берилген эмес. 

Музыкалык аспаптарында ойноо. Бул дагы акырындык менен башталгыч класстардын 

музыка сабагында негизги музыкалык ишмердүүлүктүн түрү болуп келүүдө. Себеби, 

музыкалык асаптарында окуучулар ойноодо, музыкалык ишмердүүлүктүн башка түрлөрү 

менен мугалим сабакты мазмундуу, бир канча кызыктуу, ыргактуу жана таасирдүү 

өткөрөт. Айрыкча, башталгыч класстын окуучулары менен өткөрсө максаттуу болот. 

Музыка сабагында сабактын формасынын шартына байланыштуу, музыкалык 

ишмердүүлүктүн түрлөрү варияцияланат. Бул жерде «музыкалык ишмердүүлүктүн 

түрлөрү» бөлүгүн караңыздар.           

Сабакты анализдөө (анализ – рефлексия).  …Сабак аяктады. …Мугалим үчүн да, 

окуучу үчүн да 45 мүнөт дагы бир ирет артта калды. …Азыркы салттуу болуп келген 

мектеп турмушунда, мугалимге кандайдыр бир деңгээлде баа берүү же аны баалоо үчүн, 

анын сабагына бир топ мугалимдер катышышып жалпы анализ беришет жана 

жыйынтыкташат. Мугалимдин тажырыйбасы барбы же жокпу бардык катышкан 

мугалимдер өз оюн ортого кошууга аркет жасашат. Ал сабактарды мугалимдер же мектеп 

администрациясы «Ачык сабак» деп атап коюшат. Ал туура эмес. Ар бир сабак бардык 

мугалимдер үчүн ачык болуусу керек. Ошондуктан биз, мындай сабактарды «Үлгүлүү 

сабак» деп атоону туура көрдүк. Себеби, мугалимдин өзүнүн башка сабактарынан 

айырмаланган, эксперименталдык же новатордук багытта көрсөтүп жаткан үлгүлүү, 

жаңыча сабагы болот.  

«Рефлексия» этабы – бул ойлонуу, ой жүгүртүү мезгили. Сабакта алынган 

маалыматтар анализделет, интерпретацияланат, мугалим тарабынан чыгармачылык менен 

кайра иштелип чыгылат. Сабакты анализдөө этабында жалпы сабакты же анын бир 

бөлүгүн баалоо, талдоо болот. Сабактын жыйынтыктарына рефлексивдүү түшүнүү, маани 

берүү дегендик. Мугалимдин квалификациясын жогорулатуунун жана өркүндөтүүнүн 

каражаты катары анын тажырыйбасын окуп үйрөнүү, ага кеңейтүү жүргүзүлөт. Сабакты 

анализдөөдө сабактагы окуучунун жана мугалимдин ишмердүүлүгү каралат.   

  Сабакты жалпы анализдөө. Мында сабактын бардык тарабы камтылат. Сабакты 

жалпы анализдегенде, негизинен, төмөнкүлөргө көңүл буруу керек: – окутуунун 

мазмунуна, окуу программасына дал келүүсүнө, иреттүүлүгүнө, окутуунун 

методологиялык деңгээлине ж.б.; – сабактын түзүмүнө (структурасына), канчалык 

деңгээлде сабактын мазмунуна жооп бергендигине жана анын элементтери менен бир 

бөлүктөрүнүн бир ыңгайга келгендигине, макулдашылгандыгына жана убакытты 

максаттуу пайдаланышына; – окутуунун методдоруна, окуучунун жаш өзгөчөлүктөрүнө 

дал келүүсүнө, сабактын мазмунуна туура келүүсүнө, билим берүүнүн бекемдиги менен 

сезимдүүлүгү кандай камсыз болгондугуна, окуучулардын өз алдынчалыгы менен 

демилгелүүлүгүнө, практика менен болгон байланышына, окутууга жекече мамиле 

жасагандыгын ишке ашыргандыгында; – сабактагы окуучулардын жүрүм-турумуна;               

–  мугалимдин сабагынын жыйынтыгына жана иштөө стилине, сабактын планынын 

аткарылышына, убакытты үнөмдүү пайдалангандыгына, сабактын тарбиялык жана билим 

берүүчүлүк эффективдүүлүгүнө. 
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Сабакты атайын анализдөө. Бул болсо сабактын өзгөчө бир бөлүгүнө багытталган 

болот. Сабакка мындай анализ берүү, сабактын кээ бир элементтерин же мугалимдин 

окутуудагы бардык жетишкендиктерин окуп үйрөнүү максатта жүргүзүлөт.   

Тема боюнча билим берүү процессинин бардык бөлүктөрүнө мүнөздөмө берүү 

менен, сабактын системасына бир канча толук жана ар тараптан анализдөөнү максаттанат.  
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Ишмердүүлүк мамилеге негизделген методика менен иштөөчү адистерди даярдоонун 

педагогикалык маселелери 

 
Макалада ишмердүүлүк мамилеге негизделген методика менен иштөөчү адистерди 

даярдоонун модели  эффективдүү экендиги жана заман талабына ылайык, рынок шартына 

туруштук бере ала турган  адисти даярдоодогу актуалдуулугу каралган. 

 

В данной статье рассматривается эффективность и актуальность модели подготовки 

специалистов основанная на деятельности взаимоотношения, которые отвечают современным 

требованиям и условиям рыночной экономики. 

 

This article deals with effective and modern models of specialty preparation, lased on mutual 

action which meets the reguirement of contemporaru market economy. 

Ачкыч сөздөр: ишмердүүлүк мамиле, салттуу окутуу модели, ишмердүүлүккө негизделген 

окутуу,  интерактивдик окутуу. 

 

 Ааламдашуу процесси, коомдогу болуп жаткан социалдык, экономикалык, саясый 

жана маданий өзгөрүүлөр билим берүү системасына, анын ичинде өзгөчө жогорку 

кесиптик билим берүүгө өз таасирин тийгизүүдө. 

Мурдагы СССРдин тушунда кесиптик билим берүү системасы Мамлекеттик 

пландоо аркылуу тескелип, өлкөгө канча адис керектиги алдын-ала аныкталып, 

мамлекеттик документтерде бекитилчү. Бүткүл өлкөдөгү өндүрүш, соода, кызмат 

көрсөтүү секторлорунда боло турган иштер да Мамплан аркылуу алдын-ала беш жылга 

иштелип чыкчу. Мамлекеттин кийгилүүшүсү максималдаштырылган болчу. Мында 

менчиктин бир гана түрү - мамлекеттик менчик гана өкүм сүргөн. 

Ал эми рыноктук экономиканын шартында коомдук  секторлордогу чечимдер 

рыноктун суроо-талап жана сунуштоо мыйзамдарына ылайык кабыл алынат. Мамлекеттик 

кийлигишүү минималдаштырылат, башкача айтканда менчиктин түрлөрү 

мыйзамдаштырылат. Бир эле мезгилде мамлекеттик, жеке, мамлекеттер аралык, 

муниципиалдык ж.б. окуу жайлар пайда болуп жатат. Алардагы эмгек акы да ар түрдүү. 

Ушуга байланыштуу педагог адистер арасында тандоо мүмкүнчүлүгү пайда болуп жатат 

[4]. Тактап айтканда, билим берүүчү окуу жайлар педагог адистерди квалификациясына 

жараша тандоого өтүп жатат. Демек, педагог адистердин арасында атаандаштык күчөп 

бара жатат. Алардын өз алдынча билимин өркүндөтүүгө, традициялык методикадан 
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чыгууга, заманбап педагогикалык технологияларды өздөштүрүүгө түрткү болот. Башкача 

айтканда, атаандаштыкка жөндөмдүү педагог адис болууга аргасыз кылат.  

Атаандаштыкка жөндөмдүү педагог адис болуу үчүн сапаттуу даярдай ала турган 

шарты бар жогорку окуу жайлар тандалат. Демек, педагог адистерди даярдоочу жогорку 

окуу жайлардын арасында да атаандаштык пайда болууда. Мисалы, Ош гуманитардык 

педагогикалык институту менен Ош мамлекеттик университети, И. Арабаев атындагы 

Кыргыз мамлекеттик университети менен Ысык-Көл мамлекеттик университетинин ж.б. 

арасында атаандаштык болушу күтүлүүдө. Бул абдан жакшы көрүнүш. Мындан 

университеттерди бири-биринен айырмалап туруучу өзгөчөлүктөр байкала баштайт. 

Учурдагы бүтүрүүчүлөр заманбап педагогикалык технологиялардын негизинде 

даярдалып жатабы? – деген суроо туулат. Мисалы, башталгыч класстарда Монтессоринин 

концепциясына, интерактивдик методдорго, Л.С. Выготскийдин психологиялык 

эмгектерине негизделген системаларда иштеп жаткан мектептер бар [5]. Алардагы окуу 

китептер, методикалык колдонмолор, программалар да өзгөчөлөнүп турат. Андыктан 

биздин бүтүрүүчүлөр мындай системаларда иштеп кетүүгө даяр эместигин практика 

көрсөтүүдө. 

Окутуунун жаңы парадигмалары жөнүндө сөз кылганыбызда балага канткенде 

окуу процесси менен биргеликте анын ишмердүүлүгүн күчөтөбүз деген суроонун үстүндө 

ойлонууга алып келери бышык. Чынында эле, аталган окутуу модели коомдук 

педагогикалык аң-сезимге салттуу окутуу технологияларын кемчилдиктерден арылтуунун  

жолун изилдөөсү катары белгилүү. Ишмердүүлүккө багытталган билим берүү ар бир бала 

кайталангыс табиятка ээ, индивидуалдуу пенде деген ишенимге негизделет. Мында класс 

окуучулары «коллективдүү субьект» эмес, ар бири өзүнчө мамилени талап кылган 

айырмалуу жеке инсан катары кабылданат. Анын маани маңызы окуучунун инсанын 

урматтоо же класста жагымдуу эмоционалдык кырдаалдарды түзүү деген түшүнүктөр 

менен чектелбейт. Мындай элементтер салттуу педагогикага деле мүнөздүү болгон [1].  

Ишмердүүлүккө негизделген окутуу окуучу билим берүү процессинин борбору, 

мугалим менен окуучу тең укуктуу партнер, окутуу ишинин максаты окуучунун 

субьективдүү тажрыйбасын кубаттоо, жаратуу, өнүктүрүүнү кандайча уюштуруу 

керектигин ойлонуштурат. Билимдердин негиздери менен реалдуу турмуш бетме-бет 

келгенде алган көндүм, билгичтиктерин пайдалана алуусу негизги критерийлердин бири 

болот. 

И. Якиманская ишмердүүлүккө багытталган окутуунун негизги өзгөчөлүктөрүн 

төмөнкүчө мүнөздөп көрсөткөн: 

- темага байланыштуу окуучулардын субьективдүү тажрыйбасын ачуу багытында 

окуучуларды иш аракеттин ар түрдүү формаларын методдорун аткарууга тартуу; 

- класстагы ишке бардык окуучулардын текши куштарлык менен катышышын 

камсыз кылуу; 

- окуучулардын «кокус жаңылып калбайын» деген кооптонуусуна жол бербөө жана 

алардын тапшырмаларды ар түрдүү ыкмага салып аткаруу аракетин 

стимулдаштыруу; 

- окуучунун тапшырмаларды шаблондордон тышкары аткарууга болгон аракетин ар 

дайым колдоо, оригиналдуу аткарган иштерин бүт класс менен чогуу талдоо; 

- аткаруунун формасы (оозеки, графикалык, шарттуу символикалык түрдө) 

окуучунун өзү тарабынан тандалуучу тапшырмаларды көбүрөөк практикалоо; 

- сабакка болгон даярдыгынын кандай экендигине карбастан ар бир окуучунун 

демилгесин, жеке мамилесин, өз алдынча иш аракет ыкмаларын, камсыз кылган 

кырдаалдарды жаратуу; 
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- сабактын максатына жана этаптарына жараша окуучулардын үйрөнүү ишин 

ийкемдүү уюштуруу, чыгармачыл маселелерди чечүү, өз ара текшерүү, бири 

биринин жумушун текшертүү, талдатуу; 

- окуучу өзүнүн жообунун тууралыгына эмес, аны кандай ыкма менен чечкендиги, 

кандай ишмердүүлүктө жасагандыгын талдоо [1]. 

Бул  сунуштардын айрымдары мугалимдерге мурдатан эле белгилүү. Эң башкысы 

ишмердүүлүккө багытталган окутуу мугалимден айрым кесиптик позицияларын кайрадан 

караштырууну талап кылат. Ошондуктан азыркы маалыматтык чөйрөнүн тез өзгөрүүсү 

окутуунун жаңыча моделдерине өтүүнү, заманбап педагог  адистерди даярдоону окуу 

жайлардын өзүндө ишке ашыруу  керектиги көрүнүп турат. 

Учурда ишмердүүлүк принцибине негизделген окутуу системасы Кыргызстандын 

көпчүлүк  мектептерине киргизилген. Анын негиздөөчүлөрү И. Бекбоев жана Н. Ибраева. 

Бирок ушул кезге чейин жогорку окуу жайларда ишмердүүлүккө негизделген системага 

карата адистерди даярдоонун илимий-педагогикалык негиздери иштелип чыга элек. 

Педагог адистердин квалификациясына карата коомдук талапты, заманбап педагог 

адистерди даярдоонун теориядагы жана практикадагы абалын талдоонун натыйжасында 

төмөндөгүдөй карама-каршылыктар келип чыгат: 

- мектептеги билим берүүнүн мазмундук-процессуалдык жаңыланышы менен 

жогорку педагогикалык окуу жайлардын мазмунунун дал келбестиги; 

- практикада түрдүү макамдагы, инновациялык мектептердин пайда болушу менен 

жогорку педагогикалык окуу жайлардагы кесиптик даярдоо мазмунунун дал 

келбей жатышы; 

- мектептеги билим берүүнүн ишмердүүлүккө негизделген методикасы менен 

жогорку педагогикалык окуу жайларда буга карата даярдоо системасынын жоктугу 

[4]. 

Жогоруда белгиленген карама-каршылыктардын негизинде төмөндөгүдөй маселе  

тургандыгы байкалууда: Жогорку педагогикалык окуу жайларда ишмердүүлүк 

мамилесине (интерактивдик окутууга) негизделген системада иштөөгө жөндөмдүү 

педагогдорду даярдоочу системанын иштелип чыкпагандыгы. Мына ошондон бул маселге 

олуттуу маани берип, жогорку педагогикалык окуу жайларында эле ишмердүүлүк 

(интерактивдик методдоруна) мамилеге негизделген системада иштей алган педагог 

адистерди даярдоочу окутуу системасын негиздеп коюуга эмне үчүн болбосун?  Аны үчүн 

келечек кесибинин мыкты адисин даярдоодо жогорку педагогикалык окуу жайларда 

окутуунун өзгөчөлүктөрүн: педагогикалык шарттарын, принциптерин, методдорун жаңы 

шарттарга ылайыкташтыруу аркылуу чечүүгө болот.  

Эгерде жогорку педагогикалык окуу жайларда билим берүү багытындагы педагог 

адистерди ишмердүүлүк мамилеге негизделген методикада иштей алууга даярдай турган 

принциптер, шарттар жана методдор аныкталса, анда бүтүрүүчүлөрдүн: 

- билим берүү багытында иштөөгө атаандаштыкка жөндөмдүүлүгү жогорулайт; 

- мектептеги улуттук окуу программалары, окуулуктары жана методикалык 

колдонмолору боюнча ийгиликтүү эмгектене алышат; 

- практикада насаатчы мугалимдерге муктаждыгы төмөндөйт; 

- инновациялык мектептерде ийгиликтүү эмгектене алышат; 

- мектеп окуучуларынын окуу предметтер боюнча окуу, таанып билүү 

ишмердүүлүгү калыптанат; 

- билим берүүнүн мамлекеттик стандарты, окуу планы, окуу программалары, 

окуулуктары жана методикалык колдонмолору боюнча практикалык көндүмдөрү 

жогорулайт; 

- мезгил-мезгили менен квалификацияны жогорулатуу муктаждыгын 

канааттандырууга жөндөмдүүлүгү өсөт. 
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Жогорудагы айтылгандарды ишке ашыруу үчүн: 

1. Билим берүүнүн теориялык негиздерине коюлган проблеманы педагогикалык көз 
караштан ар тараптуу талдоо жана обзор жасоо. 

2. Мугалимдери даярдоонун практикалык абалын изилдөө жана чыныгы акыбалды 

мүнөздөө. 

3. Академиялык окутууга негизделген салттык системаны талдоо жана тиешелүү 

жыйынтыктарды чыгаруу. 

4. Билим берүүнүн учурдагы мамлекеттик стандартын, окуу планын, окуу 

программаларын, окуулуктарын жогорку педагогикалык билим берүүнүн мазмуну 

менен салыштыруу. 

5. Ишмердүүлүк мамилеге негизделген окутуу методикасын болочок педагог 

адистерде калыптандыруунун илимий-педагогикалык жана практикалык 

педагогикалык негиздерин иштеп чыгуу. 

6. Ишмердүүлүк мамилеге негизделген окутуу методикасын калыптандыруучу 

педагогикалык моделди иштеп чыгуу. 

7. Педагогикалык эксперименттин мазмунун, методдорун, базасын аныктоо, аны 
өткөрүү, жыйынтыктарын жалпылоо сыяктуу милдеттер коюлат. 

Ишмердүүлүк мамилеге таянылган окутуунун моделдерин бир канча жаңычыл 

педагогдордун эмгектеринен кезиктирип, үйрөнүүгө болот. Мисалы,  системалык мамиле 

(Э.Г. Юдин,  Б.Ф. Ломов, Э.М. Мамбетакунов ж.б.), инсандык мамиле (И.Б. Бекбоев,           

Е.В. Бондаревская, В. Сериков, И.С. Якиманская ж.б.). ишмердүүлүк мамиле                             

(Л.С. Выготский, Н.И. Ибраева, А.Н. Леонтьев, П.И. Пидкасистый, С.Л. Рубинштейн,                    

А.А. Касымов ж.б.), окутуунун жалпы дидактикалык теориясы (Ю.К. Бабанский,                 

И.Я. Лернер,  М. Н. Скаткин, А.А. Абдиев ж.б.), педагогикалык системалар теориясы, 

педагогикалык технологиялар (П.В. Беспалько, В.М. Монахов ж.б.), педагогикалык 

изилдөө жүргүзүүнүн методологиясы (В.И. Загвязинский,  В.И. Загузов,  В.В. Краевский,  

А.М. Новиков,  Д.И. Фельдштейн) ж.б. [3]. 

Биз, жогоруда ишмердүүлүк мамилеге негизделген окутуунун педагогикалык 

моделинин түзүлүшүн жана салттуу окутууга карата салыштыруулардын маселелерине 

токтолууга басым жасадык Анткени, дүйнө  атам замандан бери эле тынымсыз өнүгүү, 

өзгөрүүнү баштан кечирип келет. Азыркы учурда дүйнөнүн маалыматтык коомго 

айлануусу окутуу, тарбиялоо чөйрөсүндө да олуттуу өзгөрүүлөрдү жаратты. Билим берүү 

иши жакынкы келечекте кандай болоору жөнүндө божомолдор арбын. П. Друкердин 

пикири боюнча маалымат коомунда билим куралга, окуп үйрөнүү биринчи зарылдыкка 

айланат. Конингдин пикири боюнча XXI кылымда «Ар бир адамга билим!» урааны,                   

«Ар бир адамга квалификация!» ураанына айланат [1]. Адамдын билгичтик көндүмдөрү 

биринчи планга чыгат. Адамдар билимин, квалификациясын тынымсыз өзгөртүп 

өнүктүрүп турууга муктаж болушат. Бул жагдай эң оболу мектептердеги, жогорку окуу 

жайлардагы окутуу технологияларын олуттуу өзгөртүү зарылдыгын жаратат. Коомдук 

пикир адилет белгилеп кеткендей, мугалимдер массасынын көпчүлүгү окуучуларды 

заманбап методдордун негизинде окутуу ишине жеткилең даяр  эмес. Арийне, сабактын 

сапатын заманбап талаптарга ылайык өркүндөтүүдө педагог окутуу тарбиялоого 

байланыштуу жаңы къз караштар, моделдердин табиятын терең аңдап  билиши шарт. 
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Бала Манастын Ошпурдан айылына кайткандагы кездешкен турмуштук 

жагдайлардын таалим-тарбиялык таасирлери 

 
Бул макалада бала Манас атасы бай Жакып экөө Ошпурдан үйүнө кайткан кездеги 

калмактар менен кагылышуу окуясында Манастын балбандык, тайманбастык, намыскөйлүк, 

мекенчилдик, эрдик сапаттары каралып, талдоого алынат. 

 

В данной статье проанализированы такие качества подростка-Манаса, как бойкость, 

бесстрашие, чувства собственного достоинства, храбрость и патриотизм, которые он проявил 

при столкновении с калмаками по возвращении от Ошпура домой со своим отцом Джакыпом. 

 

In this article, the author analyzed such traits of character of Manas-teenager as bravity, 

flexibility, the self-dignity, patriotism; all these traits he showed when he came across with Kalmyk’s on 

the waying to his native house with his father Jakyp. 

 

Бала Манас ата сөзүн кайтарбай, соңку учурда энесинин убайым чегип жүргөнүн 

туура түшүнүп, атасы экөө Ошпурдан келе жатышып, он чакты калмак Жакыптын 

жылкычысы Ыйманды жылкыларын, кулундарын кошо кууп, токмоктоп жаткандарын 

көрүшүп,  буга айран-таң болушат. Аларга бай Жакып жетип барып эмне болуп 

кеткендигин сураганда, алар Жакыпка одураңдап, октолуп жооп беришет жана 

жылкычысын ыйын, анын бети-башы кан болгонун көрүп, Манас таңыркап, малдын кимге 

тиешелүүлүгүн, калмактардын бу байкушту сабоо себебин атасынан сурайт. Жакып “бул 

жылкылар меники” – деп баласына чынын айтып, калмактар жерин коруган турбайбы, мен 

алардын отоо жайыттары үчүн жылкылардан бөлүп берем, бирок, ошого да ыраазы 

болушпай, минтип кууганын карасаң деп айта салат. Ал аңгыча калмактар жарылдашып 

бай Жакыпты курчап алышат да, Жакыптын оозун аңдышып, андан осол сөз чыкты 

дегиче, аны урууга даяр турушат. Ал арада алардын Кортук деген башчысы Жакыпты 

сөгүп да жиберет. Кортуктун кемсинткен жаман сөзүн бала Манас анчалык аңгара бербей, 

“атаке, бул эмине?” деп сураганда, Жакып: 

   “Айланайын балам – деп, 

   Анын несин сурайсың, 

   Аябай азап тартууга 

   Азыр турат бабаң!” – деп, 

   Оозуна Жакып алганы, 

   Он калмактын бирөөсү 

   Озунуп келип Жакыпты 

   Оройго камчы салганы. 

   Башына камчы чабылды, 

   Тебетей чаңы кагылды. 

   Тегеректеп он калмак 
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   Бай Жакыпка жабылды, – делет [1:58]. 

 Жаш Манас атасынын аянычтуу абалын көрүп, урушууга камынып, укуруктун 

учун кармап, калмактардын соңунан качырып кирип, Кортукту кубалап келип, укурук 

менен анын как төбөсүнө согот. Кортук ошол жерден жантаслим болот. Анын калган 

тогуз жолдошу катуу коркушуп, шалдайып туруп калышат. Алар баланы кармап, үйгө 

алып барып кыйнайлык жана калмактын баш-аягын жыйнап, бай Жакыптын дүнүйөсүн 

түк койбой талап кетип калалык, – дешип, кармайлы деп, “карап турган Манаска, 

кайгайлашып жабылышат”. Калмак кармоого белсенгенде, Манастын укуругу колунда, 

“бир Кудай өзүң колдо – деп”: 

   Карап турбай жаш Манас 

   Карсылдаша кеткени. 

   Чапканы түштү чалкадан, 

   Урганы түштү узундан, 

   Урушкан менен калмактар 

   Аман калбас ушундан, – делип, [1:58], Манастын толуп-ташкан 

кайраттуулугу, күч-кубаттуулугу, эрдиги баяндалат. 

 Жакып бул кагылышты токтотуу үчүн арачалап бакырып: 

   Менменсиген калмакты 

   Беш-алтоон кубалап 

   Бел ашырды жапырып. 

   “Бери токто, балам!” – деп, 

   Бай Жакып барат чакырып, – [1:59], калмактын айылына жакын 

калышат жана баласынын өмүрүнө коркунуч келишинен корккон атасы айгай салат. 

Жакыптын үнүн угуп, баласы аттын оозун тартып токтойт жана артынан атакеси келип 

калат. Бай Жакып: – Айланайын каралдым, ойлонгун, азыр сага болушаар, сени 

корголоор, сенин таламыңды талашаар, кызырлуу кыргыз элиң, Түркүстан жайык жериң 

жок, буга кошумча бала Манастын жаштыгын, али жетиле электигин аяп, эскертип:  

   Балтыр этиң толо элек, 

   Балбан чагың боло элек. 

   Жүрөк этиң толо элек, 

   Жүткүнөр чагың боло элек, [1:59], ошондуктан, көзүңдү ач, өзүңдү 

токтот, учурда алды-артыңда сага күйөөр жок, калмактар, кытайлар мени, сени соо 

койбойт, “өлбөсөң өчүм аларсың, кетпесең кегим аларсың”, калмактын башчысын 

өлтүрүп, мени абдан жаман абалга койдуң деп: 

   Жүргүн кайра жөнөйлү, 

   Калмактарды көрөлү, 

   Кантер экен капырлар, 

   Кааласа кунун берели” – деп бай Жакып кайра бастырат. Анда Манас: 

“Эй, атаке, кун дегениң эмине?” – деп сурайт. Жакып: – Каза тапкан эр үчүн өлтүргөн 

тарап кун төлөөрүн, кун-деп, айыбына санап мал алаарын, алардын шартына көнбөгөн 

учурда, аз кыргызды талап-тоноорун жана экөөбүздү да соо койбостугун түшүндүрөт. 

Анда баласы атакесине, алгач калмак сизге катылбадыбы, балээни алар баштап жатпайбы, 

эми аларга кун бергенде, мени кудай урбайбы! Атаке, жылкыңдын эсебин уксам, саны 

кырк миң болуптур: 

   “Калмак өлүп калды – деп, 

   Кааласа алар малды” – деп, 

   Кайрат айтты Ыйманың, – деп [1:60]: 

   Калмакка кыргын саларда 

   Кайтарып мени тыйганың, 

   Ырасын айтсам сөзүм бул – 
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   Ырысымды кыйганың! – дейт. 

Мындан бала Манастын тайманбастыгы, баатырдык мүнөзү ачык көрүнөт. Анын үстүнө 

Манас атакесине, коркуп жүрүп бирөөдөн, жалынып жүрүп бирөөгө мал-мүлк жыйганда 

не, андан көрө: 

   Арбытып айыл жыяйын, 

   Аманат жанга бир өлүм, 

   Намыс үчүн кыяйын. 

   Короого коңшу жыяйын, 

   Корксо да жанга бир өлүм, 

   Арбак үчүн кыяйын, – дегенинен, [1:60], бели ката электигине 

карабастан, ар-намысты туу тутаарын,  уюштуруучулук баалуу касиетин баамдоого болот. 

Андан ары Манас өзүнүн түпкү тегинин кимдигин атасы бай Жакыптан сурайт. Бул 

жагдайда анын ой, акыл-эс, аң-сезим, мекенчил сезимдеринин башаттары туура нукта  

өсүп-өнүп, жетилип келе жаткандыгы байкалат. Жакып өз ата-тегинин жөн-жайын, тарых-

таржымалын таасын, дааналап айтып берет. Мунун өзүндө чоң таалим-тарбиялык өрнөк 

жатат деп ойлойбуз. Оо, балам, уругуң кыргыз-түрк деп баштап, чоң атаңдын аты Ногой, 

ал кезегинде кан болуп Кашкардан тартып көп жерлерди бийлеп турган, калмак-кытайга 

колдон намысты бербеген киши болгон, биздин элден оомат кеткен мезгил болду, 

Эсенкандын тушунда кытайлардын ичи тардыгын көрүп калдык: 

   Эсенкандын элинен 

   Элүү жүз миң кол келди, 

   Чаап түштү талкалап 

   Биз караткан көп элди 

   Эндекей жатып эзилдик, 

   Кенебей жатып кемилдик. 

   Байкабай жатып малындык, 

   Башыбыз торго чалындык: 

   “Бар Кудай, жанды койгун?! – деп, 

   Жараткан!” – деп, жалындык. 

   Кыргынды кытай салганы, 

   Кыйла жан өлүп калганы. 

   Кытайдан качып кыйла жан 

   Балам, Багдатты көздөй барганы. 

   Баштатан минтип чачылып, 

   Бабаңдын ичте арманы, – деп баяндайт [1:60]. Бай деген бир агаң бар, 

ал Ополду жердеп калган; Орозду аттуу агаң бар, Алайды жердейт деп угам; Жакып деген 

өз атаң, жардылыктын, жокчулуктун айынан, көп тентип, азаптуу күндөрдү өткөрдүм; 

Үсөн аттуу агаңды көрүүдөн үмүтүм үзүлдү, ал Кытайдын Даңгир деген жерин жердейт 

шекилдүү жана анын Үсөн аты жоюлуп, ордуна Көзкаман койду деп уккан жайым бар; 

Көзкамандан жети уул бар жана алардын аттарын толук атап берет. Ногой деген бабаңдын 

эр Шыгай аттуу иниси бар, анын уулу Жапак, алыскы Жеркендин күн батышындагы 

Жамыра тоосунда мал багат, ошентип: 

   Балам, чачылган сенин тууганың, 

   Менин чамам кетип турганым, 

   Капилет жерден эр өлүп 

   Карыганда менин курганым!” – 

   Кан Жакып айтып болгону, 

   Кайышып бала толгонду, –  делет [1:61]. 

Ошол учурда, баягы, бөрү болгон кырк чилтенди эстейт жана “бел-белди карап элеңдеп”, 

талаага көзүн салып, аларды издеп, калмакты өлтүрүп, шайтандын ишин кылдым деп 



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

 
 

өкүнүп турган чакта кызыл байрак көтөргөн кырк киши көрүнөт; бөрүнүн колдоосун 

өтүнгөн кыргыздын байыртан келаткан ишеними жөнүндө Г.Т. Жамгырчиева: “...Орхон-

Эне-Сай жазууларында кыргыз жана башка түрк элдери тарабынан тотем катарында 

урматталган жаныбар илбирс менен карышкыр жана башка жаныбарлар айтылат. Бөрү 

байыркы түрктөрдүн тотеми болгонун И. Бичурин белгилейт. Ал эми бул салттуу 

түшүнүк “Манас” эпосторунда да колдонулат.  ... Манастын көк бөрү болуп кубулган 

кырк чилтенге жолугушу, анын батасын алып, дамамат колдоого ээ болуп жүрүшү 

өңдөнгөн мотивдер байыркы тотемдик ишенимдин эпостун жалпы мазмунуна, көркөмдүк 

деңгээлине, образдык системасына белгилүү таасир тийгизген”, – деп белгилейт [2:14-15];  

Кыргыз-тилинин сөздүгүндө: тотем-кээ бир элдерде уруу башчысы жана анын колдоочусу 

катарында диний сыйынуу предмети болгон айбан (кээ бир учурларда өсүмдүк ж.б.) 

[3:1203]; бала кубангандан каткырып күлгөндө, бай Жакып көзүн салып: 

   “Элсиз, күнсүз болдуң – деп, 

   Не көрүп балам күлдүң? – деп, 

   Өлтүрүп эрди сойдуң – деп, 

   Өкүнүчкө мени койдуң!” – деп, 

   Жакып бай сөзгө алганы 

   Жакыпка жооп айтканча  

   Жабырлашып кырк чилтен 

   Балага келип калганы, – делип, [1:61], бала менен амандашышат жана 

аларга бала Манас калмактар менен жолдо болгон окуяны айтат. Жаш бала, силер 

“Кудай!” дегин деп айткан болчуңар, мен азыр “Кудай болсоң колдо! – деп жалынып-

жалбарып турам дегенде, чилтендер баланы алдыларына чакырып, кайгырбай, балам 

көзүңдү жумгун дешип, ал көзүн жумганда, анын кулагына курандан келме угулат. Бала 

алды-артын караса, анын көзү жеткен жердин баарында көпкөк темир кийинген көп аскер 

курчап тургандыгын, ал аскерлердин кашында агала сакалдуу, алтын таажылуу бирөө 

турганын жана Манастын көзү жумулуу, ошол чилтендерден кеп сурайт: 

   “Көк темир кийген көп аскер 

   Бу кимдики? – деп, сурайт. 

   Анда чилтен кеп айтат: 

   “Аңдатайын – деп, айтат, 

   Ак буйругу биздики, 

   Аскердин баары сиздики. 

   Башыңа дөөлөт конор – деп, 

   Өлүп жаткан калмактын 

   Баласы жолдош болор – деп. 

   Бу Манжурия элинен 

   Сенин башың үчүн келинген. 

   Жолдош болгон баласы 

   Манжудан келген эл үчүн 

   Манжыбек деп, атанат. 

   Каратоко калкы бар, 

   Кайраты толук каркыбар. 

   Алгын кабар сөзүмдөн, 

   Атасы өлдү өзүңдөн 

   Эртели-кечти эки убак 

   Баласы чыкпайт сөзүңдөн 

   Кармаарыңа кол болуп, 

   Казатка чыксаң жол болуп, 

   Көрөрүңө көз болуп, 
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   Көкүрөгүңө эс болуп, 

   Жоголгон калмак карасы, 

   Кудаанын күчүн карачы, 

   Жоролошуп өзүңө, 

   Жолдош болот баласы, – делет, [1:62], б.а. Алла-Тааланын кудурети, 

колдоосу менен өлгөн калмактын баласы Манастын болочокто эң жакын жолдошуна 

айланаары жөнүндө белги, аян берилип жатат. Жайнаган жылкы малыңды жайып айдап, 

калмактын айылына берип сал, андан соң Алла-Тааланын эмне буйругун көрөсүң дейт. 

Ошол замат алардан Манас сурап калат: – Алтын таажы башында, аскерлердин турган 

кашында, ал ким? –  деп: Алар: – Азыр он беш жашта, анын агасы Бай деген, “жалпы 

түрктүн журтуна, жарыгы тиер ай!” – дешип, көзүңдү ач! – дешет. Манас көзүн ачса, 

атасынын үйүн көздөй качканын көрөт. Кырк чилтен көздөн кайып болот жана бала 

карыптыкты сезип, кайгыргандан көзүнөн жашы тыйылбайт. Ээн талаа, эрме чөлдө калып, 

жанында атасы жок. Манас жылкыларды калмакка айдап барып берүүнү чечип, Ыйман 

абасын жүргүн деп, экөө айдап жөнөшөт. Жылкычы Ыйман “Өлгөн калмак жерине, 

өчөшкөндөй барасың”, сен жаштык кылып жатасың, бир кордук көрүп калбайлы, – деп 

кооптонот жана Манас: 

   “Коруган жери кайда? – деп, 

   Коркпой ылдам айда!” – дейт [1:63]. 

Атасы бай Жакып: – Балам, бакырсам тилди укпайт, оюна келген кепти сүйлөп, оолуккан 

бойдон кетти; ажына, жиндер мойнуна минген го, болбосо анын жоругун кандай 

түшүнүүгө болот. “Байкуш болуп бүгүлүп, баласынан түңүлүп”, б.а. “ушундай баланын 

барынан жогу” дегендей байбичесине келип абдан даттанат. Баланын энеси Чыйырды 

күйөөсүнүн минтип энтелеп айтканына абдан наалып, Алла-Таала мага ушундай 

мээнеттүү бала берсе кантейин, баламдын караанын мага көргөзсөң боло, аны ээн талаага 

таштап салганың эмнеси?- деп, баласынын аман-соолугун ойлогондо эненин жаны таппай, 

чый-пыйы чыгат. 

 Чыйырды Камбарбоздун үйүрүнөн Бозтайлак атты кармап минген кезде, муну 

Жакып байкай калып, чыгып, “Минесиң кайда атты? – деп, чылбырдан кармаганда: 

   Чымырканып Чыйырды, 

   Чылбырын сууруп алганы: 

   “Байкуш болгон мен!- деди, 

   Баладан тойгон сен!- деди, 

   Өлүүбү-тирүү билбейсиң, 

   Өчөшкөнсүп балага, 

   Баланы таштап талаага 

   Өзүңдөй жүрчү ким дейсиң?!” – деп [1:64], 

Байбиче баланы издеп чыгат. Кордук көргөн калмактар үйлөрүнө барышканда, калмактар 

жагалалап буркурашып, жалпы баары чуркурашып, айгайлашып, айыл башчыны өлтүрүп, 

кыргыздар кордук, зордук көрсөтүштү, жанагы Жакып деген чалын колго тийсе өлтүрүп, 

малын тартып алалы, – дешип, калмактар бири-бирине кабар айтып, бат уюша башташат. 

Калмактардын уюшуп жатканын Саламаттын иниси Сарбан аңдап-билип, бай Жакыпка 

келип, мен түрк уругу болгон соң эч чыдабадым, эртең шашке-түш ченде, сизди 

калмактар чаап алууга камынып жатышат, – дейт. 

 Кабарды уккан соң Жакып бай абалдын абдан оорлугун туура түшүнүп, “оңдурбас 

жумуш болуптур”, калмактар намыстанышып, баары жапырт даярданышкан турбайбы, 

өзүм баштап өлсөм мейли эле: 

   Мал-мүлкүмдү алса экен, 

   Балам аман калса экен! – деп, [1:65], Жараткандан тилеп, кейип, 

чукул коргонууга даярданууну белендеп, Акбалтага, Бердикеге кабар айтууну, 
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Дамбылданы эстеп, Саламат менен Ошпурга салам айткын деп, казак-кыргыз бир тууган, 

“калмак камап жатканда”, кантип чыдап жатат үйүндө?! Карабек казак бийине кабар сал: 

   Наймандан Жоро баатырга айт, 

   Шашкеге калбай ылдам кайт. 

   Коңурат Байбак карыга айт, 

   Айдаркан деген тың бала, 

   Как ошого тийип кайт!” – деп [1:65], Сарбанды кабар айтууга 

чаптырат. Сарбан ары-бери чапкылап, баарынын сай-сөөгү сыздагыдай, жүлүнгө 

жеткидей кылып, ар-намысын ойготуп: 

   Түрк уругу барсыңбы, 

   Баарың дүңкүйүп жатып алдыңбы?! 

   Байгур уулу барсыңбы, 

   Баарың баш көтөрбөй калдыңбы?! – кабарлаганда, казак, кыргыз, кара 

түрк сапырылып: “Кыжылдаган ит калмак, Кайдан бизден өөдө!” – дешип: 

   Найзанын баары шоодурап, 

   Азамат көзү жоодурап, 

   Бел байлаган жигиттен 

   Беш жүзү чыкты бөлүнүп, 

   Беш атанын уулунан 

   Белгилеген байрактан 

   Беш-алтысы көрүнүп. 

   Беш-алты жүз кол менен, – делип, [1:65], кармашка даяр тургандыгы 

айтылат. 

 Эми Чыйырдынын жөнүн билсек, анын көзүнүн жашы “көл” болуп, жылкыларга 

жакындаганда, баласы чыгып калып, энеке сага не болду, “ыйлагандай түрүң бар, эки 

көзүң шишипсиз, атамдын атын минипсиз”, “айтчы, энеке, сырыңды, сиз бир немени 

билипсиз!” – деп, энесинин кейиштүү, сар-санаа чеккен, жүдөө абалын көрүп, чочугандай 

сураганда, Чыйырды бай Жакыптын үйгө кантип түнөрүп келгендигин, баласынан 

түңүлгөндүгүн, даттангандыгын айтып, “аның үчүн энекең, ашыгып келген тушу” – дейт 

[1:66]. Энеси баласынын амандыгына сүйүнүп,  жүрү үйгө кетели дегенде, жылкычы 

Ыйман баланын эсине түшүп, кырга чыгып кыйкырып Ыйманды чакырып, өз жаныңдын 

амандыгын ойло, калмактар келип калышса, каалашса жылкыларды алышсын, 

жолдошторуңду алып, бешөөң болуп алыңар, айдаган жылкыңар канча? – деп: 

   Кажылдаган калмакка 

   Урушкан менен шо жерде 

   Түк келе албас алыңар”. 

   Манас айтып турганы, 

   Жылкычысы Ыйманы 

   Манаска моюн бурганы: 

   “Сегиз миң беш жүз жылкы” –деп, 

   Санатын айтып турганы, – делет [1:66-67]. 

Андан ары “Жүр кетели, энеке” – деп жолго чыгышат. Алар жолдо келе жатышканда 

баягы өлгөн калмактын сөөгүн алууга жөнөшкөн жети калмак алардын жолунан чыгып 

калат. Бул катын эмне кылып жүрөт деп алар таңданышып, “Тарбын деген бир калмак” 

Манасты таанып калып, калган алтооно айтып билдирет. Мындай болгон соң, энеси экөөн 

кармап, айдап алып кетели: 

   Эми Көкө теңир бериптир 

   Көөп жүргөн баланы, – дешип, [1:67], бирөө төөдө калып, “Алтоо 

барды ат коюп, ат койсо да бат коюп”, балага жакын барганда, карыганда, көз катканда 

көргөн жалгыз эрмегим деп, байбиче зарлап ыйлайт. “Кайгырбачы, энеке”, алтысы эмес, 
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алтымышы келбейби,-дейт, баласы. Алтоонун бирөөсү Манастын атынын чылбырына 

колун сунганда: 

   “Колуңду сунба, капыр-деп, 

   Кой, өлөсүң акыр! – деп, [1:67], Манас аттын чылбырын тартат жана 

муну көрүп энеси Чыйырды чыңырат. Калмак кайрадан кол салганда, эр Манас 

жаалданып анын далысынан кармап көтөрүп, катуу урат. Анысы да ошол замат өлгөнүн 

калган бешөө көрүшүп, балага катылууга даай алышпай качып жөнөшөт: 

   Азабын артык тартышып, 

   Берки калган беш калмак 

   Эки өлүктү төөгө артышып: 

   “Бу бурут кандай бала?! – деп, 

   Жок белем буга дабаа – деп, 

   Бир кишинин үстүнө 

   Жана бир киши өлтүрүп 

   Кетишине кара!” – деп, 

   Калмактар кайра кайтышты, 

   Кажылдашып барышып, 

   Көргөндөрүн айтышты [1:67-68]. Энеси менен баласы үйүнө келгенде 

бай Жакып баласын көрүп бакырып, сени жоготуп, эс-акылымдан танып, сенден түңүлүп, 

кайгыда калган болчуумун, энең экөөң көргөндө көңүлүм жайланды, калмактар эми 

кандай каршы ишти баштаар экен деп, эсим чыгып, туш-тушка чаптырып, элге кабар 

айттырып, алардан коргонуунун аргасын издедим дейт. Ал арада байбичеси баласы менен 

жолдо келе жатышкандагы болгон окуяны айтканда, аны угуп, бай Жакып ачууланып, 

оңбогурлар мага кызыгып калышкан экен, “кыргыз дагы кыйла журт, кырылышып 

көрөйүн”, бешенеге жазганын көрөм, балам өлбөсө “өчүмдү кийин алар” деп, кайраттанат. 

Баласынын айбатын да атасы байкап турат: 

   Өлгөндү албайт эсине, 

   Өртү күйүп көзүндө, 

   Эр өлтүрдүм бүгүн – деп, 

   Эгер албайт эсине, – делет [1:68], б.а. теңсинбеген, көзүнө илбеген, 

текеберленген, күнөөлүү, жаман ойлуу душмандарга карата багытталган бала Манасты 

сыпаттоо, баалоо катары түшүнүү негиздүү. Мындан Манасты жүрөгү мерез, таш боор 

экен деп түшүнбөө керек. 

 Калмактар намыстанышып, эр өлгөн айылга жети жүз калмак жыйылып, анын 

айылы кайда деп, биротоло талоону, түрктөрдү түгөтүүнү белсенишип: 

   Кунду кандай кылабыз, 

   Буга куугунду кандай салабыз? 

   Айыпты кандай алабыз, 

   Айып алдым – деп тим болбой 

   Азапка кандай салабыз? 

   Бай Жакып менен баласын 

   Бирөөн жутуп албасак 

   Адам болбой калабыз!” – дешип, чамынышып, акылдашышат [1:68]. 

Ал аңгыча катындардын “Баягы Манас дагы бир калмакты өлтүрүптүр” деген ачуу 

кужулдашкан, чыркыраган үндөрү угулат. Калмактар Жакыптын “айылын талап алмакка” 

белсенишип, курал-жарактарын даярдашып, таң сүрүлгөндө жолго чыгышат. Кайыңдуу 

өзөндө кайнап жаткан жылкынын караанын көрүшүп: 

   “Бу да Жакып малы – деп, 

   Буйрук бизге баары – деп, 

   Чабуул коюп калганы, 
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   Эки миңден, бир миңден 

   Эңшерип тийип айдады, – делет [1:69], жана булардын тополоң-тозун 

көрүп, жылкычысы Ыйманкул жылгага кирип бекинет. Ушул учурда алтайлык калмактар 

менен манжуулук калмактардын ыркы келишпей, алардын ортосунда чоң чыр чыгат. 

Анткени, өлгөн эрлер манжуулук калмактан болчу. Ал эми алтайлык калмактар ач 

көздөнүшүп, сараңдыкка “жеңдиришип”, жылкыларды өздөрүн көздөй айдай башташат. 

Буга манжуулуктар нааразылана, өлгөндөр бизден болсо, силерге эмне болду, силерди 

мында насибиңер айдап келди, бай Жакыптын жылкысы аз болгондо сегиз миң, баарын 

биз алсак, азабын манжуулуктар тартса дейсиңер, мындагыларды “Адамсыңбы?!” 

дебейсиңер, же айткан тилге көнбөйсүңөр, өкүмдүгүңдү койбойсуңар: 

   Бай Жакыптын жылкысын 

   Баарын алсаң тойбойсуң! 

   Байкасаңар болбойбу, 

   Ээсиз калган бу малдан 

   Эки миң алган тойбойбу. 

   Эптүү алсаң болбойбу!” 

   Аны айтып акырып, 

   Айыл башы Атакул, – делип, [1:69], 

   Жанына батса Жакып бай 

   Алы келбей калса да, 

   Арызга бир күн барбайбы, 

   Азапка бизди салбайбы, 

   Артык алган жылкынын 

   Азабы бизге калбайбы, 

   “Кунуңду качан алдык?” – деп, 

   Алтайдан келген калмактар 

   Куйругун сыртка салбайбы?” – деп, [1:69-70], 

ойлонушуп, алардын “Дөгөн деген башчысы, эл бийлеген жакшысы” бакырып, айдалып 

бараткан жылкыларды артка кайтарууга жандалбастаганда: 

   Алтайлык келди акырып, 

   Домабил деген башчысы 

   “Токтотпо!” – деп, бакырып [1:70], экөө катуу кайым айтышып 

кетишип, Домабил атына камчы уруп, “качырып барып Дөгөнгө” айбалта шилтеп, 

алардын артынан манжуулук жана алтайлык калмактардын ортосунда айыгышкан 

чабышуу башталат. Чабышта Домабил баштаган кол үстөмдүк кылып, аябай 

мыкаачылыктарын көрсөтүшүп, аларга дагы эки жүз аскер кошулуп, анын жалпы аскери 

сегиз жүзгө жетип, манжуулуктун баарысы “кара жанын калкалап”, эстери чыгып 

качышат.  

 Ал арада түрктөн бай Жакыпка жардамга жөнөгөн кол да жакындап калганын жана 

“мынча аскер келдик-деп” Жакыпка кабар беришет. Таң атканда бай Жакып болуп 

башында, Акбалтасы кашында, алтымыш киши аттанышып, “аксакал Жакып шаттанып”, 

жылкыга бармак болуп, жолго чыгышат. 

   “Барам ата, мен да!” – деп, 

   Ак сур бышты токунуп, [1:71], Манас да кошулуп жөнөйт. 

Жылкынын жайылган жерине барып, Жакып көзүн салып, калмактардын арбын колун 

көрүп, алар “аламандап ат койсо”, алы-чагынын жетпестигин түшүнүп: 

   Бадалдуунун оюна 

   Бай Жакып токтой калганы, – делет [1:71]. Ошол учурда баягы өлгөн 

Кортуктун Шакум аттуу баласы “уруштан чыгып бөлүнүп”, бай Жакыпка келип, көз 

жашын көлдөтүп, аттан түшүп, баш уруп: 
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   “Алтайлык түпкө жетти – деп, 

   Айылымды талап кетти! – деп, [1:71], болуп жаткан каргашалуу 

окуянын жөн-жайын айтып: 

   Кырганы жатат алтайлык, 

   Кыйлабыз өлүп тамтайдык. 

   Жайытта жаткан малыңды 

   Жалгызын койбой айдады, 

   “Артык алба малын”-деп, 

   Айтып шорум кайнады. 

   “Аяйсың – деп, бурутту”, [1:72] деп мукактап, сиздерге коңшу, 

аралаш тууган болоюн, “айылыңа барып коноюн”: 

   Кокус өлгөн атама 

   Козуңду да албай коёюн! 

   Ажалдан өлгөн атама, 

   Албастан кунум коёюн!” – деп жалынып, түзүлгөн оор кырдаалдан 

чыгууда акылмандыгын көрсөтөт. Ушул убакта Камбардын уулу Айдаркан алты жүз кол 

менен “байрактары делбиреп” бай Жакыпка көрүнөт жана Жакып айгайлап, бачымырак 

жүрө койгула, – деп чакырат. Ошентип, “антип-минтип чогулуп, жети жүз сексен кол 

болот”: 

   Ошол колдун ичинде 

   Ортоктош болгон нойгут бар, 

   Кызыр чалган Жакыптын 

   Кызматын көргөн кыргыз бар. 

   Аркасы тийген найман бар, 

Коңшулаш жүргөн коңурат, 

Үйүрлөш жүргөн үйшүн бар. 

Аралашкан алчын бар, 

Аргындан Каракожо бар, 

Ата уулудан кошо бар, – деп айтылат [1:72]. Жакып баланын 

акылдуулук менен айткан муң-зарын туура кабылдап: 

   Агып жашы бурчактап 

   Зарлап карап турат – деп, бала бизге: 

   Аралаш тууган болом – дейт, 

   Айылыңа келип коном – дейт, 

   Аңдаңарчы балдар?! – деп, 

   Бай Жакып айтып салганы, – делип, [1:73], Жакып кеңешип, алтайлык 

калмактар “таңда күнү бизди да, талкалап кетер кокус – деп”, кооптонуусун билдирип 

аларга чабуул коюуну чечишет. Бул жөнүндө: 

   Көргүн Манас баланы: 

   Көк найза колго алганы, 

   Астындагы сур кунан 

   Атына камчы салганы 

   Башка сөзгө карабай, 

   “Манастап” ураан салганы, 

   “Манас, Манас, Манас!” – деп, 

   Ошо жерде баатырың 

   Чабуул коюп калганы, – делет [1:73] жана “Айгайлаган ызы-чуу, 

айгай кулак тундуруп, тозоңду тоодой сапырып”, Домабил баштаган калмактардын шорун 

катырышып, кыйла кыргын салышат. Манастын колунун айбатына туралбай, 
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калмактардын жан алакетке түшүп качуусу жана бала Манастын эр жүрөк баатырдыгы 

төмөндөгүдөй: 

   Өйдө салып калмактар 

   Өрүп кетип баратат, 

   Көрбөгөндү алтайлык 

   Көрүп кетип баратат. 

   Астында Манас жаш бала 

   Баштап кетип баратат, 

   Карагай найза сүңгүнү 

   Калмактардын жонуна 

   Аштап кетип баратат. 

   Кара жанын жаш Манас 

   Карыштап кетип баратат, 

   Астындагы ак сур ат 

   Арыштап кетип баратат, 

   Алтайлык качып ар жакка 

   Жапыстап кетип баратат. 

   Сегиз жүз келген алтайлык, 

   Төрөсү өлүп Домабил, 

   Төрт жүз он үч кишиси 

   Төгүлүп каны далдайды, – деп сүрөттөлөт [1:73]. 

 Калмактын эстүүлөрү “Эми оңбойбуз мындан!” – деп билишип, “Асты качып 

үркүшүп, Алтайды ашып дүргүшүп”, айрымдары колго түшүп, Жакып “Балам, бери 

токто!” – деп, байрак булгап чакырып, атын чымын-куюн чаап, баласына жетип Манасты 

токтоткон соң: 

  Андан ары кубалап 

  Алтайга киши барбады, – делет [1:74]. 

Кортуктун уулу “Кут болсун, Манас төрөм!” – деп, куттук айтып, ага Жакып атасы кубанып, 

кайра тартышат. Кыргында манжуу калмагынан кырк төртү өлүп, алардын өлүгүн 

жыйнашып, аза күтүшүп, өкүрүп ыйлашканда, аларга казак, кыргыз барышып, кайрат 

айтышат. Калмактардын карысы, силерге журт, тууган бололу: 

   Ырайыңар артыкча 

   Көрүнөт жакшы көзгө – деп, 

   Ынаныңар сөзгө – деп, [1:74] бай Жакыптын кашына баарысы 

келишип, “Өлүктү кандай кылсак?” – деп акылдашышат. Бала Манас “Баарыңарга эп 

болсо, Мен бийлеген кеп болсо”, бизди тууган көргүлө да, жерди казып, өлүктү баарын 

бирдей көмгүлө” дегенде, макул табышып, жерди терең оюшуп, өлүктөрдү көмүшөт. Бай 

Жакыптын жылкычысы чакырып: 

   “Кары-куру бээден, 

   Как  баш болгон аттардан 

   Төрт жүзүн айдап кел – деди. 

   Атасы өлгөн балага 

   Арада өлгөн калмакка, 

Аларга бөлүп бер!” – деп буюрат [1:74] жана Жакып жылкысынан жыйырма үчүн 

алпарып, жыйынга союшуп, казак, кыргыз, калмагы тоюнушуп, жыргап жатып калышат. 

Жыйында манжуудан келген журтка атасы өлгөн баланы бий көтөрүшөт жана алар алашка 

тууган болдук деп жар салышат. Бай Жакып көрөгөчтүгүн, камдуулугун көрсөтүп, казак, 

кыргыздын баарына, баягы Дөгөн карыга да: – Алсаңар менде мал, ар түлүгүм бар, алтын 

менен зар, барымды менден алгыла, бирок, балама көзүңөрдү сала жүргүлө! – деп аскерге 
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келген адамдарды, бий көтөргөн баланы, баарын бирин койбой жүргүлө деп, өзү баштап 

айылына алып барып: 

   Жетимиш үйлүү тууганы 

   Бүгүн жети жүз колду кондурду, 

   Жеп-ичкен жактан болтурду, – делип [1:75], эртесинде шашкеде элдин 

баарын жыйып, аксакалдарына ат мингизип, калгандарынын баарына аруу жакшы тон 

кийгизип, аман-эсен болгула,- деп, аттандырып кайтарат. Ошол учурда Манастын жашы 

он бирге чамалаган болот.  

 Жогоруда баяндалгандардан төмөндөгү тыянактарды чыгаруу мүмкүн: 

биринчиден, бала Манастын адилетсиз мамилеге каршы турган баёо, таза табияты 

(мисалы, калмактардын жылкычы Ыйманды басынткан, аны адам катары санабаган 

мамилеси), алардын күч колдонуусуна жана оройлугуна намыстанып, өздөрүнө жараша 

күч менен жооп кайтаруусу, коргонуусу; экинчиден, алтайлык калмактар менен кармашта  

Манастын баатырдык мүнөзү, сапаты ачык көрүнөт; үчүнчүдөн, манжуулук баланын, 

калмактардын карысынын силерге журт, тууган бололу деген өтүнүчтөрүн туура 

түшүнүп, баалап, кеңешишип, өздөрүнүн бооруна тартуусунан ( өткөн мезгилде алардын 

ар кандай терс, өктөм, тең санабаган мамиле кылып жүргөн кылык-жоруктарына 

карабастан), аларга мал бөлүп берип, урмат-сый көрсөтүүсүнөн, балама көзүңөрдү сала 

жүргүлө! – деген суранычынан бала Манастын атасынын көсөмдүгү, кең пейилдүүлүгү, 

уюштуруучулугу, чыныгы эл башчылык баалуу сапаттарга эгедерлиги көзгө урунат. 
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Орто мектепте геометрияны окутуунун өзгөчөлүктөрү 

 
Макалада геометрияны мектепте окутуунун максаты жана маселенин  аналитикалык  

чыгарылышы менен анын геометриялык чечмеленишинин шайкештиги окуучунун логикасы  менен 

интуициясын бирдей өстүрүүгө өбөлгө түзүшү менен маанилүү экендиги белгиленген. 

Ачкыч сөздөр: логика, интуиция, бирдей өнүктүрүү, таанып билүү процесси. 

 

В данной статье отмечены цель обучения геометрии  в школе и важность сочетания 

аналитических решений задач с их геометрическими интерпретациями как залог 

сбалансированного развития  логики и интуиции  школьника. 
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Ключевые слова:  логика и интуиция, сбалансированное развитие, познавательный 

процесс.   

  

 It is noted a goal of teaching of geometry at school and an importance of combination analytical 

solving of problem with it’s geometrical interpretation as guaranty for balanced developing of logic and 

intuition of a schoolchild.                     

Key words:   logic, intuition, balances developing, knowledge process. 

 

Мектептин геометрия курсу  математиканы окутуунун методикасынын 

проблемалуу тармагы болуп келе жатат. Түрдүү мезгилдерде геометрияны окутуу жана 

анын мектепте билим берүүдөгү орду жөнүндө ар түрдүү пикирлер айтылып келген. 

 Геометриядагы эки карама-каршы тенденциянын (логиканы өстүрүү менен 

интуицияны өстүрүү) диалектикалык биримдиги бул предметтин өзгөчөлүгүн жана аны 

үйрөнүү зарылдыгын айгинелейт. 

 Геометрия илими жалпы билим берүү системасына эзелтеден эле кирген жана аны 

окутуунун максаты предметтин мазмундук алкагы менен гана чектелбейт. 

 Геометрияны окутуунун максаты катары атайын геометриялык билимге ээ болуу 

гана маанилүү болбостон, аны окуп – үйрөнүү процессинин өзү инсандын жалпы 

өнүгүүсүнө олуттуу таасир этиши өзгөчө мааниге ээ. 

Ошондой эле, физиология илиминен белгилүү болгондой, адам баласынын баш 

мээси “кокусунан” эки жарым шарга бөлүнгөн эмес. Алардын бири “гармония” үчүн 

жоопкер болуп, интуицияны, элестөөлөрдү, форманы жана түстөрдү кабылдоону 

“жетектейт”, ал эми экинчиси – логика үчүн “катуу”  тартип, “кургак” эсеп-кысап, анализ 

үчүн жооп берет. Ошондуктан, математикалык билим берүүнүн негизги максаты болуп 

баш мээнин эки жарым шарынын иштөө функцияларын бирдей өстүрүү эсептелет. Демек, 

логика менен интуицияны өстүрүүнү – геометриялык билим берүүнүн эки маанилүү, тең 

укуктуу максаттары катары кароого болот.  

Чыгаан окумуштуу Пуанкаре “Логиканын жардамы менен далилдешет, ал эми 

интуициянын жардамы менен ойлоп табышат”, – деп жазган [1].   Башка  бардык 

предметтерден айырмаланып,  геометрия предмети баш мээнин эки жарым шарынын 

иштөө функцияларын бирдей жакшыртууга өбөлгө түзөт,  себеби бул предметте логика 

менен интуиция өтө тыгыз байланышкан. Студенттин же окуучунун таанып-билүү 

процессиндеги ийгилиги анын баш мээсинин жарым шарларына “баланста” иштешинен 

түздөн-түз көз каранды экендиги таалашсыз. 

 Бул макалада таанып-билүүчүнүн баш мээсинин жарым шарларынын бирдей (“тең 

салмактуу”) иштешине өбөлгө түзүлө тургандай дидактикалык чакан ыкмаларга 

токтолобуз. 

 Эки белгисиздүү, сызыктуу эки теңдемелердин системасын чыгаруу, геометриялык 

жактан, тегиздиктеги эки түз сызыктын өз ара жайланыш абалын аныктоо маселесинин 

өзү экендигин окуучуларга түшүндүрүү процессин карап көрөлү.  

Төмөндөгү системаны чыгаргыла:     

3õ 2ó 5

2õ ó 1

 


 
 

Бул системанын чечими (1;1) боло тургандыгын окуучу жеңил эле аныктап коюшу 

мүмкүн. Бирок ал 2õ ó 1   жана 5у2х3   теңдемелери тегиздикте түз сызыктарды 

аныктай тургандыгын билсе (б.а. ушул түз сызыктарды берилген координаталар 

системасында сызып көрсөтө алса), анда окуучу системанын чечими эки түз сызыктын 

кесилиш чекити боло тургандыгына ынанат. Демек, бул жерде окуучунун àõ bó ñ   

көрүнүшүндөгү барабардыкты (геометриялык жактан) анык бир түз сызык катары же 
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тескерисинче, тегиздиктеги ар кандай түз сызыкты эки белгисиздүү сызыктуу теңдеме 

түрүндө “тааный алуусу” чыныгы математикалык сабаттуулук болуп эсептелет. 

“Чекит түз сызыкка таандык” (же “чекит түз сызыкта жатат”) деген сөздөрдүн 

тизмеги “чекиттин координалары түз сызыктын теңдемесин канааттандырат” (б.а. 

чекиттин (х,у) координаталарын түз сызыктын теңдемесине ордуна койгондо, туура 

барабардык келип чыгат) дегенди туюнта тургандыгына да окуучу “ 422  ”  

дегендей ынануусу абзел. Ал үчүн окуучуну төмөндөгүдөй иш-аракетке салабыз. 

 Төмөндөгү тапшырмаларды удаалаш аткаргыла: 

1) 01у3х2   түз сызыгын берилген координаталар системасында чийгиле; 

2) 








3

2

2

1
С ;  чекити бул түз сызыкта жата тургандыгын аныктагыла жана чиймеде 

көрсөткүлө; 

3)  21В ,  чекити бул түз сызыкта жатпай тургандыгын аныктагыла жана чиймеде 

көрсөткүлө. 

Биринчи тапшырманы аткарууга мугалим көрсөтмө берет:  

Ар түрдүү эки чекит аркылуу жалгыз гана түз сызык өтө тургандыгын билесиңер.   

01у3х2   түз сызыгында  жаткан эки ар түрдүү чекиттин координаталарын 

аныктап алгыла.  

Окуучулар 









2

1
0Р , , 








0

3

1
Q ,  чекиттерин чиймеде аныкташат жана  

 РQ  түз сызыгын чийип коюшат (1-сүрөт). 

Экинчи тапшырманы  чиймени пайдаланып аткарышкандан кийин, 

01y3x2   теңдемесине 








3

2

2

1
C ,  чекитинин координаталарын ордуна коюшат да 

1 2
2 3 1 0

2 3
    экендигин көрүшөт. Демек, С чекити  РQ  түз сызыгында жатат деген 

жыйынтыкка келишет. 

Үчүнчү тапшырманы  адегенде чиймени пайдаланып аткарышат,  

В   чекити   РQ  түз сызыгында жатпай тургандыгын көрүшөт.  
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Кийин 01y3x2   теңдемесине  21B ,  чекитинин координаталарын ордуна коюшат 

да, 012312   экендигине ынанышат. 
  

Натыйжада төмөндөгүдөй таблицаны толтурушат.  
 

 түз сызыгы Чекит 
0M  чекити   түз 

сызыгында жатат 

М1 чекити   түз 

сызыгында жатпайт 

0cbyax    000 yxM ,  

 111 yxM ,  

0cbyax 00   0cbyax 00   

  

Жогорудагыга эле окшош, окуучулар 









2у4х6

6у2х3
  системасын чыгарууда, бул система 

чечимге ээ эмес экендигин оңой эле аныкташат: 









2у4х6

6у2х3
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Ал эми ушул эле системаны геометриялык жол (график жолу) менен чыгаруу 

процессинде окуучулар системанын теңдемелери менен аныкталышкан түз сызыктар 

параллель экендигине ынанышат. (2-сүрөт) 
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Тапшырмалардын аналитикалык 

чыгарылыштары 

1) 








1ух2
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Текшерүү: 
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 Жообу:  11;  

 

 

Геометриялык интерпретациялары 

5у2х31 :
 

 

x  0  
3

5
 

y  

2

5
 0  

  

 










2

5
0А ; , 10

3

5
В 








;  

1ВА ,  
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3-сүрөт 

 00021 ухМ ,   

1у1х 00  ;  

Чексиз көп чечимдерге ээ боло турган системаны карайлы: 









8у4х6

4у2х3
 теңдеменин окуучулар эки жагын тең бир эле санга көбөйтүүдөн же бөлүүдөн ал 

теңдемеге тең күчтүү теңдеме келип чыга тургандыгын билишет. Ошондуктан каралып жаткан 

системанын теңдемелери тең күчтүү теңдемелер экендиги көрүнүп турат. Бул системанын 

биринчи теңдемесинин чечимдери экинчи теңдемесинин да (же тескерисинче) чечимдери болуша 

тургандыгын геометриялык “көз караш” менен карап көрөбүз. Ал үчүн берилген координаталар 

системасына карата 8у4х64у2х3 21  :,:   түз сызыктарын чиймеде 

көрсөтөлү. 

1  түз сызыгында жаткан эки ар түрдүү чекиттерди аныктайбыз: 
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Окуучулар чиймеде (4-сүрөт) 1 жана  2  түз сызыктары бир эле түз сызык экендигине 

ынанышат. 

 

4-сүрөт 

Ошентип, эки белгисиздүү эки сызыктуу теңдемелер системасын чыгарууну окутууда 

гана эмес, деги эле ар кандай математикалык түшүнүктү калыптандырууда да, маселелерди 

чыгарууда жана теоремаларды далилдөөдө геометриялык интерпретациянын мааниси чоң 

экендиги талашсыз. 

 

Адабияттар 

1. А. Пуанкаре. О науке. – Москва. 1983. – 159 б. 

2. И. Ибраева, А. Касымова. Алгебра 7 класс // Окуу китеби. – Бишкек. 2009. – 93 

б. 

 

 

УДК: 73/76:300.372 

М.Л. Мамазаиров,  окуутуучу, ОшМУ  

 

Улуу акын Токтогул Сатылгановдун образы көркөм өнөр искусствосунда 
 

Токтогул Сатылгановдун чыгармачылык өмүр дүйнөсү көркөм өнөр             

искусствосунун көз карашы менен. 

 

Взгляд в творчество и жизненную позицию Т.Сатылганова в изобразительном 

искусстве. 

 

The view of art and the life position of T. Satulganov in graphic art. 
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          Кыргыз элинин улуу акыны, ойчулу, комузчу, обон-күү чыгарган Токтогул 

Сатылган уулу – Кетмен-Төбө өрөөнүнүн Сасык-Жийде айылында 1864-жылы (азыркы 

Токтогул районунун Кетмен-Төбө айылы) туулган. Бала кезинен ыр-күүгө шыктуу 

болуп, 13 жашынан ырлары айыл арасына тарай баштаган.  1917-жылкы Октябрь 

төңкөрүшүнө чейинки ырларында «Жокчулуктун айынан», «Жүргөнүм Кабак жер 

болду» деп, ал эл тарабында туруп, эмгекчилердин таламын талашкан, теңсиздикке жек 

көрүү сезимин билдирген [3. 5-14 б.]. Көркөм өнөр искусство жаатында  искусство 

көркөм өнөр дүйнөсүнө көз чаптырсак, улуу акын Токтогул Сатылгановго живописте 

портреттик, жанрдык композицияларда, графикада, скульптурада монументалдык 

чыгармаларда театралдык декорациялар жана прикладдык искусстводо китептик 

иллюстрацияларда  чагылдырылган. Токтогул темасындагы биринчи толкундагы 

кызыгуу көркөм сүрөт искусствосунда 30 жылдардын аягынан  башталып, акындын 75 

жылдыгын белгилөө үчүн 1940-жылы даярдык көрө башташкан. Ошол жылы Т. 

Сатылгановго арналган биринчи сүрөт көргөзмөсү уюштурулган. Улуу акын 

Токтогулдун басып өткөн жолу, анын жашоо турмушу жана чыгармачылыгына карата 

көргөзмө 1958-жылы 95 жылдыгына 1964-жылы ал эми туулган күнүнө карата 100 

жылдыгына арналган көргөзмөлөр уюштурулган.                    1965-жылы “Токтогул 

Кыргызстан сүрөтчүлөрүнүн чыгармаларында” аттуу альбому чыккан. Ага 30 дан 

ашуун чыгармалар киргизилген. Семен Афанасевич Чуйковдун “Токтогул эл арасында” 

(1939, 1941) картинасында Токтогулдун образы абдан татыктуу таамай чагылдырган.  
 

                              
С.А. Чуйков. Эл арасында. 1939-1941. Х., м. 

 

 С.А. Чуйков Кыргызстан өзү өскөн жери болгондуктан элдин психологиясын тарыхый 

маданиятын үрп-адатын жакшы билген. 40-50 жылдары бир топ галереяларда сюжеттик 

тарыхый жанрдагы акындын өткөн турмушу көптөгөн пейзаж жана портреттерде 

жаратылган. Ошондой эле кыргыз эл сүрөтчүсү (1940.ж) жаш живописчи С. Акылбеков 

Токтогулдун жүрөк элжиреткен өскөн мекенин, атап айтканда, “Катыр Куар” 

темасындагы картинасында абдан татыктуу көрсөтө алган [2.11-б.]. 
 

                                        
Акылбеков С. Катыр-Куар. Х., м. 1940. 

 

Улуу тоолордун силуэти кенен талаа көк асман мейкиндиги... Бул жерде качандыр бир 

акындын эркин үнү комуз коштоосунда ойнолуп турганы сезилет. Өзгөчө көрүнүктүү 

тартылган этюд “Токтогул жашаган үйдүн айваны” аттуу картинасы. Картинада баары 

өз өзүнчө фрагмент катары караганда тоолуу тектирчелер капыстан арада адамдын 

элеси камтылган. Мында сүрөтчү тирүү жашоону чагылдыруу менен Токтогулдун 

жашоосунун сүргүндөн келип туулган жерде улануусун көрсөткөн. Токтогулдун 
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мекени жөнүндө орус живописчиси Е. Евдаков дагы чыгарма жараткан. Акындын 

бүткүл жашоосун “Токтогулдун жашаган үйү”, “Токтогулдун жаштыгы”, “Токтогулдун 

туулган жеринен пейзаж” деген картиналарында чагылдырган.  

Кыргыз сүрөтчүсү Ташбаев А. “Токтогулдун сүйүүсү” деген темасындагы 

картинасында Токтогул менен Алымкандын образын май боегунун негизинде 

чагылдырган. 1940. Х., м. Сүрөттө Токтогулдун Алымканга болгон ашыктык ырын 

айтып жатканы даана көрүнүп турат. Живописчи Аманкожоев К. “Акындын ыры” 1963. 

Х., м. композициясында эл менен кечки түндө тоо арасы жана ай жарыгында боз үй 

ичинен жаңырган комуз үнү менен коштолгон акынды көрө алабыз [2. 31б.]. Бул жерде 

картина абдан жандуу аткарылган. Ал эми А. Игнатьев 30-жылдары, акын демократтын 

татаал жана бактылуу жашоо турмуштук тагдырын элдин сүйүктүү акынын Токтогулду 

тартууга кызыккан. Ошондой эле “Токтогулдун көзү көрбөгөн апасы менен 

жолугушуу” чыгармасында мекенинде аны жаман кабар күтүп турганын, анын жалгыз 

уулу дүйнөдөн кайтыш болгон аялы башка кишиге турмушка чыкканы жана апасынын 

көзү көрбөй калган болот. Л. Деймант чыгармада ойлуу олтурган Токтогулдун образын 

чагылдырган. Токтогулдун  өткөн тагдырын жашоосун тарыхый булактардан топтоп 

таанышып андан кийин көрүнүктүү “Токтогул сүргүндө” атуу чыгармасын иштеп 

чыккан. Акын 10 жыл Сибирде жүрүп ар кандай себептер менен камалган ар улутту 

инсандар менен таанышып алар менен достошкон, жана акындын көз карашы 

мурдагыдан өзгөргөн. Сүрөтчү жогорудагы нерселерди “Токтогул сүргүндө”  

чыгармасында чагылдырууга аракеттенген. Ошондой эле Токтогулдун мекенине 

кайткандыгын Д.Н. Флекман сүрөттө көрсөткөн. Акындын жүрөгүнө жакын болгон 

Кетмен-Төбө өрөөнүн айылга болгон кусалыкты жана жаратылыш сулуулугун 

чагылдырган. Атактуу орус скульптору О. Мануйлова дагы Токтогулдун образын 

берүүгө кайрылган. О. Мануйлова Токтогулдун өзүнүн туулуп өскөн мекенине барып 

анын замандаштары, эли менен таанышкан. Жердештери менен жолугушууда 

скульптор  элинин руханий маданияты  менен таанышкан. Кетмен-Төбөдө О. 

Мануйлова Токтогулдун бүтүндөй эскиздерин жасап келген. Акындын тебетей жана 

башка кийген образдарын (бюст) жарым тулку боюн көрсөтө алган. Кыргызстандын 

белгилүү сүрөтчү живописчиси  Алтымыш Усубалиев 50 жылдары темпера 

техникасында май боегу менен портрет жараткан. Ал сүрөт Бишкекте Кыргыз 

мамлекеттик университетинин интерьеринде сакталууда. Ошондой эле графикадан 

линогравюра техникасында да Токтогулдун портретин жазган. Бул жерде Токтогулдун 

гуманисттик адам катары руханий дүйнөсү кенен, инсан экендигин көрсөткөн. Михалев 

А.                            1950-жылдары Токтогулдун скульптуралык сүрөттөлүшүн иштеген. 

Натурадан Токтогулга окшогон кишилерден анын образын изденип “Токтогулдун 

портрети”деген темада 1962-ж. алюминий, материалында    иштеп чыгып 

республикалык персоналдык көгөзмөгө коюуга жетишкен. Атактуу кыргыз скульптору 

Тургунбай Садыков Токтогулдун образын чагылдырууда улуу акын Токтогулдун элдин 

тагдыры менен бирдикте болгондой  образын чыгармасында жараткан. Т. Садыков 

анын ырларынын негизинде анын айкелин жаратуу чоң жардам болгон. Акындын 

айкелин жаратуу үчүн  С.А. Чуйков, Л. Ильина, жана О. Мануйлованын чыгармалары 

менен таанышып чыккан. Ал өзүнүн башкача өзгөдөн өзгөчөлөнгөн анын артисттик 

темпераментин көрсөткөнгө аракеттенген. Т. Садыков чоң эмес көлөмдөгү көптөгөн 

жанрдык композицияларды иштеген. Эң жакшы чыгармасы – “Затаевич Токтогулду 

угууда” 1962-ж. Пластмасса материалынан жасаган. Ош шаарыбыздын аянтчасына 

скульптор Т. Садыков Токтогулдун эстелигин 1969 жылы бетондон орноткон. 

Эстеликте Токтогулду жаш, чечкиндүү, кубаттуу, кайраттуу мезгилиндегидей образын 

берген. 
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Т. Садыков. Токтогул 

 Арапов Г.Е. 40 жылдары  Москвада  студент болгон бирок Москванын скульптору 

катары Токтогул Сатылгановду  (барельеф) гипстен жасаган. Орус сүрөтчүсү Воронин 

А. Токтогулдун портретин. 1969-жылдары, шамоттон декоративдик прикладдык 

негизде жасаган. Бир эле графика живописте эмес декоративдик колдонмо өнөрүндө да 

Токтогулдун образын чагылдырышкан. Л. Трусовский  да Токтогулдун элеси 

түшүрүлгөн туш кийизин 1958-жылдары жасаган. Материалдар жибек бархат сайманын 

негизинде аткарылган. Токтогулдун ыр жыйнак китептерине Теодор Герцен, Л. Ильина, 

А. Мисюрев, Аркадий Осташев линогравюра техникасында ырдын мазмунуна карап 

өтө чоң изденүү менен  иштеп чыгышкан. Акындын насыят, жашоо, лирикалык, 

тамашалуу ырларына маанисине жараша образ беришкен. Бул жерде окурманга 

сүрөттөр кыргыздын жашоо турмушун чагылдырып көрсөткөн. Гравюра жеңил жана 

ийкемдүү ыр менен айкалышып бири бирин колдоп Токтогулга ой жүгүртүп, анын 

ыйын жана күлкүсүн, элди сүйгөндүгүн иллюстрацияда кызыктуу, заманга ылайыктуу 

чагылткан. Алсак, Т. Герцендин “Балалык чак”, “Токтогулдун ыры”, “Кетмен-Төбөнү 

ашуу”, “Токтогулдун камоого алынышы”, “Сибирдик дыйкан менен маектешүү”, “Өз 

мекенинде бир пиала кымыз”, “Токтогул шакирттери менен” аттуу иллюстрациялар 

китебине киргизилген [ 2.87 б.]. Ал эми орус сүрөткери Ильина Л. “Балалык чак”, 

Токтогул Сатылгановдун “Тандалган чыгармалар”, “Токтогул Сибирде сүргүндө”, 

“Кайтып келүү”, “Токо элдик акын” аттуу темадагы   китебине  иллюстрациялары 1955-

жылы Фрунзеде жарык көргөн. Ошондой эле                                А. Мисюревдин 

“Токтогул”, “Токтогул жөнүндө”, “Токтогулдун балалык чагы”, “Балалык” темаларына 

линогравюра, Аркадий Осташев түстүү линогравюранын  серияларын иштеп чыккан. 

Аркадий Осташев “Токтогул сүргүндө”, 1957-1958 [2.70-б.]. Түстүү линогравюрада, 

“Камакка алуу”, “Түрмөдөгү түн”, “Токтогул Сибирде сүргүндө”, “Кайтып келүү” 

чыгармалары жарык көргөн. Графика коллективин дагы жаңы аталыштагы жаш 

Ленинград институтунун живопись, скульптура жана архитектуранын жаш 

бүтүрүүчүлөрү  Аркадий Осташев, Мырза Оморкуловдор келип толуктаган.                          

1965-жылы “Демократ акын-Токтогул” аттуу  эки түстөгү  линогравюрасы 

чыгармачылыгынын ийгилиги болгон. Бул сүрөттөлүштө Токтогулдун кийген кийими 

жана кармаган комузунун моюну көрүнүп турат. Эң башкысы акындын  тамылжыган 

жүзү ачык айкын байкалып турат. Мырза Оморкуловдун  “Ленин жөнүндө ыр”, 

“Токтогул” аттуу темадагы чыгармаларын кезиктиребиз. 

                                                       
Оморкулов М. Токтогул  Линогравюра 

Рогачев В. Токтогулдун китебине иллюстрация. Ф: Мектеп, 1964. Токтогулдун жаш 

чагы., Сүргүндө.чыгармалары. 

 Токтогул Сатылгановдун (1864- 1933). эстелиги 1974 жылы Бишкек шаарынын 

Опера жана балет театрынын түштүк жагынан орун алган. Акындын эстелигинин түбү 
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кызыл граниттен, ал эми өзү колодон жасалган. Сүрөтчү Г. Айтиев, Архитектор А. 

Исаев. 

                                                      
Сүрөтчү Г. Айтиев. Архитектор А. Исаев 

СССРдин эл сүрөтчүсү Г. Айтиев Токтогулдун демократ-акындык,  адамдык сапатын 

көрсөткөн. Ош облусунун Токтогул Сатылганов атындагы областык библиотекасынын 

алдындагы акын Токтогулдун эстелигин СССРдин сүрөтчүлөр союзунун мүчөсү 

доцент Т. Жумагулов жасаган.  

                                                               
Т. Джумакулов. Токтогул Сатылганов 

Айкелин 1990-жылы баштаган, бирок ал жылы коюлган эмес. Кайрадан 1998-жылы 

Оштун ошол кездеги Губернатору Акматалиев Темирбектин демилгеси менен айкели 

орнотулган. Материалы чоюлган жезден жасалган. Автору А. Мамыров ал эми 

аткаруучу            Т. Жумагулов. Ал эми Кыргыз Республикасынын ондогон мектептери 

менен филармонияга, өзү туулган районго, көчөлөргө Токтогулдун ысымы ыйгарылган. 

Анын жүз жылдыгы (1964), жүз жыйырма беш жылдыгы (1989) кеңири белгиленген.                            

1965-жылдан адабият, искусство жана архитектура жаатындагы Кыргыз 

Республикасынын Токтогул атындагы мамлекеттик сыйлыгы берилген. 

«Кыргызфильм» студиясы тарабынан «Токтогул» көркөм фильми тартылган. Ал 

жөнүндө көптөгөн ырлар, поэмалар, пьесалар, повесть, аңгемелер жазылган. Адабий, 

тарыхый, музыкалык изилдөөлөр жүргүзүлгөн. Кыргыз сүрөт искусствосунда да  

Токтогул Сатылгановдун Бишкек шаарында Токтогулга эстелик, сөөгү коюлган жерге 

бейит белги салынган. Ага арналып ондогон сүрөттөр тартылган. Токтогул Кыргыз 

көркөм өнөр искусствосунда азыркы учурда дагы актуалдуу. Токтогул жашаган жана 

ыр-күүлөрүн жараткан доор бизден алыстаган сайын анын калтырган баа жеткис 

мурасынын  кенендиги ачык айкын көрүнүп турат. Токтогул кыргыз маданиятынын 

деңгээлин өз учурунда толук чагылдырган. Бирок туулган жылынан 150 жыл өтсө дагы   

анын чыгармалары биздин сезимибизде көркөм өнөр искусствосунда эргүүлөрдү 

жаратып, биз жана бизден кийинки муундарда да жашап келе берет.   
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1. Токтогул. Фрунзе II том 1989-ж. 254 бет. 

2. Токтогул в произведениях художников киргизии. Альбом. Фрунзе.1989-

ж.94 бет. 

3. Токтогул. Кыргызстан Фрунзе 1984-ж. 332 бет. 

4. Токтогул. Избранные произведение. Фрунзе.1954-ж. 120 бет. 
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Кенже класстарда музыкалык тарбия берүүнүн  айрым ыкмалары 

 
Бул макалада башталгыч класстарда музыкалык окутуу жана тарбиялоодо кээ бир 

маселелерге  өзгөчө көңүл бөлүнөт. Автор  музыкалык тарбиялоонун айрым ыкмаларын  

ачыктайт. 
 

В этой статье рассматриваются некоторые вопросы музыкального обучения и 

воспитания в начальных классах. Автор статьи попытался расскрыть в чем же 

воcпитательное значение музыки. 
  

This article considers some questions of musical education and upbringing up of primary 

schools. The author of the article tried to open the upbringing meaning of music.   

 

Ачкыч сөздөр: тондуулук, стил, жанр, мажордук, гамма. 
 

Ар кандай коомдун келечеги ошол коомдогу жаштардын тарбияланышына 

байланыштуу экендигин турмуш көрсөтүп турат. Ошондуктан келечектин татыктуу 

улан кыздарын тарбиялоодо мектептин ролу абдан зор. 

    Жаш муундардын ар тараптуу өсүп өнүгүшүнө негизги шарттардын бири болуп 

алардын массалык түрдө руханий эстетикалык тарбия алышы болуп эсептелинет. Ал 

эми окуучуларга эстетикалык тарбия берүү системасында музыкалык искусствого 

кеңири орун берилген. Айрыкча мектептердеги кенже класстарда өтүлүүчү музыкалык 

эстетикалык тарбия балдардын жалпы музыкалык маданиятынын жогорулатууда чоң 

таяныч. Жаш муундардын ой-санаасын, мүнөзүн коомубуздун таламдарына ылайыктуу 

калыптандырууда музыка сабагынын ролу өтө жогору [2, 84]. Музыкага  болгон 

кызыгуусун арттыруу, ага болгон шыгын калыптандыруу, уга билүү жөндөмдүүлүгүн 

өстүрүү – мына ушулардын биримдиги менен дүйнөгө болгон көз карашын байытуу, 

башкача айтканда кооздук менен сулуулукту түшүнө билген ыймандуу инсанды 

тарбиялоо  деп билебиз. 

    Орустун улуу композитору Д. Кабалевский – «Музыка адам баласына 

эмоцоналдык жактан таасир берип ээлеп алуучу зор күч. Ошон үчүн балдар жана 

өспүрүмдөрдүн ички дүйнөсүн  тарбиалоодо өзгөчө чоң роль ойнойт» – деп айтып 

кеткен [3, 112]. Демек мзыка, окуучуларга руханий эстетикалык жактан тарбия берүүчү  

зор күч, о.э адам баласынын ички дүйнөсүнүн сезимине жана ой толгоосунун 

ачылышына кызмат кылат. 

    Окуучунун бүткүл рухий маданиятынын негизги бөлүктөрүнүн бири музыкалык 

маданият экендигин балдардын канына сиңдиришибиз зарыл. Музыканын тарбиалык 

мааниси эмнеде? Жаратылышты сүйүү, мекенди сүйүү, эне жөнүндө, жаныбарларды 

сүйүү, тарбиялуу болууга үндөө ж.б. Көркөмдүк жактан жогорку, адамзаттын ой 

максаттарынын чагылдырган музыкалык чыгарма, тарбиялоо каражаттарынын негизги 

булагы болуп эсептелинет. 

     Жарык дүйнөгө көз жарган ар бир наристенин боорун жерден көтөргөндөн 

баштап музыканы угууга, жана аны сүйүүгө көнүктүрсө, анын рухий жан дүйнөсүн 

байытып, акыл эстүү, адептүү, ар тараптан жетилген аң-сезимдүү болуп өсүшү 

талашсыз. 

     Анткени адам баласы музыкадан не бир ажайып сулуулукту, терең 

акылмандуулукту табышат,алардын жан дүйнөсү  жандоочусуна айланып, чыныгы жан 

шериги болот.  Ушундан  улам  атактуу педагог В.А. Сухомлинскийдин – “Музыкалык 

тарбия,  адис музыкантты  тарбиялоо  эмес,  баарынан  мурда адамды тарбиалоо,  
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музыкалык  тарбиясыз  акыл-эси   толук жетилген  баланы өстүрү  эч мүмкүн эмес,  

музыка – эмоцияны гана  эмес, ойдун да  негизги булагы” – деп даанышмандык менен 

айткан  сөзүн билгилей кетүү керек. Мына ушундан улам  музыканын тарбиялык улуу 

күчүн терең баалай да,  барктай  да билүүбүз зарыл  экендиги көрүнүп турат [6, 16]. 

Башталгыч класстарда  музыкалык тарбиялоого  окутуунун эфективдүү  

жолдору. 

Музыкалык тарбиялоо, бул  кеңири түхшүнүктө  көптөгөн  суроолорду  камтып 

турат;   музыканын түзүлүшү,  мазмуну,  формасы  жана башка  ушул нерселеридин 

баары  биригип келип балдардын  музыкалык окуу процессинде   музыканы  түшүнүү, 

сезүү   ажырата билүүгө алып келет.  Бул  жеке  эле  музыканын теориясы эмес,  жалпы 

музыкалык түшүнүк.  Мунун  ичине    вакалдык, хордук, музыканын  теориясы, стил, 

форма, жанр ж.б.  кирип кетет.  Бирок башталгыч класстарда  болгон музыкалык  

сабаттуулук,  бул  музыка дүйнөсүндө  жандуу  аткаруу,  уга билүү,  өз  ой-пикиринин  

болуусу,  жөндөмдүүлүгүн  арттыруусу,  музыка лык  кызыгуусун  күчөтүү,  анын 

турмуш  менен  байланыштыруу. 

 Окуучуларга музыкалык  тарбия берүү,  музыкалык  сабаттуулуктун  көптөгөн 

түрүн түшүндүрүү,  өнүктүрүү жолдорун  табышыбыз керек.  Балдарга   нотаны 

тааныштыруу менен бирге  эле аларды нота  боюнча  ырдата билсек,  алардын  

музыкалык  түшүнүгүнүн  өнүгүүүсү   жеңилдейт.  Балдардын  нотаны тааныбай туруп,  

кантип  ырдайт  дешке  болот.  Бирок   слух  менен  формалдуу  түрдө  ырдаткандар  

практикада көп эле учурап жатпайбы.  Ал эми нота  боюнча  ырдоодо   ырды так жана  

даана ырдай алышат деп   методисттер  далилдешкен.  

 Балдардын  музыкалык  сабаттуулугун  өнүктүрүүдө  биз  эки   принципке  

таянышыбыз  керек.  

 Биринчи принцип – теория  менен  практиканы байланыштыруу. Бул  болсо  

балдардын музыка менен  танышуусу негизги орунду ээлейт.  Демек,   балдар 

музыканы билүүдөн мурда,  аны угушу керек.  Мисалы:  биз  балдарга (1-класстарга) 

ноталык  жайгашууну ирети менен  үйрөттүк  дейли.  Балдарга бир  нече ирет  «Соль»  

нотасы  жөнүндө   басым жасап айтып кетебиз.  Кийинки  сабактагы хордук ырдоодо  

«Соль»   нотасы   катышкан М: элдик ыр   «Ак-Терек, Көк-Терек»  аттуу  ырын 

ырдатышыбыз  керек [5, 17]. Ал  эми добуштардын бийиктигин  түшүндүрүүдө,  

окуучуларга   тоонун   бийиктигин   салыштырып,   биринчи октаванын  «До»  

нотасынын   экинчи октаванын  «До»  нотасына чейинки аралыкты төмөндөгүдөй : До-

до- ре-ре ми-ми фа-фа соль-соль ля-ля си-си до. 

«Ала-Тоонун    чокусуна 

Чыгып  келген ким экен?  

Ал альпинис агам менин»!  

Ал альпинис  эжекем» – деген ырды ырдатып,  добуш бийиктиги  боюнча  үн 

созсок  жакшы натыйжа берет, же болбосо  балдарга  ноталык созулуштарды үйрөтүүдө 

алмалар менен, көрсөтмө куралдарды пайдалануу менен түшүндүрүп кетсек болот. 

Мисалы:  бүтүн нота – бүтүн алма, жарымдык  нота  жарым алма, төрттүк нота – төрткө  

бөлүнгөн алма  ж.б. Ал эми музыканын ритми жана темпи жөнүндө түшүндүрмө 

берээрде, окуучулар музыка  канаасына  киргенде эле бүгүнкү тема эмне жөнүндө 

экендигин музыканын угулуусунан  байкай тургандай  шарт түзүү зарыл [4, 35].  Ал 

үчүн окутуучу  мурдатан музыка тандап,  даярдап алган музыкалык апараттарга   

(магнитафон, СД диск, ДVД, мини диск  ж.б.)  саздап коюу абзел. Мисалы: марш 

темпиндеги  музыкалардан коюп ,  окучууларды маршка ошол темп же ритм боюнча  

бастырып койсо,  музыканын ритмин сезе билип, жакшы таасир берип эстеринде калат. 

      Экинчи принцип – көрсөтмөлүүлүк. Бул нерсе балдардын музыкалык  

сабаттуулугун  жогорулатууда  негизги орунду ээлейт. Ноталык таблицалар, 

музыкалык аспаптардын  тартылган сүрөттөрү же кичинекей  оюнчук  аспаптар (комуз, 
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кыяк, пианино, чоор ж.б). Композиторлордун  портреттери,  аткаруучулардын   

портреттери, айрыкча ноталык бийиктиктердеги  үн жазууларды  уктурууда жакшы 

натыйжа берет.  Ошондой  эле фотепианино же  аккордеондун клавыштарынын 

тартылган  сүрөттөрү.  Алар  муну менен кайсы  нота кай жерде жайгашкан  жана 

кандай тондук  бийиктикте турганын  практика жүзүндө пайдаланып түшүнүүсүнө  

жардам  болот. 

      Көрсөтмө куралдарды пайдалануу балдардын  кабыл  алуусун  уга билүүсүн, 

сезүүсүн о.э.  тонго  түшпөгөн  окуучулар менен иштешүүнү  жеңилдетет. Көрүп 

таанып туруп  окуучуларды  нотаны «бийик-төмөн», жоон ничке  узун-кыска,  акырын 

кату, жай- тез темп экендигин көрүп туруп  ырдоосу таяныч  болот.  

    Биринчи класста музыкалык сабаттуулукту окутууда  негизинен окутууну эки 

мезгилге бөлүп карайбыз: 

         1 – нотага  чейинки мезгил; 

         2 – ноталык мезгил. 

Нотага чейинки мезгил (биринчи класстын биринчи жарым жылдыгы) бул этап негизги 

жана жооптуу болуп эсеплелет. Себеби музыкалык  өнүгүүнүн  кийинки «пайдубалы»  

курулат  жана ушул мезгилдеги  өнүгүүсүнө   байланыштуу болот. 

  Башталгыч класстын  ырлары  көнүгүүлөрү көбүнчө төрттүк жана сегиздик 

созулуштагы  ноталар менен  жазылган.  Окуучулар техникалык  кайрыктарды  аткаруу  

үчүн ритмикалык  көнүгүүлөр  берилет.  Мисалы: мугалим кол чабуу менен  узун, 

кыска  ал эми окуучулар  жооп катары кайтарып  бирге  аткарышат. Ритмикалык  

жаңырык оюну. Биринчи класста жаңы көнүгүүлөрдү  ырдоодо биримдүүлүк керек.  

Бул үчүн алдын ала жазылган  ноталарды  тандап билип,  алардын кыймылын 

созулушун билип алабыз.  

 Көнүгүүнү  ырдоодон кийин  гана нота боюнча  ырды үйрөнүүгө болот.    Мында 

мугалим  ырдабастан  окуучулардын ырдоосуна көңүл бөлөт,  жана аларды озүнчө  

сольфеджирлөөгө үйрөтөт. Кайталоодо катасын эскертип, туура ырдоого жардам берет. 

 Бул метод мугалимдердин байкоосуна жакшы шарт түзөт. Текстүү ырлар качан 

гана нотасын туура ырдагандан кийин сөзү  

 менен ырдалат. Мында да кыйынчылыктар бар. Биринчи иретте мугалим өзү аткарып 

көрсөткүч курал менен ноталарды көрсөтүп берет. Андан соң окуучулар ырдайт. 

Ошентип окуучулар акырындык менен сөздү ноота менен туура ырдоого көнүгө 

 башташат дагы бир нерче ырдын сөзүн ырдын ритминде окуса да жакшы натыйжа 

берет.  

 Бардык жаңы мисал кийинки сабакта кайталанып турат. Ноталык ырдоодо 

окуучулардын сөздөрүнүн ишмердуулугун  өнүктүрүү жакшы. Бул деген сөз окуучунун 

активдүүлүгүн ырды сольфеджирлөөгө үйрөтөт. Жеңил ырларды тааныш эмес татаал 

чыгармалардан үзүндүлөрдү бөлуп ырдатуу, музыкалык билимди өздөштүрүүгө негиз 

болуп эсептелет. 

 Окутуунун башталгыч этабында окуучулардын метроритмикалык, ладдык 

сезүүсүнүн өнүгүүсүнө  көңүл буруу абдан керек. Ритмикалык  сезүүгө тарбиялоо 

бардык орто билим берүүчү  мектептерде талаштар менен чечилүүдө. Кээ бир 

мектептерде  ритмикалык  сезүүнүн кереги жок деп эсептешет. Себеби  жаратылыш өзү 

өнүктүрөт деп эсептешет. Бүл туура эмес ой. Музыкалык угумун гормониялык 

өнүгүүсүнө чоң зыян келтирет. Ритмикалык сезүүсү  болбой туруп, музыкалык 

ишмердүүлүктүн болушу мүмкүн эмес. 

 Д.М. Теплов мындай деген – “Музыке ритма не существует, все мое 

полноценное восприятие музыке есть ритмическое  восприятие.”... [9, 145]. 

 Музыкалык пульсация балдар музыка менен ойноодо, чуркоодо, басууда, 

бийлөөсүндө жакшы иштелип чыгат. Күчтүү үлүштөрдү сезүүнү  биринчи класстын 

окуучуларында экиден төрт өлчөмдөгү ырларды, күчтүү үлүштөрдү кабыл алуусуна 
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тарбиялоо керек. Кийинки сабакта  биринчи такт менен экинчи тактын күчтүү 

үлүштөрүн  байланыштырып сезе баштайт. Бул үчүн өзүнчө программага  ылайык 

тапшырма пайдалануу жакшы.  

 Орто билим берүүчү мектептерде музыкалык  билим берүүдө ритмикалык 

сезимин  өнүктүрүү үчүн кызыктуу тажрыйбалар жүргүзүлүп,усулдук көрсөтмөлөр 

өнуктүрүлгөн жана иштелип чыгарылган. Булардын көбү башталгыч класстар үчүн 

негизги материал болуп калды. 

 Айрыкча биринчи жарым жылдыкта 1-класстын окуучуларынын диоапозону  

ченемдүү экендиги  белгилүү болгон. Ошондуктан секирүү түрүндөгү добуштар, 

обондор  программада аз учурайт. 1-2-класста окуучуларга тониканын өзгөчөлүгүн, 

тоникалык үч үндүктү, мажордук жана минордук  ладдардын түзүлүшү үйрөтүлөт. Бул 

үчүн көптөгөн  жардамчы көнүгүүлөрдү  жасашыбыз керек. Мисалы: До, ми, соль, до, 

до, соль, ми, до. Тониканы окуп үйрөнүү, окуучулардан көп көңүл бурууну талап 

кылат. Тониканы окутууда кээ бир методистер төмөнкү көнүгүүнү үзгүлтүксүз 

колдонушат. Окуучуларды бир белгилүү тондуулука күүлөп, мугалим окуучуларды 

ошол тондуулуктун  ар кандай  добуштарын ойноосун же ырдоосун, жана эки үч 

добуштан  кийин тониканы ырдоосун сунуш кылышат. 

 Тониканы жана үч үндүктү окутуп үйрөтүүдө, көнүгүүлөрдү ырдап, жакшы 

музыкалардан  үзүндүлөрдү угузуу жакшы натыйжаларды берет [9, 38]. 

 Музыка сабагынын эффективдүүлүгүн жогорулатууда техникалык каражаттар 

чоң роль ойнойт. Музыка сабагы техникалык каражаттардын жардамы менен өтүлүшү 

керек. 

 Азыркы мезгилде  мектептерди техникалык каражаттар менен камсыздандыруу 

талап кылынып жатат. Интерактивдүү доска, DVD плеер, телевизор, минидиск ж.б. 

булар музыка мугалиминин эң керектүү куралы. Алар керектүү жерлерде колдонулууга 

тийиш. 

 Окутууда техникалык каражаттарды пайдалануу сабактын таасирдүүлүгүн 

көрсөтөт. 

 Техникалык каражаттарды колдонуу ыкмасы боюнча апараттар дайыма ишке 

даяр турушун, сабак башталарда текшерип туруу керек. Убакытты унөмдөө үчүн, ошол 

апаратты колдонуу гана пландаштырылбастан, ал сабактын алдын ыңгайлуу жерге 

орнотулуп, дисктер ирээти менен коюлуп, уктурула турган жерилери белгиленип 

коюлушу керек. Булардын өз убагында так уюштурулушу, окуу материалдарынын 

окуучуларга тыкан жана жеткиликтүү берилишин камсыз кылат. 

 Ошентип, ар кандай ыкмаларды колдонуу менен биз балдардын музыкага 

болгон  жөндөмдүүлүгүн, кызыгуусун, арттырсак болоор деп ойлойбуз. Аларда музыка 

угууга болгон керектөө, сүйүүсү пайда болору белгилүү. 
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Этнопедагог Коркут-Атанын өмүр таржымалы жана өнөр сырлары 

 
Бул макалада “Коркут Ата Китебинин” башкы каарманы Коркут атанын төрөлүшү, 

жашоосу, түрк элиндеги орду, батырларга берген таалим-тарбиясы жана анын өнөр сырлары 

баяндалат жана этнопедагогикалык жактан анализ кылынды.  
 

В этой статье приведена биография главного героя Коркута из произведения «Коркут-

Ата», его историческое место среди туркоязычных народов и проведен  этнопедагогический 

анализ. 
 

This article presents thebiography of the protagonist of the Korkut from book "Korkut Ata",  

his historical place of Turkish-speaking peoples and held ethnopedagogical analysis. 
 

Коркут-Ата тууралуу маалыматтар бизге үч түрдүү жол менен жетти: 

биринчиси, Коркут-Ата тууралуу аңыздар, уламыштар; экинчиси, санжыралар; 

үчүнчүсү “Коркут-Ата китеби“. Мына ошолорго караганда Коркут-Ата агартуучу, 

ойчул, көзү ачык, ырчы, күүчү, комузчу, педагог болгон. Анын ойлорунда өлүм менен 

өмүр карама-каршылыгы жогорку даражада чагылдырылган. Уламышка караганда ал 

ак төө минип, жер кезип, төгөрөктүн төрт бурчун кыдырып чыгат, кайда барса да 

алдында казылып жаткан гөргө кездешет. Гөркөөлордон “Бул жайды кимге казып 

жатасыңар” деп сурашса, бардык жердегилер эле “Муну Коркутка казып жатабыз” 

дешет. Ошондо Коркут өлүмдөн эч качан, эч жерден кутула албашын билет. 

Кыргыздарда болсо, “Мамайдын гөрү” дегенылакап аркылуу туюндурулуп келет.  

Коркут-Ата турмушта жашап өткөн реалдуу киши болгон, ага алыс-жакындар 

акыл сурап атайын ат арытып барып турган, ал болсо элдик нускага сугарылган, 

белгилүү даражада тажрыйбадан, сыноодон өткөн, концентрленген, азыркы термин 

менен айтканда, этнопедагогикалык ой пикирин ортого салган. 

Коркут ата VIII кылымдарда Сыр-Дарыя боюнда жашаган баатыр, атактуу акын, 

күүлөрдүн устаты, таланттуу баяндамачы катары таанымал болгон. Коркуттун ким 

болгондугу жөнүндө  “Коркут”, “Коркут ата” жана “Деде Коркут” деген аталыштагы 

“Коркут ата” тууралуу жазылган эски булактардын киришүү бөлүмдөрүндө мындай 

маалыматтар берилет: 

“Азирети Мухаммедтин дооруна жакын Огуз-кыпчак уруусунан Коркут деген 

бир киши чыккан экен. Ал киши Огуздардын билүүчүсү экен. Ал эмне десе ошонун 

баары болчу экен. Окуялардын болоорун алдын ала айтчу экен. Улуу Теңир тарабынан 

ага белги берилчү экен. Коркут ата Огуз элинин башына кыйынчылык, жокчулук 

келгенде баарын чечип берчү экен. Коркут ата менен кеңешпестен эч бир иш жасашчу 

эмес экен. Коркут ата кандай чечим чыгарып, эмне буйрук берсе баарын аткарышчу 

экен. Анын сөзүн эки кылышчу эмес экен”- деп айтылып келет [13.12-б]. 

Бардык тарыхый булактарга, уламыштарга таянып, Коркут жөнүндө 

төмөндөгүлөрдү айта алабыз. Ал баят уруусунан чыккан Кара Кожо дегендин уулу, 

болжолу IV-VI кылымдардын чегинде азыркы Сыр-Дарыянын Арал көлүнө куйганга 

жакынкы алабында жарык дүйнөгө келген. Анын энеси кыпчак уругунан, атасы 

Каракожо огуздардан. Коркут кылым ашык мезгил жашап, огуз менен кыпчактардын  

ата журту менен тага журтунун бир кылымдай ынтымакта жашоосун камсыз кылган 

экен. Ошол себептүү Коркут баатыр кыпчактар менен огуздарга бирдей карап, экөөнү 

тең көргөн, эки жактын тең атактуу адамы катары эсептелген.  

Ал өзүнүн даанышмандыгы менен эл башкарып,  мамлекеттик, элдик адам, 

көсөм, даанышман, билимдүү, кереметтүү касиетке ээ, элдин бардык маселелерин чече 

mailto:sulaimanova@mail.ru


ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

 
 

алган улуу адам экенин жана ошондой эле үч ханга увазирлик кылган акылман, 

коомдук масштабдагы тарбиячы болгон. Ошол себептен аны мезгилинде эли журту 

Коркут ата деп аташкан [12. 28-б]. 

“Коркут ата” жөнүндө түрк калктарында ар түрдүү уламыштар, баяндар 

азыркыга чейин сакталып калган. Анын төрөлүшү өзүнчө бир окуяны камтыйт. Аны 

энеси төрөй албай үч жылы кыйналыптыр, ар жылы бир жолу толгоо тартып жүрөт. 

Үчүнчү жылы күн алай-дүлөй болот, үч күн, үч түн бою караңгылык басат, эл-журттун 

коркунуч сезими каптайт. Сыр Дарыясынын бою менен Кара-Тоонун этектеринин 

асманы да карарып кетет. Ошол себептүү бул аймак “Карасман” аталып калат. Ачык 

күн көөдөй караңгы түнгө айланган коркунучтуу күнү төрөлгөндүгү үчүн баланын 

атын Коркут коюшкан экен [11. 40-б.]. Коркут ата деген атынын да ар түрдүүчө 

айтылып жүрөт. Мисалы: Коркут же болбосо Хорхут “корк” деген этиш сөздөн келип 

чыккандыгы белгилүү. Төрөлүшү жана балалык чагы айланасындагыларды 

коркутаарлык сүрдүү жана коркунучтуу болгондугу айтылат. Кээ бир макал-лакаптарда 

болсо, Кормыш же болбосо Кырмыш болуп жазылганын да көрүүгө болот. Бирок эң 

негизгиси аты-жөнү жана кишилик мүнөзү төп келген, башкача айтканда атына заты 

жарашкан “Коркут ата” деген аты маанилүү бир кулк мүнөздү билдирет.  Аты менен 

байланышкан бардык түшүндүрмөлөр, этимологиялык эмгектерде анын 

айлансындагыларга таасири тийген  жана “Огуздардын билүүчүсү” болгонун айткан 

маалыматтарга жана документтерге жооп бере алат  [12. 40 б.].  

Коркут атанын ысымы көп чыгармаларда – Алишер Навоиде, Кул атада, 

Абулгазиде, Рашид-ад-динде кездешет.Мейли «Коркут ата китеби» болсун, мейли 

легенда-уламыштарда болсун, мейли тарыхый инсан болсун Коркут атанынобразын 

акылдуу, ойчул, даанышман, насаатчы, күүчү, көзү ачыктык, көрөгөчтүк сыяктуу улуу 

касиеттери бириктирип турат. Анын кылымдан кылымга калышынын себеби да 

ушунда, деп айтылып келет. 

Мындай күн мурунтан боло турган окуяларды алдын ала айтуучу олуялар, көзү 

ачыктар марксизм-ленинизм идеясына б.а. коммунистик идеологияга жат көрүнүш 

катары өткөн коммунистик доорлордо куугунтукка алынганы жалпыга белгилүү. 

Коркут ата: “Алла Таала демейинче иштер оңбос”, – деп башкаларды дайыма Алла 

Таала деп иш баштоого чакырган.  

Маалыматтарга караганда,  Коркут энесинен төрөлөр замат тил чыгып, сүйлөй 

баштайт. Байыркы замандын комузчулары менен ырчы төкмөлөрү: 

Коркут туулар кезинде,  

Кара асманды суу алган, 

Кара жерди күл алган, 

Ал тууларда эл коркуп, 

Туулган соң абдан кубанган, деп ырдашкан экен [11. 41 б]. 

Коркут жөнүндө ар түрдүү уламыштар менен сыйкырдуу баяндардын дагы 

бирөө – “Барчын кент”. Бул а дегенде сулуулардын калаасы кийин “Кыз калаасы” деп 

аталган. Бул жерде Коркуттун туулуп өскөнү жөнүндө да ар түрдүү аңыз-аңгемелер 

айтылып жүрөт.  

Коркут ата мусулман түрк элинин атасы,  баштоочусу, жарчысы жана 

кереметтүү күчкө ээ олуясы, кыскачасы Түрк элдерини ээси катары аты таанымал. 

Огуздардын моралдык жана маданий баалуулуктарына ээ болуп, аларды коргогон жана 

күчтүү уруу катары уланышын өзүнүн милдеттеринин бири катары көргөн, балким 

ушундай мойнундагы жүгүнүн чоңдугунан жана маанилүүлүгөнөн улам жер кыдырып, 

эл кыдырып, из калтырып, аты менен байланыштуу баалуу ой-жорумдарынын 

унутулбашын камсыз кылган [18. 10 б].  
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Коркут-бул ыр менен күүнүн атасы,  ашкан күүчү – композитор болуптур, ошол 

себептүү бир катар түрк элдеринин ырчылары менен күүчүлөрү аны пир – устат 

тутушуптур.  

Ырдоонун үлкөн пири Коркут ата,  

Бата алган бардык ырчы ашкан ата. 

Таң калып журттун баары турчу экен, 

Комуз менен Коркут ата күү тартканда [11. 38 б] – деген Коркут атага арналган 

ыр саптары ушул күнгө чейин сакталып калган. 

Кыргыздын чыгаан таланттары Коркут атанын ашкан акылы менен 

баатырдыгына, чыгармалары менен күүлөрүнө таазим этип келгендигине  атактуу 

төкмө ырчы Арстанбектин:  

Коркут ата даанышман, 

Кутулам деп өлүмдөн, 

Төрт тарапты кыдырган, 

Сырдын боюн сыдырган, 

Кырдын башын кыдырган, 

Андан да айла болбогон, 

Акыры ажал сомдогон [12. 28 б.] – деген ыр саптары далил боло алат.  

Акын Арстанбектин ыр саптарында жана Эл оозундагы аңыз сөздөргө караганда, 

чындыгында эле Коркут ата учкул желмаянын минип алып, жер кыдырып, элине 

жайлуу жайыт издеген, өмүр бою ажалга каршы күрөшүп, өлүм дегенди билбеген 

ажайып инсан иретинде баяндалат. Өмүрүнүн акырында ал баары бир өлбөгөн жан 

болбойт экен деп, өлбөстүктү комуз күүлөрүнөн көрүп, улуу ырчы жана комузчу 

түбөлүк өмүрдү өз чыгармаларынан, күүлөрүнөн табат. Коркут атанын жан жыргаткан 

күүлөрү, улуу накыл сөздөрү, ар бир сабы макал- лакапка айланган ырлары урпактан 

урпакка асыл мурас жана түбөлүк казына катары өтүп отуруп, кылымдаган өмүрүн 

улантууда [11. 38 б.]. 

Ошондой эле, Кыргыз эл акыны Аалы Токомбаевдин “Кандуу жылдар” 

романынын “Куу баш” аттуу бөлүгүндө “Коркут ата” жөнүндө маалыматтар 

келтирилгенин да көрүүгө болот. Демек, кыргыз эли бул даанышман инсан менен, анын 

улуулугун билдирген чыгармалары менен жакшы эле тааныш болгондугун айта алабыз. 

Советтик мезгилде түрк элдеринин башка көркөм мурастары сыяктуу эле Коркут ата 

жана  анын өлбөс эмгектери унуткарылып калгандыгын бүгүн гана билип отурабыз.  

Коркут ата өзгөчө огуз, кыпчак жана каңды урууларын башкарган даанышман 

инсан катары белгилүү. Коркут ата жөнүндөгү дастан Орто Азия менен Сыр-Дарыянын 

боюнда жаралган. Ал кездеги окуя-баяндар көп доорлор бою эл арасында оозеки 

айтылып келип, болжолу IX-XV кылымдар аралыгында жазууга түшүп, “Китеби деде 

Коркуд” деген ат менен таралган. Ал китеп ар түрдүү урууларда бир аз башкача 

аталыштарга ээ болгонун да байкайбыз (азербайжанча – Kitabi Dеdе Qorqud, 

анадолулук түркчө – Dede Korkut Kitabi, түркмөнчө – Gorkut-ata, казакча – Коркыт ата 

кітабы)[13. 40 б.]. 

Огуздар – бул түрктөрдүн бир канаты, алар карлуктар, башка түрк уруулары 

менен аралашып, Ангрен менен Чыйырчык, Чаткал менен Угам аймактарын 

мекендешкен. Тарыхый маалыматтар боюнча огуздар Сыр-Дарыянын төмөнкү 

агымында жайгашкан, алардын ири шаарлары Жаңыкент, Узкөн (балким Өзгөн), 

Барчын кент (Кыз калаа) ж.б. болгон. Сыр-Дарыянын боюнда кыпчактар да жашашкан. 

Алардын шаарлары Сыганак, Сауран, Туркистан болгон. Кийин Огуздар да ар жакка 

тарап кетип, алардын айрым топтору этнос катары казактар менен аралашып, аларга 

сиңип кетишкендиги белгиленип жүрөт. 

Эң байыркы замандан Сырдын төмөнкү агымында жайгашкан Жаңыкент 

калаасы узак жылдар бою Огуздардын борбору болгон. Ушуга байланыштуу казактарда 
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“Суу аягы Коркут” деген макал да сакталып калган.  Ошентип, Сырдын төмөнкү агымы 

даанышман, ыр менен күүнүн атасы, адамзатка жакшылык каалаган, акыл насаат 

кептерин жараткан Коркут атанын мекени болуп эсептелет [11. 40 б.]. 

Түрк элдеринин кээ бир булактарында Коркут ата, кээ бир булактарында болсо 

Деде Коркут деп колдонулуп жүрөт. Пайгамбарыбыздын дооруна жакын бир 

мезгилдерде Огуздардын баят уруусунда айтылган уламыштарга караганда  

пайгамбарыбызга жиберилген  жана Селманы Фариси менен бирге Огуздарга исламды 

үйрөткөн экен. Ошондуктан Коркут ата Мусулман Огуздардын  баштоочусу катары 

кереметтүү касиетке ээ олуя, башкаруучу,  баатыр жана өзүн динге багыштаган киши 

болгон. Кээ бир булактарда да Коркут ата Пайгамбарыбыздын кылымдашы жана 

Огуздардын онунчу өкүмдары Кайы Инал кандын даанышманы жана 295 жыл 

жашагандыгы айтылат. Кээ бир булактарда бул да аздык кылат. Көролунун атасы 

катары да айтылат [18. 10 б.].  

Улуу даанышман, атактуу акын, чыгаан күүчү – музыкант Коркут атага арнап, 

болжол менен IX-XII кылымдарда Кызыл-Ордонун Кармакчы аймагына күмбөз – 

пентеону салынган, аны азыр да атайын адам көзөмөлдөйт. Сыр-Дарыянын бир 

ташкынында күмбөз бузулуп, анын бир гана ныптасы калат, аны атайын өкмөт колго 

алып, 1980-жылы улуу инсанга обелиск орнотушат. Ошондон эртели-кеч күүнүн 

сыйкырдуу үнү угулуп турат деген кеп бар. Архитектор обелискти улуу музыканттын 

талантын эске алып, төрт комузду бири-бирине сүйөп, бириктирип кою аркылуу 

композиция түзөт. Ошентип, сандаган кылымдарды басып өтүп, түркий элдер сүйгөн 

инсандын ыр дастандарынан, күүлөрүнөн кабар берген бул эстелик элдин көнүлүнөн 

чыккан мураска айланат [11. 38 б.]. 

Чындыгында эле мурастын таалим-тарбия потенциалы Коркуттун образына 

синтезделген. Алсак, “Дерсе Кан уулу Букаш тууралуу ыр” – деген чыгармасында  Огуз 

бектери: “Коркут ата келип балага ат койсун, атасынан баласына бийлик сурап берсин, 

такка отургузсун” деген сөздөр айтылат. Бул Коркут атанын коомдогу статусунун 

бийиктигинен кабар берет. Анткени, ата-энелер перзенттерине ат коюу үчүн ар дайым 

коомдогу нарк-нускалуу, кадырлуу адамдарга гана кайрылышкан.  

Аталган окуя дал ушуну тастыктап турат. Коркут ата баланын атасынан бийлик, 

так сураарда, биринчи баланын талантын, өнөрүн, шамдагайлыгын жана көрсөткөн 

баатырдыгын айтып, “Баяндыр кандын ак ордосунда жоокер болду бул бала. Бир бука 

менен кармашып, аны жыгып өлтүрдү. Аты “Букаш” болсун мындан ары. Атын мен 

койдум, жашын Алла Таалам берсин” – деп Коркут ата ат коюп, батасын берет. Буга 

ыраазы болгон  Дерсе кан баласына бийлик берип, такка отургузат”. Бул баланын 

“жигит”, “тактын ээси” болгонун билдирет. Мындан биз “Коркут атанын” элдин 

таянычы менен көрөр көзү, коомдо бир “ата”, “чоң ата” ээ болбогон укукка “Коркут 

ата” ээ болгонун көрөбүз.  Коркут ата койгон аттын мааниси баланын коомчул, 

мекенчил, өрнөктүү өмүр сүрүшүнө милдеттендирип турат.  

 

 

Ал эми  “Кам-Буура уулу Бамшы Берек жөнүндө ыр” – деген чыгармасында, 

Коркут ата ынтымактын аралжысы, элдештирүүчү адам катары көрсөтүлөт. Бул 

маселелер анын “Дерсе Кан уулу Букаш тууралуу ыр” – деген чыгармасында өтө 

күчтүү, таасирдүү баяндалган. 

Коркут-Ата акылман, ойчул катары адам жана анын өмүрүнүн максат-

мүдөөлөрү тууралуу осуяттарды айтып, ар бир бөлүм аягында окуялардан тарбиялык, 

таалим берүүчүлүк ибараттарды чыгарат, акыл-кеңеш айтып, бата багыштайт. 

А. Муратов мындай деп жазат: “Коркут-Ата китебинде” эл башына кыйын-

кысталыш күн түшкөндө калкын жоодон коргоп, эриш бузган тайманбас баатырлардын 

эрдиги, эл-журтуна акыл-насаат айтып, өз заманында эле уютку болгон акылгөй 
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даналардын, оозунан кеби кумдай куюлган чечендердин өнөрү баяндалат. Ошону 

менен бирге эле аталган чыгармада таалим-тарбиялык мааниси чоң афоризмдер, учкул 

сөздөр менен устаздык кеңештер арбын кездешет. Мунун өзү баба китебинин тарыхый-

этнографиялык чыгарма гана эмес, ошол доордогу тектеш түркий калктардын таалим-

тарбиялык ой-пикирлеринин өзүнчөлүгүн чагылдырган педагогикалык туунду 

экендигин тастыктайт” [10. 10-б]. 

Демек, дал ошол педагогикалык туунду инсандарды кайраттуу, баатыр, акылдуу, 

зирек ж.б. оң сапаттарга ээ болууга тарбиялап келген. Коркут-Атанын мындай таалим-

тарбиялык насааттарын карап көрүп, “Коркут-Ата китеби” балдарды б.а. келечек 

муунду тарбиялоонун негизги мурасы экенин айта алабыз. 
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“Коркут-ата китебиндеги” таалим-тарбия идеяларынын негизги 

багыттары 
 

Бул макалада“Коркут ата китебинде” таалим-тарбиянын кандай түрлөрүнө басым 

жасашканы этнопедагогикалык жактан терең изилденди.  Чыгармадагы башкы 

каармандардын, б.а. баатырлардын алган таалим-тарбиясын эки түрдүү көрсөтүүгө болоору 

аныкталды. Алардын биринчиси, баатырлардын илимий билими, б.а. сабатсыздыгын жоюу, 

экинчиси болсо, курал-жарактарды туура колдонууга тарбиялоо экендиги белгилүү болду. 
 

В этой статье приведены исследования образовательно-воспитательные аспекты 

этнопедагогического направления из книги «Коркут-Ата». В данном произведении показаны 

воспитанных героев по двум направлениям: первое –  научно-образованные, т.е., ликвидация 

безграмотности и второе – правильное обращение с оружием. 
 

This article presents the research and educational aspects of the ethnopedagogical directions 

from the book "Korkut-Ata." This work shows the educated characters in two directions: first – 

scientific educated, in the elimination of illiteracyand the second-proper handling of weapons. 

 

Түрк элдеринде биринчиден, балдарды бүткүл адамзатка пайдалуу инсан кылып 

тарбиялап өстүрүүгө күч-аракетти, айкын максатты көздөөсү, экинчиден кайгы-

капасыз-жакшы багуусу, аларга мыкты жол көрсөтүүсү, согуш куралдарын эң мыкты 

колдонууга үйрөтүүсү, дене жана рух тарбиясын алуусун эӊ алгач ата-энесинин 

көзөмөлдөөсү жана үчүнчүдөн тукум улоо, татыктуу балдарды тарбиялоо, сабатсыздыгын 

жоюүй-бүлөнүн башкы милдеттери болгон. 

“Коркут ата китебинин” эң негизги милдеттеринин бири катары таалим-

тарбиянын кандай түрлөрүнө басым жасашкан дей турган болсок. Чыгармадагы башкы 

каармандардын, б.а. баатырлардын алган таалим-тарбиясын эки түрдүү көрсөтүүгө 

болот. Алардын биринчиси, баатырлардын илимий билими, б.а. сабатсыздыгын жоюу, 

экинчиси болсо, курал-жарактарды туура колдонууга тарбиялоо болгон. 

Илимий билим – окуганды, жазганды үйрөнүүдө белгилүү бир мекемеде же 

болбосо, аалымдардын б.а. атайын бир мугалимдин берген сабагы. Илимий билимде 

кандай сабактарды алгандыгы чыгармада ачык көрсөтүлбөйт, бирок окуганды, 

жазганды үйрөнүү, кат-кабар жазышуу, келген катты окуй алуу тууралуу эпизодтор 

арбын кездешет. Мындай билимди баатырлардын бири-бирине жазышкан каттарынан 

билүүгө болот.  
Мисалы: “Коркут ата китебинин” он экинчи бөлүмү “Тышкы Огуздардын  Ички 

Огуздарга каршы чыгышы жөнүндө ыр” деп аталып Аруз Кожо баш болгон бектердин 

Курани Каримге колдорун коюп “Башыбызга келген ар кандай жакшылык жана 

жамандыктарда бирге болобуз, деп ант беришкени” жана ошондой эле Аруз Кожонун: 

“Бектер, Бейрек бизден кыз алган, ал биздин күйөө балабыз, бирок ал Казандын эң 

ишенимдүүсү. “Бейрекке, келип бизди Казан менен элдештир”, деп кат жазып чакыралы 

дешет. Эгерде, Бейрек биз тарапка өтүп, моюн сунса, анда жакшы, эгерде каршы болсо, 

анда мен сакалынан кармайын, силер аны кылычтап өлтүргүлө, дейт. Ортодон Бейректи 

жоготойлу. Андан кийин гана Казан менен ишибиз түз болот, дешип Бейрекке кат 
жөнөтүшөт” деген эпизоддордогу  Ички Огуздун баатыр жигити Бейрекке жазылган 

каттан Огуз бектеринин кат сабаты жоюлган экендигин билүүгө болот [14.143-144-б]. 

Бектер балдарын аалымдарга берип кат сабатын жоюшуп тарбиялай алышкан, деген 

жыйынтыкка келе алабыз. 

“Коркут ата китебиндеги” таалим-тарбиянын экинчи түрү катары согуш курал- 

жарактарын туура колдонууга тарбиялоо. Бул түр тарбияга атка мингенди үйрөтүү, 
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кылыч, найза жана жааны кантип колдонуу керектигин жана ок атуу сыяктуу согуш 

куралдарын туура колдонууга тарбиялоо кирет.  Айрыкча согуштарда душманды туура 

таануу, аң уулоонун жолдору, душмандарды туткунга түшүрүү сыяктуу согуш 

эрежелери тууралуу атайын сабактарды беришип тарбиялашкан. Көбүнчө баатырлар, 

бектер өзүнүн кантип согуш майданында согуш куралдарын колдонуусун балдарына 

алыстан көз салып карап туруп үйрөнүүлөрүнө абдан маани беришкен. “Коркут-Ата 

китебинин” IV бөлүмү “Казанбектин баласы Орозбектин туткунга түшкөнү тууралуу 

ыр” деп аталып, анда бектер менен бийлер балдарын кандайча тарбиялагандыгы 

баяндалат, бул бөлүм байыркы түрк урууларынын педагогикасын көрсөтүп бергендиги 

менен кызыктуу. Ага ылайык 15-16 жаштагы балдарды аскердик өнөргө үйрөткөн, ар 

бир жигит колуна курал алып жоого каршы барууга милдеткер болгон, ата баласын 

согушууга көнүктүргөн, Казанбак да баласы Орозбекти аң-уулоого алып чыгат, өзүнүн 

жоону кандайча чаап-кыргандыгын, кайсыл жерде ким менен чабышканын айтып, 

баланын канын кызытып, жоого каршы туруу сезимин өстүрөт. Казанкан баласынын аң 

улоо, душман жана согуш темаларында сабатсыз экенин билип, ага тарбия бергендиги 

тууралуу мындай эпизодду көрүүгө болот. 

Казанбек аябай кызарып, уулунун жүзүнө карап, чакырып алып:  

Кел менин уулум 

Оң жагыма карап иним Кара Көнөнүн отурганын көрдүм, 

Баш кесип, кан төгүп олжолуу болду, атагы чыкты. 

Сол жагыма карап Таекем Аруздун отурганын көрдүм, 

Ал дагы баш кесип, кан төгүп олжолуу болду, атагы чыкты. 

Маңдайыма карасам, сенин турганыңды көрдүм уулум, 

Он алты жашка толдуң, 

Бир күн келет, күнүм бүтүп мен кетемин, 

Сен каласың, 

Жаа тартпадың, ок атпадың,  

Баш кеспедиң, кан төкпөдүң, 

Кандуу Огуз ичинде олжолуу боло албадың, дейт.  Эртеңки күнү заман өзгөрөт, 

мен өлүп сен каласың, сага таажымды, тактымды эч ким бербейт, деп ыйладым.  

Орозду атасына:  

 Ата, дөөдөй чоңойдуң, тайлагыңдай акылың жокпу? 

 Тоодой чоңойдун, таруудай акылың жокпу,  

Өнөрдү  атадан бала үйрөнөбү, же баладан ата үйрөнөбү? Качан сиз мага 

капырлардын чек арасын көрсөттүңүз, кылыч карматып, баш кестирдиңиз, мен 

сизден үйрөнө турган эч нерсе көргөн жокмун, дейт. Казанбек алаканын чаап, ках-ках 

күлүп: 

“Мырзар, бектер, Орозду  туура айтып жатат. Силер ичип, жеп, сүйлөшүп, эс 

алып  отура бергиле. Мен Ороздуну алып аңчылыкка чыгайын,  жети күндүк күл азык 

алып, ок атып, кылычташып, баш кесип, кан төккөн жерлеримди көрсөтөйүн. 

Капырлардын чек арасын, тоолорду көрсөтөйүн, кийин керек болот го бул балага, 

дейт [14. 60-61 бб.].  

Бул эпизоддо берилгендей эле ата баланын эң алгачкы мугалими. Ата балага 

жоо менен кармашууда идеал-үлгү болот, бала атасын кандайча кармашып жатканын 

алыстан көрүп турат, ата “көк жал карышкырдай кан төгүп кыра баштайт”. Ошентип 

ата салтын урматтаган балдар эрдик көрсөтөт, жоону жеңет, алардын урматына той 

берилет. 

“Коркут ата китебинде” да балдарды тарбиялоодо «мен жасагандай жаса» 

принцибинин негизинде жүргүзүлүп турганы, башкача айтканда берилген тарбиянын 

башында ата-эне жана улуу муун өкүлдөрүнүн  үй-бүлөлүк салттары тураары 

көрсөтүлдү.  
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Илимий билим, сабатсыздыкты жоюп, кат таануунун негизги функцияларынын 

бири каармандардын баатыр болуп чоңоюшунун бирден бир талабы болуп каралат 

жана баатырлардын махабатка дуушар болушунда “кат” негизги ролду ойногон.  

Согуш курал жарактарын туура колдонууга тарбиялоо болсо, каарман 

баатырдын башына түшкөн оор учурларды жеңе билүүсү, же болбосо туулганынан 

баатырдык белгилерди билдирген балдардын андан ары да баатыр болуп чоңоюшу, 

бардык тоскоолдуктарды жеңе билүүсү жагынан маанилүү ролду ойногон.  

“Коркут ата китебинин” кээ бир варианттарында каармандын билим алуусу 

мындайча баяндалат: “Бейрек сабакка кетип бара жатса, көчөдө ойноп жүргөн 

балдар “атсыз” (эркек балдарга эрдик  көрсөтмөйүнчө ат коюлчу эмес экен) деп 

шылдыңдашат. Бейрек сабатсыздыгын жойгондон кийин, атасы аны ок-жааны 

атканды жакшы билген адамга “балама согуш куралдарын туура колдонууну үйрөт” 

деп берет. (Ошол учурдагы согуш куралдары ок жана жаа болгон). Бейрек ал адамдын 

колунда көпкө калат. Бир күнү устасы: “Бул бала менин шакиртим болду. Бул кайда 

барса да  өзүн коргой алат. Бейрек мындан ары жалгыз башына жүрө алат” дейт [15. 

171 б.].  

Мисалдарда берилгендей эле бул китепте эки түрдүү таалим-тарбия баян 

кылынат. Каарман баатырлар кат сабатын жойгондон жана согуш курал-жарактарын 

туура колдонууну билгенден кийин гана өз алдынча аң уулаганга чыга алган жана 

согуш майданында баатырларча согуша алган.  

“Коркут ата китебинде” сабатсыздыкты жою тууралуу көп баяндалбаса да, 

Баяндыр кандын кеңешине (диванына) катыша билүү үчүн жашоого бышып, кат 

таанып, тарбия көрүп жана эрдик кылып, эрезе жеткен жигиттер гана катышуу укугуна 

ээ болушкан.  Ошону менен бирге согуш куралдарын туура үйрөтүү каармандардын 

жашаган эпикалык жашоосунун жана маданияттын талабы катары каралган. Ал 

доордогу согуш куралдарынын баарын жакшы өздөштүрүшү жана атка шамдагай мине 

билүү негизги ролду ойногон. Бул өнөрдү аял каармандар да жакшы өздөштүрүшкөн. 

“Коркут ата китебинин” бардык баяндарында каармандар ат, кылыч, ок, жаа жана 

башка темаларда жетиштүү тарбия алгандыгы, согуштардагы эрдиктери жана 

жетишкен ийгиликтери менен бааланып көрсөтүлөт.  

Түрк элдериндеги үй-бүлө куруп балалуу болуу эбегейсиз бакыт, чексиз 

кубаныч; бала күтүү, аны тарбиялоо, өстүрүү маселеси бакыбат жашоонун маанилүү 

элементи болуп эсептелгени “Коркут ата китебинде” да бир канча мисалдар менен 

аныкталып көрсөтүлдү. 

“Коркут ата китеби” түрк элдеринин орток салт-санаасын, тарыхын жана 

фольклорун үйрөткөн, ата-салты менен таалим-тарбиянын булагы катары да бааланат. 

Ошондой эле, перзентке зар болуу, ата-баба арбагына, теңирге сыйынуу, 

балалуу болуу; Төрөлгөн балдардын жаш кезиненбаатыр болуп чоңоюшу, эрдиктери; 

Ата менен баланын ортосундагы карама-каршылык конфликтиси жана ата-бала бири-

бирин бошотуп душмандыжеңүү, кайра табышуу, элдешүү жашоодо тукумдан-тукумга 

өтүп келген жашоонун закондору экенин айтууга болот. Түрк элдеринин улуу 

дастандарында өзгөчө баатырлардын, эл башкаруучулардын, улуу адамдардын туяксыз 

өтүү коркунучу өтө курч берилет. Дал ошондой балага зар болуу көрүнүштөрү “Коркут 

ата китебиндеги” Кам Бууранын уулу Бамшы Берек, Дерсе кан уулу Букаш тууралуу 

чыгармаларында өтө курч сүрөттөлгөнүн көрүүгө болот.  

Мындан тышкаары да “Коркут ата китебинен” баатырлардын уктап калышын же 

алыска аң уулап кеткенинен жоо пайдаланып элин тоноп, үй-бүлөсүн туткунга алышы; 

баатырлардын тоскоолдуктарды,кыйынчылыктарды жеңип, үйлөнүшү; мифтик жалгыз 

көздүү дөөлөрдү жеңиши; баатырлардын жалгыз өзү көп душманды кырышы, жеңишке 

жетиши, той бериши; уруу ичиндеги карама-каршылык,баатырларды көрө албастык, 
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ичи тардыкмотивдеринин орун алганын көрүүгө болот. Мындай көрүнүштөр элди 

ынтымакка, душманга каршы күрөшүүгө, биримдикке келүүгө чакырат. 

Ошондой эле, «Коркут ата китебинде» түрк элдериндеги баланы мээнеткечтикке, 

эмгекке тарбиялоо, мекенди сүйүүгө, ар намыстуулукка тарбиялоо, адептик - этикалык 

тарбия жана үй-бүлө тарбиясы тууралуу көп эпизоддорду мисалга алуу менен жаш 

муунду тарбиялоого болот.  
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Тарбиялоонун психологиялык өзгөчөлүктөрү  
 

 Макалада когнитивдик теориянын негиздерин жана окуучулардын курактык 

психологиялык, индивидуалдык өзгөчөлүктөрүн эске алуу менен тарбиялоо идеялары 

камтылган. Ошондой эле, балдардын жөндөмдүүлүктөрүн, кызыгууларын эске алуу боюнча 

ойлор айтылып, тарбиялоо методдору сунушталган. 
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This paper covers the basics of cogmtive theory and educating ideas taking into account 

pupils  age psychological and individual pecularitios. Also educating methods, taking into account 

pupils skills and interest, are sujgested.   

 

Өлкөбүздө XX кылымдын акыры, XXI кылымдын башына чейин билим  берүүгө 

көбүрөөк басым жасалып, ал эми тарбия маселеси экинчи планда калып, “белгилүү бир 

билим деңгээли менен гана баланын тарбиялуулугу аныкталат” – деген бир жактуу 

мамиле үстөмдүк кылып келди. Тарбиялык маселелер эске алынбай, окуу процессинде 

китептегинин адабий-лингивстикалык табиятын кайталап талдоо менен чектелген окуу 

иш-аракети, баланын инсандык сапаттарын, курактык, психологиялык, индивидуалдык 

касиеттерин көңүлгө  албоо, моралдык, укуктук, социалдык деградация тарбия 

процессинин бузулушуна алып келди. 

Инсанды  тарбиялоодо анын өсүп, өнүгүү мыйзам ченемдүүлүктөрүн, 

эмоционалдык, интеллектуалдык функцияларын билбей туруп, тарбияны жемиштүү 

уюштуруу мүмкүн эмес. Ошондуктан окутуп тарбиялоодо когнитивизм теориясын, 

башкача айтканда, мээнин түзүлүшүнө жана функциясына негизделген таанып билүүнү 

жана психологиялык мыйзам ченемдүүлүктөрдү колдонуу абдан маанилүү экендигин 

белгилесек болот. Когнитивдик теория эки негизги маселени камтыйт: 

1. Эс тутум системасы маалыматты активдүү уюштурган процессор болуп 
эсептелет. 

2. Мурда алынган билим окутууда, тарбиялоодо чоң мааниге ээ. 

Когнитивисттер окутууга, тарбиялоого өбөлгө түзүү үчүн адамдын эс тутуму 

кандайча иштегенин карашат. Мисалы, маалыматтарды жана окуяларды кыска 

мөөнөттүү эс тутумга жана узак мөөнөттүү эс тутумга сорттоонун  жана колдоонун 

физиологиялык процесстери когнитивдик теориянын алкагында иштеген билим, тарбия 

берүү кызматкерлери үчүн маанилүү. Ушуга байланыштуу маалымат иштетүүнүн 

толук үлгүсүн (Сусанын моделин) көрсөтө кетели [3]. 

Диаграммадан  көптөгөн туюмдарды көрүүгө болот. Эгер  биз бир туюмдан 

сигнал алсак, мээбиз аны тосуп салат да, биздин инстинктибиз баары жайында деп 

камырабайт. Ал эми мээ башка сигналдарды кабылдоону уланта берет. Мындай 

тосмолоо диаграммада чыпка (фильтр) түрүндө берилген. Кеп мээге бир эле учурда 

абдан көп сигналдардын келип турарында жана алардын баарын чыпка аркылуу 

өткөрүү керек экендигинде. Мисалы, эгер биз кулак түрсөк, көчөдөгү машиналардын 

үндөрүн угабыз. Демейде биз мындай ызы-чууга көңүл деле бурбайбыз, анткени бул 

маалыматты мээбиз маанилүү эмес деп эсептейт. Мындай үндөр жашообузга  коркунуч 

келтирбейт. Бул кыска мөөнөттүү эс тутумдун  мисалы. Ошентип, биз эгер сенсордук 

туюмдарга көңүл бурбасак, аларга байланышкан таанып билүү процесси да жүрбөйт 

десек болот.  

Согончок жөнүндө мисалды эстейли: «Анын байпакка тийип турганын 

сезебизби?» (Кимдир бирөө «ооба» деши, дагы башкалар «жок» деп жооп бериши 

мүмкүн). «Эгер согончогуңар жаракат алса эмне болор эле? Ошондо жакшырак туят 

белеңер согончогуңарды?» (Ооба-анткени мээ «ооруйт» деген сигнал жиберет). 

Мындай кирүүчү маалымат оперативдик (ыкчам иштөөчү) эс тутумга жиберилет, 

анткени мээ согончокту коргоо керек деген милдетти аныктайт. Аман калууну 

камсыздоо жана эмоционалдык муктаждыктарыбыз канааттанганда, мээнин 

мүмкүнчүлүктөрү таанып билүү аракеттерине жумшала баштайт. 
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Маалымат иштетүүнүн толук үлгүсү  (Сусанын модели)

• Чыпкалар

(15 сек – бир 

нече жума,

• чектелбеген 

• көлөм )       

Маалымат кандайдыр           

бир  маселени чечүү 

үчүн  колдонулбаса

Көрүү

Угуу

Тери 

аркылуу 

сезүү

Жыт 

билүү

Даам 

сезүү

Кыска 

мөөнөттүү 

эстутум

(20сек) 

-7-11 

пункт

99

%

Чыгарып 

салуу

Чыгарып 

салуу

Ыкчам 

(оператив 

дик) 

эстутум

Буга чейин 

тажрыйбасы 

жана өзү ким 

экендигинин 

аңдап билүүсү

Чыгарып 

салуу

Маанилүү лүк 

жана

кызыкчылык

Узак мөөнөттүү

эстутум 

(туруктуу)

Чектелбеген 

көлөм

 
   

Маалымааттын ыкчам эс тутумдан узак мөөнөттүү эс тутумга келип түшүүсү үчүн 

төмөнкүлөр зарыл: 

1. Зарылчылык жана маанилүүлүк; 

2. Кайталоо жана кылдат иштетүү. 

    Бир нерсе биз үчүн маанилүү болгондо, муну биз түшүнө алабыз, себеби аны 

мурунку тажрыйбабызга, турмуштук түшүнүктөрүбүзгө салыштырабыз.  Бир нерсенин 

мааниси болгондо, ал биздин азыркы учурдагы же, балким, келечектеги жашообузга 

кандайдыр бир тиешеси бар болуп чыгат, анткени ал биздин мурунку  тажрыйбабыз, 

түшүнүгүбүз менен кандайдыр бир байланышы бар.  Дал ошол сыңары, эгер биздин 

берген сабагыбыз маанисиз  же  зарылдыгы жок  болсо, окуучулар аны өздөрүнүн 

мурунку тажрыйбасы менен байланыштыра албайт. 

 Маалыматты узак мөөнөттүү эс тутумга өткөрүү үчүн зарылдыкка караганда 

маани көбүрөөк  роль ойнойт. Маанини күчөтүү  үчүн ой-жүгүртүү реакциясына 

караганда эмоциялык реакция  чоңураак таасирге ээ болот. Андан сырткары 

маалыматты узак мөөнөттүү эс тутумга өткөрүүдө кайталоо жана кылдат иштетүү  да 

чоң роль ойнойт. Мында көндүмдөр да активдүү калыптанат, каталар кескин азаят. 

Мээбиздин кайсы бир маалыматты кандайча иштетери жалпысынан биздин инсандык 

сапаттарыбызды калыптандырып, өзүбүздүн сезүүбүзгө таасир эте турган 

тажрыйбабызга да көз каранды. 
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“Өткөрүп берүү процесси” схемасы

Ыкчам эс тутум
Жаңы тажрыйба

Узак 
мөөнөттүү эс 

тутум 

Мурунку тажрыйба

 
Аң-сезимдин  материалдык органы – мээ, тарбиялоо – мээни иштетүү, мээси 

активдүү  иштесе баланын акылы, тарбиясы өсөт. “Адамдын мээси булчуң сымал, аны 

дайыма машыктыруу керек” деген ойго 30 жылдык тажрыйбадан соң келген 

америкалык окумуштуу, профессор М. Даймонд. Адамдын мээси оң жана сол жарым 

шардан турат. Бардык иш мээнин оң жана сол жарым шарларынын ар түрдүү кызмат 

аткаргандыгында. Мээнин оң жарымы маалыматтарды тез кабыл алып, көргөзмөлүү, 

элестетүү ой жүгүртүүлөрдү башкарса, сол жарымы маалыматтарды акырындык  менен 

кабылдап, абстрактуу-логикалык ой жүгүртүүлөрдү башкарат. Мээнин оң жарымы 

активдүү иштемейинче, сол мээ биротоло иштебейт. Оң мээнин ишин  активдештирүү  

үчүн мугалим балдардын образдуу, көркөм эмоционалдуу кабыл алуусун камсыз 

кылуусу зарыл. Ушундай активдүү көңүл буруу болуп, кызыгуулары жанданган абалда 

оң мээ өтө активдүү иштейт. Оң мээ эмоционалдык эргүү абалына келгенде, сол мээ 

автоматтык түрдө ишке киришет да, мээнин эки жарымы тең натыйжалуу иштеп, эске 

сактоонун бардык түрлөрү жапырт ишке киришет. Ушундай абалда гана биз берген 

билим, тарбия жугумдуу, сиңимдүү жүрүп, заттардын, кубулуштардын себеп, натыйжа 

байланыштарын жеткиликтүү аңдап түшүнөт жана өзүн-өзү жөнгө салуусу өркүндөп, 

жүрүм-турум маданияты өсүп, тарбиялоо натыйжалуу жүрөт. 

 Сабак өтүүдө болобу, класстан тышкаркы иштерди жүргүзүүдө болобу сөзсүз 

түрдө балдардын курактык өзгөчөлүктөрүнө карата мамиле түзүү, татаал маселелерди 

курагына ылайык жөнөкөйлөтүп, жатык тил  менен  түшүндүрүү зарыл. 

 Тарбиялоо процессинде көптөгөн методдор, ыкмалар: үйрөтүү, көнүгүү, 

көнүктүрүү, ишендирүү, коомдук талап, күндөлүк текшерүү, көрсөтмө берүү, 

көрсөтмөлүүлүк, мелдеш, осуят, аңгемелешүү, тыюу, кеңеш айтуу, түшүндүрүү, 

ынандыруу, убаданы аткаруу, сурануу, эскертүү, буйрук берүү, алкоо, каалоо, 

өтүнүү, белги берүү, жактыруу, кубаттоо, бата берүү, сыйлоо, какшыктоо, зекүү,  

убадага туруу, үгүт-насаат, жазалоо, тапшырма берүү, акыл сынагы, күч сынагы, 

үлгү көрсөтүү, балдардын ишмердүүлүктөрүн уюштуруу жана башкалар 

колдонулат. 

Окутуу жана тарбиялоо процессинде мугалимдер методдорду балдардын 

(окуучулардын) жаш курагына карап тандап алып, ылайыктуу, ыктуу колдонушу керек. 

М: Башталгыч класстын окуучуларына колдонулган аңгеме методу – 

эмоционалдуулугу, элестүүлүгү менен  айырмаланат. Башталгыч класс окуучуларына 

билим, тарбия берүүдө көбүнчө көргөзмөлүүлүк методдору көбүрөөк колдонулат. 

Себеби, бул куракта балдардын табигый өнүгүүсүнө ылайык образдуу эс жана ойлоо 

жакшы өнүккөн учур болуп саналат. Ошондуктан балдар көргөзмөлүү, элестетүү  

түшүнүктөрдү жакшы эстеринде сакташат. Ошондой эле, көргөзмөлүүлүк алардын 

активдүү көңүл буруусун камсыздап, кызыгууларынын өнүгүшүнө, жакшы түшүнүк 

алууларына шарт түзөт.   
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 Башталгыч класстын окуучуларында төмөндөгүдөй жалпы психологиялык 

өзгөчөлүктөр кездешет: 

1. Башталгыч класста окуган окуучулар көргөзмөлүү, элестетүү түшүнүктөрдү 
эстерине жакшы сакташат. 

2. Эгерде сөз конкреттүү предметтердин, заттардын атын билдирсе, эстеринде 
жакшы калат,  сакталат. Ал эми сөз абстрактуу түшүнүктөрдү билдирсе, 

эстеринде жакшы сакталбайт. 

3. Башталгыч класста окуган окуучуларында сөз – логикалык эске караганда, 

образдуу эс жакшы өнүгөт. 

4. Көңүл буруусу алгач эрксиз, кийин эрктүү мүнөзгө айлана баштайт жана 
ойлоонун да образдуу түрү жакшы өнүгөт. 

Ошондой эле, башталгыч класстын окуучуларынын өздөштүрүүгө болгон өзгөчө 

даярдыгы, ишенчээктиги жогору болуп, эмнени окутуп, тарбияласа ошонун баарына 

акыйкат ишеними менен айырмаланышат.  

Кыргыз элинде башталгыч класстагы куракты, “жеткинчек” курагы деп да аташат. 

Элибизде “жеткинчегинде жетилет” деп да коюшат. “Жеткинчегинде жетилт” дегени 

бул  курактагыларга таалим-тарбия берүүнү системалуу жүргүзүү менен тиешелүү 

турмуштук тажрыйбаларды үйрөтүп, баланы социалдык чөйрөгө адаптациялоо жана 

башка болуп саналат [1]. Себеби, жеткинчек курагында баланын социалдык жана 

таанып билүүчүлүк тажрыйбасы жаңы түптөлүп, бекемделип келе жаткан учур болот. 

“Өспүрүмдө өстүр” деген накыл сөз да бекеринен айтылбаган. Элдин эчен 

кылымдык турмуштук тажрыйбасынын негизинде тастыкталган ой корутундулары 

болуп эсептелет. Өспүрүм курагында, башкача айтканда, 12-15 жашында башталгыч 

класстын окуучуларына салыштырмалуу өспүрүмдөрдүн ойлоо, эске сактоо 

каражаттарына ээ болуу ыктары бир канча эсе жогору өнүгөт [2]. Өспүрүмдөр ар 

тараптуу тарбиялык түшүнүктөргө ээ болууда ойлоо операцияларын: салыштыруу, 

классификациялоо, жалпылоо, анализ, синтез, системалоо жолдорун  кеңири 

колдонушат. Образдуу эске караганда сөз-логикалык эс жакшы өнүгө баштайт. 

Ойлоонун абстрактуу-логикалык жана чыгармачылык (ойлоо) түрү жогорулайт. Кенже 

мектеп курагындагы балдар маалыматтарды сөзмө-сөз жаттоого аракеттенишсе, 

өспүрүмдөр маалыматтардын мазмунун терең түшүнүүгө, негизги ойду бөлүүгө 

аракеттенишет [3]. 

Өспүрүм курагында эрктүү көңүл буруу жогорулайт жана көңүл буруунун 

касиеттери: көңүл буруунун топтолушу, алмашуусу, которулушу, көлөмү, 

концентрациясы жакшы өнүгөт. Ошондой эле, элестетүүнүн негизги түрү болгон 

кыялдануу (мечта) активдүү өнүгүү абалында болот. Ушуга байланыштуу келечектеги 

турмуштук пландар, өзүн таанып билүү аракеттери пайда боло баштайт. Өспүрүмдөрдө 

ар тараптуу кызыгуулар, өзүн сынап көрүү  керектөөлөрү, алдыга умтулуу аракеттери 

келип чыгат. 

Ал эми алгачкы бой жеткен курагында эрктүү көңүл буруу жана эрктүү көңүл 

буруудан кийинки көңүл буруу да жакшы өнүгөт. Алардын абстрактуу-логикалык ой 

жүгүртүүлөрү толук түрдө калыптанып, нравалык сферасы байып, турмуштук 

перспективалары пайда болот. Ошондой эле, өзүн-өзү тарбиялоого болгон (склонность) 

аракеттер мүнөздүү болот.        

Ошондуктан ар бир курактын анатомиялык-физиологиялык, курактык 

психологиялык өзгөчөлүктөрүн эске алуу менен алардын табиятына ылайык шайкеш 

тарбиялоо учурдун талабы болуп эсептелет. Окуучуларга түрдүү талаптарды коюуда да 

жаш курагы сөзсүз эске алынууга тийиш.  

Ошондой эле, тарбия процессинде ар бир баланын жекече өзгөчөлүктөрүн эске 

алуунун ролу өтө чоң. Анткени, ар бир баланын өсүп жетилүү жолунда бирине 

экинчиси  окшобогон эч качан кайталангыс касиеттер, мүнөздөр түптөлөт. Ошондуктан 
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ар бир мугалим жана ата-эне баланын нерв иш-аракетинин тибин, акыл 

жөндөмдүүлүгүн, кызыгуусун, шыгын, бул же тигил жүрүм-турумга түрткү берип 

жаткан мотивин жакшы билүүгө милдеттүү. Ансыз балдарды туура жолго салып, 

ийгиликтүү окутуп, тарбиялоо мүмкүн эмес. 

Америкалык ойчул,  жазуучу Ралф Эмерсон мындай деп жазган: 

“Цивилизациянын чыныгы көрсөткүчү-байлык менен билимдин деңгээли эмес, 

шаардын чоңдугу эмес, өлкө тарбиялаган адамдын адамдыгы” [4, 5]. Мындан көрүнүп 

тургандай коомдо адамдын тарбиялуулугу билимге караганда да өзгөчө мааниге ээ 

экени белгиленет. Себеби, тарбиянын негизи түзүүчүлүк, жаратмандык, коргоочулук, 

сактоочулук маңызга ээ. Коомдун өнүгүшүндө тарбия биринчи планда болушу зарыл. 

Ушундай эле мааниде                       В. Белинскийдин: “Бир кесиптин ээси болбой калуу 

жаман эмес, адам болбой калуу жаман” деп айткан.  

Ошондуктан тарбиялоонун психологиялык өзгөчөлүктөрүн мыкты билип, 

тарбиянын натыйжалуу, ыңгайлуу методдорун, ыкмаларын жагдайга карата туура 

колдонуу, педагогикалык таасир берүүнү күчөтүү бүгүнкү күндүн актуалдуу 

маселелеринен. Ушуга ылайык тарбия маселесине олуттуу карап жаш муундардын 

таалим-тарбиясынын жугумдуу болушуна шарт түзүп, боорукер, мээримдүү инсан 

кылып тарбиялоо эң башкы милдеттерден деген ойдобуз. 
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Формирование теоретического типа мышления с помощью новых форм и методов 

проблемного обучения 

(На примере фортепианных произведений композитора М. Бегалиева) 

 
Бул макалада, азыркы заманбап музыкалык билим берүүнүн мазмунунда, атуулдук-

патриоттук тарбия берүүнүн ролу жана композитор М.А. Бегалиевдин фортепианолук 

чыгармаларынын мисалында окуучуларга проблемалык окутууну уюштуруу сунушталат. 

 

В статье отражены новые формы и методы проблемного обучения на примере 

фортепианных произведений известного кыргызского композитора М.А. Бегалиева.  

 

The auther describes the formation of theoretiral type of thinking with the help of new forms 

and methods of problematic education trough the piano works of the outstanding composer M.А. 

Begaliev. 

 

Ключевые слова: Пластика динамики, теоретическое мышление, проблемное обучение, 

музыкальнаякультура, звуковаяпалитра, интонация. 

 

Совершенствование учебного процесса, поиск и внедрение новых форм и 

методов обучения, стимулирующих творческую активность учащихся – один из 

актуальных вопросов на современном уровне при занятиях по специальному 
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инструменту в системе дополнительного образования. Здесь, как и в основной школе, 

сохраняется целевая установка музыкального образования на формирование 

музыкальной культуры учащихся как неотъемлемой части их духовной культуры. 

Основополагающими стандарта общего образования являются установки на раскрытие 

интонационно-образной природы музыкального искусства, его места и значения в 

жизни общества и человека; на творческое самораскрытие ребенка в музыкальной 

деятельности; на утверждение национальных и общечеловеческих ценностей, 

становление и социализацию личности ученика в современном мире.  

В содержании музыкального образования усилена роль гражданственно-

патриотического воспитания (знакомство с традиционным кыргызским искусством, его 

истоками, видами, ценностными ориентирами). В то же время акцент ставится на 

формировании позитивного, заинтересованного отношения к познанию музыкальных 

культур других стран. Творческий процесс освоения позволяет повысить мотивацию 

обучения, в наибольшей степени реализовать музыкально-творческие способности, 

возможности и потребности учащихся. Успешность школьника в различных видах 

музыкальной деятельности смягчает свойственные ребенку кризисные возрастные 

явления, формирует хороший вкус. Современная методика преподавания носит 

развивающий характер музыкальной деятельности, обеспечивающей такое общение, 

при котором ведущую роль играет само искусство, а учитель стимулирует совместный 

поиск нестандартных решений, вскрывающий смысл существования музыки в жизни 

каждого человека и общества в целом. Работая в системе образования, считаю 

правомерным и своевременным ориентиром процесса обучения и воспитания – 

формирование теоретического типа мышления с помощью новых форм и методов 

проблемного обучения. При этом подчеркивается, что проблемное обучение может 

стать средством формирования творческих способностей “только в случае предельно 

высокого внимания к общему умственному развитию школьников, только путем 

усиления теоретической подготовки учащихся, путем внесения в процесс обучения 

принципов и методов науки” [6].  

Традиционное обучение, основы которого заложены в начале века, 

культивирует, главным образом, эмпирический тип мышления. Известно, что 

умственное творческое развитие учащегося характеризуется не только объемом и 

качеством усвоенных знаний, но и структурой мыслительного процесса. 

Использование методов проблемного обучения не означает отрицания 

традиционных пояснительно – иллюстративных методов. “Дозы” их сочетания следует 

определить в зависимости от конкретных условий. Таких, как, например, уровень 

музыкального кругозора учащегося, его теоретической и исполнительской подготовки, 

характер изучаемых произведений и т.д., как и традиционные, проблемные занятия 

проводятся в полном соответствии с требованиями учебного плана, их отличительные 

черты – последовательность и систематичность в освоении всех разделов основного 

курса обучения. При проблемном обучении все вопросы решаются учащимся под 

руководством учителя путем активного творческого поиска новых знаний, навыков, 

умений. 

Ограниченность действия традиционного обучения стала весьма очевидной. Оно 

не способствует в полной мере формированию системы внутренних мотивов учения 

как основы целенаправленного развития мышления, привитию навыков 

самостоятельной познавательной деятельности, развитию творческих способностей, 

умственной деятельности для решения практических музыкальных проблем, 

применению уже имеющихся знаний для освоения нового учебного материала. При 

традиционном обучении учащийся приобретает навыки и умения в так называемом 

“готовом” виде. С этим связана известная доля догматического заучивания 
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музыкальных правил, приемов и понятий, а не их теоретическое и практическое 

осмысление. 

Рассмотрим конкретный пример: проблемное изучение музыки М. Бегалиева 

(пьесы малой формы). 

 При проведении занятий, очень важнораскрыть учебные проблемы – внутренние 

закономерности воссоздания музыкального образа (характер звучания, темпо-

ритмическая организация, артикуляция, тембр, орнаментика, аппликатура, 

художественный образ и др.), помочь ученику сразу же найти методически верный путь 

к осмыслению интерпретации целого направления музыкального творчества – музыки 

высокого профессионализма,  ярчайшим представителем которого на сегодняшний 

день является известный кыргызский композитор М. Бегалиев. 

Проникновение в существо музыкального стиля М. Бегалиева невозможно без 

нахождения верного характера звука, тембра, интонации воспитания звука красочного 

слушания музыки композитора. Следовательно, на уроке должна быть поставлена и 

решена определенная познавательно – поисковая задача, которую можно 

сформулировать как поиск идеала Муратбека Бегалиева – создание целостного 

представления о богатой звуковой палитре его сочинений. 

Установка на поиск звучности в произведениях М. Бегалиева обуславливает 

более пристальное обращение к разбору самого текста произведений. Учащийся 

открывает для себя, характерные черты Бегалиевского стиля, такие как: прозрачность 

фактуры, ясная детализация фразировочных линий, музыкальных построений, 

функциональная дифферентация голосов, пластика динамики. Всё это предполагает 

при исполнительской передаче разнохарактерную звучность, которая отличается 

ясностью, прозрачностью и в тоже время тонко дифференцированной силой. Созданная 

проблемная ситуация потребует далее проведения на уроке сравнительного анализа и 

обобщений физических принципов, ранее исполняемых учащимся произведений иных 

творческих направлений. Музыка, в отличии от других видов искусства, обладает 

специфическим языком, ассоциативно воздействующим на мысли и чувства человека. 

Для этого следует глубоко прочувствовать содержание произведения.  В основе 

музыкального произведения заключена тема, идея, мысли автора, отражающая 

определённую программу или настроение. 

Проводимый при проблемном обучении музыкального материала принцип 

комплексности обусловит непременное введение технических средств обучения 

прослушивание отдельных записей лучших Кыргызстанских исполнителей-пианистов 

таких как: Н. Нарынбаевой, В. Жещинского, С. Васильева, К. Надыршиной,                             

С. Склютовской и др., с фиксацией слухового внимания на звуковой стороне 

интерпретации.  

Активизация воспитательной и познавательной функции путем формирования 

творчески-теоретического мышления это – характерная примета проблемного 

обучения. Вместе с тем, она не должна являться самоцелью, а должна выступать как 

средство формирования музыкально – исполнительского кругозора учащегося. 

Одной из интереснейших проблем, занимающих исследователей 

педагогического процесса, является проблема противоречий обучения. 

Если рассматривать в единстве действия педагога, ответную реакцию ученика и 

влияние окружающей действительности, то в этом непрерывном потоке можно 

обнаружить множество противостоящих или противоборствующих сил, создающих в 

совокупности те условия, в которых происходит развитие ученика. Столкновения этих 

сил образуют многочисленные разнородные противоречия. Возникающие на любой 

ступени и в каждой форме обучения, они не являются явлением отрицательным. 

Противоречивость – внутреннее, присущее процессу диалектического развития, 

качество. Самое общее и самое ощутимое значение имеет закон всякого обучения и 
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более того, всякого процесса познания. Его роль определяется присущими человеку 

стремлением увидеть результат своей работы, преодолеть возникающее в его 

деятельности препятствие. Можно утверждать, что это стремление является законом 

человеческой психики. Оно порождает активность в поисках способов решения 

поставленных задач и рациональных форм упражнения, оно побуждает к борьбе с 

трудностями, к настойчивой тренировке на инструменте,  оно же стимулирует 

творческие силы. 

Обучение музыке, как и в частности, обучение исполнителей на фортепиано, 

предполагает не только приобретение практических и творческих знаний, но и развитие 

разнообразных, в том числе творческих, способностей и качеств личности. 

Например, можно условно разграничить сферы занятий – это изучение 

музыкального произведения и чисто техническая работа. В обеих указанных сферах, в 

зависимости от главных механизмов данного актуального действия, наблюдаются 

проявление противоречий обучения на различных уровнях: 

 на уровнях двигательных навыков (когда срабатывает автоматизм закрепленных 

технических приемов игры). 

 на уровне действия слуховой – интонационной сферы, определяемой свободой 

владения внутренними представлениями (это уровень активного музыкального 

мышления). 

 на уровне включения “ремесла” в процесс творческого характера (обычно это 

называется мастерством), то есть на уровне соответствующем художественной 

деятельности. 

Причем значительную роль в процессе овладения материалом играет 

репродуктивная деятельность: это может быть воспроизведение услышанного в целом 

и по частям, подражание и даже копирование, но обязательно в собственно активном 

действии. Именно такая форма занятий: сначала практическая деятельность, а потом в 

дополнение к практике – теория и объяснения – могут стать почвой всестороннего 

развития ученика, формирования его мышления для становления его мастерства. 

Получается своего рода “обратный путь” к обучению и накоплению знаний. 

Противоречия сами по себе не существуют, они проявляются только в процессе 

преподавания – усвоение того или иного предмета. Поэтому противоречия обучения в 

музыке можно исследовать только в приложении к какой-нибудь конкретной ситуации 

и соответственно, логике конкретного предмета – то есть игре на музыкальном 

инструменте. 
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Научно-педагогические и учебные возможности синергетики 

  
Макалада  билим берүүнүн жана өнүгүүнүн белгилүү көйгөйлөрүн кароодо автор 

тиешелүү деңгээлде ар кимдин өзүнүн жекече аң сезимине таянарын белгилейт. 

  

В статье  рассматриваются естественные и всем хорошо знакомые проблемы 

образования и развития, и тем не менее автор надеется на Ваше внутреннее самосознание.  

 

 Не традиционным и мало привязанным к ныне существующим педагогическим, 

дидактическим, методическим принципам обучения и воспитания выступает 

синергетика.             Синергетику можно назвать одним из новых междисциплинарных 

научных направлений в науке, которое в последнее время все более интересует 

педагогическую и научную общественность во всем мире. Многие инновационные 

подходы в обучении используют  именно синергетические свойства системы и 

возможности внутренних резервов развития и саморазвития личности. В переводе с 

греческого «синергетика» означает:  «сотрудничество, содружество, совместное 

действие». В педагогической литературе все чаще можно встретить такие термины как 

«синергетика образования», «синергетический подход в обучение», «синергетические 

принципы» и др. Весьма интересные идеи по данной проблеме высказаны в трудах: Н. 

Винера,  Е.Н. Князева,  С.П. Курдюмовой,                          А.Г. Макланова,  В.В. 

Маткина, Ю.В. Шаронина и других исследователей [1, 2]. 

 Идея использования синергетического подхода в учебном процессе, прежде 

всего  исходит из опыта функционирования и развития  окружающего нас мира, 

которой состоит в следующем: окружающий нас мир и  Вселенная одновременно 

содержат в себе множество открытых и закрытых систем, где непрерывно происходят 

всевозможные связи и изменения. Так, например, в биологических, социальных, 

кибернетических, образовательных и в других системах  происходят постоянные 

обмены веществами, энергией, сигналами, звуками, информацией как с внутренней, так  

и внешней средой. Процесс обмена и передачи информации из года в год только 

нарастает. Особенно хорошо это заметно в системе человек и общество. Обмен между 

элементами систем происходит как в естественном, так и в искусственно навязанном 

режиме, (например, в обучении). Внутри любой системы существует бесконечное 

множество подсистем, с различными связами, уровнями активности и мобильности. В 

природе и в окружающем нас мире все «хаотические» изменения, чаще всего, по 

происшествие некоторого времени стабилизуются и уравновешиваются. В социальных, 

общественных,  экономических и образовательных системах  процесс перехода из 

одной системы в другое,  и их последующая стабилизация происходит намного 

сложнее   и не всегда от него можно ожидает прогнозного результата (в силу 

ограниченности наших возможностей). 

 При значительных или критических изменениях в  старой системе, устаревшее 

равновесие может быть разрушено. Такую ситуацию называют «точкой бифуркаций» и 

с этого момента система переходит в хаотические и неуправляемое состояние, затем 

как показывает многовековая практика развития окружающего нас мира, хаос и 

беспорядок стабилизируются и система переходит на новый  более  высокий уровень 

своего развития. С точки зрения физической науки, каждый такой  переход старой 

системы на новый уровень своей организаций связан с увеличением потребляемой 

энергией и изменением отдельных физических параметров, а иногда это может 

сопровождаться и взрывными процессами. 
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 Современное развитие  информационных технологий, глобальных систем связи, 

компьютерной и информационной техники, наличие сложных технических систем 

построенных на законах кибернетики показали, что существует очень много общего 

между принципами организации и регуляции живых организмов и кибернетических 

систем. Исходя из этого положения, учеными и педагогами  предпринимаются попытки 

создания нового направления в образовании – теории  синергетики в формате 

саморегулирующего процесса обучения.  

 Общеизвестно, что кибернетика – это наука об общих закономерностях 

происходящих в управлении и передачи информации  в машинах, живых объектах, 

обществе и т. д. С точки зрения кибернетики любой самореализующийся объект 

обладающий определенной программой  действий, состоит  из двух функциональных 

систем. Во-первых, он должен обладать системой, которая была бы в состоянии 

осуществлять реализацию данной программы. Во-вторых, должна существовать 

система, которая непосредственно контролировала бы выполнение заложенных в 

программе действия [1, с.41]. 

 Процесс управления учебным процессом между учителем и учащимися, или 

между учеником и средствами информации, между самими учащимся,  и   другими    

участниками взаимодействия, осуществляются как обмен знаниями, опытом и 

различными видами информаций. Этот процесс проходит при непосредственном и 

одновременном участие управляющей системы и объекта управления. При этом обмен 

учебной, научной и другой информацией между управляющей системой и объектом 

управления осуществляется в основном по двум каналам. По каналам прямой связи, в 

которой содержатся указания и команды для объекта управления, а также по каналам 

обратной связи, когда информация от объекта поступает в управляющую систему, по 

которой можно судить о результатах выполнения или уровня достижения той или иной 

команды и полученного конечного результата. 

  Примером простой механической самореализующейся системы являются станки 

с программным управлением. Из механизмов имеющих более сложную 

самоуправляемую систему можно назвать современных интеллектуальных роботов, 

самостоятельно выполняющих программу управления и вносящих соответствующие 

изменения в процессе выполнения запрограммированных действий. 

 Живой организм является примером еще более сложного объекта и в отличие от 

механических в нем под воздействием внешних условий происходят изменения не 

только в действиях и в характере совершаемых  действий, но и в самом живом 

организме. Наиболее ценным являются: восприятие внешних условий и  адаптация к 

нему, приспособление и самосовершенствование к новым условиям.   Следовательно,  

живой организм  является не только самоактуализирующим, но и саморегулируемым 

объектом. Он представляет собой целостную систему тесно взаимосвязанных и 

взаимодействующих систем и подсистем.  В этой системе человек является одним им 

самых сложных объектов. Он не просто саморегулируемый, но и саморазвивающийся  

объект, который способен в процессе действий и развития создавать и даже изменять 

программу своих и даже других действий.  

 Основой для синергетической концепции образования является идея о 

возможности спонтанного возникновения из беспорядка, хаоса, пробелов в знаниях, 

отсутствия  опыта, но  через процессы самоорганизации прийти к определенному 

порядку (в системе, в знаниях, в поведении и т. д.). При этом, особая роль отводится  

новым условиям,  прогнозу и фактору случайности. 

 Среди основных понятий, которые характеризуют теорию самоорганизации 

можно выделить следующие: 
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 – наличие бифуркационной точки, то есть существование критической точки 

разрушения старых структур и возникновение новых возможностей для перехода 

системы в другое качество или состояние; 

 – возможность появления диссипативной структуры,  которое характеризуется 

образованием структур более высокой сложности, чем предыдущие и которые 

заимствуют энергию (возможности) качественные параметры старой системы и  

окружающей среды; 

 – присутствие  нелинейности в процессах развития систем. Это наличие и 

существование много вариантности  и  непредсказуемости  перехода системы из одного 

состояния в другое (из предыдущего состояние в новое); 

 – осуществление внутренней самоорганизации структуры характеризуемые   

процессом самопроизвольного  возникновения новых структур (с более высокой 

сложностью,  большей энергией и потенциалом), который является результатом 

стабилизации или  уравновешенного взаимодействия структур в системе или в сфере 

его  окружения. Рассмотрение педагогических явлений с позиций теории 

самоорганизации позволяет исследовать образование в более широких аспектах и 

независимо от определенных идеологии или принципов. Несмотря на спорность и 

сложность использования новых синергетических понятий в обучении он 

представляются наиболее естественными и не надуманными, менее 

алгоритмизированными и свободными. Именно эти качества синергетики позволяют 

педагогам основной упор в процессе обучения делать на творчество и инициативу 

самих обучающихся, на «внутренние» резервы личности. Тем не менее возникает 

вопрос о необходимости формулировка отличия синергетического подхода от 

классического. 

 Из классической науки мы хорошо знаем, что в мире все жестко взаимосвязано и 

эта взаимосвязь происходит через причинно-следственные отношения. При этом 

участвующие в процессе причинные явления имеют линейный характер, а следствия 

если не тождественны причине, то пропорциональны ей. Это подтверждается  

многочисленными как  природными,  так и физическими, математическими  

структурами.  Поэтому ход развития многих социальных, экономических и даже  

биологических  структур можно просчитать с помощью гистограмм и формул, законов 

отражающих вероятностную и функциональную зависимость между участвующими 

объектами [3, с.17].  

 По мнению исследователей Е.Н. Князева и С.П. Курдюмова синергетика учит 

нас видеть мир по-другому, а именно как сложноорганизованную систему, которой  

недостаточно навязать стандартные или уже наработанные наукой пути ее развития. 

При этом необходимо выяснить и понять, как способствовать собственным  

(внутренним) тенденциям развития и максимально использовать имеющиеся внешние и 

внутренние  резервы. 

 Поэтому,  использование синергетического подхода в педагогике и в 

образовательном  процессе  необходимо  воспринимать как новую теоретико-

методологическую стратегию образования, которая ориентировала бы и не позволила 

бы сбиться учителям и ученикам в процессе учебно-воспитательной деятельности, а 

также исследователям при  изучении  проблемы самоорганизации, саморазвития того 

или иного педагогического  явления. Синергетика дает возможность в определенной 

степени предсказать поведение саморазвивающихся динамических систем вообще и 

педагогических в частности. Так  говоря о возможностях педагогического воздействия 

на познавательную деятельность студентов и  учеников во время учебно-

познавательной деятельности необходимо вести учет её состояния, чтобы подтолкнуть 

систему на один из возможных и благоприятных для объекта (субъекта) путей развития 

и тем самым обеспечить самоподдерживающее развитие и равновесие. 
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 Практика и окружающий мир убедительно показываю т, что синергетический 

подход  может стать одной из основополагающих идей, способной направить процесс 

самоорганизации, саморазвития личности и даже отдельных ее качеств на оптимальный 

вариант развития. 

 В процессе вузовской подготовки специалиста  обнаруживаются такие факторы 

синергетики как сложность, открытость, нелинейность, наличие  резонансного явления, 

флуктуация, случайность и др., которые так или иначе влияет, и сказываются на 

проведение учебного процесса. Это влияние может быть как позитивным, так и 

негативным.  В связи с этим в вузах и в школах необходимо создание определенных 

условий, которые учитывали бы особенности синергетического подходы и 

благоприятствовали его выполнению в учебных и воспитательных мероприятиях. В 

отдельных вузах уже сегодня поощряются нелинейные учебные планы по инициативе 

студентов, изменяются способы передачи информации, вводятся новые формы 

оценивания учебных достижений, используются системы индивидуальных и групповых 

самостоятельных работ и др. Все это позволяет более активное использование 

синергетического подхода в системе образования. 

 Такая работа необходима и потому, что в вузы поступают абитуриенты   с 

различным уровнем профессиональной адаптации и отношением к профессии учителя. 

Например, среди поступивших в педагогические вузы студентов обнаруживаются 

четыре группы с индивидуальной профессиональной ориентацией: 

    Студенты с положительной профессиональной направленностью.  Эту группу 

студентов отличают хорошие знания школьных предметов, высокая мотивация к 

педагогической деятельности и работа с детьми, наличие определенных качеств. 

Студенты с пониманием переносят трудности педагогической профессии, быстро 

исправляют свои ошибки и вполне философски относятся к первым неудачам, легко 

усваивают педагогические новинки. 

Студенты с нейтральным отношением к педагогической деятельности и ориентацией 

перехода на другую профессию. Контингент данной группы студентов не устойчивый. 

По уровню знаний отдельные студенты превосходят первую группу. От вузовского 

педагога требуется особый подход, чтобы заинтересовать их к педагогической 

профессии. Среди этой группы имеются потенциальные студенты, которые могут стать 

исследователями, в т. ч. и по педагогическим наукам. Тем не менее большая часть 

выпускников из этой группы до школы не доходит.  

Студенты с негативным отношением к профессии педагога. Студенты данной группы 

чаще всего учатся в педвузах первые два курса, с третьего курса переводятся в другие 

вузы. Учатся не плохо, прогрессивны и свободны в своих высказываниях. Часть 

студентов с третьего курса переводятся на другие специальности. Закрепление и 

профориентация студентов не всегда приносит эффект. 

Студенты, оказавшейся в вузе в силу различных обстоятельств. Это категория 

студентов весьма пассивно относятся к учебному процессу, в тоже время их интересы 

могут быть самые разнообразные. При достаточно грамотной работе с этими 

студентами можно привить вкус и тягу к педагогической профессии и на этой основе 

сформировать мотивацию к учебе и любовь к профессии. 

              В этих неравноценных группах студентов возникает ряд случайностей, 

неопределенностей в становлении личности и в отношении к профессии. У каждого 

студента в процессе их подготовки будет высвечиваться индивидуальная траектория 

обучения, отношение к педагогической профессии, к методам обучения и не только. 

Будет меняться общий взгляд на профессию учителя, мировоззрение, способы 

достижения цели и т.д. Такой процесс саморазвития у каждого студента будет 

проходить по индивидуальной программе. У одних студентов быстро, а у других долго, 

у одних легко, а у других наоборот сложно или вообще не произойти. Каким при этом 
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будет результат саморазвития очень сложно предсказать. Как говорилось выше он 

скорее всего будет носить вероятностный характер. 

 С учетом  синергетического  подхода в обучении и расположения студентов по 

уровню профессиональной ориентации, преподавателю вуза следует помочь студентам  

в разработке и в выборе наиболее оптимальных вариантов учебной деятельности, 

траектории саморазвития и программы самосовершенствования. На практике же все 

чаще мы  наблюдаем обратное: стандарты образования, базовые учебные планы, 

типовые программа, лекции, практические (семинарские) и лабораторные работы и др. 

Получается, что будущее выпускника школы и студента полностью зависит от того в 

какую школу или вуз он попадет  и кто будет его наставником? 

 Синергетика играет исключительно важную роль в обеспечении существования 

и развитии личности как биологического и интеллектуального объекта. Ее особое 

значение среди других вызвано тем, что синергетика обеспечивает возможность 

целенаправленного поведения и регулирования эмоционального и общего состояния 

человека. Именно наличие у синергетики данной функции – управления и регуляции, 

позволяет провести определенные параллели между синергетическими явлениями и 

кибернетическими законами и закономерностями [1, c. 416]. 

           С позиций кибернетической науки живой организм следует рассматривать как 

сложную и многоуровневую саморазвивающуюся систему. При этом связь как внутри 

системы, так и с внешней средой является не просто системообразующей, но и 

определяет функциональное состояние организма. 

 Школьный и вузовский период обучения – это объективная временная 

дистанция становления личности, особые условия и способ существования, развития и 

саморазвития. Именно в этот период  студенты социализируясь и индивидуализируясь, 

постепенно входят в социум. 

 В саморазвивающейся системе, мы обязаны выделить те факторы, которые 

сегодня оказывают существенное воздействие и влияние на ученика. Среди этих 

факторов особое место занимают информационная среда и средства. Одним из таких 

информационных средств является интернет. Так по данным исследователей, если 

каждый день выходят в интернет не более 32% взрослых, то 95% подростков, по сути, 

чуть  ли не «живут» в интернете - путешествуют по сети, получают и обмениваются 

информацией, играют в различные (чаще всего в мало интеллектуальные игры). 

 Процесс  саморазвития и самообразования личности через интернет и другие 

глобальные источники информации является мощным средством постижения мира, 

многократно превосходящим возможности книги, которое несет не только прогресс, но 

и определенное давление на обучающихся в виде «прессинга» информации. Кроме того 

происходят значительные изменения во внутреннем мире подростка, в его восприятии 

внешнего мира  и  окружающей среды. В ходе общения в интернете он «схватывает» 

лишь отдельные разрозненные  фрагменты информации, которые формируют далеко не 

целостное, а «клиповое» мышление. Такая система и способ быстрого получения 

знаний (точнее сказать информации), является одной из причин не желания 

школьников учиться на уроках или вдумчиво читать книгу и тем более настойчиво 

заниматься самообразованием. Это может стать одной из причин, которая будет 

тормозить реализации  синергетического подхода в обучении  и это надо учитывать в 

перспективе. 

 Таким образом, синергетический подход может дать основание для новой 

концепции системы образования, для создания  альтернативной технологии развития 

каждой личности в педагогическом процессе. А данная статья является всего лишь 

попыткой «внедрится» в сферу синергетики, в сферу, где хорошее и плохое, бедность и 

богатство, хаос и порядок существуют одновременно дополняя друг друга. 
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Болочок мугалимдерди даярдоодо Б. Апышевдин иш-аракеттеринин этаптары 
 

Макалада Б. Апышевдин болочок мугалимдерди даярдоодогу педагогикалык 

ишмердүүлүгүнүн негизги этаптары көрсөтүлгөн. 

 

В статье раскрываются основные этапы педагогической деятельности Б. Апышева в 

подготовке будущих учителей. 

 

 In this article is uncovered the main stages of  pedagogical action B. Apysheva training for the 

future teachers. 
  

Адам баласынын улуулугу – анын жөнөкөйлүгүндө. Баатырдын атын алыстан 

ук, алдына келсең бир киши деген байыртадан кыргыздардын айткандары биздин 

Бекембай агайга түздөн-түз тиешелүү деп айтсак болот.  

 Себеби, жалпы педагогикалык жамаатка белгилүү болуп калган педагогика 

боюнча бир нече китептеринин автору, биздин көз алдыбызда тынымсыз, узак жылдар 

чыгармачылык менен эмгектенип келе жаткан агайыбыз жөнүндө маалыматтар абдан 

аз, толук кандуу материалдар жок, изилденген эмес. Бекембай агайдын кандайча 

профессионал окутуучу, окумуштуу болуп жетилгендигин изилдөө, толук 

маалыматтарды топтоо, агайдын шакирттеринин жана бирге иштеген коллегаларынын 

алдындагы негизги  милдеттердин бири катары түшүнөбүз.   

 Мындай эмгектердин башаты катары, Бекембай агайдын тынымсыз 

чыгармачылык  изденүү  менен  коштолгон эмгек жолун, баамыбызда, үч этапка 

бөлүүгө болот: 

I этап. Илимий изилдөөчү болуп жетилиши; 

II этап. Өзүнүн этнодидактикалык, жаңычылдык, кызматташтыктын 

педагогикасынын идеяларын студенттерге окуган лекцияларында апробациялоо жана 

калың катмардуу мугалимдердин арасында окуган лекцияларында пропагандалоо; 

III этап. Дидактика, педагогика боюнча окуу китептеринин жаралышы. 

 Аталган этаптар Бекембай агай изилдөөчү, чыгаан илимпоз болуп жетилүүсүнө 

өбөлгө болуп, жалпы педагогиканын теориясынын негизги мыйзамдарын, 

принциптерин кыргыз элинин менталитетине жараша баланы инсан болуп 

жетилүүсүндөгү сырларды чечмелеп, ширелиштирип иштеп чыгуусу, аларды 

студенттерге жана мугалимдерге курч сөздөр менен жеткире билүүсүнүн натыйжалары, 

жалпы коомчулукка белгилүү болгон окуу китептеринин жаралышына алып келди деп 

айтсак жаңылбайбыз.              

 Мисалы, адегенде Бекембай агай, өзүнүн илимий изилдөө мезгилинде, илимий 

жетекчиси, өз мезгилинде белгилүү дасыккан педагог Г.Н. Волковдун  лекцияларын 
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тыңдап угуп, аны менен баарлашып,  окутуу жана тарбиялоо жараянында кыргыздарга 

мүнөздүү жана тиешелүү өзгөчөлүктөрдү  баамдаган жана аларды реализациялоо 

жолдорун аныктаган.  

II этапта, Бекембай агай, өзүнүн  идеяларын, саамалыктарын студенттерге 

окуган лекцияларында апробациялаган. Ошондой эле, агайды мектеп практикасында 

традициялык, көнүмүшкө айланып калган системалык кемчиликтерди курч сөздөр 

менен сындоосу, стандарттык эмес идеялары,  сунуштары жөнүндө предметтик- 

мугалимдер жана Ош областынын мугалимдерди кайра даярдоочу институтунун 

угуучулары бүгүнкү күнгө чейин айтып жүрүшөт.   

80-жылдардын аягында республикалык,  андан кийин, Ошто облустук 

чыгармачыл мугалимдердин слету өткөндүгү белгилүү. Слеттун активдүү 

катышуучуларынын көпчүлүгүнүн айтымында, алардын чыгармачылык менен 

изденүүсүнө, 80-жылдарда Бекембай агайдын окутуу процессинин мындайча 

уюштуруунун эч кандай келечеги жок экендигин далилдегендиги негизги түрткү 

болгондугун жана кызматташтык педагогиканын үндөөчүсү экендигин белгилешет.  

III этапта, Бекембай агайдын теориялык, практикалык бай тажрыйбаларынын  

негизинде аны түйшөлткөн  чыгармачылык  эргүүлөрүнөн, кайра-кайра педагогикалык 

түшүнүктөрдүн маңызын чечмелеп, улам тереңдеткен аракеттеринен, ой-

толгоолорунан он жети баптан турган  “Педагогика” окуу  куралы  жаралды деп айта 

алабыз. Бирок, бул деген сөз Бекембай агайдын ушуну менен көрөңгөсү түгөндү 

дегендикти билдирбейт. Сөзүбүз  курук болбошу үчүн «Сунуштарыбыз эске алынса» 

деген макаласындагы [1] урунттуу сүйлөмдөрүнө токтолсок; 

1. Өлкөбүздүн эгемендүүлүк жылдарында алдыңкы, жаңычыл, изденип 

чыгармачылык менен иштеген мугалимдердин иш тажрыйбаларындагы дидактикалык 

баалуу табылгалар мектептерибизге жайылтылбай калды .  

       Экинчи жактан окуу-тарбия иштерин уюштурууга үйрөтүп, чыгармачылык 

эргүүгө мугалимдерди умутулдура турган эне тилдеги усулдук көрсөтмөлөр, 

иштелмелер, окуу куралдарынын, окуу китептеринин серияларын чыгарууга тийиштүү 

көнүл бурулбай жатат. Натыйжада, мектепте иштеп жаткан мугалимдердин басымдуу 

көпчүлүгү педагогикалык жактан, сабатсыз, мажирөө мугалим эл үчүн душмандан да 

коркунучтуу! Анткени андай мугалим мамлекеттин, коомдун мектеп алдында койгон 

талабын так аткара албайт. Педагогикалык кесиптин табиятын жете түшүнбөйт. 

Окутуунун максаты-окуучулардын акылын өстүрүп, ыйманын түптөө экенин да, окутуу 

окуучулардын активдүү акыл ишмердүүлүгүн уюштура турган мугалимдин акыл 

ишмердүүлүгү экенин да алар түшүнө бербейт. 

2. Мугалимдерге усулдук китептерди сатууга тыюу салган бюрократтык, сабатсыз 

көрсөтмөсү менен аларды чыгармачылык эргүүгө түрткү берген заманбап, баалуу 

дидактикалык табылгалардан, элдик педагогикалык мурастардагы жана бүткүл 

дүйнөлүк педагогика илимдериндеги залкар идеялардан куружалак калтырып, 

мектептин таалим-тарбия иштерин кунарсыз, жугумсуз, натыйжасыз иш-чарага 

айландырып жатканын билим берүүнү башкаруучулардан басымдуу көпчүлүгү өздөрү 

да сезишпейт. Өлкөбүздө акыркы жылдары окуучулар үчүн окуу китептерин чыгаруу 

жана алардын сапатын жакшыртуу боюнча бир топ иштер жүргүзүлүп жатат, бирок 

мугалимдер өз билим, тажрыйбаларын, ошондой эле окуу китептердеги программалык 

материалдарды өз иштеринде чеберчилик менен пайдалана билүү усулдарына, 

ыктарына үйрөтүүчү, адискөйлүк чеберчилигин улам арттырып туруучу илимий-

усулдук китептерди, колдонмолорду чыгарууга жана кеңири  жайылтууга тийиштүү 

көнүл бурулбай жатат. Ушундай жагдайды эске алып, чыгаан аалым, жаңычыл педагог 

Ш.А. Амонашвили мугалимдер жамаатындагы эң күчтүү дидактик (окутуунун илимий 

негизин терең билген) мектеп директору болуп, ал эми аймактын эң сабаттуу дидакты 
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билим берүүнү башкаруучу болгондо гана өлкөнүн билим берүүсү, аны мезгил 

талабына ылайык реформалоо туура жолго коюуларын баса белгилеген. 

3. Элдин интеллектуалдык жана нравалык деңгээлин мектеп аныктайт. Анткени 
коом мектептен, мектеп мугалимдерден, мугалим окуучуларына берген таалим-

тарбиясынан башталат. Эгемен өлкөбүз кириптер болуп турган экономикалык, саясий 

жана нравалык-психологиялык кризистен коомду алып чыгууну-мугалим даярдоону 

жөнгө салып, мектептин ишин жакшыртуудан баштоо керек. 

4. Билим берүүнүн өзөгү, күрөө тамыры-башталгыч мектеп. Башталгыч мектеп-

балдардын жалпы психикалык өсүүсүн камсыз кылып, аларга жаратылыштын, коомдун 

кубулуштары жана мыйзам ченемдүүлүктөрү жөнүндө жалпы маалымат берүү менен 

бирге, аны аяктаган ар бир окуучу өз алдынча билим ала билүүдө жана өз билимин 

толуктай билүүдө өмүр бою пайдалана ала турган куралды (бекем өздөштүрүп алган 

билим, ык машыгуулардын системасын) чебер колдоно билүүнү үйрөтүү. Ал куралды 

шарттуу төмөндөгүдөй бөлүктөргө бөлүп карасак болот. Алардын негизгилери: 

- сырткы дүйнөнүн кубулуштарынын, мыйзам ченемдүүлүктөрүн акыл парасат 

менен аңдап, активдүү байкоо жүргүзүү аркылуу (зиректик менен кабыл алуу; 

- кабыл алгандан кийин акылга тете логикалык, илимий ой жүгүртө билүү; 

- көргөнүн, байкаганын, ойлогон оюн, жасап жаткан ишин башка бирөөгө өз сөзү 

менен адабий түшүнүктүү кылып баяндап берүү; 

- түшүнүп шар, үн кубулта окуй билүү; 

- түшүнүп бат, катасыз жаза билүү. 

5. Кыргыздын элдик педагогикасы: Көзүм менен көргөнүм – көрдүгүмө көнгөнүм, 

Көкүрөк  менен көргөнүм-көңүлүмдү бөлгөнүм-деп обьектиктүү дүйнөнүн  түрдүү  

кубулуштарын ар баланын көңүл бөлүп, дит коюп көкүрүгү менен билүүсү зарыл; 

ошондой эле кабыл алуу зарыл экендигин; ошондой эле кабыл алгандын үстүнөн 

акылга тете логикалык ой -жүгүртө билүүсүн өрчүтүү максатында жандуу ойдун 

булагы болгон жаратылышты, анын түрдүү кубулуштарын туюндуруу аркылуу 

балдардын ой чабыттарын өстүүрүгө өбөлгө түзгөн; баланын табиятын терең туйган 

ата-бабаларыбыз балдар эненин жана эне тилинин мектебинен өтпөсө алардын сөз 

байлыгы менен жандуу ой чабыттары тийиштүү деңгээлде өөрчүбөй каларын 

эскерткен. Активдүү байкоо жүргүзө билүү менен китепти шар түшүнүп окуй билүүнүн 

шайкеш айкалышуусу окуучунун интеллектуалдык өсүүсүнө чоң өбөлгө түзүп, 

баладагы чындыкты изилдөөгө жана таанып-билүүгө болгон зиректикти чагылдырат.  

6. Айтылган деңгээлде китепти шар окуй билүүгө жетүү үчүн ар бир окуучу 1-

класстан 4-класстарда сабак учурунда башка окуучуларга угуза үн чыгарып 200 сааттан 

кем эмес, ал эми үйүндө мугалимдин тапшырмасын гана ата-эненин көзөмөлү астында 

2000 сааттан кем эмес күбүрөп жана купуя китеп окуусу зарыл экендигин совет 

мектебинин тажрыйбасында далилденген. Ал эми түшүнүп, катасыз, бат жаза билүүгө 

жетишүү үчүн ар бир окуучу 1-4-класстарда 1400-1500ден кем эмес дептер беттерин 

толтуруп жазып, көнүгүүсү зарыл экендиги да мектеп тажрыйбасында далилденген. 

Жогоруда айтылган куралды кадиксиз пайдалана билбеген башталгыч класстын 

бүтүрүүчүлөрү классы жогорулаган сайын окуу материалдарын өздөштүрө албаган 

жөндөмсүз окуучуга айланып калат. Азыркы мектеп окуучуларыбыздын көпчүлүгү 

ушундай окуучулар. 

 Бекембай агай омоктуу ойлорун жыйынтыктап келип, төмөнкүдөй сунуштарын 

айтат: 

 Коомчулуктун педагогикалык компетенттүүлүгүн жогорулатуу максатында союз 
мезгилиндеги алгылыктуу тажрыйбаларды калыбына келтирип, ата-энелердин 

педагогикалык мектептеринин ишин жандандыруу; 

 Мугалимдердин жана билим берүүнү башкаруучулардын педагогикалык, 

психологиялык билим деңгээлин жогорулатуу чараларын көрүп, мектеп 
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директорлорун, райондук, шаардык билим берүүнү башкаруучуларды конкурс 

аркылуу эң биринчи алардын дидактикалык сабаттуулугун карап тандап алуу; 

 ЖОЖдордо педагогикалык профессиоанализм деңгээлдеги мугалимдерди 

даярдоо үчүн адистикке шык-жөндөмү бар жаштарды кабыл алуу багытында 

системалуу иш жүргүзүү. 

 Болочок мугалимдердин талабынын деңгээлинде даярдоого өбөлгө түзө турган 
билим берүүнүн мамлекеттик стандарттын илимий негизинде оңдоп-түзөөгө 

системалуу көңүл буруу; 

 Мектеп психологу, мектеп педагогу жана мектеп социологу кызматтарын ишке 

киргизүү. 

Жыйынтыктап айтканда, адам баласынын онтогенез мезгили кандай 

обьективдүү жана субъективдүү факторлордон көз каранды боло тургандыгын жакшы 

билген Бекембай агай, кыргыздар үчүн онтодидактиканын  проблемаларын чечип 

берүүгө кудурети жетет деген ишеничтебиз.  
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ОшМУнун 75 жылдык тарыхында фундаменталдык илимдер катарында 

педагогикалык илимдер да өнүгүүгө учурады. Ошол багыттарда  химия илиминин 

закон ченемдүү өнүгүшүнө эмгегин, өмүрүн, иш тажрыйбасын арнаган 

кесиптештерибиз тууралуу бул макалада келтирилди. 

Ош мамлекеттик педагогикалык институту 1951-жылдын 18-июлунда 

Кыргызстан Компартиясынын Борбордук Комитетинин жана Кыргыз ССРинин 

Министрлер Советинин биргелешкен токтомунун негизинде Оштогу мугалимдер 

институтунун базасында түзүлүп, анын табият таануу жана филология деп аталган эки 

гана факультети болгондугу маалым [1, 2].  

1953-жылы физика-математика кафедрасы бөлүнүп, өзүнчө болгон табият 

таануу факультетинде ботаника, зоология, химия жана дене тарбия бөлүмдөрү 

уюштурулуп, факультетти М. Сатыбалдиев жетектеген. 

1957-1965-жылдары факультет табият таануу жана география факультети деп 

аталып, ага К.В. Пискарев жетекчилик кылган. 1965-1974-жылдары факультетти                              

Б. Алышбаев, 1974-1986-жылдары Ч.Ж. Жумабаев, 1988-1990-жылдары А.К. 

Кыргызбаев, 1986-1988, 1990-1993-жылдары Б.М. Мурзубраимов, 1993-1998-жылдары 

Д.Т. Алтыбаева, 1998-2003-жылдары А.Т. Токтомаматов, 2003-2005-жылдары Т.Т. 

Жумабаева, 2005-2014-жылдары О.К. Коланов жетектеген [1]. Ал эми 2014-жылдан 

бүгүнкү күнгө чейин  Т.А. Мамытов жетектеп келет. 
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Химия кафедрасы 1952-жылы негизделип, биринчи кафедра башчысы  болуп                      

М.А. Абдулина (1952-1954-жж) эмгектенген. 

Кафедраны түрдүү жылдары: 

 Айыл чарба илимдеринин кандидаты, доцент Н.Я.Тильманс (1954-1963-жж),  

 Айыл чарба илимдеринин кандидаты, доцент Ю.И. Синельников (1964-1968-жж),  

 Химия илимдеринин кандидаты, доцент Г.Х. Карасаева (1972-1975-жж),  

 Химия илимдеринин доктору, профессор И.Н. Ципарис (1976-1978-жж), 

 Химия илимдеринин доктору, академик Б.М. Мурзубраимов (1978-1987-жж), 

 Химия илимдеринин кандидаты, доцент Т.Ж. Жапаров (1987-1992-жж), 

 Химия илимдеринин кандидаты, доцент Н.М. Матамаров (1992-1997-жж),  

 Химия илимдеринин доктору, профессор Д.Т. Алтыбаева (1997-2001-жж) жетектеп 

келишкен. 

Кыргызстан үчүн фундаменталдык даярдыгы жана эксперименттик  көндүм- 

билгичтиктери айкалышкан кадрлар зарыл болгондуктан, 2001-жылы  жаңы  “Химия”, 

“Химия-экология”, “Криминалистикалык экспертиза” адистиктери  ачылган. Бул 

адистиктердин  ачылышы, ошондой эле педагог-методисттерди  бир кафедрага топтоо 

жана химияны окутуунун сапатын жогорулатуу максатында академик                                            

Б.М. Мурзубраимовдун демилгеси менен химия кафедрасынын базасында 2001-

жылдын 8-декабрынын №208 буйругу менен 2 кафедра түзүлгөн. 

2001-жылдан ушул күнгө чейин Физколлоиддик, аналитикалык,  органикалык  

химия  жана  химия  технология  кафедрасын  х.и.д., профессор   Д.Т. Алтыбаева 

жетектеп келүүдө. Кафедранын жалпы илимий потенциалы 70,4%ти түзөт.   

Жалпы жана органикалык эмес химия кафедрасынын жетекчиси  болуп 

академик Б.М. Мурзубраимов дайындалган. 2001-2006-жылдары кафедра башчысынын 

жардамчысы болуп х.и.к., доцент Б.А. Кеңешов, андан кийин х.и.к., доценттер                              

Т.А. Мамытов, А.С. Сүйүнбекова иштеп келишкен. 2007-жылдан бүгүнкү күнгө чейин 

кафедраны т.и.д., профессор М.Д. Абдуллаева жетектеп келүүдө. Бүгүнкү күндө 

“Жалпы химия, химия-экологиялык жана криминалистикалык эспертиза” кафедрасы 

болуп түзүлгөн.  Кафедранын сапаттык көрсөткүчү 80%ти түзөт. 

Кафедра  мүчөлөрү тарабынан жалпы жана органикалык эмес химия боюнча 30 

дан ашык  лекциялык темага электрондук слайддар кыргыз тилинде даярдалган. 

Окутуунун жаңы технологиялары боюнча кабинет уюштурулуп, окутуу процессине 

модулдук-рейтингдик система киргизилген. Мындай иш-аракеттер окуу-тарбия 

процессине жана студенттердин интеллектуалдык өнүгүүсүнө  чоң көмөк көрсөтүүдө. 

“Химия” адистиги  боюнча кадрларды даярдоодо химияны окутууну 

кафедранын илимий иштери менен айкалыштыруу чоң мааниге ээ.    

Кафедрада бир нече багыт боюнча «Традициялык эмес жергиликтүү сырьёлук 

ресурстардын негизинде эффективдүү жер семирткичтерди алуунун инновациялык 

технологияларын иштеп чыгуу» (х.и.д., М.К. Балбаев), «Нефелин сиенитинин 

Зардалыдагы кен байлыгынан химиялык продуктуларды алуунун технологияларын 

иштеп чыгуу», «Төмөнкү температуралык жылуулук ташыгычтар» т.и.д., профессор                             

М.Д. Абдуллаева, «–N,-O,-S кармаган органикалык лигандалардын өтмө металлдар 

менен болгон комплекстик бирикмелерин синтездөө жана алардын физикалык-

химиялык касиеттерин изилдөө» – х.и.к., доцент Т.А. Мамытов, «Жалпы билим 

берүүчү орто мектептерде  химияны окутууда окуучулардын окуу жөндөмдүүлүктөрүн 

активдештирүү» – п.и.к., профессор Г.Т. Турдубаева жетекчилик кылган илимий 

темалардын үстүндө жүргүзүлүп келет. 

Дагы бир белгилей кетүүчү нерсе, эки кафедранын базасында  илимий 

лабораториялар уюштурулган. Биринчи лаборатория «Төмөнкү температуралык 

жылуулук ташыгычтар» деп аталып, анда жергиликтүү сырьёнун негизинде 
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экологиялык жактан таза төмөнкү температуралык жылуулук жана суук ташыгычтар 

иштелип чыгарылса, экинчи лаборатория «Органикалык эмес заттарды кайра 

иштетүүнүн технологиясы» деп аталып, Чоң-Алайдагы аш тузунун кен байлыгын кайра 

иштетип, каустикалык соданы, хлорду, анын бирикмелерин аш туздун аралашмасынан 

алуу максатын көздөйт. Ошондой эле 1995-жылы «Анализдин физикалык-химиялык 

методдору» илимий лабораториясы ачылган. Анын максаты – таштандысыз 

технологияларды иштеп чыгуу, Кыргызстандын жаратылыш байлыктарын, жер 

семирткечтерди алуу жана анализ жүргүзүү. 

Акыркы он жылдын ичинде кафедранын окутуучулары тарабынан 50дөн ашуун 

илимий, илимий-методикалык колдонмолор, монографиялар, окуу китептер жазылып 

басмадан чыккан жана ойлоп табууларга автордук күбөлүктөр жана патенттер алынган. 

Атап айтканда, х.и.д., профессорлор Д.Т. Алтыбаева, 1 патент, 2 автордук  күбөлүк,                       

М.К. Балбаев 2 автордук күбөлүк; тех.и.д., профессор М.Д. Абдуллаева 7 патент, 1-

автордук күбөлүк, х.и.к., доценттер К.И. Исмаилов 1 патент, Т.А. Абдулазизов 2 

патент; п.и.к., профессор Г. Турдубаева 4 автордук күбөлүк алышкан [3]. 

Кафедранын окутуучулары тарабынан төмөндөгүдөй окуу китептери жарык 

көргөн: 

1. Жапаров Т.Ж., Мурзубраимов Б.М., Сагындыков Ж.С. Органикалык химия. – Ош 

2001. 

2. Жапаров Т.Ж.,  Жапаров Ө.Т. Жогорку молекулалуу кошулмалардын химиясы. – 

Ош, 2008. 

3. Балбаев М.К. Строение молекул химическая связь. – Ош, 2009. 

4. Эргешбаев Ж., Алишерова Ч.Т. Жалпы химия. – Ош, 2010. 

5. Турдубаева Г. Өз алдынча жүргүзүлүүчү химиялык тажрыйбалар. – Ош: 2011. 

Ошондой эле окутуучулар тарабынан монографиялар жазылып, басмадан 

чыгарылган: 

Алтыбаева Д.Т. Физико-химические свойства комплексов 

гексаметилентетраминас галогенидами переходных металлов и продуктов их 

разложения. – Бишкек: «Илим», 2002. 

Балбаев М.К. Гидротропность при извлечение РЗМ и регенерация амидов. – Ош, 

2005. 

Абдуллаева М.Д. “Күн орнотмолору үчүн экологиялык жактан таза төмөнкү 

температуралык жылуулук ташыгычтар”. – Бишкек, 2012. 

Турдубаева Г.  Образование учащихся при проведении химических  

экспериментов. – Ош, 2007.  

Бүгүнкү күндө “Физколлоиддик, аналитикалык,  органикалык  химия  жана  

химия  технология”, “Жалпы химия, химия-экологиялык жана криминалистикалык 

эспертиза” кафедраларында 1 химия  илимдеринин доктору, профессор, 1 техника 

илимдеринин доктору, 7 химия илимдеринин  кандидаттары жана 1 педагогика 

илимдеринин кандидаты, 1 техника илимдеринин кандидаты, профессорлор, доценттер, 

улук окутуучулар эмгектенишет. 

Кафедрада өздөрүнүн  билимдерин химия-экологиялык проблемаларды чечүүгө 

багыттаган окумуштуулар, химияны окутуунун методикалык жактан 

камсызданылышын иштеп чыгуучу адистер, башкача  айтканда, 54101.-“Химия” 

квалификациясы –Химия  мугалими, 540501, “Химия”,  квалификациясы-Химик. 

Адистештирүү-химиялык, экологиялык  жана кримистикалык  экспертиза ж.б. 

кадрларды даярдоого өз салымдарын кошуп келишүүдө.  

Кафедралардын приоритеттүү багыттары жогоруда аталган адистиктер боюнча 

жогорку квалификациялуу кадрларды даярдоо жана илимий изилдөө иштеринде жаңы 

материалдарды, биологиялык активдүү заттарды жана жер семирткичтерди алуунун 
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инновациялык технологияларынын жаңы физхимиялык негиздерин иштеп чыгуу болуп 

саналат. 

Химия  мугалимин даярдоодо  химияны  окутуунун методикасы жана 

технологиясы предметин  окутуу  негизги  ролду  ээлейт. Химияны  окутуунун  

методикалык  жактан  камсыздалышын  иштеп  чыгуу жана  окутууну  уюштуруунун 

эффективдүү методдорун изденүү,  билим берүүнүн иновациялык  технологияларын  

колдонуу, студенттердин  өз алдынча  иштерин  уюштуруу, техникалык каражаттарды  

колдонуу ж.б. окутуунун  заманбап  технологияларынын  элементтери, формалары 

менен  тааныштырууда  бул предмет  чоң өбөлгө  түзөт. 

 Химияны окутуунун методикасы  жана технологиясы предметин  окутууда  

кафедранын  окутуучулары  х.и.к., профессор Г.И. Штремплер, х.и.к., доцент                               

Ш.А. Абжамилов, п.и.к., профессор Г.Т. Турдубаева, улук окутуучулар В.П. Лысакова, 

Т.М. Максутов,  Д.С. Сатыбалдыев,  А.О. Ярматов  ж.б. тарабынан  окуу китептери, 

усулдук колдонмолор, сабактардын иштелмелерин окутуунун  эффективдүүлүгүн 

жогорулатуу, окутуучулардын  предметке  болгон кызыгуусун күчөтүү максатында 

басмадан  чыгарылып, практика  жүзүндө колдонууда. 

Өз билимдерин  өркүндөтүү үчүн  акыркы  жылдарда  эле  кафедранын 

окутуучулары А.С. Сүйүнбекова, Г.Т. Турдубаева, А.О. Ярматов,  Б.М. Кеңешов,                          

И.Ж. Полотов,  М.Р. Мирзаева, Г.Т. Орозматова, Д.С. Сатыбалдыев, К.К. Сапаров,                            

Э. Бепиев, А.Т. Жумаева ж.б. «Сорос-Кыргызстан» фонду жана  ОшМУнун «Сынчыл 

ойлоо» лабораториясы тарабынан уюштурулган курстарга  катышышып  сертификаттар 

алынган. 2009-жылы доцент Ө.Т. Жапаров окуу  процессинде жаңы технологияларды 

колдонуу боюнча  квалификациясын жогорулатып Lieida  университетинде (Испания) 

стажировкада болуп, иш тажрыйба бөлүшкөн. Профессор Г.Т. Турдубаева 2007-жылы 

Москва шаарындагы, М.В. Ломоносов атындагы ММУда «Мектептерде  химияны 

окутуунун  актуалдуу проблемалары»  аттуу дистанттык окуу программасынын курсун 

аяктап, күбөлүгүнө ээ жана ушул эле университеттин  «1-сентябрь» педагогикалык 

клубунун  мүчөсү деген  сертификатын алып, өз билимин өркүндөтүүдө. 

Кафедранын окутуучулары тарабынан химия илиминин актуалдуу 

проблемалары жана окуу-методикалык комплекстер боюнча семинарлар үзгүлтүксүз 

уюштурулуп, тажрыйба алмашуу ММУ (Москва шаары), ММТУ (Майкоп шаары), ж.б. 

Кыргызстандагы окуу жайлар менен тыгыз байланыштар жүргүзүлүп турат. 

Кафедра эки баскычтуу билим берүүгө өтүү менен окутуунун кредиттик 

технологиясын өздөштүрүү үчүн семинар, тренинг, тегерек столдор уюштурулуп, жаңы 

жоболор, эрежелер үстүндө иш алып барат. 

Ошону менен химия магистри боюнча окуу пландар, программалар иштелип 

чыккан. 

AVN информациялык системада окутуучулар деканаттын, кафедра 

башчыларынын жетекчилигинде иш алып барышат. Анын ичинде силлабустар түзүлүп, 

тесттик материалдар, өз алдынча иштердин тематикалары, кафедранын 

дисциплиналары боюнча иштелип чыгарылган. 

AVN программасын студенттер, окутуучулар, кафедра толук пайдаланып 

жатышат, анткени AVN программасы факультеттеги окуу-усулдук иштерди 

уюштурууга толук кирген. Окутуучулардын окуу-методикалык комплекстер, тесттер 

AVN ИС га киргизилген жана окутуучулар: М.Д. Абдуллаева, Б.Ж. Кеңешов, И.Ж. 

Полотов,  Ө.Т. Жапаров, Г.Т. Орозматова ж.б. сырттан окуу бөлүмүндөгү студенттер 

менен on-line жана of-line байланыштарына чыгып турушат. AVN программасынын 

факультеттеги окуу-усулдук, тарбиялык иштерди сапаттуу уюштурууга кошкон 

салымы чоң, себеби ал окутуучулардын ишин жеңилдетет жана айкындуулукту камсыз 

кылат. 
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Кафедрада жаңы заманбап окуу лабораториясы түзүлүп, интерактивдик 

доскалар интернет түйүндөрүнө уланган. 

Бүгүнкү күндө лекциялык залдар, окуу-илимий лабораториялары, электрондук 

библиотекалар ж.б. окуу илимий иштерди жогорку деңгээлде алып барууга 

мүмкүнчүлүктөр түзүлгөн.  

Жогоруда аталган жетишкендиктер химия багыты боюнча иш жүргүзгөн химик 

окумуштуулардын  ийгиликтери болуп саналат. 
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Мугалимдин   инсанды тарбиялоодогу орду 

 
  Мугалим коомдогу жоопкерчиликтүү ыйык кесип. Ал келечек муунга таалим-тарбия, 

беруучу жалгыз адам. Бугунку турмушта мугалимдин ордун аныктоо өтө кыйынга турууда. 

Анткени, ушундай улуу кесипти коом конүлүно албай, акыл дүйнөсүн таанууда ажырап 

калууда. Убакыт өтүп, мезгил алмашып ардактуу кесип өз ордун табууга тийиш. 

Ошондуктан, биз мугалимдер сүйгөн кесибибизди ар кандай коомдук кыйынчылыктарга 

карабай көтөрүп жүрүүбүз милдет. 

 

 Учитель  является  ответственным и священным лицом в обществе. Он единственный  

человек  передающий подрастающему поколению воспитание,образование. В современном 

мире трудно приходится определить роль учителя. Потому что, общество не учитывает 

высокие специальности и отрывается его умственный мир. Пройдет и меняется время и 

заслуженная специальность  найдет свое  место в обществе. Поэтому, мы учителя должны 

высоко нести флаг любимый профессии, нестотря на все трудности в общественный жизни. 

 

 The teacher is responsible and sacred person in society. He is only person who transmits 

education to the younger generation. In today's world it is difficult to have to define the role of the 

teacher. Because society does not take into account the high specialty and comes off his mental world. 

Time changes and deserved specialty will find its place in the society. Therefore, we teachers must 

hold high the flag of our favorite profession despite of all the difficulties in the public life. 

 

Коомдо ар бир кесиптин аткара турган өз милдети, алмаштыргыс орду бар жана 

ал турмуштун зарылдыгынан келип чыгат. Кыргыз эли да балдарды тарбиялоого 

байыртан бери эле өтө жоопкерчиликтүү, өтө олуттуу караган түптүү эл болгон. Алар 

келечек муундардын таалим-тарбиясына көңүл бөлүү зарылдыгын терең түшүнүп, 

билимдүү адамдарды сыйлап, алардын эмгегин жогору баалашкандыгын төмөнкүдөй 

алтын сөздөрдөн байкоого болот: "Эгер бир жылдык пайданы көздөп түшүм алгың 

келсе – эгин эк, эгер он жылдык пайданы көздөп түшүм алгың келсе – дарак тик, а эгер 

жүздөгөн жылдык пайда көздөп түшүм алгың келсе – бала окутуп-тарбияла", де-ген 

сыяктуу маани-маңызы терең, алп ойлору менен окуу жана тарбиялоо процес-синин өтө 

татаалдыгын, мугалимдик кесиптин  түйшүктүүлүгүн баса белгилейт [1]. 

Ар бир кесип ардактуу. Ар бир адам кесибинин чебери болууга аракет жасашы, 

аткарган ишинен баар таап, сыймыкка, дөөлөткө ээ болушу керек. Алардын арасында 
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мугалимдик кесип коомдо өзгөчө орунда турат, себеби ар кандай  кесиптин башаты – 

мугалим. “Баланын жүрөгү таза доскадай болуп жаралат”, – деп англиялык философ, 

педагог Джон Локк айткандай, бала мектептин босогосуна жаңыдан кадам таштаганда, 

окууга ынтызар болуп, мугалимге чоң ишенич менен карайт. Ага алгачкы мугалиминен 

өткөн акылдуу, билимдүү адам жоктой сезилет. Жан дүйнөсү таза окуучу өзүнүн 

мугалиминен алгачкы тарбиянын башатын алып, ал адамга өмүр бою таазим этет. XI 

кылымдын  улуу даанышманы Жусуп Баласагын да: “Сөзүңдү акыл менен ченеп 

билгин, илимдүү адамдарды сыйлап жүргүн”, – деп айтуу менен тарбиячылык кесипти 

аркалаган илимдүү адамдарды абдан урматтаган. Ал эми совет доорундагы көрүнүктүү 

ишмерлердин бири А. В. Луначарский: “Эгер уста алтындан жасап жаткан буюмду 

бузуп алса, кайрадан куюп, буюмду оңдосо болот. Ал эми адамдын тарбиясын бузуп 

алуу - оңолгус нерсе жана өтө чоң кылмыштуулук”, – деген сөзү менен баланын 

тарбиясынын коомдогу орду өзгөчө экендигин баса белгилеген [1]. Келечек муундарын 

туура тарбиялоо менен биз мамлекетибизге баалуу белек тартуулай алабыз. 

Мугалимдик кесиптин жоопкерчилиги  мына ушунда.  

Мугалим үчүн кайсыл гана предметтен сабак бербесин, өз адистигин терең 

өздөштүрүп, анын устасы, чебери болушу, сөзсүз, биринчи орунда турат.  Өзүнүн 

предметин мыкты билүү жана  балдардын ички дүйнөсүнө сүңгүп кирип, тилин таап, 

аларга билгениңди жеткире алуу – эки башка маселе. Демек, предметтик мугалим 

болуудан педагог болуу бир кыйла татаал. Көрсө,  К.Д. Ушинский педагогиканы 

илимден айырмалап, искусство деп айтуусу да бекеринен  эмес тура. Ал атагандай,  

педагогика  искусство болсо, анда мугалим чебер актёр болушу керек. 

Педагогикалык кесипти тандап алган адам коом алдында өтө жооптуу, өзгөчө 

милдетти аткараарын сезе билүүсү зарыл. Инсанды тарбиялоодо мектеп жана 

мугалимдин ордун баса белгилеген чех элинин улуу педагогу Ян Амос Коменский 

мамлекет башчыларына, балдар мекемелеринин жетекчилерине, мектеп 

директорлоруна кайрылуусунда минтип жазат: “Эгерде биз мамлекетибиздин, чарба 

иштерибиздин жакшы болуусун кааласак, анда биринчи кезекте мектеп ишин тартипке 

келтирип, өнүгүүсүнө кам көрөлү...” [3].  Анын жазгандары арадан көп убакыт 

өткөнүнө карабастан, өз күчүн жоготмок турсун, бүгүнкү күндө актуалдуу, андан да 

маанилүү, колго аларлык иш экендиги баарына белгилүү. Демек, кайсы гана учур 

болбосун, окутуу-тарбиялоо процессине жоопкерчиликтүү мамиле жасоо керек. 

Мектептерде окутуу-тарбиялоо процессин жөнгө салууда педагогикалык 

ишмердүүлүк өзгөчө маанилүү. Ошол себептүү дарактын көчөт кезиндеги  туш тарапка 

жайылып кеткен бутактарын кыйыштырып, өстүрүп, жемиштүү мөмө алууга жетишкен 

багбан сымал баланын да өнүгүп келе жаткан акыл-эси, жүрүм-туруму, ойлоосу, 

байкоосу, өнүгүүсү мугалимден ар тараптуу чыгармачылык ишмердүүлүгүнөн көз 

каранды. 

Ар кандай ишмердүүлүктүн өз багыты, максаты, талаптары, жоопкерчиликтери 

бар. Ошолор сыяктуу педагогикалык ишмердүүлүктүн  да негизги багыты болуп окутуу 

жана тарбиялоо процесси эсептелет.  Окутуу дегенде көбүнчө инсандын таанып-билүү 

жөндөмдүүлүктөрүн жогорулатууга басым коюшат, ал эми тарбиялык иште инсандын 

гармониялык өнүгүшүнө тиешелүү маселелерди чечүүгө ыңгайлуу чөйрөнү түзүү  

менен тарбиялануучунун ошого багытталган ар тараптуу ишмердүүлүгүн башкарууга 

көңүл бурулат. Жалпысынан алганда, педагогикалык жана тарбиялык иш – теңдеш 

түшүнүктөр. Окуу ишинин ийгилиги окутуу процессинен гана эмес, тарбиялоонун 

натыйжасынан да көз каранды болуусу мүмкүн. Чындыгында, тарбия – тарыхый 

кубулуш жана адам коому менен бирге пайда болуп, аң-сезимдүү педагогикалык 

ишмердүүлүктөн мурда жаралган. Ал объективдүү процесс катары атайын адистиги 

жок адамдар аркылуу эле балдар менен улуулардын турмуштук карым-катнашы, 

мамилесинин негизинде жүргүзүлүүсү ыктымал. Башкача айтканда, адамдарды 
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тарбиялоо коомдун кайсы гана өнүгүү баскычында болбосун, жалпы коомчулукта аң 

сезимдин формалары аркылуу ишке ашырылат. Ал эми педагогикалык ишмердүүлүк  

тарбиялоонун түпкүрүнөн пайда болуп, аны атайын адистиги бар адамдар, педагогдор 

аткарышат.  

Алардан айырмаланып тарбия процессине катышкан улуу адамдардын 

көпчүлүгү балдар менен болгон өз ара мамиледе чоң тарбиялык маани бар экендигин 

түшүнбөстөн, педагогикалык максатка дал келбеген иштерди жасашы ыктымал. 

Тарбиялоо процессинде баары: чоң адамдар жана балдар, табият жана айлана-чөйрө 

катышат. Ал эми педагогикалык ишмердүүлүк ошол табигаттын, айлана-чөйрөнүн, 

коомчулуктун таасирин туура багыттап, уюштура билген атайын адистерге, мугалимге, 

гана жүктөлгөн. Окутуу-тарбиялоо процессин ишке ашырууда биринчи кезекте 

мугалим жана окуучу ортосундагы мамилелер жөнгө салынууга тийиш. 

Мына ошол мугалим менен окуучу ортосундагы педагогикалык мамилени 

окумуштуулар үч түргө же стилге бөлүп карашат. 

1. Авторитардык. Мугалим окуучулардын ишмердүүлүгүн жеке өзү 

башкарып, алардын демилгесине тыюу салат. Көбүнчө башкаруучулук тон (үн) менен 

сүйлөп, каршы пикирлерди укпайт. 

2. Демократиялык. Мугалим окуучулардын сунуштарын уга билет, алардын 

пикирине таянат. Ар бир ишти уюштурууда анын максатын баарына жеткирүүгө 

аракеттенет, чечимдерди окуучулар менен чогуу кабыл алат. 

3. Либералдык.  Мугалим окуучулар коллективинин турмушуна кайдыгер 

карап, кийлигишпейт, көп маселелерди формалдуу түрдө, үстүртөн чечет жана 

жоопкерчиликтен качып, башкалардын пикирине оңой эле ынанып кетиши мүмкүн. Ал 

– активдүүлүккө умтулбаган мугалим. 

Мугалим  окуучу менен  мамиле түзүүдө чыгармачылык менен изденүүсү жана     

педагогикалык кесипти сүйүүсү зарыл. 

Коомдук мамилелердин жана курчап турган чөйрөнүн тынымсыз өсүп-өнүгүшү 

тарбиялоо менен педагогикалык ишмердүүлүктүн жакындашына алып келет. Себеби 

педагогикалык  ишмердүүлүк коомчулук өкүлдөрүнүн, ата-энелердин жана балдардын 

катышуусу менен барган сайын кенейип, өркүндөй берет. Ошондуктан, бул 

ишмердүүлүктүн маани-маңызы,  максаты, аракети жана натыйжалары сыяктуу 

түшүнүктөрдү бирдиктүү кароо керек. 

Педагогикалык ишмердүүлүктүн максатын көпчүлүк адистер тарбиялоонун 

максаты менен  же кылымдардан бери жалпы адамзат идеал туткан инсанды 

калыптандыруу менен байланыштырышат. Бул жалпы стратегиялык максатка окутуу 

жана тарбиялоо багытындагы  ар түрдүү маселелерди биргелешип чечүү аркылуу гана 

жетишсе болот.  

Педагогикалык ишмердүүлүктүн негизги максаты болуп тарбиялоочу чөйрө, 

коллектив, тарбиялануучулардын жекече өзгөчөлүктөрү менен иш-аракеттери 

эсептелет. Демек, аталган ишмердүүлүктү ишке ашыруу тарбия берүүчү чөйрөнү жана 

коллективди түзүү, окуучулардын иш-аракеттерин уюштуруу, личносттун жеке 

өзгөчөлүктөрүн өркүндөтүү сыяктуу социалдык-педагогикалык маселелерди чечүү  

менен тыгыз байланышта аткарылат. 

Мугалимдин эмгегинин мазмунун ар дайым гумандуулуктун же жалпы 

адамгерчиликтин башаты түзүшү  керек. Орустун улуу жазуучусу Л.Н. Толстой 

педагогикалык кесиптен биринчи кезекте гумандуулукту көрүп, ал балдарды сүйүүдөн 

тастыкталарын  далилдөө менен: “Эгерде мугалим өз ишин сүйсө, андан жакшы 

мугалим  чыгат. Эгер ал окуучусун ата-эне катары сүйсө, анда ал бардык китептерди 

окуп чыккан мугалимден дурусураак, бирок анда өз ишине жана окуучусуна карата 

сүйүү жок. Эгерде мугалим ишине да, окуучусуна да болгон сүйүүсүн бириктире алса, 

анда ал эң мыкты мугалим”, – дейт [4]  . Демек, мугалим башкалардан айырмаланып, өз 
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кесибин эле сүйүү менен чектелбестен, балдарды да сүйө билиши керек. 

Гумандуулукту, жалпысынан алганда, адамды личность катары сыйлоо, адамгерчилик 

деп которушат. Ал эми педагогикалык көз-караштан алып караганда, гумандуулук деп 

окуучуну сүйүү, анын  мүмкүнчүлүктөрүн, жөндөмдөрүн, жеке көз карашын жана 

ишенимин эркин билдире алуу укугун урматтоо принциптерин аташат.  

Ошондуктан, окуу жана тарбия процесстерин гумандаштыруу – мугалим менен 

окуучу ортосундагы мамиледе инсанды сыйлоо, ал жөнүндө кам көрүү жана көңүлдүн 

борборуна инсандын кызыкчылыктарын, талаптарын коюу болуп саналат. 

Педагогикалык ишмердүүлүктө гумандуулук принциптерин даңазалагандардын 

бири атактуу педагог жана психолог В.А. Сухомлинский болгон. Ал ар бир окуучунун 

кайталангыс жеке талантын таанып, ача билүүнү жана алпештеп өстүрүүнү мугалимдик 

иштин негизи деп билген. “Тарбиячылардын туура таасиринен билимдүү, моралдык 

жактан калыптанган эмгекчил адам болуп чыкпаган бала болбойт. Окуучуга ишене 

билүү-педагогикалык оптимизмдин пайдубалы ”, – деп жазган [5]. Бирок  мугалимге 

окуучунун жөндөмдөрүнө ишенип эле тим болбой, анын нормалдуу өсүп-өнүгүүсүнө 

тиешелүү зор жоопкерчилик кошо жүктөлөт.  

Адам баласынын табияты кандай экендиги жөнүндө терең ой жүгүртүп 

түшүнүү, аны күндөлүк педагогикалык ишмердүүлүк менен тыгыз байланыштыруу 

мугалимдик кесип үчүн өтө маанилүү. Педагогикалык ишмердүүлүктүн жоопкерчилиги 

жана гумандуулугу мына ошондо. 

Ар  бир кесипке коюлуучу талаптар  болгондой эле, мугалимдик кесиптин да 

өзүнө гана тиешелүү талаптары бар. Кээде “мугалим болуп төрөлүш керек” деп 

коюшат. Демек, мугалимдик кесипти тандап алган адамда ошол талаптарга жооп бере 

ала турган сапаттардын болушу зарыл. Эгерде  андай касиеттерге ээ боло албаса, 

мугалим тынымсыз эмгек, изденүү жана атайын машыгуулар менен аларды 

калыптандырууга милдеттүү. Белгилүү ойлоп табуучу Эдисон: “Гений – бул  1%” 

эргүү,  99%  кара терге түшүп эмгектенүү”, - деп бекеринен айтпаса керек.  

Ошондой эле ар бир кесип адамга белгилүү деңгээлде таасирин тийгизип, анда 

адистикке мүнөздүү болгон психологиялык касиеттердин калыптанып калышына себеп 

болот. Педагогикалык ишмердүүлүктүн таасири ушунчалык күчтүү болгондуктан, 

кээде адамдын жүрүш-туруш маданиятынан, сүйлөгөн сөзүнөн эле мугалим экендиги 

байкалып турат. Белгилүү советтик педагог А.С. Макаренко айткандай: “ Башкаларга 

“майда-чүйдө” көрүнгөн нерселер: окуучулардын алдында кандайча туруу, кантип 

отуруу, качан үндү көтөрүү, жылмаюу, тиктөө ж.б.  мугалим үчүн чечүүчү ролду 

ойнойт. Бул көндүмдөргө үйрөнүү зарыл жана үйрөнсө болот” [6].   Демек, окуучу 

менен болгон педагогикалык өз ара мамиледе “майда нерсе” деген болбойт. 

Мугалимдин сүйлөгөнү, караганы, кол шилтегени, баш ийкегени да баланын тарбиясы 

үчүн өзгөчө маанилүү. Бирок окуучулар менен мамиле түзүүдө педагогикалык 

максатты да унутпоо керек. Ошондой эле педагогикалык адистикке маанилүү 

сапаттардын бири болуп окуучулар, ата-энелер жана башка адамдар  менен тил табыша 

билүү жана мамиле түзө билүү эсептелет. Бул жөндөмдөрсүз мугалим менен окуучунун 

ортосунда өз ара түшүнбөөчүлүктүн дубалы тургузулуп, баланын ички дүйнөсүнө 

кирүү кыйын болот. Мындай кырдаалда жемиштүү педагогикалык ишмердүүлүк 

жөнүндө сөз болушу мүмкүн эмес. 

Демек, бүгүнкү коомдогу кыйынчылыктарды мугалимдин таза тарбиясы жана 

таза билими аркылуу гана тазалоо мүмкүн экенин убакыт талап кылууда.  
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            Текст менен иштөөдө интерактивдүү усулдарды пайдалануу 

 
Макалада сынчыл ойломду өстүрүүнүн “Башкарып окуу” ыкмасын колдонуу менен 

тексттин мазмунун түшүнүп, талдоонун жолу берилди. 

 

В статье даны пути разбора и понимание содержания текста с помощью метода 

критического мышления «направляемое чтение». 

 

In this article gives critical thinking of using management of study and examine the of the text. 

 

XXI кылымдын кадрларына татыктуу билим берүү, демократиялуу, укуктук 

коомдо базар экономикасынын шарттарына туруштук бере алган атуулдарды даярдоо – 

бүгүнкү окутуунун негизги милдеттеринин бири.  

 Бул максатка жетүүнүн эффективдүү жолдорунун бири студенттер менен 

инновациялык усулдардын негизинде иш жүргүзүү жогорку окуу жайларында 

студенттердин сынчыл ойломун өстүрүүчү технологияларды пайдалануу лекцияга 

караганда семинардык сабактарда эффективдүү, анткени лекцияда педагогдун 

монологдук кеби басымдуулук кылса, семинардык сабактарда чоң эмес тайпа менен 

окутуучу диалог формасында иш жүргүзүү менен студенттердин чыгармачылыгынын 

өсүшүн камсыз кылат. Чакан аудитория окутуучуга практикалык ишмердүүлүк 

процессинде ар бир студент менен баарлашууга мүмкүнчүлүк түзүп, катышуучулардын 

ортосундагы туруктуу байланышты камсыздайт, ишмердүүлүктү терең өздөштүрүү 

процессин стимулдаштырат.  

 Улуттук тайпаларда текст менен иштөөдө студенттердин сөз маданиятына ээ 

болуусуна негизги шарт түзүлөт. Биринчиден, студенттердин жогорку сабаттуулукта 

тил илимин (фонетикалык, грамматикалык, орфографиялык, орфоэпиялык, 

пунктуациялык эрежелерди) билүүсүнө, экинчиден, ушуга байланыштуу кыргыз 

тарыхын, маданиятын сүйүп, урматтоосуна түздөн-түз багытталат. Албетте, 

студенттердин текст боюнча канчалык деңгээлде түшүнүк алышы, сөздүк корун 

байытып, маданияттуу сүйлөөгө үйрөнүшү окутуучуга байланыштуу. Бул үчүн 

окутуучунун сөзүнүн тазалыгы, инновациялык усулдарды ыктуу пайдалануу аркылуу 

теманы жеткире билиши, жогорку маданияттуулугу, өз сабагын бардык жактан терең 

билүүсү зарыл. Окутуучунун сөзү бардык учурда студенттерге үлгү болгудай мазмунда 

өтө жөнөкөй, таасирдүү, түшүнүктүү, кызыктуу, адабий тилде таза, так, логикалык 

жактан туура, ачык, керек болгон жерде көркөмдүү болууга тийиш. 

 Текст боюнча мугалимдин койгон суроолору да, студенттер тарабынан талап 

кылынган жооп да, аткарылган иштердин окутуучу тарабынан жыйынтыкталышы да 

студенттер үчүн үлгү болушу керек. Студенттер сүйлөп жатканда сөз арасында 

пайдаланган вульгардык, диалектилик, туура эмес айтылган улам кайталанган сөздөрдү 

алдырып, туура эмес айткан сүйлөмүн оңдоттуруп, адабий тилде сүйлөөсүн талап 

кылып, алардын ачык, так, иреттүү сүйлөй билүүлөрүн тынымсыз талап кылуу зарыл. 

Муну менен биз эмнеге жетишебиз? 
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 Студенттердин оозеки кебин байытууга; 

 Айтылуучу ойго кереги тийбеген ашыкча сөздөрдү кошуп сүйлөбөөгө; 

 Окутуучунун орунсуз сөздөргө өз учурунда жооптуу мамиле кылуусуна; 

 Лексика-стилистикалык, стилистика-синтаксистик иштерди кошо жүргүзүүгө 

мүмкүнчүлүк алабыз. 

Сынчыл ойломду өстүрүүчү стратегиялар студенттердин ар тараптан (мисалы, 

калыстык, чыдамкайлык, өз алдынчалык, бири-бирин урматтоочулук, адамгерчилик 

ж.б. сапаттарынын) өнүгүшүнө жардам берет. 

 Сынчыл ойлом процесси бир канча стадияда жүрөт. Мисалы:    

- Чакыруу стадиясы – студенттердин мурда ээ болгон билимдерин козгоп 

аракетке келтирүү. Мында алгач тема боюнча билгендерин жаза башташат                             

(билгендеринин туура же туура эместиги мааниге ээ эмес) [2:19]. 

- Түшүнүү стадиясы – студенттердин жаңы маалыматтын мазмунун түшүнүүсү. 

Текст бөлүктөргө бөлүнүп, таркатылып берилет. Студенттердин активдүүлүгүн 

жогорулатуу үчүн тыным менен окуу стратегиясы сунуш кылынат. Текст окулуп 

бүткөндөн кийин  алар маалымат боюнча пикирлешет (эмнени  билди, мурунку 

түшүнүктөрү туура-туура эмес экендиги боюнча ой бөлүшүшөт) [2:22 ]. 

- Ой жүгүртүү стадиясы – жаңы билимдерди бекемдөө. Талаш туудурган 

суроолорду талкуулашат жана кошумча булактарды издешет. Алгач баары макул 

болгон маселелер каралат, андан кийин кайчы пикирлерге токтолушат [2:24]. 

Бул максатты ишке ашыруу үчүн «Балага ат коюу» деген текстин алып,  «Башкарып 

окуу» усулун тандап алабыз. Бул усул студенттердин активдүүлүгүн жогорулатат. 

Мында төмөнкү этаптар аткарылат.  

I. Алгач тема сунушталат; (“Ат коюу”) 

Тема боюнча пикирлер айтылат; 

II. Текстти окууга көрсөтмө берилет (ар бир тынымдын аралыгында талкуу, 

салыштыруу, сөздүк жумуштары аткарылат).  

III. Тексттин ар бир бөлүгү боюнча суроо түзүшөт. Башка улуттардын ат коюу 

салты менен салыштырышат.                 

 I тыным 

Кыргыздардын арасында атам замандан бери ар бир ымыркай наристелерге 

эркекпи, кызбы жарык дүйнөгө келгенде азан чакырып ат коюу салты укумдан-тукумга 

мурас катары өтүп келген.   

 Уул болобу, мейли ал кыз болобу эң биринчи жолу дүйнөгө жаралган пендеге 

шариаттын буйругу менен Алла тааланы  мактоо, даңазалоо максатында азан айтылуу 

керек. Азан айтып ал адамга жакшы ат коюу керек. Шариаттын, китептин 

көрсөтмөлөрүнө караганда тигил же бул наристенин оң кулагына азан  айтылат. Эмне 

үчүн азан айтылат? Биринчиден, баланын кулагы диний Алла тааланын сөзүн, Алла 

таалага болгон мактоолорду угуп кулагы ачылсын деген ниетте айтылган. Туулган 

балага, кызга “Алло акбар, алло акбар”, – деп жакшы тилегин айтып, батасын берет.     

 Кеңеш доорунда наристелерге азан чакырып ат коюу диндик ырым-жырым 

салттын бири катары эсептелген. Бул жерде  баса белгилеп кетүүчү эң негизги маселе, 

элибиз байыркы көчмөн турмуштан таптакыр жаңы доордо жашап, балдарыбыз 

илгеркидей боз үйдө эмес, төрөт үйлөрүндө төрөлө баштады. Ошентип, жашоо 

турмушубуз түп тамырынан бери болуп көрбөгөндөй өзгөрдү. Ошол себептен атадан 

балага, баладан небереге, чөбүрөгө, кыбырага өтүп келген баба салты жашообуздан 

чыга баштады. Ошондой болсо да азан чакырып ат койбо деп эч ким тыйбайт. Ал ар 

бирибиздин өз эркибиз.  

 А) «Эмне үчүн азан айтылат?» – деген суроонун негизинде талкуу, салыштыруу 

жүргүзүлөт. Турмуштагы окуялардан мисал келтиришет.  
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 Б) Сөздүк менен  иштөө (мисалы, котормо, түшүндүрмө ж.б. сөздүктөрдүн 

түрлөрүн берсе болот) 

азан – азан (призыв к молитве у мусульман) 

атам замандан бери – с незапамятных времен 

Алла таала – бог, создатель 

жарык дүйнө – радостный мир                           

II тыным 

 Байыртадан эле кыргыздар баланы бакытым, мазарым, медерим, көзүмдүн 

кареги, ырыс-кешигим, жарпымды жазарым, өбөгүм-жөлөгүм,  арка-белим, күйгөн 

шамым, отумду өчүрбөй, түтүнүмдү булатуучум, тукумду улоочу мурасым – дешип туу 

катары тутушкан. Алар ар дайым, ар убакытта «Балалуу үй базар» – дешип кудайдан 

көп балалуу болууну тилешкен. Андан ар бир ата-эне «Бала боор эт менен тең» – деп 

бүтүндөй өмүрүн, көргөн күнүн, ичкен суусун, бүтүндөй жыйган-тергенин,  адам 

затындагы эң бир  асыл касиеттерди, бир сөз менен айтканда өзүндө, жер жүзүндө 

болгон бардык  жакшы нерсени балдарына  арнашкан. 

 Калк арасындагы ырым-жырымдардын, каада-салттардын, калк кадырлаган 

тойлордун, көргөндөрдү таң калтырган улуттук оюндардын, таң-тамашалардын, оюн-

зооктордун көпчүлүгү да жарык дүйнөгө келген наристеге арналып өткөрүлгөн. 

 Кыргыздын турмушунда эркек балалуу болуу өзгөчө сыймыктуу, өтө жогору 

бааланган. Айрыкча уулдуу болгон ар бир ата өзүн дүйнөдөгү эң бир кадырлуу инсан 

катары эсептеген. Салт боюнча төрөлгөн баланын киндигин кескен аял анын киндик 

энеси делген. Жаңы эле жарык дүйнөгө келген наристени жылуу сууга киринтип, сары 

май менен оозанткан: 

Бисмиллахи рахмани рахим 

Оозуңа май салып турган Умайым, 

Алты куйрук ашагын 

Алтымыш аша жашагын, 

Жети куйрук ашагын 

Жетимиш аша жашагын, 

Кызыл тилден таалайлуу бол, 

Ырыскыдан маңдайлуу бол. 

          Байыркы каада боюнча ар бир төрөлгөн балага азан чакырылып, ат коюлган. 

Азанды аттуу-баштуу, нарктуу адамдар, көбүнчө карыялар айткан. Алар кыбыланы 

карашып, ыр же кара сөз түрүндө коңшу-колоңдорго: 

- Сүйүнчү эле, сүйүнчү, баланчанын түкүнчө деген келинчеги эркек төрөдү. 
Сүйүнчүмдү бергиле! Азыр азан чакырып ат коём! Болгула тез! – деп 

сүйүнчүлөйт. Анан көзүнө эмне көрүнсө, же көңүлүнө төп келсе, ошону балага 

энчилеп ысым кылып коет. Аны эч кимдин өзгөртүүгө акысы да, укугу да жок 

болгон.   

 А) Талкуу, салыштыруу; 

Балага байланышкан макалдардын маанисин чечмелөө: «Балалуу үй базар», 

«Эненин көөнү балада, баланын көөнү талаада», «Бала боор эт менен тең», «Бала болсо, 

шок болсун, шок болбосо, жок болсун», «Алты уулдуу кишинин, алты арышта малы 

бар». 

 Б) сөздүк ишин жүргүзүү; 

абалкы каада – в прежние традиция 

 ат кой (юу) – дать имя 

 кадырлуу – почетность, уважаемый 

 киндик эне – женщина, обрезающая новорожденных пуповину 

           тапты жазуу – разогнать тоску, развлеселить душу 

III тыным 
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Көпчүлүк учурда азан чакырып ат коюу айтымдары төмөндөгүдөй болгон:  

Алло акбар-алло, алло акбар! 

Баарыңда жан бар. 

Алпейими баарың сактар, 

Теңири дөөлөт берди. 

Ааламга адам келди. 

Айыл-калаа, сүйүнчү-үү! 

Арыштар кадам кирди-ии! 

Кең пейилге перзент берди, 

Касиети бассын жерди. 

Берекеси баксын элди. 

Көлөкөсү тапсын шерди. 

Азан айтып атын коем, 

Алла берген затын коем,  

Уул бекен, кыз бекен? 

Ким болду экен? 

- Уул экен! Уул экен! Уул экен! 

- Уул бекен? Ким дейбиз атын? 

Ааламга адам келди, 

Айыл калаа сүйүнчү: 

Арыштаар кадам келди. 

Ким дейбиз атын? 

Көрүнчү бачым… 

Эмесе атын коем, – 

Теңир берген затын коем: 

Отун алып баксын элди! 

Жарыя айтам отурчу 

Аты болсун отунчу! 

Айыл, калаа, сүйүнчү-үү! 

Оо, Отунчу! Отунчу! Отунчу! 

Аты болду Отунчу! 

Калк сабына кошулчу. 

Өзү берген теңир сактаар, 

Бата кылам отурчу, 

Оомийин, алло-акбар! – деген ак бата берилери менен көптү көргөн, билген, 

нускалуу, өсүп-өнгөн тукумдан чыккан ак элечекчен байбиче: 

Куттуу болсун туулган күн, 

Киндигиңди шыр кесип, 

Жибек менен бууган күн, 

Киндик энең суу менен 

Алгач ирет жууган күн. 

Ороп алып ороого, 

Белден байлап бууган күн. 

Көздөгөнгө жете бер. 

Өмүр чексиз көк деңиз. 

Токтобостон кече бер, 

Оомийин! – деп, бата берген.  

Үйдүн ээси коңшу-колоңдоруна жакшы санаалаштарына, ага туугандарына 

атайын балдарын, жаштардан жиберип, алыстагы куда-сөөк, жакын санаалаштарына ат 

чаптырып сүйүнчүлөткөн. Алар сүйүнчүсүнө колунда болгондорун акча, козу-улак, 
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кийим-кече ж. б. беришкен. Ошентип, сүйүнчү ар кимдин мүмкүнчүлүгүнө жараша 

берилген [1.15 б.]. 

 А) «Азыркы учурда балага көбүнчө кандай аттар коюлууда?» – деген суроонун 

тегерегинде талкуу, салыштыруу; 

           Б) Сөздүк ишин жүргүзүү; 

азан айт (уу) – провозглашать азан 

арыштар кадамы – шаг, шагать 

бата кыл (уу) – произнести доброе пожелание 

бата алуу – получить блогословение 

ак бата алуу (кыздарга) – просватанная помогленная 

бачым – быстро, скоро, проворно 

ак элечекчен байбиче – степенная и уважаемая женщина 

куда – сват 

коңшу-колоң – сосед 

В) Ар бир бөлүк боюнча студенттер бири-бирине суроолор беришет. 

Г) Башка улуттардагы  балага ат коюу салты жөнүндө пикир алышат. 

Д) “Өз атыңа ыраазысыңбы?” – деген темада эссе жазышат. Айрымдары топ 

ичинде окулат. 

Демек, окутуучу кайсы гана текстти өтүүгө туура келбесин, ал боюнча алдын 

ала пландаштыруусу, такай изденүүчүлүгү, инновациялык усулдарды ыктуу 

пайдалануусу анын бүткүл ишинин багытын, маанисин ачык көрсөтүп турат. Текст 

аркылуу студенттердин байланыштуу кебин өнүктүрүү менен гана чектелбестен, 

алардын дүйнө таанымын калыптандырууга, нравалык жактан тарбия берүүгө элдин 

каада-салтын урматтоого жетишүүгө болот.  
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Математика курсун кесипке багыттуу окутуунун негизинде болочок педагог-

бакалаврлардын кесиптик компетенттүүлүгүн калыптандыруу 

(табигый билимдер багытынын мисалында) 

 
Бул макалада, болочок педагог-бакалаврларга (табигый билимдер багытында) 

математика курсун кесипке багыттуу окутуу менен, алардын кесиптик компетенттүүлүгүн 

калыптандыруу маселеси каралды. 

 

В статье рассматриваются вопросы формирование профессиональной 

компетентности с обучением профессиональной направленности математического курса для 

будущих педагогов бакалавров (направление естественных знаний). 
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The article deals with the questions of formation of professional competence of professional 

orientation of mathematical education courses for future teachers of bachelors (direction of natural 

knowledge). 

 

 Ачкыч сөздөр: компетенттүү, кесипке багыттуу, мобилдүүлүк, сапат, кызыгуу, 

критерийлер, өз алдынча таанып билүү.  

  

Азыркы  коомдо билим берүү чоң мааниге ээ, кандай гана глобалдуу маселе 

болбосун ал билим берүү тармагы жана квалификациялуу кадрларды даярдоо менен 

тыгыз байланышкан. Кесиптик билим берүүнүн негизги максаты – эмгек рыногундагы 

атаандаштыкка жөндөмдүү, өз кесибинин   ар тараптуу өзгөчөлүктөрүн мыкты билген, 

дүйнөлүк стандарттардын деңгээлинде кесиби боюнча жакшы иштей алган жана 

кесиптик деңгээли боюнча  өсүүгө жана мобилдүүлүккө   дайыма даяр болгон жогорку 

квалификациялуу адисти даярдоо. Буга байланыштуу жогорку окуу жайларынын 

алдында компетенттүү, чыгармачыл активдүү жана демилгелүү адистерди даярдоо 

милдети турат. Бул үчүн болочок адистерде фундаменталдык жана профессионалдык, 

анын ичинде математикалык билимдерди тереңдетип берүү талабы коюлган. Орус 

Академиги Николай Маркович Эммануэль жакынкы келечекте математиканын ролу 

ушунчалык күчөп, адам кайсыл гана кесипте эмгектенбесин анын иши үчүн   

математикалык аппаратты мыкты билүү зарыл болуп калат деп белгилейт. Демек, 

болочок педагог-бакалаврлар, алардын курамындагы табигый билимдер багытынын 

студенттери үчүн да сапаттуу математикалык билим берүүнүн мааниси дагы зор. 

Мындай талаптын алкагында,  коомдун ар бир мүчөсү үчүн математикалык билим 

маданиятына да жетүү зарылчылыгы  жаралганын күнүмдүк  практика тастыктап  

койду. Ал эми  математика курсу педагог-бакалаврларды  болочок кесибине даярдоо 

процессинде, анын универсалдуу компетенттүүлүгүн  калыптандырууда эң   негизги 

орунду ээлей тургандыгы жаңы муундагы мамлекеттик стандартта баса белгиленди [1]. 

 Билим алууда студенттердин кызыгуусун өркүндөтүү проблемасынын чечилиши 

үчүн окутуунун бир катар мыйзам ченемдүүлүктөрү иштейт. Алардын предметке 

кызыгуусу, билим деңгээли, акыл ишмердүүлүгү окутуунун дидактикасынын негизги 

талаптарынын бири экендиги белгилүү. Көбүнчө, окутуу усулдарынын учурдун 

талабына жооп бербегендигинен улам, окутуунун натыйжалуулугу начарлайт. Мындай 

ыкмалар жетишерлик деңгээлде иштелип чыкпай, алардын мобилдүүлүгү 

жетишпегендиктен жана окуу процессинде түрдүү кырдаалдарга ылайык ийкемдүү 

колдонулбагандыктан улам келип чыгат. “Натыйжада, студенттер сабактан канааттануу 

албайт, аларда билим алууга болгон кызыгуу менен өз алдынча аракеттенүү азаят”.  

   Окуу процессинде кызыгууну өнүктүрүү милдеттерин чечүүчү шарттарды бөлүп 

көрсөтөлү: 

 изилдөөчүлүк (чыгармачыл) ыкманын негизинде окутуучу тарабынан окутуунун 

принциптерин жана ыкмаларын чыгармачылык менен колдонуу; 

 таанып-билүүчүлүк ишмердүүлүктөрдү ар тараптуу активдештирүү; 

 студенттин өз алдынча билим алууга умтулуусун өнүктүрүү.  

 Математика курсун окуп үйрөнүүдө студенттер биринчиден,  математиканын  

түзүлүшүн, математиканын башка илимдер менен байланышын жана математикалык 

аппараттардын практикалык колдонуштарын көрүүсү керек.  

 Окутуунун инновациялык жана традициялык мамилелерин бириктирүү менен 

канткенде компетенттүү жана жогорку сапаттагы болочок кесип ээлерин даярдай 

алабыз? Бул суроого жооп берүү менен жогорку билим берүүнүн негизги дидактикалык 

проблемаларын чечүүгө болот. Студенттер менен түздөн-түз аңгемелешип, аларга 

математика предметинин керектигин, анын табигый потенциалын түшүндүрүү менен, 

алардын аталган дисциплинага болгон көз караштарын өзгөртүү аркылуу келечекте өз 
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кесиби менен иштөөдө математиканын ордун, маанилүүлүгүн түшүндүрүү максаттуу 

иш болмокчу. Математиканы болочок педагог-бакалаврларга  үйрөтүүдө, алардын 

кызыгуусун жогорулатуунун жолдору катары окутуунун кесиптик багытын 

ыңгайлаштыруу  эсептелет. Биринчи кезекте, математиканы кесипке багыттап окутууну 

жөнгө салуу табигый билимдер багыттагы профилдер үчүн актуалдуу, анткени алардын 

бүтүрүүчүлөрүнүн болочок кесиптик ишмердүүлүгү математика курсунун: 

аналитикалык геометриянын элементтери, сызыктуу алгебра, сызыктуу теңдемелер 

системасы, көптүктөр теориясы, функция жана анын берилиш жолдору, 

дифференциалдык эсептөөлөр, интегралдык эсептөөлөр, дифференциалдык 

теңдемелер, ыктымалдыктар теориясы жана математикалык статистиканын 

элементтери” деген бөлүмдөрү боюнча билимдерин талап кылышы мүмкүн. 

Студенттерге математикалык билим берүү менен алардын коомдо ордун табууга зарыл 

болгон математика илимине мүнөздүү шыгын, ой-жүгүртүүсүн калыптандырып,  

интеллектуалдык жактан өсүүсүнө чоң салым кошот. 

  Математикалык методдорду колдонуу ар кандай адистердин мүмкүнчүлүктөрүн 

кенейтет. Ошондуктан жогорку кесиптик окуу жайларда математиканы окутууда 

адистин, профилдин өзгөчөлүгүн эске алуу зарыл экендигинен шек саноого болбойт. 

Математика сабагында предметке кызыгууну өнүктүрүү максатында иш алып барылат. 

Максаттын ишке ашышына лекция  чоң өбөлгө түзөт. Жогорку окуу жайларында  

окутуунун формаларынын ичинен эң негизги лекцияны түзүү болуп саналат. Лекция 

түзүүдө окутуучу адистин өзгөчөлүгүн эске алып, чыгармачыл изденүүнү талап кылган 

лекцияны түзүү менен, татаал эмгектенүүнү жасайт. Лекцияда материалдарды так жана 

туура берүү менен чектелбестен, материалдардын жаңылыгы, кесибине жараша 

мисалдарды тандоо, түшүндүрүүнүн өзгөчө ыкмалары же жогорку эмоцианалдуулук 

менен студентти илим-билимге кызыктырып тарта билүү зарыл. Лекция проблемалуу 

мүнөздө болуп, лектор ары кызыктуу, ары проблемалуу кырдаал түзө алса, анда 

студенттер аз да болсо өтүлүүчү материал жөнүндө билим алып, алардын өз 

алдынчалуулугу артат [2]. 

Студенттердин чыгармачыл жөндөмдөрүнүн  өсүүсүндө практикалык 

сабактардын мааниси чоң. Учурдун талабынын мүнөздүү белгилеринен болуп  түрдүү 

профилдерде (алардын ичинде табигый багыттагы бакалавриат студенттерине) 

практикалык маселелерди чыгарууда жана илимий изилдөө иштерин жүргүзүүдө 

математикалык методдордун   кеңири колдонулушу эсептелинет.  

Практикалык сабактар студенттердин ой жүгүртүүсүн, кебин, сүйлөө мадания-

тын өстүрүп, оюн жыйынтыктуу системалаштырып берүүнү калыптандырат, окутуу-

чуга студенттердин билимин жана жөндөмүн көзөмөлдөөгө мүмкүнчүлүк берет [3].  

Ар бир студентке индивидуалдуу мамиле жасап, алардын математикалык 

жөндөмдүүлүктөрүн байкоого болот. Табигый билимдер багытында кесипке багыттуу 

математика курсун окутууда, студенттердин билим билгичтик жана көндүмдөрүн 

аныктоо үчүн, математикалык тапшырмаларды тандап алуунун төмөндөгүдөй 

критерийи сунуш кылынды (1-таблица). 
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1-таблица.  

Студенттердин өз алдынча иштери үчүн тандалма тапшырмалардын жана 

математикалык компетенттүүлүктөрүнүн деңгээлин аныктоочу критерийлер 

Деңгээл Деңгээлди аныктоочу критерийлер тандалма тапшырмалардын 

критерийлери 

    

 

1-деңгээл  

(орто) 

Негизги теоремаларды жана аныктамаларды 

түшүнүү жана билүү; окуу китебиндеги 

математиканын актуалдуу проблемаларын 

түшүнүү; математиканын негизги теориялык 

проблемаларын айта билүү; математика боюнча 

керектүү зарыл болгон маалыматтарды айта 

билүү; билген маалыматтарын репродукциялоону 

билүү;  

Тааныш жагдайларда белгилүү 

фактыларга стандарттык 

жолдорду колдоно билүүнү 

талап кылган маселелер; 

математикалык объекти-лерди 

жана алардын касиеттерин 

таанып би-лүү;  

2-деңгээл 

(жогорку) 

Үйрөнүлгөн теоремаларды далилдей билүү; 

алынган маалыматтарды анализдей жана 

синтездей билүү; математиканын предмет аралык 

байланыштарын түшүнүү жана билүү; Оозеки 

аңгемелешүүдө; 

типтүү эмес, бирок студентке 

тааныш болгон  маселелерди 

чыгара билүү; түрдүү 

методдорду колдоно билүү 

3-деңгээл 

(эң 

жогорку) 

Математнын акуалдуу проблемаларын түшүнүү 

жана билүү; математикалык маселелерди 

чыгарууда ар түрдүү методдорду жана 

технологияларды колдоно билүү;  

матем.корутундуларды далилдей билүү. 

Математикалык аппараттар-ды 

тандоодо анык бир интуицияны, 

ой жүгүртүүнү жана 

чыгармачылыкты талап кылган 

маселелерди чыгаруу; 

  

 Жогорудагы 1-таблицага ылайык ар бир деңгээлге туура келген, табигый билимдер 

багытындагы мисал-маселелердин жыйындысы түзүлдү. Алардын бир варианты 

сунушталды (2-таблица).         

2-таблица.  

Өз алдынча иштер үчүн тандалма тапшырмалар 
 

1-(орто) 

деңгээлдеги 

тапшырмалар 

 

 

1.) 20% түү 100 г туздун эритмесине 10% түү 300 г эритме кошушту. Эритменин проценттик 
концентрациясын аныктагыла.  

2.) Микробдук популяциянын сандык өзгөрүү ылдамдыгынын графиги төмөндөгү көрүнүштө 

болсун:  

Эгерде убакыттын баштапкы моментинде өсүмдүктүн өлчөмү 
510 на барабар болсо, анда 

анын өсүү динамикасы кандай туюнтулат? 

 

 
2-(жакшы) 

деңгээлдеги 

тапшырмалар 

1). 5 литр көлөмүндөгү идиш 2 литр р% түү  (көлөм боюнча) туздун эритмесин кармайт. 

Идиште туздун проценттик составы эң чоң боло тургандай ошондой эле тузду 20% түү канча 

литр эритмеге салуу керек? 

2).Кандай химиялык реакция эң чоң жылуулук эффектке ээ? 2. Графиктери көрсөтүлгөн 

төмөндөгү сүрөттөн 621 ,...,, 
функцияларын аныктагыла 
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3-(эң жакшы) 

деңгээлдеги 

тапшырмалар 

1). RaB радиактивдүү элементи RaC радиактивдүү элементин түзүү менен, 26,7 минутанын 

ичинде жарымы бөлүнүп чыгат. Баштапкы саны 0,2 болгон RaB нын ажыроо убактысын 

тапкыла.  

2). Идиштерде 14 чымындын түрү, 17 көпөлөктүн түрү жана 13 чиркейдин түрү бар. Ар бир 

идиштен бирден түрдү, канча жолу тандап алууга болот?  

 

Табият таануу факультеттеринде математиканы окутуу маселеси, өз алдынча 

окуу дисциплинасы катары жана атайын предметтерин окуп үйрөтүү үчүн зарыл 

болгон дисциплина катары, камсыз кылган математикалык билим берүү системасынын 

негизги элементтерин бөлүп көрсөтөлү: 

1. Математика курсунун түзүлүшү, толуктугу, тактыгы жана ички логикасы. 

Тактыгы жөнүндө сөз болгондо, математик эмес профилдеги студенттерге 

математика боюнча лекция окууда математикалык далилдөөлөрдү толук берүү 

мүмкүн эмес. Бирок, далилдөө жана интерпретациялардын арасындагы 

айырманы сактай билүү керек. Далилдөөлөрдү жекече учурларда жүргүзүүгө 

болот. Далилдөөнү чындыкка окшогон ой жүгүртүү менен алмаштырууга жол 

бербөө керек. 

2. Өзгөчө мүнөзгө ээ болгон жана татаалданган жагдайларда колдоно турган 

математикалык объектилердин тандалмасы боюнча билими болбосо, атайын 

дисциплиналарды окуп үйрөнүү мүмкүн эмес. 

3. Математиканын жалпы курсуна, берилген адистиктерге тиешелүү болгон 

колдонмо маселелерди киргизүү жана математикалык моделдерин тургузуу. 
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Профильное  обучение как фактор развития взаимодейcтвия  

среднего и высшего образования 

 
Макала профилдик окутууга, тактап айтканда, орто жана жогорку билим берүүдөгү 

профилдик окутуунун таасир этүүсүнө арналган. Окутуунун профилдик мамилеси 

альтернативдүү жаш  технологиялардын бири болуп саналат, ошондой эле акыркы 

мезгилдерде окутууда кеңири масштабда колдонулуп келе жатат. 

Ачкыч сөздөр: профилдик окутуу, профилдик дифференциация, билим берүү 

концепциясы. 

 

 Данная статья посвящена особенностям профильного обучения, а именно 

взаимодействию среднего и высшего образования при профильном обучении. Профильный 

подход обучения является одной из молодых альтернативных технологий и в последнее время 

получает широкомасштабное использование в обучении.  

Ключевые слова: Профильное обучение, профильная дифференциация, концепция 

образования. 

 

This article is devoted in profile education? Especially mutual action of general and higher 

education of profile education.  Profile method of teaching is one of the new alternative technologies 

and it is being in wide use for the latest time. 

Key words: profile education, profile differentiation, concept of education. 

 

     Необходимость модернизации содержания школьного образования на старшей 

ступени диктуется новой социальной и образовательной ситуацией, кардинальными 

трансформациями в стране и обществе.  

Изменения, происходящие в современном мире, ведут к тому, что в 

общественной жизни и деятельности наиболее значимыми и востребованными 

становятся такие качества, как инициативность, креативность, коммуникативность, 

гибкость мышления, умение делать выбор и нести ответственность за него, умение 

поиска информации и активной работы с нею, способность к смене видов 

деятельности и адаптивность.  

Поэтому  общество предъявляет   к системе образования требования такого      

развития качеств     личности, которое предполагает  наличие   у    человека 

общественно значимых компетентностей, позволяющих адаптироваться к реалиям 

рыночной экономики..  

      В этих условиях в Кыргызской Республике, в соответствии с Законом                                       

"Об образовании" (статья 16), Концепцией развития образования в Кыргызской 

Республике, происходит переход к профильному образованию как к стратегической 

линии развития старшей школы..  

Мировой опыт, а также опыт, накопленный в Кыргызстане, показывает, что 

внедрение профильного образования позволяет сделать образование более 

функциональным и эффективным, обеспечить учащимся возможность реализации 

своих интересов, способностей и жизненных планов, связанных с выбором 

профессии.  Профильное образование дает им возможность произвести осознанный 

выбор, который, с одной стороны, соответствует индивидуальным способностям и 

потребностям, а с                        другой – личным возможностям и уровню 
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практической подготовки каждого школьника. Важной составной частью осознанного 

выбора является представление о наиболее востребованных профессиях в 

Кыргызской Республике, что предполагает наличие в системе образования 

регулярной информации о состоянии рынка труда и прогноза востребованности 

профессий [1]. 

Рыночные отношения в нашем обществе кардинально изменили характер и 

цель труда, привели к отмиранию ряда существующих профессий, формированию  

новых хозяйственных структур, переподготовке и перемещению значительных масс 

людей. Другими стали взгляды в обществе на престижность и приоритетность тех или 

иных профессиональных сфер. 

 Неподготовленность современной молодёжи к новым требованиям 

политической, социально-экономической  и кадровой ситуации ставит задачу 

планирования жизненной  и профессиональной  карьеры в числе наиболее актуальных. 

Демократические реформы создали условия для перехода к образованию по выбору, 

предоставили возможность обучающемуся  выбирать форму получения образования. 

Обновление профессиональной сферы  общества вызывает необходимость  в более 

эффективной педагогической деятельности  по подготовке молодёжи к жизни и труду в 

условиях  рыночной экономики, способствующей их более адекватному 

профессиональному  самоопределению. Наиболее перспективным  направлением для 

современного образовательного учреждения является профильная дифференциация  

обучающихся, которая требует организации  профориентационной работы, 

ориентированной на индивидуальные особенностти. Она  способствует эффективности  

профессионального  самоопределения, делает его более адекватным интересам 

личности, обеспечивает здоровье выпускника ценой оптимального напряжения в 

процессе обучения. Через профильное обучение  образовательное учреждение  имеет 

возможность создать условия для развития способностей  обучающихся, 

способствующих адаптации к новым социально-экономическим отношениям [2].  

  Профильное обучение   выделилось в самостоятельное направление при 

осуществлении  дифференциации (от лат.  differentia – различие) образования. 

Рассматривая  профильное обучение как один из типов дифференциального обучения,  

мы определили, что понимается под терминами “профиль”, “профильное обучение”. 

Лингвистическое  определение  понятия “профиль”  (от фр. profil)  включает  

совокупность основных черт, характеризующих профессию, специальность, учебное 

заведение. 

 Исследователи также отмечают, что профили содержат  в себе определенную  

дозу информации об области  науки, лежащей в основе того или иного профиля, 

получаемую в качестве знаний, умений и навыков  в процессе  обучения и воспитания, 

и обозначают сумму требований  к профессиональной подготовке человека. По мнению 

исследователей, каждая профессия имеет характерный набор постоянных 

элементарных структурных единиц, которым соответствуют определяющие 

профессиональную  подготовку знания и умения, основы которых приобретаются в 

среднем образовательном учреждении [3]. 

 В. Гузеев  подчёркивает, что в последнее время  получает распространение 

концепция профильной дифференциации образования, которая предполагает создание 

программ учебных предметов, дифференцированных  на уровне содержания 

образования «как бы в трёх слоях, называемых  общекультурными, прикладными и 

профессиональными». Он также считает, что необходимо  учитывать интересы  

личности, строить процесс обучения разнонаправлено    и отмечает, что «всё большее 

признание  и распространение получает концепция  профильной дифференциации  

образования». Важны принципиально значимые подходы автора к современному  
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профильному обучению: профиль должен определяться как набором  предметов, так 

и их содержанием  [4]. 

Центральное звено учебного плана занимают предметы, которые  

рассматриваются в профессиональном  ключе. Вокруг этого ряда группируются 

предметы прикладного  обеспечения, а общегуманитарное  развитие обучающихся 

направляется предметами общекультурного цикла. «Лицо  каждого образовательного 

учреждения определяется блоком предметов «местного стандарта образования», 

набором  факультативов и спецкурсов и профилями, по которым даётся полное среднее 

образование» [5]. 

Исходя из этих  подходов, понятие «профильное обучение»  рассматривают как 

учебный труд, направленный на изучение образовательных областей, содержащих 

типические  знания,  умения и навыки, характерные для определенной сферы 

деятельности, профессии, специальности [5]. 

Теоретическому обоснованию профильного обучения в общеобразовательном  

учреждении посвящен ряд исследований. 

Авторы концепции  общего среднего образования, как базового в  единой 

системе  непрерывного  образования, в качестве основных профилей 

дифференцированного обучения учащихся выделяют  физико-математический, химико-

биологический, технический, гуманитарный, художественный,  управленческо-

экономический, сервисный. Отмечается возможность формирования других профилей 

дифференцированного обучения в старшей ступени образования в зависимости от 

местных условий. Лабильность форм дифференцированного обучения очевидна, так 

как оно должно являться  важным  гарантом свободы  личности в выборе профессии, 

соответствующей потребностям общества, интересам и возможностям обучающихся 

[6]. 

Реформы образования происходят сейчас в большинстве развитых стран мира, и 

важное место в них отводится проблеме профильной дифференциации обучения. 

В большинстве стран Европы (Франции, Голландии, Шотландии, Англии, 

Швеции, Финляндии, Норвегии, Дании, и др.) все  учащиеся до шестого года обучения 

в основной общеобразовательной школе  формально получают одинаковую 

подготовку. К седьмому  году обучения ученик должен определиться  в выборе своего  

дальнейшего пути. Каждому ученику предлагаются два варианта  продолжения 

образования в основной  школе: «академический»,  который  в дальнейшем открывает  

путь к высшему образованию, и «профессиональный», в  котором обучаются по 

упрощенному учебному плану, содержащему  преимущественно прикладные и 

профильные дисциплины.  При этом многие ученые-педагоги  европейских стран 

считают  нецелесообразной раннюю профилизацию,  осуществляемую в основной 

школе [7]. 

Переход к  профильному обучению  преследует следующие основные цели: 

 Обеспечение  углубленного изучения отдельных дисциплин программы полного 

общего образования; 

 Создание условий для значительной дифференциации содержания обучения  

старшеклассников, с широкими и гибкими возможностями построения 

школьниками индивидуальных образовательных программ; 

 Способствование установлению  равного доступа к полноценному образованию 
разным категориям обучающихся в соответствии с их индивидуальными 

склонностями и потребностями; 

 Расширение  возможности социализации личности, обеспечение 

преемственности между общим и профессиональным образованием, в том 

числе более эффективная подготовка  выпускников  образовательных 
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учреждений к освоению  программ высшего профессионального образования 

[8]. 

       Таким образом, мы считаем,  что профильное обучение в общеобразовательном 

учреждении делает процесс выбора профессии  более интенсивным, во-первых, 

благодаря углубленному изучению учебных предметов, составляющих ядро 

интересующей или выбранной профессиональной сферы деятельности; во-вторых, 

благодаря возможностям базисного учебного плана для реализации выпускниками 

активной пробы сил. 

 Основная идея обновления старшей школы состоит в том, что образование в ней 

должно стать более индивидуализированным, функциональным и эффективным                  

(если угодно, прагматическим) – в том смысле, что оно должно  более эффективно, чем 

сегодня, непосредственно работать на жизненную  самореализацию старшеклассника, 

на его дальнейший жизненный путь, на продолжение образования в вузе или 

приобретение профессии в системе среднего профобразования. 
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Кыргыз адабияты сабагында А. Муратовдун “Аталар сөзү – акылдын көзү”  

адеп аңгемелеринен “Тилге мамиле” аңгемесин окутуу 

 
Макалада А. Муратовдун “Аталар сөзү – акылдын көзү”адеп аңгемелеринин “Тилге 

мамиле” аңгемесин окутуунун айрым ыкмалары берилди.  

 

В статье даны  некоторые методы обучения рассказа А. Муратова  

 

In this article gives methods of teaching stories of Muratov A.    

 

Билим берүүдө жаңы технологияларды колдонуу, анын жаңыча мазмун, 

формадагы түрлөрүн жаратуу, аны тажрыйбада  сыноо, заманбап ыкма, 

технологияларды билим жараянында туура жолго салуу, сапаттуу натыйжа алууга 
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жакындан жардам берет. Өзгөчө билим берүүнү жаңы мазмун, жаңы формага салуу 

маселеси эң биринчи адабият предметине тийиштүү десек болот, анткени ар кандай 

предмет билим аркылуу үйрөнүлүп, эне тили аркылуу билим жолуна кадам ташталат. 

Ал эми адабият, бул – билим жана тарбиянын коломтосу, коломтону тутандыра турган 

кору.   

 Билим берүү системасында адабият сабагынын мааниси өтө чоң, себеби ал адам 

баласынын дүйнөлүк көз карашы, ой жүгүртүүсү, сүйлөө ишмердүүлүгү аркылуу 

жаралып, адамдын акыл-эсин, логикалык ой жүгүртүүсүн өстүрөт. Аны жаратуучунун  

белгилүү бир системалуу көз карашынын жыйынтыгы аркылуу көркөм тил менен 

экинчи кишиге берилет. Айтылган ойдун чындыгы инсандын ой жүгүртүүсү менен 

байланышта. Ошондуктан студент адабият сабагын жакшы окубай туруп, өз көз 

карашын, толук кандуу пикирин туура айтууда өз максатына жетүү үчүн көп 

кыйынчылыкка дуушар болушу ыктымал жана башка предметтерди өздөштүрүүдө да 

тоскоолдуктарга учуроосу мүмкүн [5, 77]. 

 Кыргыз адабияты предметин окутуу аркылуу студенттердин чыгармачылык 

жигердүүлүгүн өнүктүрүү проблемасы келип чыкканда, көпчүлүк педагогдор бул 

предметти окутуунун өзү студенттердин логикасына, философиялык көз карашына, 

психологиясына байланыштуу дешет. Чындыгында ошондой. Ошондуктан, окутуучу 

кыргыз адабиятынын материалдарын окутууда максатка чектелген, пландуу ар түрдүү 

окутуунун жаңы технологияларын колдонуу менен лекцияларды окуп, практикалык 

иштерди жүргүзүп, өз алдынча иштерди алып барышса, студенттердин предметке эле 

эмес, жалпы эле сабакка болгон көңүл буруусу артып, мамилеси жакшырып, ой 

жүгүртүүсү менен кошо чыгармачылык активдүүлүгү эң жогорку деңгээлге өсүп 

чыгары табигый көрүнүшкө  айланат [5, 62]. 

 Темага киришүү алдында окутуучу студенттердин көңүлүн бир жерге топтоо 

үчүн муз жаргычты пайдаланат. Муз жаргычта студенттерге тилге ,сөзгө байланыштуу 

болгон макал-лакаптарды айттыруу менен алардын маани –маңызын чечмелешет. М: 

“Баш кесмек бар, тил кесмек жок”, “Жакшы сөз жан эргитет, жаман сөз жан кейитет”, 

“Карынын кебин капка сал”, “Айтылган сөз – атылган ок”, “Тил таш жарат, таш 

жарбаса баш жарат”, “Таяк жарасы бүтөт, тил жарасы  бүтпөйт” [1, 60]. 

        Муз жаргычты колдонуунун максаты: студенттерди тилди сыйлоого, ар бир 

сөздү ойлонуп сүйлөөгө, өзүнөн улуу-кичүүлөргө сүйлөө этикеттерин билүүгө үйрөтөт.  

        Жаңы темада окутуучу тарабынан студенттерге А. Муратовдун “Аталар сөзү – 

акылдын көзү. Тилге  мамиле” деген аңгемеси менен тааныштырабыз. Студенттерге 

төмөнкүдөй суроолор берилип ББкБ схемасын түзөбүз.  

– А. Муратов жөнүндө билесиңерби? Ал ким? Акынбы? Жазуучубу? Коомдук 

ишмерби? Сүрөтчүбү? Азыр барбы же жокпу? ж.б.  
 

Билем Билгим келет Билдим 

А. Муратов Ноокат 

районунан. Аңгемесин 

окуп жатканыбыздан 

кийин, демек, ал – 

жазуучу. 

Аңгемеде эмне жөнүндө 

сөз болот? 

Автордун дагы кандай 

чыгармалары бар? 

 

 

 

– Ар бир студент автор жөнүндө кеминде экиден суроо түзүшөт. 

– Түзгөн суроолорун жупта талкуулап, ар бир жуп бирден суроо даярдашат. 

Суроолор таблицага жазылат.  

– Студенттерди кызыктырган суроолордун жоопторун, сабактан кийин А. 

Муратов боюнча адабияттарды пайдаланып таба алышат. Демек, “билдим”  

бөлүгү үйгө тапшырма берилет. 
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– А. Муратовдун китептери боюнча кыскача маалымат берилет. 

Чакыруу: 

Студенттер эки топко ажыратылат, ар бир топко өзүнчө ачкыч сөздөр берилет. 

  Ачкыч сөздөр:  
– 1-топко: жылуу  сөз, өкүмдар (падыша), кылмышкер, эненин каргышы, 

падышанын кызы.  

– 2-топко: айыкпас дарт, шаатыт, бир сөз, атактуу дарыгер, кыздын атасы. 

– Ушул ачкыч сөздөрдү пайдаланып, үч минута ичинде текст түзүшөт. 

– Түзгөн тексттерин жупта талкуулашат. 

– Ар бир жуптан бирден аңгеме окушат. Андан соң текст таркатылат. 

– А. Муратовдун адеп аңгемелеринен «Тилге мамиле» деген аңгемеси окулат.                

Текстти жөн эле окубастан, текстти окуп жатканда кайсы бир сөз, сүйлөм таасир 

этсе, же бир нерсени эсине түшүрсө, тексттеги ошол сөздү, же сүйлөмдү 

“цитата” деген бөлүккө жазып коюшат.   

         Эки бөлүктүү күндөлүк – текст менен иштөөнүн интерактивдүү ыкмасы, 

мындай күндөлүктү толтуруу үчүн атайын убакыт талап кылат, белгилүү формада 

окурмандардын ой жүгүртүүлөрүн, комментарийлерин, баалоолорун ж.б. жазуууну 

болжолдойт (тапшырма үйгө да берилиши мүмкүн) [4, 135]. 

         Комментарийге ошол “цитата” студенттерге  кандай таасир калтыргандыгын 

жазышат.  
 

Цитата Комментарий 

Бирөөгө жолугаары менен эле аны 

карап туруп: “Э, ыраңың неге азып 

кеткен?”, “Арыктап калгансыңбы?”, 

“Эмне, бир жериң ооруп жүрөбү?” 

деп сурашкандар көп. 

Турмушта саламдашканда бири-биринин 

ал-акыбалын ушинтип сурашат эмеспи, 

“кандайсың?” деп бир эле сөз менен 

учурашуу чын көңүлдөн толук 

саламдашууга жатпайт.    
 

                                                                     1-топ 

Кыргыз эли – тилге өтө урмат менен мамиле кылган эл, анткени алардын жашоо 

ыңгайы жакынкы жылдарга чейин эле, азыр дале бир топ бөлүгү көчүп-конууга 

ылайыкталып, ошол жаздоосу да, жайлоосу да, күздөөсү да, кыштоосу да адамдардын 

жамаатында, бири-бирине мамиледе өтүп, азыркыдай завод-фабрика, базар, 

телевидение, компьютер, радио, интернет дегендер болбогон соң эң негизги байланыш 

куралы – сөз болгон.    

Сөз сүйлөө – бул өнөр, болгондо да өмүр бою үйрөнө турган өнөр. Дал ушул сөз 

менен эчен-эчен кыргын согуштар, эчен-эчен адамдардын өлүмдөрү токтотулган.   

Мындай бир аңыз айтылат: Байыркы замандардан бери бири-биринен каардуу, 

бири-биринен мыкаачы эчендеген падышалар менен султандар, хандар менен амирлер 

өткөн. Алардын бири күнөөлүү деп табылган адамдын көзүн соолутуп ойсо, дагы бири 

дарга астырган, бирөөсү зынданга салган, бири атка сүйрөткөн, бири аттырган, бири 

тилин сууруп алган, бири башын алдырган, бири этин тилип туз септирген, бири 

кызытып темир бастырган, дагы бири башына шири каптаткан. Иши кылып адамды 

кыйноонун түрдүү түмөн айлалары менен мамлекетин башкарып, кол алдындагы элин 

коркутуп турган.   

Ал эми бир өкүмдар жазалоонун башка бир жолун тааптыр, ал айыпкерди күнү-

түнү уктата койбой атайын тандалган адамдарга айтып каргатчу экен. Не бир адам 

көтөрө алгыс сөздөр менен каргаган соң тигил күнөөлүү анын баарын көтөрө албай 

алдан тайып, жүрөгү мыжып, чачы агарып, кебетеси кетип, акыры жыгылып түшүптүр. 

Анан өкүмдар ошол кылмышкердин энесин каргатат. Энеси болсо каргыш 

сөздүн уусуна чыдай албай жүрүп эс учунан танып, ал да кулайт. Ошондой жол менен                              
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эне-баланы жыккан соң падыша аларга жооп берчү экен, бирок бир шарт менен – беш 

жылга чейин үйүнөн чыкпай, эч ким менен сүйлөшпөшү керек деген.   

Ушундай жазаланган энелердин бири эс-учунан кетип жатып, акырын айткан 

имиш: “Бул сөздөрүн ак сүтүмө чейин жетти. Ушул кептериң өлсөм сөөгүмдөн, тирүү 

болсом жүрөгүмдөн кетпейт. Эй, залим падыша, кызың болсо ал да бир күн эне болор, 

ошондо көрөрсүң... ,” – дейт.  

Эненин ушул каргышы он алтыга эми толгон падышанын кызына жетиптир, 

анын энеси жашында каза болуп, өкүмдардын жападан жалгыз эркеси экен, ошол кыз 

ошол замат тилден калыптыр, буту да шал болуптур. Убакыт өтө берет падышанын 

көрөр көз маликеси ордунан жылбайт, сүйлөй да албайт.  

Кызды айыктыруу үчүн ааламдын ар кайсыл жагынан дарыгерлер менен 

табыптар, бакшылар менен көзү ачыктар, ырымчылар менен дарымчылар, деги койчу 

баары-баары келет. Шыпаа табылбайт. Падыша бүт байлыгын чачууга ниет кылат, өзү 

да эмне үчүн мындай болгонун астырттан туят. Лекин  айла жок, кеч болуп калган. 

Даанышмандардын бири “үч күн улак тарттырып, кыз көңүлүн көтөрүңүз” десе, бири 

“жакшы күйөөгө бериш керек” дейт, үчүнчүсү “Рум падышасынын перизаттарын алып 

келип, бир нече күн оюн көрсөтүңүз” деген сунушун айтат, дагы бирөөлөр башка пикир 

менен келет. Эмне кылса да, кандай кылса да, кыз оңолбойт да, түзөлбөйт. Баягысы 

баягы. Өкүмү жүргөн аймактын ар бир адамын алып келип, кыздын алдында өнөр 

көрсөтүүгө буйрук берет, андан да такыр натыйжа чыкпайт. Ошондо акылчыларынын 

бири беш жылга чейин үй камагына алынган баягы кылмышкер уул жана анын энеси 

тууралуу ойлонот да, ошону алып келүү тууралуу өкүмдарга масилет курат. Падыша 

макул болот.  

Каргыш сөөгүнө жеткен аял маликеге келет, а падыша кызы болсо эне сүтүн 

кана эмбептир, эне мээримин көрбөптүр, эненин бешик ырын эшитпептир, ошолордун 

баарына муктаж экен ушул кыздын ушул абалын көргөн, каргышка ууккан эне 

канчалык ал каргыштар этинен өтүп сөөгүнө жеткен болсо да чыдабаптыр, энелик 

сезими көкүрөгүн тээп, маликени бооруна кысыптыр, башын сылаптыр, эне гана 

перзентине айта алуучу ширин-ширин сөздөрүн айтыптыр. Кыз дале унчукпайт, анан 

эне кыздын маңдайынан өөп, “башын таштан болсун, энеңдин берген көкүрөк сүтү ак 

болсун” деп бата кылганда кыз көздөрүн ачып, бет маңдайындагы мээримдүү аялдын 

бооруна башын жөлөптүр да ооругандан кийинки биринчи сөзүн “апа, апаке” деп тигил 

аялга айтыптыр да, энеге оттуу көздөрү менен ырайым кыла тигилиптир.   

Сөз кудуретине таң калган падыша ошол күнү тилден калып, ал эми анын 

жаңыдан тил кирген кызы каргышка кабылган эненин үйүнө келин болуп аттаптыр.  

Көрүңүз, биринчи учурда адамзат ойлоп тапкан бардык жазалардын эң оору – 

каргыш сөз экендиги, экинчи учурда тилден калган адамды дүйнөдө болгон бардык 

дары-дармектерди берсе да, падыша бүт байлыгын чачса да айыктыра албай жалгыз 

гана эненин сөзүнөн айыккандыгы [5, 66]. 

Түшүндүрмө сөздүк  

 Амир – мусулман өлкөлөрүндөгү башкаруучулардын титулу. 

 Өкүмдар – бийлик ээси, башкаруучу. 

 Дарга – өлүм жазасына өкүм кылынган адамды асып өлтүрүү үчүн сыйыртмак 

байланып, жерге тикесинен орнотулган жыгач. 

 Зындан – күнөөкөрдү салыш үчүн атайы казылып, түбү бекемделген, оозу 

бекитилген терең ор, түрмө. 

 Дарымчы – оорулууну дубалоо, суу бүркүү (бетине суу чачуу) жолу менен 

дарылаган киши. 

 Падыша –  бийлик башчысы, атадан балага өтүүчү кандык бийлик ээси.                       

2-топ 
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Бирөөгө жолугаары менен эле аны карап туруп: “Э, ыраңың неге азып кеткен”, 

“Арыктап калгансыңбы”, “Эмне, бир жериң ооруп жүрөбү” деп сурашкандар көп. Эч 

убакта андай дебеш керек. Сиздин тилиңиз аркылуу тигил бет келген кишинин 

көңүлүнө жаман нерселер өтөт, ал “чын эле мен ооруп аткан турбаймынбы”, “чын эле 

мен арыктап аткан турбаймынбы” деп ойлойт да, андан бетер кыйналып, эми рухий 

ооруга кабылат. 

Ооруп аткан адамды да айыктыруунун биринчи жолу – ага берилген дары-

дармек эмес, ага дарыгердин жана жакын адамдарынын айткан сөзү. Сөздү да абайлап 

орду-орду менен айтуу керек, ансыз тилдер аркылуу согуш куралдарынан да күчтүү 

уулар, өлүмгө алып бараар коркунучтар өтөт.   

Бир жолу Улукман Аким (Али Абу ибн Сина) көчөдөн өтүп баратып, алдыда 

бараткан кыздын тез-тез кан түкүрүп баратканын байкап калат да, кызыгып артынан 

түшөт. Кыз кыпкызыл түкүрүнүп бара берет, анан бир дарбазадан үйүнө кирип кетет. 

Артынан табып да кирет. Үйдөн кыздын атасы чыгып, атактуу дарыгерди таанып, ызат-

урмат менен үйүнө киргизет. Сөз ортологондо  Улукман Аким тигил үй ээсине анын 

кызы оору экенин, кан түкүрүнүп калганын, мындай тез-тез кан түкүрүнгөн адамды 

сакайтууга ылаажы жоктугун айтат. Бул кепти ары жакта аңдып турган кыз да угуп 

калат. Угаары менен ал калтырап-титиреп жыгылат жана ошол бойдон оңоло албай бул 

дүйнө менен кош айтышат... 

Бир нече күндөр өтүп кыздын атасы менен табып кайрадан учурашып калат. 

– Таксыр, табып, кызым айыкпас дартка чалдыкканын кандайча билип калдыңыз 

эле? – деп сурайт кыздын атасы.  

– Кызыңыз көчөдө келе жатып тез-тез кан түкүрүп жатканын көрдүм эле, – дейт 

табып. 

Бул сөздү угуп ата маңдайын ургулайт да, ыраң-башы купкуу болуп бир аздан 

кийин: 

– Ээ, аттиң, эми билдим, ошол күнү кызым кыпкызыл шаатыт жеп жүрбөдү беле, 

оозунан түкүргөнү кан эмес ошол шаатыт шербети эмес беле! – деп башын 

чайкайт.  

      Ошенткенде Улукман Аким жаңылышканын түшүнөт жана маркум кыздын 

атасынын астына тизе бүгүп чөк түшүп кечирим сурайт:  

– Сиз мага жана менден кийинки урпактарга чоң сабак бердиңиз. Бир сөз менен 

сопсоо адамды өлтүрүп салуу же ооруп жаткан кишини бутуна тургузуп 

жиберүүгө болоорлугун көрсөттүңүз.   

Мындай турмуштук окуялар эчен ирет болгондугун карыялар кеп арасында 

тынбай айтып келет.   

      Сөздөр жерге чачылган үрөн сыяктуу, алар акырындап өнүп чыгат. Андыктан да 

сөздү сүйлөштөн мурда ойлонуу керек, тил менен дилди бирге кармоо зарыл, бири 

экинчисинен алдыга кетпесин, тил дилинде бышып жеткен сөздү гана сыртка 

чыгарсын, "Алдыга келгенди кепшөө айбандын иши, алдыга келгенди айтуу наадандын 

иши" дейт акын Алишер Навои, «Жети өлчөп, бир кес» дейт кыргыздар. «Тоону-ташты 

сел бузат, адамзатты сөз бузат», «Адам тилинен табат», «Бир жолу калп айтса, түбөлүк 

калпычы атыгат», «Буттан чалынган турат, ооздон чалынган турбайт», «Жакшы сөз – 

суу, жаман сөз – уу» ж.б. макалдарды кыргыздар күнүмдүк турмушунда тарбиялык, 

таалим берүүчүлүк норма-эреже, жырым (кодекс) катары колдонгон.  

          Сөз билги кишилер ар дайым өкүмдарларды ээрчип жүргөн. Манас баатырдын 

акылчысы Бакай болсо, ошол эле кезде анын жанында чоро катары Ырамандын ырчы 

уулу жүргөн. Дал ошол сөз билген чечендер, ырчылар, төкмөлөр болгондугу үчүн 

алардын салтанаты бийик, бийлиги бекем болгон.  

Бир уламышта мындай айтылат: Адилет жана акылдуу адамдын сулуу кызына 

эки периште-жигит ашык болуп калат. Кыз кимисин тандашын билбейт, анан шарт 
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коёт: «Мен эл уулу боло турган адамга эне болушум керек, аны үчүн ошол уулуңарды 

кандайча тарбиялай турганыңарды билгим келет».  

Биринчи периште айтат: "Мен ага илим үйрөтөм, башка тилдерди үйрөтүп, атын 

ааламга чыгарам". Экинчиси айтат: «Муундардан муундарга мурас катары кала турган 

негизги байлык – тил. Эне тил болсо, Ата Журт болот. Элдин өмүр өлчөөсүн тил 

белгилейт. Дүйнөдөгү бардык сулуулук жана сыйкырдуу бешик ырын угуу бактысы 

эне тили менен, максатымды билсеңиз керек. Мен уулумду тилибизге кыянат 

кылбастыкка, ыр, жомок, дастан айтып, мына ушул эне тилибиз үчүн жанын да 

аябастыкка үйрөтөмүн». Биринчи периште экинчиси ушундай дегенде аны аябай 

шылдыңдап күлөт. Экөөнү талашын тамам кылуу үчүн кыз аларды даанышманга алып 

жөнөйт. Даанышман булардын сөзүн угуп турат да: “Кыздын ою кимде экенин 

билбейм, бирок ата болуш артыкчылыгы экинчи – тил үйрөтүүчү периштеде” дейт.  

        Андыктан ата-эненин эң улук да, эң бийик да парзы – балдарына эне тилин 

үйрөтүү. Тилге мамиле – элге мамиле, мекенге мамиле [3, 594]. 

                                   Түшүндүрмө сөздүк  

Өкүмдар – бийлик ээси, башкаруучу 

Шаатыт – көлөмү чоң тыт жемиши 

Табып – оорулуу адамдын тамырын кармап дарылоочу дарыгер. 

Ыраң – түс, өң, ырай, түр. 

Султан – бийлик жүргүзгөн башкаруучунун титулу. 

Кыянат кылбоо – бирөөгө жамандык жасабоо. 

Чечен – сөзгө чебер, мыкты, көркөм сүйлөгөн адам. 

Текст окулуп бүткөндөн кийин, эки топ цитата жана комментарийлерин жазып 

талкуулашат. Андан соң окутуучу тарабынан инсценировканын сценарийи ролдорго 

бөлүштүрүп берилип,  студенттер аткарышат.   

     Күндөрдүн биринде Тиш туруп-туруп эле Тилди тиштеп койду. Жаны ооруган 

Тил ачууланып:  

ТИЛ: - Жөн эле турсам неге тиштейсиң? – деди. 

ТИШ: - Учуңдан бир аз үзүп таштабасам болбой калды! 

ТИЛ: - Андай кылганга күнөөм кайсы? 

ТИШ: - Көрүнгөнгө ууңду чачып, баарын түйшүккө салдың! Учуңдан алып 

койсом, ууңду азыраак чыгарып, ширинирээк болуп калмаксың [3, 594].  

Жыйынтыгында, ушул тамсилдегидей тил уусун ашыкча чачып ийгенде баш мээ 

ага жардамга келип, өтүп баратканын сезип, тизгинди тартып турбаса, бул тил дегениң 

эмнелерди гана кылып, кимдерди гана согуштурбайт. Демек, “Жакшы сөз жыланды 

ийнинен, жаман сөз кылычты кынынан чыгарат” [1].         

Үй тапшырма берүү  

а) ББкБнын “билдим” бөлүгүн толтуруу.  

б) “Мен эне тилимди канчалык деңгээлде билем” деген темада эссе жазып келүү. 

Баалоо. Өзүн -өзү баалоо 

Студенттер баалоонун критерийлеринин негизинде өзүн-өзү баалашат. 

Топтолгон баллдын негизинде мыкты топ аныкталып, активдүү катышкан студенттер 

белгиленет. Окутуучу тарабынан жыйынтыкталат.  
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Жогорку окуу жайларда студенттердин  өз алдынча иштөөсүнүн педагогикалык 

шарттары 

 
Макалада студенттердин өз алдынча иштөөсүнүн педагогикалык шарттары 

көрсөтүлгөн. Ошону менен бирге модели жана функциялары берилген. 

 

В данной статье описаны педагогические условия СРС и даны модели и функции СРС 

    

This article describes the pedagogical conditions of students’ independent work and given 

models and functions. 
 

Ключевые слова: трактовка, оптимизация, кайтарылма байланыш, иерархия, 

мотивация, субъект, дифференциалаштырылган, доминанттар. 

 

Жогорку окуу жайларда студенттердин  өз алдынча иштөөсүнө бөлүнгөн 

сааттардын санынын бир кыйла көбөйтүлүшү аны башкарууга, уюштурууга, 

камсыздоого, көзөмөлдөөгө, окуу процессинин катышуучуларынын  ролу жана                          

иш-аракеттерине  жаңыча мамиле жасоону, башкача айтканда башкаруунун 

комплекстүү программасын  иштеп чыгууну талап кылат. «Өз алдынча иштөө» 

системасында  башкаруунун алдына конкреттүү милдеттер коюлган: өз алдынча 

иштөөнү уюштуруу жана  өткөрүү планын иштеп чыгуу ар бир тапшырманын 

максатын жана  анын түрүн аныктоо, окутуучулардын жана студенттердин  «өз 

алдынча иштөө» системасындагы ишмердүүлүктөрүн өткөрүүнүн планына жана 

конкреттүү окуу кырдаалына ылайык координациялоо жана жөнгө салуу; өз алдынча 

иштөөнү өткөрүү деңгээлин баалоо, анын натыйжалуулугун  сандык жана сапаттык 

эсеби  каралат [1]. 

  ЖОЖдо студенттердин өз алдынча иштөөсүн башкаруунун абалынын 

тереңирээк анализи бир катар карама-каршылыктардын жана проблемалардын бар 

экендигин  күбөлөндүрөт. Алардын астында студенттердин  өз алдынча иштөөсүнүн  

маңызын түшүнүүдө биримдиктин жетишсиздиги: бул иштин мазмуну жана формасы,  

ар түрдүү тапшырмаларынын түрлөрү чектелүү жана бир жактуу каралбайт; ар түрдүү 

предметтерден алынган  тапшырмалар жана алардын көлөмдөрү макулдашылбайт, бул 

нерсе  студенттердин жүгүнүн тең салмактуу эместигине  же оорлугуна алып келүүдө; 

студенттер тарабынан аткарылган тапшырмалар  көп учурда ар түрдүү себептер менен  

көзөмөлгө алынбай, өз алдынча окуу ишмердүүлүгүн стимулдаштыруу муктаждыгы 

көңүл сыртында калат; өз алдынча иштөөнү көзөмөлдөө формаларын иштеп чыгуу 

жана  колдонууда система жок; студенттердин өз алдынча иштөөсүн башкаруу боюнча 

теоретикалык иштелмелер студенттердин өз алдынча  иштөөсүн окуу процессине  

кийирүүдө жарала турган проблемаларды  эсепке албайт. Студенттердин өз алдынча 

иштөөсүн башкаруунун атайын программасын иштеп чыгуу багыты ишке 

ашырылбады. Структуралык жактан алганда,  мындай программалар башкаруунун бир 

же бир нече милдеттерин чечүүнү көздөгөн өз ара байланыштагы  программалардын 

жыйындысы катары чыгат. Өзөктүк элемент катары мындай программа студенттердин 
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өз алдынча иштөөсүн  декан жана анын орун басарлары тарабынан  борборлоштуруп 

башкарууну камтып, ошол эле учурда факультеттин баардык  кызматкерлерине жана 

студенттерден  өз алдынчалуулукту жана демилгелүүлүктү талап кылат [3, 4]. 

 2. Студенттердин өз алдынча иштөөсүн башкаруунун жалпы шарттары. 

Студенттердин өз алдынча иштөөсүн  оптимизациялоо үчүн биринчи кезекте  талап 

кылынган  проблемалар төмөнкүлөр: 1) студенттердин өз алдынча иштөөсүнүн  тышкы 

камсыздалышы, өз алдынча иштөө үчүн  жай даярдоо жана аны жабдуу; студенттердин 

өз алдынча иштөөсүн көзөмөлдөө системасын киргизүү; маалыматтын методикалык  

каражаттарын  иштеп чыгуу, басуу жана сатып алуу; студенттердин өз алдынча 

иштөөсүн  талдап пландоо (тиешелүү графиктерди түзүү), студенттердин жана 

окутуучулардын  убакыт ченемдерин  нормаларын сактоо;  2) студенттердин өз 

алдынча иштөөсүнүн ички камсыздалышы; жекече өзгөчөлүктөрдү  эсепке алуу, 

стимулдаштыруу, окуунун талаптары, көзөмөлдөө системасы жана  максаты жөнүндөгү 

маалыматтардын жардамы менен  окутуучу жана студенттердин  ортосунда жылуу өз-

ара байланышты түзүү; студентти окуу технологиясына  үйрөтүү. Бул проблемаларды 

чечүүнүн өзөгү-окуу процессинин бардык катышуучуларынын (ректордон студентке 

чейин) биргелешкен ишмердүүлүгүн башкаруу, функцияларды бөлүштүрүү жана 

студенттердин өз алдынча иштөөсүн  турмушка ашырууда максатка ылайыктуу таасир 

этүү [1, 2]. 

 Билим берүүдөгү башкаруунун жалпыланган иеарархиясына таянуу жана билим 

берүү менеджментинин түз сызыктуу функционалдык мүнөзүн эсепке алуу менен 

студенттердин өз алдынча иштөөсүн башкаруу иерархиялык денгээлдерин окуу 

процессинин  катышуучуларынын кызматына мазмунуна ылайык көз алдыга 

келтирүүгө мүмкүн: институттук деңгээл, жогорку деңгээл, орто деңгээл, төмөнкү 

деңгээл, операциялык деңгээл. 
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1-сүрөт.  Студентердин өз алдынча иштөөсүн башкаруу деңгээлдери жана 

башкарууну ишке ашыруунун деңгээлдери 
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 Студенттердин өз алдынча иштөөсүн проблемаларын   чечүүгө жана аларды 

окуу процессинде  этаптар боюнча ишке ашыруу менен  байланышкан менеджменттин 

үч түрү  бөлүнүп турат. Булардын ар бир багытында конкреттүү  катышуучулар 

аракеттенип, студенттердин өз алдынча иштөөсүнүн  максатка жетүүсүнө маанилүү  

таасир берүүчү белгилүү  тапшырмалар коюлат, тиешелүү функциялар ишке ашырылат 

жана  белгилүү бир өз ара байланыштагы  процесстер өтөт. Менеджменттин мындай 

багыттары  студенттердин өз алдынча иштөөсүн   башкарууну ишке ашыруунун  үч 

денгээлине жооп берет: 

       I деңгээл – студенттердин өз алдынча иштөөсүн   башкаруунун алгачкы төрт 

деңгээлдерине таандык билим берүүчүлүк менеджмент  (ректорат-окутуучу) жана 

зарыл шарттар жана аны уюштуруунун  жолдору менен камсыз кылат: 

      II деңгээл – студенттердин өз алдынча иштөөсүн  башкаруунун жогорку жана  

операциялык  денгээлдерине («окутуучу-студент» дидактикалык өз ара байланышы) 

таандык окутуу менеджменти. Мындан окуу-таанып-билүүчүлүк ишмердүүлүгүнүн 

натыйжалары көз каранды жана студенттердин  өз алдынча иштөөсүндө  максатка 

жетүү процессинде чечүүчү ролду ойнойт; 

      III деңгээл – студенттердин өз алдынча иштөөсүн  башкаруунун операциялык  

деңгээлине таандык окуу менеджменти (студенттин өзүн-өзү башкаруусу),  мында 

студенттин таанып билүүчүлүк ишмердүүлүгүнүн активтештирилиши жүрүп, ал 

ишмердүүлүктөр окутуучу тарабынан коюлган үйрөтүүчүлүк  проблемаларды 

чечүүнүн баардык же негизги  этаптарына өзүнчө окуп билим алуу жана өзүн өзү 

көзөмөлдөөнүн жардамы менен   өз алдынча өтүү катары ишке ашырылат [2, 3].  

 Студенттердин өз алдынча иштөөсүн башкарууну ишке ашыруунун  ар бир 

денгээлинде функцияларды жана  башкарууну аткаруу 1-сүрөттөмөдөгү моделде 

көрсөтүлүп анын негизине ишмердүүлүк жана  маалыматтык стимулдаштыруучулук 

мамиле коюлган. Модель буларга жардам берет. 1) студенттердин өз алдынча 

иштөөсүнүн  маңызына анын ар бир этабында  мамилени аныктоого (бул 

студенттердин өз алдынча иштөөсүн башкаруу процессин жана анын катышуучуларын 

белгилүү денгээлде аныктоого мүмкүндүк берет); 2) студенттердин өз алдынча 

иштөөсүн ишке ашыруунун  ар бир этабында башкаруу функцияларын колдонууда 

процесстин катышуучуларынын милдеттерин  бириктирүүгө жана алардын ортосунда 

өз ара байланышты орнотууга; 3) студенттердин өз алдынча  иштөөсүн башкаруу 

процессин  аны ишке ашыруунун ар бир этабында, башкача айтканда студенттердин өз 

алдынча иштөөсүнүн менеджментинин ар бир багыты  боюнча андан ары 

моделдештирүүгө; 4) студенттердин өз алдынча иштөө системасын окуу процессине 

кийирүүнүн концептуалдык багыттарын аныктоого [4]. 

        Башкаруу ишке ашыруунун  биринчи жана экинчи денгээлдерин  пландаштыруу, 

маалыматтык методологиялык камсыздалышты түзүү, аткарылган тапшырманын  

себебин окуу жана көзөмөлдөө, өз алдынчалуулукту тарбиялык  таасирлерди  

мотивацияларды анализдөө, стимулдаштыруу маселелеринде  айкалышат. Ошол эле 

мезгилде башкарууну  ишке ашыруунун ар бир этабында  студенттердин өз алдынча 

иштөөсү  үчүн зарыл болгон башка милдеттер да аткарылат.  
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 Ош МУ дүйнөлүк билим берүү системасына интеграциялануу  жолунда 

 
Ош мамлекеттик университетинин 1992-2014-жылдардагы өнүгүүсү жана 

ректорлордун окуу, илимий иштерге кошкош салымы каралды. 

Ачкыч сөздөр: ОшМУ, интеграция, инвестиция, инновация, Дианет, сапаттуу билим 

  

Рассмотрены развития Ошского государственного университета в период 1992 г по                     

2014 гг, и роль ректоров в организации учебной и научной деятельности. 
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образования 

 

The development of OSH State University during 1992 till 2014, and the role of Rectors in 

these years 
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Ош мамлекеттик университети. Ош мамлекеттик университети Кыргызстандын 

түштүгүндөгү жогорку билим берүү системасынын өнүгүшүнө түрткү берүүчү борбор 

болуп келет. Арышы, максаттары жана миссиясы боюнча ОшМУ – өлкөдөгү чечүүчү 

университеттерден болуп саналат, анткени анын 

ишмердүүлүгүнөн белгилүү даражада республиканын 

түштүгүндөгү калктын билимдүүлүгүнүн деңгээли жана 

сапаты, инновациялык процесстер, илимдеги жана 

маданияттагы жаңы багыттардан орун алышы көз 

каранды. Окуу жайдын  ишмердүүлүгү – эл аралык 

билим берүү мейкиндигине  акырындап интеграциялануу 

менен Кыргызстанда эле эмес, жалпы борбор азиялык 

регионго таанымал илимдин, маданияттын жана билим 

берүүнүн борбору болгон заманбап университетти 

түзүүгө багытталган. 

1992-1998-жылдары ОМПИни кийинчерээк 

ОшМУну  тарых илимдеринин кандидаты, доцент 

Бешимов Бакыт Жолчубекович жетектейт.  

Ош педагогикалык институту жаңы ректордун 

активдүү аракеттеринин натыйжасында Кыргыз 

Республикасынын президенти А. Акаевдин 17.06.1992 

ж. жарлыгы менен Ош мамлекеттик университети болуп 

кайра түзүлгөн. 

 1993-жылдын 14-сентябрында өлкөдөгү ЖОЖдор арасында биринчилерден 

болуп Ош мамлекеттик университетинин атрибутикалары – гимни (автору А. Барпиев), 

желеги, герби кабыл алынган. 

mailto:amanaiosh@rambler.ru
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 ОшМУ тез темптер менен  өнүгө баштайт эмгек рыногунун талаптарына жооп 

берүүчү жогорку квалификациялуу адистерди даярдоого көңүл бөлүнүп, жаңы 

факультеттер ачылат: тарых-юридика (1992), кыргыз жана өзбек филологиясы (1992), 

медицина (1993), теология (1993), менеджмент жана бизнес (1996), сырткы 

юридикалык (1997). Негизги адистиктерге кошумча студенттерге журналистика жана 

англис тили окутулат. 

 Ош мамлекеттик университетинде: “Жылдыз” студенттик клубу жана “Радио 

жылдыз” радиостанциясы түзүлгөн. Нур студенттик гезити; “Алтын өрөөн” 

чыгармачылык өнөр канасы, Университеттин басма иштерин камсыздоо максатында        

1995-жылы басма борбору ачылат. Кыска убакыттын ичинде Ош мамлекеттик 

университети республикадагы беш мыкты жогорку окуу жайлардын бири болуп калат. 

Университеттин түзүмүндө 14 факультет,  жалпы университеттик 8 кафедра, Эл аралык 

байланыштар бөлүмү, ЖОЖго чейинки жана андан кийинки адистерди даярдоо жана 

кайра даярдоо борбору, “Түштүк” регионалдык бизнес борбору, Фермерлерди 

даярдоонун эл аралык борбору, Индия борбору, Окуу жараянында жаңы маалыматтык 

технологиялардын мүмкүнчүлүктөрүн план ченемдүү жана максаттуу колдонуу үчүн 

жаңы маалыматтык технологиялар борбору (ЖМТБ) түзүлөт. Фундаменталдык жана 

колдонмо изилдөөлөр институту, культурология институту, Сүлүктү жана Кызыл-Кыя 

шаарларындагы ОКП иштеп турган. Университетте 629 окутуучу иштеп, алардын 

ичинен 11 профессор, 16 илимдин докторлору, 151 илимдин кандидаттары, 65 

доценттер болушкан. Күндүзгү жана сырттан окуу бөлүмдөрүндө 12296 студент билим 

алышкан. Ош МУнун 130 студенти чет өлкөдө (АКШ, Түркия, ГФР), ал эми 7 алыскы 

чет өлкөдөн                        107 студент Ош МУда окушкан. 

 Өзгөчө көңүл билим берүүнүн сапатына бурулат, ага байланыштуу окуу 

жараянынын мазмуну жана аны уюштурууда ири өзгөрүүлөр болгон. 1996-97-окуу 

жылында университет студенттерди 69 окуу планы боюнча окутууну ишке ашырган. 

1993-жылдан жаңы технологиялык-рейтингдик РИТМ системасы киргизилген. 

Көзөмөлдөөнүн модулдук-рейтингдик системасы окутуунун сапатына, ыргактуулугуна,  

студенттердин окуу материалын өздөштүрүүсүнө өнүмдүү таасир этет. 

 1995-жылдан кабыл алуу комиссиясынын алдында жаңы максаттар коюлуп, 

билимдүү абитуренттерди тандап алуу үчүн алгачкы бланкалык тестирлөөдөгү кирүү 

экзамендери практикаланат. 

Илимий-изилдөөчүлүк жана илимий-методикалык иштер бир топ активдешкен. 

Илимий изилдөөлөр боюнча мамлекеттик агенттикте (ИИМА-ГАНИС) катталган 43 

багыт боюнча илимий иштер жүргүзүлгөн. ОшМУнун бир катар окумуштуулары жана 

адистери КРдин билим берүү, илим жана маданият министрлигинин долбоорлорунда 

ийгиликтүү иштешет. Эл аралык илимий байланыштар түзүлөт. Доценттер Б. Бешимов,                                     

Ж. Акпаралиев, А. Асанов, Т. Кененсариев ж.б. эл аралык АКШ, Индия, Пакистан, 

Турция, КМШ өлкөлөрүндө өткөрүлгөн симпозиумдарга катышып, илимий 

баяндамалар жасашат. 

ОшМУнун аспирантурасынын угуучуларынын жана изденүүчүлөрүнүн саны өсөт. Эгер 

1992-жылы аспирантурада үч адистик боюнча 7 адам окуса, 1997-жылы 13 адистик 

боюнча 100 ашык аспиранттар билим алышкан. 1995-1997-жылдар ичинде                                      

33 кандидаттык, 5 докторлук диссертациялар корголгон.  

1994-жылы ОшМУнун базасында биринчи жолу философия боюнча 

диссертациялык адистешкен кеңеш ачылган. Айрыкча жаңы, керектүү адистиктер 

боюнча илимпоз адистерди даярдоого бөтөнчө аракеттер жасалат.  

 1995-жылы ОшМУда унутта калган Илим күнү кайрадан белгиленип, ал 

кийинчерээк. Илим жумалыгына айланып жылда өткөрүлүүчү, факультеттердин 

илимий-изилдөө ишмердүүлүгүнүн жыйынтыгын чыгаруучу салттуу иш чара болуп 

келе жатат.  
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 Ректор Б. Бешимов ОшМУнун эл аралык билим берүү мейкиндигине 

интеграциялануусуна, университеттер, билим берүү борборлору жана уюмдары менен 

тыгыз, өз ара пайдалуу кызматташтыкты калыптандырууга  шарт түзгөн. 

Университеттин окутуучуларында жана студенттеринде АКШ, Европа, Индия, 

Пакистан жана КМШ өлкөлөрүнүн университеттеринде окуу, стажировкадан өтүү, 

тажрыйба алмашуу жана биргелешкен долбоорлорду алып баруу үчүн реалдуу 

мүмкүнчүлүктөр түзүлгөн.   

 1995-жылдан ОшМУ Эл аралык билим берүү ассоциациясынын мүчөсү катары 

бул уюмдун программаларына катышууга кеңири мүмкүнчүлүк алган. ОшМУнун 

окутуучулары жана студенттери 

ACSELS, Freedom Support, Miskue 

программаларынын алкагында кыска 

узак мөөнөттө АКШнын (Невада, Юта, 

Айдако, Лос-Анджелес, Оулд Дминион, 

Монтана, Миссисипи, Бостон, 

Калифорния) ар түрдүү 

университеттеринде окуудан жана 

стажировкаларды өтүшөт. ОшМУ Эл 

аралык илимий, билим берүүчү жана 

маданият алакасындагы борборго 

айлана баштайт. 1995-жылы АЙРЕКС 

программасы боюнча ОшМУнун 

кызматкерлери А. Лисс, Б. Кулназаров, 

А. Кожонтаева АКШнын 

университеттеринде төрт айлык 

стажировкадан өтүшкөн ушул эле 

программанын эсебинен ОшМУ 

интернет тармагына кошулган жана электрондук почта ишке киргизилген. 

ТЕМПУС/ТАСИС (Улуу Британия) программасы боюнча долбоорлор  иштей баштаган. 

АКШнын Портленд университети менен келишимге ылайык 1994-жылы 300 миң 

доллар өлчөмүндө грант алынган, анын алкагында ОшМУнун 11 окутуучусу жана 4 

студенти АКШда стажировкадан өтүшкөн, ал эми Портленд университетинин                                    

4 окутуучусу жана 4 студенти келип кетишкен. Америкалык профессорлор лекция окуй 

баштаган. 1996-жылы Айдахо (США) университети менен агромаданият тармагында 

жана адистерди, студенттерди алмашуу боюнча кызматташуу тууралуу меморандумга 

жана Фергана өрөөнүндөгү Джорж Мейсон (АКШ) университетинин улуттар аралык 

конфликти изилдөө борборунун долбоор-сунушуна кол коюлган. 1995-1997-жылдары 

ОшМУ Франциянын Кыргызстандагы элчилиги менен активдүү кызматташат, анын 

натыйжасында дүйнөлүк тилдер факультетинде француз тили бөлүмү иштей баштап,                

4 адис Гренобль жана Безансон университетинде тилдик стажировкадан өтүшөт. 

Окутуучу С. Исмаилов Карачи шаарындагы (Пакистан) Ага-Хан университетинде 

магистратурадан, жана эки адис Англиянын ЖОЖдорунан билим алган. 

Профессорлорду жана студенттерди жыл сайын алмашып туруу боюнча Ага Хан фонду 

жана Индия өкмөтү  менен макулдашуулар түзүлгөн. 1995-жылдан 8 студент ДААД 

долбоору боюнча Германияда стажировкада болуп келишкен. ОшМУнун айыл чарба 

бөлүмү техникалык  кызматташтык боюнча (АФЦ)  германиялык коомчулугу менен 

кызматташат. Бир нече окутуучулар жана студенттер Москвадагы  Гете атындагы 

институттун филиалы уюштурган семинарга катышат. Дүйнөлүк тилдер факультетинин 

герман бөлүмүнүн базасында немец маданиятынын борбору ачылат. 

 1997-жылы орус филологиясы факультетинин базасында Индия борбору өз 

ишин баштайт, анда индиялык цивилизация орус жана англис тилинде индиялык 

Теология факультетинин жатаканасы,  

мейманканасы (2000 г.) 
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Б.М. Мурзубраимов 

(1998-2005-жж) 

университеттин профессору тарабынан өтүлөт. Муну менен катар эле жыл сайын 

“Индия жана Кыргызстан цивилизациялардын айланпасы” эл аралык илимий-

конференциясын өткөрүү жана адистеринин стажировкасы практикаланат. 

Туркия менен кызматташтык жемиштүү алып барылат. Туркия Дианет 

Вакфы фондусунун долбоорунун алкагында ОшМУда теология факультети ачылып, 

анда Туркиядан келген профессорлор сабак өтө баштаган. Студенттер үчүн 200 

орундуу жатакана, окутуучулар үчүн 6 батирлүү үй курулуп, факультеттин имараты 

реконструкцияланып жана ремонттолгон, Буга 1 млн. 500 000 АКШ доллары 

сарпталган. Мындан сырткары 67 миң доллар суммасындагы каражатка окуу 

куралдары алынган.  

 Жаңы маалыматтык технологиялар кылымы мыкты билимге ээ, конкуреттикке 

жөндөмдүү жаш адистерди талап этет. Буга байланыштуу ОшМУ тарбиялык иштин 

жаңы концепциясын иштеп чыгат. Тарбиялык иш жаштардын улуттук салттарга жана 

жалпы адамзаттык баалуулуктарга негизделген интеллектуалдык жана ыймандык 

сапаттарын калыптандырууда багытталат. Студенттик өзүн-өзү башкаруу органдары 

жана студенттик коомдук турмуштагы демократиялык негиздер өнүгөт. Студенттер 

ОшМУнун жумушчу жана коомдук уюмдарында активдүү катышат [1, 2].  

 1992-1998-жылдардагы Бакыт Жолчубековичтин негизги чоң салымы эл аралык 

байланышты кеңейтип, университет биринчи жолу өз ара кызматташуу, академиялык 

алмашуу боюнча алгачкы (17) эл аралык деңгээлдеги чоң келишимдерге  ээ болду жана 

ОшМУда эл аралык долбоорлордун иштешине шарт түзүп, окутуучулардын жаңыча 

иштөөсүнө багыт берип, эл аралык билим берүү мейкиндигине аралашууга чыйыр 

салуу менен ОшМУну эл аралык деңгээлде адистерди даярдаган мыкты окуу борборуна 

айландыргандыгында. 

1998-2004-жылдары ОшМУнун ректору болуп химия илимдеринин доктору, 

профессор,  КРдин УИАсынын академиги Мурзубраимов Бектемир 

Мурзубраимович эмгектенген.  

Академик Бектемир Мурзубраимов жетектеп турган жылдарда (1998-2005) Ош 

мамлекеттик университетинин окуу-усулдук жана илимий ишмердүүлүгүнүн өсүү 

динамикасы жогорулаган, эл аралык кадыр-баркы өсүп, окуу-

материалдык базасы чыңдалган. 1999-жылдын башында 

ОшМУ билим берүү системасы, мамлекеттик органдар, 

УИАнын институттары ошондой эле Кыргызстандагы эл 

аралык уюмдардын өкүлчүлүктөрү үчүн 38 адистиктен 

кадрларды даярдап чыгарган. 1999-жылдын июнунда 16  

жаңы адистиктерди даярдоого күбөлүктөр алынган 

2000-2001-окуу жылында “журналистика”, 

“микроэлектроника жана жарым өткөргүчтүү 

приборлор”, “дүйнөлүк экономика”, “эл аралык 

журналистика”, “эл аралык бажы иши”, “мейманкана 

сервиси жана туризм менеджменти” адистиктери 

ачылган.  

Биринчи проректор, ф.и.к., доцент Ж.А. Акпаралиев 

(Б.Ж. Бешимов тушунда да иштеген), андан кийин т.и.д., 

профессор Т.К. Кененсариев, х.и.к., доцент А.Токтомаматов, 

окуу департаментинин башчысы п.и.д., Е.Е. Син 

инновациялык технологияларды үйрөтүүгө, окуу программаларынын жаңыланышына, 

жаңы багыттардын, адистиктердин ачылышына өзгөчө көңүл бөлүштү. 

ОшМУ эл аралык деңгээлде адистерди даярдаган мыкты окуу борбору гана эмес 

“Манас” – 1000, Ош – 3000, КРдин эгемендүүлүгүнүн 10 жылдыгына майрамдоо 
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Медицина факультети  (Кампус) (1998-2005-ж) 

күндөрүндөгү ири масштабдагы илимий-теориялык жана практикалык конференция, 

симпозиумдардын өткөрүлүшүнө демилгечи болгон. 

Университет 1998-жылы 

дүйнөнүн 17 илимий жана окуу 

борборлору менен байланыш 

түзүп турган, ал эми 2003-2004-

жылдары 43 жогорку окуу жайы 

менен байланышкан. АКШ, 

Англия, Франция, Германия, 

Индия, Түркия, Кытай, Корея, 

Россия, Казакстан, Өзбекстан ж.б. 

өлкөлөрдүн илимий борборлору 

жана ЖОЖдору менен тыгыз 

кызматташтык түзүлгөн. 

ОшМУнун жетекчилиги бул 

жылдары Түркиянын коомдук 

фонду «Түркия Дианет вакфы», 

немец кызмат алмашуусу (ДААД), 

«Сорос-Кыргызстан» фонду, 

Америка кызматташтык консульствосу (АКСЕЛС), АКШнын мээримдүүлүк корпусу, 

Ага-Хан фонду, Университеттердин эл аралык Ассоциациясы (Франция) менен салттуу 

байланыштарын жүргүзүүнү уланткан. 

Жаңы илимий борборлор ачылган: юридикалык факультетте адам таануу 

борбору, Иран билим берүү борбору (1998) ж.б. РУДН университети,  Туризмдин 

россиялык эл аралык академиясы (Москва) менен тыгыз кызматташтык түзгөн, Эл 

аралык билим берүү интеграциясы факультетин ачкан. Юристтердин америкалык 

ассоциациясы жана Европадагы кызматташтык жана коргоо уюмдарынын колдоосу 

менен ОшМУнун юридикалык факультетинде Кылмыш укугунун клиникасы (2001) 

ачылган. 2002-жылы университеттин алдында «Атуулдук укуктун клиникасы» деген 

долбоор иштей баштайт, КРдин Германиядагы өкүлчүлүгү менен кызматташтыкта 

Немец маалыматтык борбору, Корей билим берүү борбору ачылат. Университеттин эл 

аралык иштерге активдүү катышуусу, негизинен, ЖОЖдун илимий, окуу 

ишмердүүлүгүнө оң таасир берди. 

Эл аралык университетинин мыкты үлгүсүндөй окуу корпусу (учурда медицина 

факультети) салынды. 1990-2000-жылдардын  аралыгында ЖОЖ кадр маселесинде 

сандык жана сапаттык жактан өсүш жасады. Эгерде 1998-жылы ОшМУда 1057 

окутуучу, анын ичинен 13 илимдин доктору, профессорлор болсо, 2005-жылы 

докторлор менен профессорлордун саны мурдагыга караганда төрт эсе өскөн. 

Кандидаттардын, доценттердин катарлары 40-50%га көбөйгөн. Университеттин 

жетекчилиги илимий-изилдөө иштерине моралдык жана материалдык жактан өзгөчө 

көңүл буруп, адистерге чыгармачылык өргүү берип, республиканын, алыскы жана 

жакынкы чет өлкөлөрдүн  илимий борборлоруна стажировкаларга жөнөтүп турган. 

Аспиранттар менен изденүүчүлөрдүн иштерине өзгөчө көңүл бурулду. 

ОшМУда бүтүрүүчү адистердин саны белгилүү деңгээлде өстү. Бул убакыттын 

ичинде университеттин жамааты (6 институт, 19 факультет, 100дөн ашык кафедралар 

ж.б. түзүлүштөр) адистердин сапаттык жактан даярдалышына өзгөчө көңүл бөлдү. 

Факультеттер менен институттарды жетектөө үчүн тажрыйбалуу кызматкерлер, кадыр-

барктуу адистер тандалды: э.и.д., профессор П. Купуев, ф.и.к., Н.К. Салахитдинова, 

ф.и.д., п.и.д., профессор М.Дж. Тагаев, Д. Бабаев, б.и.д., профессор Т.Т. Жумабаева, 

ф.и.к., доцент А. Алиев, п.и.к., Б. Иметов, ф-м.и.д., А. Сопуев, ф-м.и.д., Ы. Ташполотов, 
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М.О. Орозбеков  

(2005-2011-жж.) 

э.и.к., Ж.К. Акназарова, ф.и.к., А. Шериев ж.б. Алар адистерди даярдоодо көп эмгек 

сиңиришти. 

Өзгөчө көңүлдү университеттин жетекчилиги адистерди окутуунун сырттан 

жана дистанттык формасына бурган: ОшМУда 26 адистик боюнча 14 миңден ашуун 

студент окуган. Түштүк аймагы боюнча дистанттык окутуунун 12 борбору ачылган. 

ОшМУ дүйнөлүк билим берүү мейкиндигине кирүү үчүн Интернетти активдүү түрдө 

колдоно баштады. 1998-жылдары сырттан окуу бөлүмүнүн проректору кызматында Ш. 

Базарбаев, 2004-2005-жылдары Т. Акматова, 2005-2009-жылдары А. Асановдор 

эмгектенишкен. Университеттин жетекчилиги системалуу түрдө профессордук-

окутуучулук курам менен окуу-көмөкчү персоналдардын айлык маянасын 

жогорулатып турду. Университетте окутуучулардын эмгегин баалоонун критерийлери 

иштелип чыккан. Университет кирешенин стабилдүү өсүшүнүн натыйжасында жаңы 

курулуштарга, жаңы обьектилерди, имараттарды курууга финансылык каражаттарды 

жетишээрлик деңгээлде жумшаган. 1998-1999-окуу жылында ОшМУнун кирешеси 19,3 

млн. сомду түзсө, ал эми 2003-2004-окуу жылында ЖОЖдун профити 95 млн. сомду 

түзгөн, башкача айтканда, кирешенин беш эсе көбөйгөндүгүнөн кабар берет.  

Университетте жаңы окуу корпустары гана эмес, Ысык-Көлдө пансионат, шаар 

сыртындагы эс алуу жайлары, ботаникалык бакча, 2 мектеп жана 1 бала бакча, кампа 

имараттары пайдаланууга берилген. 2000-2001-окуу жылында университет 

студенттердин түрдүү окуу жана өндүрүштүн практикасын уюштуруу максатында 3 

автобус,                                 2 микроавтобуска ээ болгон. 

ОшМУнун жетекчилиги адам факторуна орчундуу көңүл бөлөт. Эгерде 1998-

жылы мамлекеттик сыйлыктар 11 адамга берилсе, ал эми 2003-2005-жылдары алардын 

саны 59 адамга жеткен. 2000-2001-окуу жылында 2 студент Президенттин “Үмүт” 

стипендиясына татыктуу болгон. Илим менен билим берүүгө эмгек сиңирген 

ишмерлердин, элдик мугалимдердин саны үч эсеге көбөйгөн. 2003-2005-жылдары 

Кыргыз Республикасынын Ардак грамотасы менен 14 адам сыйланган. Билим 

берүүнүн, эл агартуунун, саламаттыкты сактоонун мыктылары 68%га өскөн.  

«Билим» басма борборунун ачылышы, «ОшМУнун жарчысынын» үзгүлтүксүз 

чыгып турушу, илимий конференциялардын, семинарлардын, симпозиумдардын 

өткөрүлүшү, илимий-методикалык адабияттардын пландык негизде басылышы – 

булардын бардыгы университеттин жетекчилигинин дайыма окуу жайдын илимге 

терең көңүл бургандыгынан кабар берет [1, 2] .  

Ошентип 1998-2005-окуу жылдары Ош мамлекеттик университети түрдүү 

багыттарда иш жүргүзүп, Б.М. Мурзубраимов чоң окумуштуу, таланттуу уюштуруучу 

катары кыска убакыттын ичинде университетте студенттердин санынын өсүшүнө, 

кадрдык жана илимий потенциалдын сапаттык жактан 

жакшырышына, окуу-материалдык,  техникалык базанын 

чыңдалышына жетише алган.  

2005-2011-жылдары ОшМУнун ректору болуп 

техника илимдеринин доктору, профессор Орозбеков 

Мухтар Орозбекович эмгектенген.  

Ал билим берүүнүн сапатын көтөрүүгө, материалдык-

техникалык базаны чыңдоого чечкиндүү кадамдарды жасап 

университетте бир топ ийгиликтерге жетишүүгө чоң салым 

кошту. Сандан сапатка өтүү менен сапаттуу билим берүү 

максатында дистанттык билим берүү борборлору  

кыскартылды. Ректораттын жана окуу процессин башкаруу 

структураларынын реформаланды. 2010-2011-окуу жылына 

карата проректорлордун саны кыскарды, билим сапаты 

департаменти түзүлдү, борбордук китепкана, №1, 2, 3 
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Бизнес жана менеджмент факультети 

китепканалары, № 1, 2, 3, 4 интернет борборлору ачылды; педагогикалык борбор 

түзүлдү. 

 Беш жылдагы сапаттык өсүүнүн чоң белгиси катары Ош МУнун эл аралык 

«Европалык сапат» сыйлыгына көрсөтүлүүсүн белгилөөгө болот. Европалык Бизнес 

Ассамблеясы комитетинин чечиминде белгиленгендей бул сыйлыктын берилиши 

ОшМУда билим берүү системасы жана окуу процессин уюштуруу Европа өлкөлөрүнөн 

калышпагандыгын айгинелеп, профессордук-окутуучулук курамдын кесипкөйлүк 

сапатынын, аткарылып  жаткан илим-изилдөө жана эл аралык долбоорлорунун жогорку 

деңгээлде экендигин баса белгилейт.  

Окутуу, илимий, эл аралык 

борборлор, клубдардын саны 

19дан 31ге чейин өсүп, бул 

багытта өркүндөтүү иш-

чаралары системалуу жүзөгө 

ашты. Иран таануу, Немец 

маалымат борбору, Корей тили 

жана маданияты, 

Американистика, Кытай тили 

жана маданияты, Индия, Түрк 

цивилизациясын изилдөө, Япон 

ж.б. борборлор билим берүүдө 

интеграциялануу 

процесстерине, эл аралык 

байланыштарды өнүктүрүүдө 

маанилүү ролду ойноду. 

Университетте илимдин 

кандидаттарына, илимий 

иштерин ийгиликтүү улантуу үчүн өздүк компьютер берилди, диссертациясын 

коргогон окумуштууларга берилчү сыйлык акча кескин көбөйтүлдү. Мисалы 2005-

2006-окуу жылдарга салыштырмалуу 2010-жылга  окутуучулардын орточо маянасы эки 

эсеге жогорулап, маяна 5 жыл ичинде үч эсеге жакын жогорулаган. Мындан сырткары 

окуу жылдын жыйынтыгында берилүүчү 13-айлык  саамалыктары киргизилди.  

Университет көп тармактуу финансылык булактарды оптималдуу 

пайдалануунун эсебинен бир топ  имараттарды кеңири масштабдагы капиталдык 

ремонттоого, жаңыдан курууга мүмкүнчүлүк таба алды жана анын негизинде окуу 

жайыбыздын материалдык-техникалык базасы сапаттык өзгөрүүлөргө дуушар болду.  

Алар төмөнкүлөр:  

Бизнес жана менеджмент факультетинин курулушу, окуу жана лекциялык 

залдары; Табият таануу жана география факультетинин окуу залы, китепканасы; 

Филология факультетинин окуу залы, китепканасы; Табият таануу жана 

география, тарых-юридика, дүйнөлүк тилдер, медицина факультеттеринин 

короолору тосмолонуп, фасаддары жаңыланды.   

Университеттин компьютерлештирүү саясатынын олуттуу ийгиликтерге 

жетишинин натыйжасында, окуу процессинде, окуу-усулдук иштерде, илимде, 

уюштуруу иштеринде, эсеп-кысапта, башкарууда  компьютердик технологиялар, жана 

атайын адистештирилген программалар кеңири колдонулган. Ондогон окуу-лекциялык 

залдар жана адистештирилген кабинеттер, окуу аудиториялары, лабораториялар, 

компьютердик борборлор жана класстар түзүлгөн. 

ОшМУда 2005-2011-жылдар аралыгында компьютерлердин саны 5 эсеге, башка 

техникалык каражаттардын саны 3 эсеге өсүп, төмөнкү автоматташтырылган 

системалар ишке киргизилди: «ЖОЖ AVN» маалыматтык программасы колдонууга 
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К.А. Исаков 

(2011-ж.  баштап) 

ылайыкташтырылды; «1С» бухгалтериялык программасы; «Adviser» мыйзамдар жана 

өкмөттүк токтомдор. 

Компьютерлерди жана башка техникалык каражаттарды сарамжалдуу, 

эффективдүү пайдалануу максатында 42 компьютердик класстар, 4 компьютердик 

борбор (табият таануу, бизнес жана менеджмент, педагогика жана искусство, 

математика жана маалыматтык технологиялар факультеттеринин окуу имараттарында) 

уюштурулду.  

ЖОЖдордо окуу-усулдук иштерди сапаттуу уюштурууда, окуу жайдын 

имиджин калыптандырууда ректордун жардамчысы катары окуу иштери боюнча 

проректорлордун да эмгеги чөң. 2005-2007–окуу жылдары Кыргыз Эл артисти, 

профессор Ибрагим Кожоназарович Жунусов 1-проректор болсо, б.и.д., профессор 

Жумабаева Таасилкан Токтомаматовна 2005-2007-жылдары окуу иштери бонча 

проректор катары университетте билим берүү сапатын жогорулатууга көп көңүл 

бөлгөн. 2006-жылы факультеттердин ички мониторинги жүргүзүлгөн,  факультеттин 

декандарынын окуу иштери боюнча орун басарларына жана кафедра башчыларына 

системалуу түрдө окуу, окуу-усулдук жана уюштуруу иштеринин орчундуу маселелери 

боюнча  семинарлар өткөрүлө  баштаган. Университетте профессордук-окутуучулук 

курамдын конкурстук шайлоосу үчүн «Положение об организации конкурса на 

должности ассистента, преподавателя, старшего преподавателя, доцента, профессора» 

иштелип чыгып, окумуштуулар кеңешинде бекитилип, усулдук колдонмо катары 

пайдаланууда. 2007-жылдын 27-декабрынан                    2010-жылдын октябрь айына 

чейин ОшМУнун окуу иштери боюнча проректору болуп т.и.к., доцент Т.Д. Кадыров 

эмгектенген. 2010-жылдын октябрынан 2011-жылдын октябрь айына чейин бул 

кызматта б.и.к., доцент Т.Эркебаев окуу иштери боюнча проректор кызматында турган 

мезгилинде университетте модулдук-рейтингдик системанын тиешелүү өзгөртүүлөрү 

менен жобосу иштелип чыккан, окуу процессине кийирилген, AVN  информациялык 

системасы да ишке кийириле баштаган. 

Окуу жайдын 1951-жылдан 2011-жылга чейинки өнүгүү тарыхында 

төмөнкүлөрдү белгилөөгө болот: студенттердин саны 61, адистиктердин саны 

14.4, факультеттер 3, кафедралар 6.5 эсеге көбөйгөн [1- 3]. 

Ошентип жогоруда аталган жетекчилердин ар бири окуу жайыбыздын 

калыптанышына, өнүгүүсүнө өздөрүнүн тиешелүү салымдарын кошушкан. 

Азыркы мезгилде Ош мамлекеттик университетин филология илимдеринин 

доктору, профессор Исаков Каныбек Абдуваситович жетектөөдө (2011, 14.06).  Ал 

2011-жылдын июнь айынан ректор болуп дайындалган. К.А. 

Исаков ректор катары – улуу-кичүүгө калыс мамиледе, Ош 

МУнун профессордук-окутуучулук курамынын ынтымагын 

бекемдөөгө, коомдогу аброюн арттыруу, беделин бийиктетүү 

максатында чоң иш аракеттерди баштады. Бүгүн окутуучулар 

жана студенттер жамаатында ишке, окууга болгон мамиле 

жаңыланып, Ош университетин таза, аброю бийик, сапаттуу 

кадрларды даярдоого умтулган жогорку окуу жай катары 

өнүктүрүүгө  бардык күч аракеттерин жумшоодо. 

ОшМУнун 2011-2015-жылдардагы өнүгүү концепциясынын 

кабыл алынышы жана концепциянын турмушка ашырууга 

багытталган аракеттер окуу жайыбыздын заман талабына 

шайкеш келүүсүнө, чыныгы сапаттуу адистерди даярдоосуна 

карай өбөлгө жаратууда. Ош МУ Борбордук Азиядагы эң 

мыкты университеттердин катарына кирүүгө толук 

мүмкүнчүлүгү бар. Окуу жайдын интеллектуалдык базасы,                   

75 жылдан бери топтогон илимий тажрыйбасы, окуу-
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материалдык чарбасы буга негиз болуп бермекчи. Университет билим берүүсү бүгүнкү 

күндөгү жаңы инновациялык билим берүүгө айкалышып турган окуу жай болору 

шексиз. Азыр ар бир факультет, ар бир кафедра, ар бир структура өзүнүн алдына 

реалдуу кадамдарды коюп эмгектенүүдө.  

AVN окуу-башкаруу системасы толук маалыматтар менен камсыздалып, ишке 

киргизилди жана интернет желесине  коюлду.  Жогорку ылдамдыктагы интернет 

байланышын камсыздоочу оптика-булалык (волокондук) ички тармак Ош МУнун 

бардык окуу имараттарына тартылып барды. Маалымат менен камсыздоодогу мындай 

жагдай  аралыктан окутууга, видео, аудио конференцияларды уюштурууга, ич ара 

маалымат алмашууга, алыскы аралыктагы окумуштуулар, белгилүү адамдар, адисттер 

менен видео жолугушууларды  өткөрүүгө мүмкүнчүлүк берди. Ош МУнун ректораты 

тарабынан сыноо максатында бир нече жолу видео конференциялар уюштурулуп, бул 

тажрыйба бардык окуу структураларда кеңири жайылтылууда. Университет сырттан 

окуу бөлүмдөрүн аралыктан окутуу формасына өткөрүү багытында да  алгылыктуу 

аракеттерди көрүүдө. Окуу материалдарынын электрондук  базасын түзүп интернет 

тармагына коюу, электрондук окуулуктардын, видео сабактардын  кеңири базасын 

түзүү боюнча иш аракеттер жандандырылды.    

2011-2012-окуу жылында ОшМУда жабылып калган эки факультет: эл аралык 

мамилелер жана искусство факультеттери кайрадан ачылып иштей баштады. Жаңы 

ачылган искусство факультетинде “Салтанат” фольклордук-этнографиялык оркестри, 

“Үмүт” фольклордук тобу, “Ийгилик” үйлөмө аспаптар оркестри, “Жаштык” вокалдык-

эстрадалык  ансамбли,  “Аллегро” аккордеонисттер ансамблинин”, “Муза” бий тобу, 

“Сезим” вокалдык тобу, комузчулар квартети сыяктуу  бир нече чыгармачыл жаңы 

топтор түзүлдү.  

Экономика бакалавры адистиги эл аралык аккредитациядан ийгиликтүү 

өткөрүлдү. Бул иштин ийгилигинде “Сапат” департаментинин жетекчиси п.и.к., 

профессор                              М. Алтыбаеванын эмгегин атабай коюга болбойт.  Ош МУ 

ректораттын жетекчилигинин, жалпы коллективдин иш аракетинин натыйжасында 

2012-жылы беш жылда бир болуучу мамлекеттик аттестациядан өттү. 

Эл аралык байланыштарды чыңдоо, дүйнөлүк билим берүү тармагына 

интеграциялануу боюнча да алгылыктуу жылыштар байкалууда. Түркиянын Кастамону 

университети менен өз ара тажрыйба алмашуу боюнча макулдашуу болду. Ректор 

Каныбек Исаковдун Түркияда болгон сапарында  бул мамлекеттин дин иштери боюнча 

министри жана эң ири уюмдардан болуп саналган менен “Дианет” фондунун жетекчиси 

Мехмет Гөрмез менен болгон жолугушууда ОшМУнун базасында “Имам Хатиб” 

лицейин ачуу боюнча макулдашуу ишке ашырылып, бул лицейде балдар ийгиликтүү 

билим алууда. Иран Ислам Республикасынын, Япониянын, Бангладештин, Америка 

кошмо штаттарынын, Россия федерациясынын, Франциянын, Кытай Эл 

Республикасынын ж.б. мамлекеттердин Кыргызстандагы элчиликтери менен болгон 

тыгыз кызматташтык да билим берүүдөгү мыкты жетишкендиктерге өбөлгө болууда. 

Мисалы Конфуций институту 20013-2014-окуу жылынан ачылып, студенттерге 

татыктуу билим берип келе жатат. ОшМУнун медицина факультетинин алдында чоң 

клиника курулуп, ишке берилүү алдында турат. ОшМУнун “Билим” лицейинин, 

“Зирек” балдар бакчасынын бир жылдык ийгиликтери да кубандыраарлык көрүнүш.  

Учурда Ош мамлекеттик университети мыкты материалдык, чарбалык базага, 

күчтүү интеллектуалдык жана кадрдык потенциалга ээ. Ага региондогу билим берүү 

системасынын буга чейинки жана мындан аркы өнүгүшүндөгү чечүүчү роль таандык.  

Учурда профессор Каныбек Абдуваситович Исаков ОшМУ билим берүү, илим 

изилдөө, тарбиялоо, эл аралык байланыштарды чыңдоо, дүйнөлүк билим берүү 

тармагына интеграциялануу багытында Кыргызстандагы эң таанымал окуу, илим-
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билим берүү борборуна айлантууга пландарды белгилеп, аны ишке ашыруу үстүндө иш 

алып барууда.  

Шаардын Курманжан Датка кичи районундагы студенттик КАМПУСта 

250  орундук медициналык клиникалык, стоматологиялык клиникалар ачылып, чоң 

футболдук аянттын,  волейболдук,  баскетболдук аянтчалардын жана жеңил атлетика 

үчүн чуркоочу тилке, Табият тануу жана география факультетинин жанында чоң 

футбол аянтчасы курулуп, пайдаланууга берилди. Спорттун түрлөрү боюнча 

ОшМУнун ички федерациялары түзүлүп, аларга ректораттын мүчөлөрү жетекчи болуп 

дайындалды. Университеттин футболдук командасы Ош шаарында жана 

республикалык ЖОЖдор ортосундагы универсиадада чемпион болду. Учурда 

ОшМУнун окуу иштери боюнча проректору болуп 2011-жылдын октябрь айынан 

баштап ф.-м.и.к., доцент                                    А.О. Абдувалиев эмгектенүүдө [1, 2, 4]. 

Иштин саналуусу гана жасалды, алдыда ири масштабдуу пландар турат. ОшМУ 

75 жылдык тарыхында республиканын түштүгүндөгү илим жана маданият, билим 

берүүнүн флагманы болуп келген жана болуп кала бермекчи. 
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В статье исследована история развития науки в Ошском государственном 

университете за период 1939-1951 годов. 
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The article discusses the history of development of science at the Osh State University within 

the period of 1939-2014.  

Key words: research paper, dissertation Council, graduate, master's degree, professor, 
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Ош мамлекеттик университети билим берүүнүн, илимдин жана маданияттын  

борбору катарында жооптуу жана сыймыктуу милдетти 75 жылдан бери карай аркалап 

келет. Университеттин илимий ишмердүүлүгүнүн өнүгүү тарыхында илимдин түрдүү 

багыттары боюнча маанилүү жыйынтыктар алынып, сандык жана сапаттык жогорулоо 

болгондугун белгилөөгө болот. 
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Ош мамлекеттик университетинде илимий-изилдөө иштерине приоритеттүү 

маани берилип, окуу жай катарында татыктуу жолду басып өттү. Анда, 

университеттеги илимдин түрдүү багыттары боюнча өнүгүү тарыхына токтололу. 

Окуу жайдагы илимдин өнүгүү тарыхы [1, 2, 3] эмгектерде чагылдырылган.                    

1939-1951-жылдарда Ош мугалимдер институтунда илимдин чыйыр жолуна алгачкы 

кадамдар жасалгандыгы [2] эмгекте айтылат. 

1939-жылдын 10-августунда ачылган Ош мугалимдер институтунда окуу 

мөөнөтү талапка ылайык 2 жылды түзүп, орто билими барлар жана педагогикалык окуу 

жайларды бүткөндөр тапшырууга укуктуу болушкан [2].  

Институттун 9 окутуучудан турган алгачкы курамында, кыргыз улутунан 

жалгыз гана Жума Жамгырчиев болгон. Белгилүү адабиятчы Ж. Жамгырчиев 1939-41-

жылдары Ош мугалимдер институтунда окутуучу болуп эмгектенген.  

Улуу Ата-Мекендик согуштун башталышы бардык башка тармактар сыяктуу эле 

билим берүүгө да катуу капшабын тийгизген. 1941-жылдын 25-октябрында студенттик 

контингенттин азайганынан улам Ош мугалимдер институту убактылуу жабылган. 

1942-жылдын 20-сентябрында Ростов шаарындагы 2 жогорку окуу жай, 

мамлекеттик университет жана педагогикалык институт Ош шаарына көчүрүлүп келип, 

курамында 9 профессор, 25 доцент, 25 окутуучу, 14 ассистент жана лаборанттары бар 

Ростовдун жогоруда аталган эки окуу жайы шартка ылайык бир окуу жайга 

бириктирилген. Ростов университети, Ростов пединституту жана Ош мугалимдер 

институтунун  окумуштууларынан бириккен ынтымактуу коллектив эл чарбасына чоң 

практикалык жардам көрсөтүшкөн. Алгачкы эле күндөрүнөн окуу жайдын илимий-

изилдөө иштери фронттук заказдарга байланыштуу маселелерди чечүүгө багыт ала 

баштаган. Окумуштуулар эл чарбасынын ар түрдүү проблемаларын иликтөө 

максатында, 1942-44-жылдардын аралыгында 27 ирет экспедиция уюштурушкан. Ар 

бир факультет, кафедра өз илимий багыттары боюнча региондун маселелерин 

изилдөөгө аракет жасашкан.  

1942-жылдын 27-сентябрында университеттин филологдорунун демилгеси 

менен “Совет элинин фашисттик баскынчыларга каршы Улуу Ата-Мекендик согушу 

азыркы көркөм чыгармаларда” аттуу адабий конференция өткөрүлгөн. Биргелешкен 

окуу жай 1942-жылдын декабрында улуу окумуштуу Исаак Ньютондун 300 жылдыгына 

жана “Советтик илимге 25 жыл” деген темада эки илимий сессия уюштурган. Ал эми                         

1943-жылдын март айында өткөн университеттик илимий конференцияда доцент                          

Л.П. Громов (кийинчерээк илимдин доктору, профессор болгон) “Токтогул – кыргыз 

элинин улуу акыны” деген темада баяндама жасаган.  

Биология факультетинин жамааты доцент Б. Добровольскийдин жетектөөсү 

менен картошка, жапайы чеснок, пахта ж.б. өсүмдүктөрдүн түшүмдүүлүгүн 

жогорулатуу, жер-жемиштерге, малга зыян келтирүүчү мите-курттарды жоготуу 

максатында изилдөө иштерин колго алышкан. Мисалы, аюу-чачы өсүмдүгүнүн 

дарылык түзүлүшүн изилдеп, үй жаныбарларынын котур оорусуна каршы пайдаланса 

болоорун аныкташкан. Ош облусундагы жемиш бактарын жана облустук айыл чарба 

башкармалыгынын жолдомосу менен Молотов, Лейлек жана Кара-Суу райондорунун 

колхоз-совхоздоруна агрономиялык жардам көрсөтүлгөн.  

Ал эми геология, химия адистиктериндеги окумуштуулар Ош облусунун 

аймагындагы туз кенинин курамын, көмүр запастарын, аны кокска айландыруу 

мүмкүнчүлүктөрүн изилдешкен. Ростов университетинин доценттери П.Я. Баранов,      

И.А. Шамрай жана П.В. Мирошниковдордон турган геологдор тобу Ноокат районунан 

минералдык-сырье комплексин изилдешип, курулуш материалдары катары пайдаланса 

көпкө чейин сакталуу касиетине ээ темир боекторунун запастарын табышкан. 

Тарыхчы, тилчилер саясий, агартуу иштерин колго алышкан, мектептерде сабак 

өтүшкөн, колхозчуларга лекцияларды окуп турушкан. Ростов университетинин 
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коллективинин илимий-изилдөө жана методикалык ишмердүүлүктөрдүн 

натыйжасында ар бири 80-90 барактан турган 61 кол жазма материалдар басмага 

даярдалган. 1942-44-жылдардагы согуштук оор күндөргө карабастан университеттин үч 

окумуштуусу илимий диссертацияларын коргоого жетишишкен. 

1944-жылдын 21-мартында Ош мугалимдер институтун кайрадан өз алдынча 

окуу жай катары ачуу жөнүндө токтом кабыл алынып, окуу процесси башталып, 11 

окутуучу иштей баштаган. 1943-44-окуу жылын институт 16 окутуучу менен аяктаган. 

Окутуучулардын тогузу жогорку билимдүү болуп, алардын төртөөсү илимдин 

кандидаттары болгон. Калган окутуучулар толук эмес жогорку же атайын орто билимге 

ээ болушкан.  

Ростов университети 1944-жылдын 2-майында өз мекенине – Ростов шаарына 

көчүрүлгөн. Ростов университетинин 3 окутуучусу Ош шаарында калышып,                                 

Ош мугалимдер институтунда иштөөнү чечишкен. Алар, химия илимдеринин 

кандидаты Г.С. Кошурников, тарых илиминин кандидаты Я.Г. Рубин жана улук 

окутуучу И.Я. Волисондор болушкан. Мындан сырткары Ростов университетин 1943-

жылдагы бүтүрүүчүсү Н.Э. Штраус жана 1944-жылкы бүтүрүүчүсү С.А. Бурнашевалар 

да Ош мугалимдер институтунун окутуучуларынын катарын толукташкан. Ош 

мугалимдер институтунун кайрадан окуу жай катары ачылышына, илимий-изилдөө 

иштеринин өнүгүүсүнө Ростов университетинин таасири, тажрыйбасы чоң болгондугу 

талашсыз. Кийинчерээк Ростов университетинин делегациясы, 1976-жылы Ош 

мамлекеттик педагогикалык институтунун түзүлгөнүнүн 25 жылдыгына арналган 

конференцияга катышышкан.  

1944-1945-окуу жылында Ош мугалимдер институтунун курамында 21 жана 

айкалыштыруу менен 11, жалпысынан 32 окутуучу жана 5 лаборант иштеген. Алардын 

арасында 3 илимдин кандидаты: химия илимдеринин кандидаты, доцент                          

Г.С. Кошурников, тарых илимдеринин кандидаты, доцент Я.Г. Рубин жана айыл чарба 

илимдеринин кандидаты, доцент Ф.К. Тихомировдор болгон. 

Согуштан кийинки мезгилдерде Ош мугалимдер институтунун материалдык-

техникалык базасы, профессордук-окутуучулук курамдын  жана студенттик 

контингенттин саны улам өсүп отурган.  

Ош мугалимдер институтунун сырттан окуу бөлүмүнүн башчысы болуп иштеп 

турган А. Мусаев 1946-жылдын сентябрында директордун окуу жана илимий иштер 

боюнча орун басары болуп которулган. 

Китепкана фонду 1948-49-окуу жылында баасы 29 447 сомду түзгөн 5479 даана 

китеп жана 980 даана илимий журналдар менен толукталган. 

Кыргыз ССРинин агартуу министрлиги бекиткен план боюнча, 1948-49-окуу 

жылын институт 24 окутуучу менен баштаган. Ош мугалимдер институтунун окутуучу-

профессордук курамында 1 профессордук, 6 доценттик, 14 улук окутуучу жана                                

4 окутуучулук, баары 25 штаттык бирдик эсептелген. Бирок бул мезгилде институтта 

бир дагы илимий даражалуу окутуучу жок болгондуктан институт жетекчилиги ар бир 

окутуучуну илимий тема алууга жана анын үстүнөн иштөөгө милдеттендирген. 

Институтта,  кафедраларда илимий иш-пландар түзүлүп, бекитилип, ар бир кафедра, 

Кыргыз мамлекеттик пединституту жана Орто Азия мамлекеттик университетинин 

профилдик кафедралары менен байланышып, окутуучулардын кандидаттык 

минимумдарды тапшыруусуна уруксат алышкан.  

1948-жылдын октябрь-ноябрь айларында, Ош мугалимдер институтунун улук 

окутуучулары Туряджанованын илимий темасы “Ошский диалект кыргызского языка”, 

Абдрахимовдун темасы “Эволюция человеческой стопы” деген аталышта бекитилип, 

институттун директорунун сырттан окуу боюнча орун басары Григорьев да 

“Педагогическое образования Киргизии”, деген темада кандидаттык диссертацияларын 

даярдаган жана алар коргоого аракеттене башташкан. Бир катар окутуучулар ушул 
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окуу жылында илимий макала, окуу усулдук колдонмо жана окуу китептерин 

даярдоого,  милдеттенме алышкан,  бирок 1949-жылдын 9-июлунда институттун 

кеңеши жыл башында пландалган илимий иштердин жыйынтыктарын талкуулаган 

учурда милдеттенме алгандардан Лощилин гана математиканы окутуу усулу боюнча 2 

макала жарыялаганы белгиленип, калган окутуучуларга тез арада тапшырманы аткаруу 

талап кылынып, баарына эскертүү берилген. 

1948-1949-окуу жылында ар бир кафедрада студенттерди илимге кызыктыруу, 

илимий макала жазууга үйрөтүү ийримдери иштеп, айына эки жолу студенттер өздөрү 

даярдашкан баяндамаларды окуп, талкуулашкан. Мисалы, физика-математика 

факультеттеринин студенттери “А.С. Попов – радионун атасы”, “Производные 

пропорции”, “Радиолокация”, табият таануу факультетинин студенттери “Академик 

Павлов – ата мекендик физиологиянын негиздөөчүсү”, “Мичурин – жаратылыштын 

улуу өзгөртүүчүсү” деген темаларда баяндамаларды даярдашкан. Ал эми адабий 

ийримде студенттер тарабынан даярдалган 12 баяндама жасалган. Ар ишемби күнү 

студенттердин көркөм, илимий чыгармачылыгынын кечелери өткөрүлгөн. 

Институтта 1949-жылдын апрелинде “ВКП (б) тарыхынын кыскача курсу” аттуу 

илимий конференция өткөрүлгөн.  

    1950-51-окуу жылында институтта 29 окутуучу иштеп, алардын арасында 

илимий даражалуусу болгон эмес. 

    1951-жылы Ош педагогикалык институтунун ачылышы менен илимий-

изилдөө иш-аракеттерине маанилүү көңүл бөлүнүү менен илимий иштер өнүгүү 

жолуна түшкөндүгүн белгилөөгө болот.  

1965-жылга чейин Ош пединститутунда директордун окуу жана илимий иштер 

боюнча орун басары, окуу жана илимий иштер боюнча проректору бир штаттык 

кызматта аткарылып келсе, 1965-жылы илимий иштер боюнча проректорлук кызмат 

өзүнчө ачылган. Бул мезгилден баштап илимий иштер боюнча проректор болуп бир топ 

илимпоздор үзүрлүү эмгектенишкен:  Р. Забиров (1965-1970), М.И. Исмаилов (1970-

1978), С.А. Абдыкалыков (1978-1988), Ж.Ш. Шериев (1989-1992), Ж.Э. Эгембердиев                             

(1992-1999), А.Р. Асанов (1999-2001), Б.А. Арапов (2001-2007). 2007-жылдын 27-

декабрь айынан ОшМУнун илимий иштер боюнча проректору болуп биология 

илимдеринин доктору, профессор Т.Т. Жумабаева жигердүү эмгектенип келет.                                                 

Математика жана физика багыттары боюнча илимий-изилдөө иштери                        

1951-жылы физика-математика факультети түзүлгөндөн баштап, ф.-м.и.к., доценттер              

К.Д. Шамгунов жана Ф.И. Половиковдордун жетекчилиги менен жүргүзүлө баштаган. 

Математика кафедрасында К. Шамгунов, Д. Мустафин жана Б. Опенлендер тарабынан 

бир нече багыттар боюнча илимий-изилдөө иштери аткарылган. 1958-жылы доцент                   

Ф.Н. Заитов кандидаттык диссертациясын ийгиликтүү коргогон. 1961-жылы Ф.Н. 

Заитов жана Ю.Л. Луканцеверлер физика кафедрасында люминесценция боюнча 

илимий-изилдөө лабораториясын түзүшкөн жана анын базасында институттун көп 

окутуучулары маанилүү илимий жыйынтыктарды алууга жетишишкен. 

1961-1970-жылдары физика боюнча илимий иштер төмөнкү багыттар боюнча 

жүргүзүлгөн: щелочтук-галоиддик кристаллофосфорлордун (ЩГК) люминесценциясы 

(Ф.Н. Заитов, Ю.Л. Луканцевер, В.И. Сидляренко, Е.С. Дударев, В.П. Черненко,            

Б.А. Арапов, Ю.Н. Евстифеев, Р.Н. Халиуллин), Кыргызстандын түштүгүндөгү пахта 

талааларындагы кыртыштардын температуралык режими (М. Джалалов) жана бул тема 

Кыргыз ССРнин ББМнин илимий иштеринин планына киргизилген. Люминесценция 

боюнча алынган жыйынтыктар илимий конференцияларда жана СССРдин илимий 

борборлорунда талкууланган. Ф.Н. Заитов жана Ю.Л. Луканцевердин жетекчилиги 

астында В.И. Сидляренко (1967), Е.С. Дударев (1979), Б. Арапов (1970) кандидаттык 

диссертацияларын коргошкон. 1961-1970-жылдары математика тармагы боюнча 

төмөнкү окутуучулар: Б. Опенлендер (1966), Д. Мустафин (1966), М. Абдылдаев (1967),                              
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С. Каримов (1967), С. Абдыкалыков (1968), Г. Маматурдиев (1970), Т. Чинкараев 

(1970). кандидаттык диссертацияларын ийгиликтүү коргошкон. 

1970-1980-жылдары илимий-изилдөө иштери төмөнкү багыттарда жүргүзүлгөн: 

дифференциалдык жана интегралдык теңдемелер, геометрия жана топология, 

кристаллофосфорлордун люминесценциясы, суюктуктардын, газдардын жана 

плазмалардын механикасы, мектептерде жана жогорку педагогикалык окуу 

жайларында математиканы жана физиканы окутуу. Доцент С.К. Каримов 1975-жылы 

Берлинде болгон эл аралык конференцияга Кыргызстандын атынан катышып, сызыктуу 

термелүүлөр боюнча баяндама жасагандыгы – маанилүү илимий иш-чаралардан 

болгон. Б. Опенлендер «Евклиддик эмес геометрия жана анын колдонулушу» деген 

темада илимий иш алып барган. Үчүнчү тема боюнча авторлордун жамааты (Ф. Заитов, 

Б. Арапов, Р. Муминов,  Ш. Исмаилов, Ю. Евстифеев, В. Иванов) тарабынан оптикалык 

жана электрдик методдор менен люминесценциялануучу ЩГКнын радиациялык 

микродеффекттеринин термикалык ажыралуу процесстерин изилдешкен. 

Математиканы окутуунун эффективдүү жолдору жана ыкмалары, окуучуларда эсептөө 

маданиятын калыптандыруунун жолдору, орто мектепте математиканы окутуу 

процессинде окуучулардын логикалык ой-жүгүртүүсүн өстүрүү методдору иштелип 

чыккан (М. Назаров, Т. Кулмаматов, С. Мадраимов, М. Маматкулова, М. Алтыбаева, А. 

Проскурякова, Т. Мансуров, С. Сатымкулов, А. Сергеев). Айылдык мектептерде 

физиканы окутуунун өзгөчөлүктөрү (М. Жузенова), физиканын мектеп курсунда 

термелүү жана толкундун таралуу процесстеринин негизги түшүнүктөрүн 

калыптандыруу (Ж. Абылкасымов), педагогикалык жогорку окуу жайларында 

астрономияны окутуунун методикасы (А. Миңбаева) изилденген.  К. Шамгунов (1971), 

М. Назаров (1971), Р. Муминов (1973), Р. Максутов (1977), О. Мурзабаев (1978), Ш. 

Исмаилов (1979), Ж. Эгембердиев (1980) кандидаттык диссертацияларын коргошкон. 

ОМПИде 1980-1986-жылдары А. Миңбаева (1982), М. Тайиров (1983), А. Барпиев 

(1982), Ж. Сатаров (1983), А. Сопуев (1983), А. Абдувалиев (1984), М. Мамаюсупов 

(1986), Г. Матиева (1986) кандидаттык, ал эми С. Каримов (1984) доктордук 

диссертацияларын жакташкан. 

Дифференциалдык теңдемелер багытында физика-математика илимдери боюнча 

түштүктөгү биринчи, Кыргызстандагы экинчи илимдин доктору болгон профессор                 

С.К. Каримовдун илимге кошкон салымын баса белгилеп кетүүгө болот. 

1980-2000-жылдары факультетте илимий-изилдөө темаларынын саны өскөн: 

дифференциалдык теңдемелер, алгебра, геометрия жана топология, прикладдык 

математика жана информатика, катуу телолордун физикасы, окутуунун методикасы. 

Илимий активдүү жаш окумуштуулар калыптанган. 1987-жылы А. Абдувалиевге 

Кыргызстандын Ленин комсомолунун лауреаты сыйлыгы ыйгарылган. Т. Култаев 

(1988), Г. Абдувалиева (1992), Б. Акматов (1993), Г. Анарбаева (1993), К. Алыбаев 

(1994), Ж. Токтосунов (1995), С. Турдубаев (1995), А. Кыбыраев (1995), А. Асанов 

(1995), М. Сагындыков (2001) кандидаттык диссертацияларын ийгиликтүү коргошкон. 

1996-жылы Прикладдык математика жана информатика кафедрасынын башчысы А. 

Сопуев КРдин УИАнын Математика институтунда (Бишкек ш.) 01.01.02 - 

дифференциалдык теңдемелер адистиги боюнча доктордук диссертациясын коргогон. 

АКШ, Венгрия, Италия, Греция өлкөлөрүндөгү илимий борборлор жана жогорку окуу 

жайлары менен эл аралык байланыштар өскөн (Г.М. Матиева, Н.С. Селиванова).  

1985-1995-жылдары К. Осмоналиев (1987), М. Абдырахманов (1991), А. 

Тешебаев (1992), А. Усаров (1994), М. Өскөнбаев (1997), Э. Дуйшенов (1998) 

кандидаттык диссертацияларын, ал эми Б.А. Арапов (1993) доктордук диссертациясын 

коргогон. Математиканы окутуунун методикасы боюнча М. Алтыбаева (1987), С. 

Мадраимов (1991), Е. Син (1995) кандидаттык диссертацияларын коргошкон. 
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Физиканы окутуунун методикасы боюнча Д. Бабаев (1994) доктордук, ал эми  Б. 

Аллахунов (1988) жана  М. Папиев (1988) кандидаттык диссертацияларын коргошкон. 

1997-2002-жылдарда факультетте декандын илимий иштер боюнча орун 

басары, доцент Г.М. Анарбаева тарабынан илимий-изилдөө жана илимий багыттагы 

уюштуруу иш-аракеттери жогорку деңгээлде уюштурулуп, илим жумалыктарын, 

студенттик илимий-изилдөө иштерин өткөрүү чыгармачылык менен активдүү нукка 

бурулган. 2000-жылы физика-математика факультети илимий-изилдөө иштерин 

уюштуруу жагынан ОшМУда алдыңкы факультет болушуна Г.М. Анарбаеванын 

салымы белгиленген.  Г.М. Анарбаеванын “1951-2011-жылдардагы мезгилде Ош 

мамлекеттик университетинде физика-математика илимдеринин өнүгүшү” аттуу 

илимий-популярдык очерки “Эң мыкты илимий эмгек – 2001” конкурсунда байгеге ээ 

болуп, атайын диплом менен сыйланган. 

Математикалык анализ кафедрасынын башчысы, ф.-м.и.д., профессор                         

С.К. Каримовдун «Сингулярдык козголгон кадимки дифференциалдык теңдемелердин 

асимптотикасы» деген тема боюнча жетектеген илимий семинар бир топ илимий 

кадрлардын калыптанышына өбөлгө түздү. 

2000-жылдан баштап факультетте профессор К. Алымкуловдун жетекчилиги 

менен «Математиканын жана информатиканын актуалдуу маселелери» аттуу ЖОЖдор 

аралык илимий семинар регулярдуу ишин баштаган.  

2004-жылы Г. Матиева жана А. Сайипбековалар доктордук диссертацияларын 

коргошкон. 1999-2009-жылдарда К. Осмоналиев (Бишкек, 1999),  М.М. Тайиров 

(Бишкек, 2000), доктордук диссертацияларын, ал эми Б.А. Касымбаев (Бишкек, 2000), 

А.Б. Авилов (Бишкек, 2001), М.К. Сагындыков (Бишкек, 2002),), А.Ж. Аттокурова 

(Бишкек, 2002),  Т.Д. Асылбеков (Бишкек, 2003), А. Пирматов (Бишкек, 2003), Д. 

Турсунов (Бишкек, 2005), А.Б. Осмоналиев (Бишкек, 2005), Р.Н. Арапбаев 

(Новосибирск, 2008), Э. Эшаров (Томск, 2008), М.А. Азимбаевдер (Бишкек, 2010) 

кандидаттык диссертацияларын ийгиликтүү коргошкон. 

Илимий кадрларды даярдоого ОшМУнун алдындагы диссертациялык кеңештин 

ачылышы чоң түрткү берди. 2008-жылдын 12-февралында Кыргыз Республикасынын 

Улуттук аттестациялык комиссиясынын №598 чечими менен ОшМУнун алдында 

“01.01.02 – Дифференциалдык теңдемелер” жана “01.01.04 – Геометрия жана 

топология” адистиктери боюнча кандидаттык диссертацияларды коргоо үчүн К. 

01.08.364 диссертациялык кеңеши ачылып,  Кыргыз Республикасынын илимине эмгек 

сиңирген ишмер, ф.-м.и.д., профессор К. Алымкуловдун төрагалыгында иш алып 

барууда. 

 Бул кеңеште факультеттин окутуучулары У.А. Сопуев (2008),   К.Г. Кожобеков 

(2009), Г.М. Борбоевалар (2009), жана Б.А. Касымбаев (2000), А.Д. Аттокурова (2002) 

кандидаттык диссертацияларын Бишкек шаарында коргошкон. 

          Университет тарабынан окутуучуларды Россиянын илимий борборлоруна жана 

аспирантурага жөнөтүлүшү илимий кадрлардын даярдалышына чоң түрткү берди. 

Натыйжада 2008-жылы Р.Н. Арапбаев (Новосибирск), Э. Эшаров (Томск) кандидаттык 

диссертацияларын ийгиликтүү коргошуп, дипломдорун алышты.   

2000-2014-жылдары М. Азимбаев (2010), А. Келдибекова (2012),  М. Чамашев 

(2012) Т. Папиева (2013), Ж. Артыкова (2014), А. Тойгонбаева  (2014), Ш. Оморовдор 

(2014), С. Арзыматовдор (2014) кандидаттык диссертацияларын коргошту. 

Факультетте бүгүнкү күндө профессорлор С.К. Каримов, К.А. Алымкулов,         

А.С. Сопуев, Г.М. Матиеванын жетекчиликтери астында өз алдынча илимий мектептер 

түзүлүп, көптөгөн окутуучулар илимий-изилдөө иштерин улантышууда. 

Учурда физика-техника факультетинде профессор Б. Араповдун жетекчилиги 

менен профессор Ы. Ташполотов, доценттер Ж. Эгембердиев, Э. Садыков, М. 

Өскөнбаев ж.б. турган топ Кыргызстандын минералдык-сырьелук ресурстарынын 
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негизинде наноструктуралык жана радиацияга туруктуу материалдарды жаратуу 

багытында изилдөө иштерин улантышууда.  

Профессор Б. Араповдун жетекчилигиндеги илимий-изилдөө багытында 

маанилүү жыйынтыктар алынып, өз алдынча илимий мектеп түзүлгөндүгүн белгилөөгө 

болот. 

Доцент, т.и.к. З. Айдарбеков жетектеген топ күндүн энергиясы менен иштөөчү 

энергетикалык куралдардын долбоорун түзүү жана өндүрүштүк деңгээлде куруу 

маселесинин үстүнөн иштешүүдө. Алар түзгөн күндүн энергиясы менен иштөөчү меш, 

Токтогул ГЭСинин иштөөчү модели жана Чычкан капчыгайында орнотулган 40 кВт 

кубаттуулугүндагы микро ГЭС бул илимий багыттын жогорку деңгээлдеги колдонмо 

маанисин көрсөтөт.  

            Ал эми орто мектептердин физика жана университеттеги жалпы физика 

курстарынын мазмунун, структурасын жана аларды окуп үйрөнүүнүн усулдарын 

өркүндөтүү багытында доценттер Р.Н. Халиуллин, М. Папиев, М. Жуманова ж.б. 

изилдөө иштерин жүргүзүшүүдө. Бул багытта көптөгөн макалалар жана окуу-усулдук 

колдонмолор жарыкка чыккан. 

2001-жылдан баштап ОшТУ менен ОшМУда «01.04.07. – конденсацияланган 

абалдын физикасы» боюнча биргелешкен диссертациялык кеңеш, ал эми 2009-жылдан 

баштап физика-техника факультетинин алдында өз алдынча диссертациялык кеңеш 

профессор  Б. Араповдун төрагалыгында ачылып, анда бир топ изденүүчүлөр 

кандидаттык диссертацияларын коргошкон. Алардын арасында ОшМУда иштешкен 

Т.Б. Арапов (2004), М.М. Садырова (2009), А.Ж. Кошуев (2011), К.Д. Ташкулов (2011),                                     

Б. Каденова(2014) ж.б. бар. Ы. Ташполотов (2004), И.Г. Кенжаев (2006) доктордук 

диссертацияларын, М.Ж. Турсунбаев (2009), М.М. Жуманова (2010), З. Омаралиева 

(2012), Б. Кудайбердиев (2013,   Т. Матисаков (2013) кандидаттык диссертацияларын 

коргошкон. 

Албетте 2014-жылдын 1-сентябрынан КР ЖАКтын №41 буйругу менен 

бекитилген Д.05.14.493 И. Раззаков атындагы КТУ менен ОшМУнун алдындагы 

05.14.08 – “энергиянын жаңылануучу түрлөрүнүн негизинде энергоустановкалар” жана 

05.14.02 – “электростанциялар жана электроэнергетикалык системалар” адистиктери 

боюнча техникалык илимдердин докторлорун (кандидаттарын) чыгаруучу 

адистештирилген кеңештин (төрагасы т.и.д., профессор И.Г. Кенжаев)  бул 

факультеттин сапаттык жана сандык осүүсүнө салымы кошулат деген ишенимдебиз. 

Табият таануу жана география факультетинде 75 жылдын ичинде 

калыптанып калган илимий ишмердүүлүктүн негизинде изилдөө иш-аракеттери  

ийгиликтүү улантылууда.  

Ботаника, жалпы биологиялык дисциплиналар жана биологияны 

окутуунун усулу кафедрасында төмөндөгү багыттар боюнча илимий-изилдөө иштери 

жүргүзүлүп келет: “Кыргызстандын түштүгүндө таралган  өсүмдүктөр дүйнөсүн 

изилдөө, байытуу жана коргоо”, “Өсүмдүк калдыктарынан биологиялык активдүү 

заттарды (БАЗ) бөлүп алуунун жана колдонуунун кээ бир биотехнологиялык 

аспектилери”, “Организмде азот кычкылынын (NO) синтезделиши, NO, БАЗдын 

органдарда жана организмдерге таасир этүү механизми”, “Орто мектептерде 

биологияны окутуунун үзүрлүү усулдарын, ыкмаларын, системалашкан түшүнүктөрдү 

иштеп чыгуу”. 

Кафедранын базасында аткарылып жаткан илимий-изилдөө багыттарында                            

3 докторлук Б.К. Каримова (1997, КУУ, Бишкек) – “Ботаника”, Т.Т. Жумабаева (2001, 

ИБХФ РИА, Москва) – “Биофизика”, А. Тажибаев (2013) – “Ботаника”,   адистиктери 

боюнча, 16 кандидаттык диссертациялар корголгон, ошондой эле 3 докторлук жана                          

6 кандидаттык диссертациялар коргоого даярдалууда.  
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Кафедранын профессору б.и.д., Т.Т. Жумабаева 100гө жакын илимий жана                      

окуу-усулдук эмгектердин автору. Эмгектеринин көбү Россиянын, Түркиянын, 

Германиянын ж.б. алыскы жана жакынкы чет өлкөлөрдүн абройлуу басылмаларынан 

жарык көргөн. Англиядагы “Биомедицина” аттуу интернет-журналда илимий 

макалалары үзгүлтүксүз орун алып келет. Ал Түркия мамлекетинде Ата-Түрк 

университетинде “Евроазияда Жибек жолу университеттеринин 2-конвенциясында” 

(июнь, 2011-ж.) жана “1-кышкы Антолиан САММИТине” (февраль, 2012-ж.), 2013-

жылы Индия мамлекетинде өткөн ESRUC − Евроазия Жибек Жолу мамлекеттеринин 4-

конвенциясында “ Жибек Жолундагы маданий, социалдык жана глобалдуу көйгөйлөр” 

аттуу эл аралык конференцияга илимий баяндамалары менен катышып, тиешелүү 

сертификаттардын ээси болду. Т.Т. Жумабаева ОшМУнун ESRUC − Евроазия Жибек 

Жолу мамлекеттеринин университеттеринин конвенциясына мүчө болушуна шарт 

түздү, Мевлана программасынын ишке киришине  да өзүнүн тиешелүү салымын кошту. 

Учурда бир нече аспиранттарга жана изденүүчүлөргө илимий жетекчилик кылууда. 

Кафедранын доценти, б.и.к., Ж.Т. Молдалиев Т.Т. Жумабаеванын жетекчилиги астында 

Россиянын Илимдер Академиясынын Биохимиялык физика институтунда 2006-2010-

жылдары  такшалмадан өтүп, 2012-жылдын апрель айында “биохимия” адистиги 

боюнча алгачкылардан болуп кандидаттык диссертациясын ийгиликтүү коргоп, 

илимдин кандидаты болду жана  2010-жылы КРдин УИАнын жана КРдин Билим берүү 

жана илим министрлиги тарабынан “Илим жылына” карата жарыяланган илимий 

сынакка катышып, байгелүү орунга ээ болуп, министрликтин ардак грамотасы менен 

сыйланган. 2014-жылы Республикалык “Акыл ордо” сынагынын жеңүүчүсү болду. 

Бишкек шаарындагы  Кыргыз билим берүү Академиясынан Д.А. Эмилбекова 

(2008-ж.) педагогика адистиги боюнча кандидаттык диссертациясын ийгиликтүү 

коргоп, илимий потенциал бекемделди.  

Кафедранын базасында акыркы 20 жылда көптөгөн илимий иш-чаралар 

уюштурулуп, ийгиликтүү өткөрүлүүдө.  

     Жалпы химия жана химиялык, экологиялык, криминалистикалык 

экспертиза кафедрасында 60 жылдын ичинде химия багытында илимий кадрларды 

даярдоо боюнча үзгүлтүксүз иш-аракеттер жүргүзүлдү. Көптөгөн окумуштуулар 

кандидаттык диссертацияларын жана Б.М. Мурзубраимов, А.Т. Токтомаматовдор 

доктордук диссертацияларын коргошту. Кафедранын көпчүлүк окутуучуларынын 

илимий иштерин жетектөө менен Кыргыз Республикасынын Улуттук илимдер 

академиясынын академиги  Б. Мурзубраимов Кыргызстандын түштүгүндө 

химиктердин илимий мектебин түзүүгө жетишти. Химия кафедрасы академик Б. 

Мурзубраимовдун жетекчилиги менен “Металлдардын комплекстик кошулмаларын 

синтездөө жана алардын физико-химиялык касиеттерин изилдөө”, “Түштүк 

Кыргызстандагы минералдардын жаратылыш ресурстарын изилдөө жана аларды кайра 

иштетүүнүн маселелери”деген темалардын үстүндө иш алып барат. Х.и.к., доцент М.Д. 

Абдуллаева “Төмөнкү температуралык жылуулук ташыгычтарды иштеп чыгуу жана 

изилдөө” деген темада илимий-изилдөөлөрдү жүргүзүүдө. Ал 2012-жылы доктордук 

диссертациясын коргоп, техника илимдеринин доктору илимий даражасына ээ болду. 

Химиктердин илимий-изилдөө иштеринин жыйынтыктары практикалык чоң мааниге 

ээ. Анткени медициналык тузду алуу, тамак-аш тузун йоддоо, экологиялык таза, арзан 

жылуулук ташыгычтарды – антифриздерди алуунун натыйжалуу жолдорун табуу жана 

аларды өндүрүшкө киргизүү маселелери дыкаттык менен изилденип келет.  

Физикалык, аналитикалык, органикалык химия жана химиялык 

технология кафедрасында илимий-изилдөө иштери жакшы жолго коюлган жана 

окумуштуу-адистерди даярдоого өзгөчө көңүл бурулууда.  

Азыркы кезде физколлоиддик, аналитикалык, органикалык химия жана 

химиялык технология кафедрасында 2 химия илимдеринин доктору − Д.Т. Алтыбаева 
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(2004, УИА, ЖХИ, Бишкек), М.К. Балбаев (2009, УИА, ЖХИ, Бишкек), 3 профессор 

(х.и.к., Т. Жапаров, Д.Т. Алтыбаева, М.К. Балбаев) 4 химия илимдеринин кандидаттары                   

(Б.М. Кеңешов, М. Мырзаева, О. Жапаров, М. Исмаилов) жана 1 техникалык 

илимдердин кандидаты (И. Полотов) эмгектенишет. Илимий-изилдөө иштери “Жаңы 

биологиялык активдүү заттарды жана жер семирткичтерди алуунун инновациялык 

технологияларынын физико-химиялык негиздерин иштеп чыгуу” деген  темада 

аткарылып келет.  

2012-жылы КР Президентинин жарлыгы менен Кыргыз Республикасынын 

Улуттук илимдер академиясынын академиги  Б. Мурзубраимов, химия илимдеринин 

доктору − Д.Т. Алтыбаева, химия илимдеринин доктору − А.Т. Токтомаматовдор көп 

жылдык илимий эмгектеринин топтому боюнча УИАнын окумуштуулары - 

соавторлору менен биргеликте илим жаатында сыйлыктын лауреты номинациясын 

утуп алышты. 

Д.02.12.004, Диссертациялык кеңеши (ДК) КР УИАнын ХжХТ институту, ОшТУ 

жана ОшГУ менен биргеликте, төрагасы академик, х.и.д., Б.М. Мурзубраимов (буйрук 

№73, 09.12.13) “02.00.01 – органикалык эмес химия; 02.00.03 – органикалык химия” 

адистиктерин дардоо боюнча иш алып баруу менен химия адистерин чыгарууда 

тиешелүү салым кошуп келди. 

             Зоология жана экология кафедрасында илимий иштерге абдан чоң көңүл 

бурулгандыктан, илимий багытта  ийгиликтер жаралып келет. Учурда кафедрада                                

7 илимдин кандидаттары, доценттер, 1 доценттин м.а., 8 ага окутуучу жана 3 окутуучу 

эмгектенет. Кафедрада б.и.д., профессор, маркум Б.К. Кулназаровдун жетекчилиги 

астында түзүлгөн илимий мектепте «Түштүк Кыргызстандын жаныбарлар дүйнөсү, 

аларды коргоонун, реконструкциялоонун жана сарамжал пайдалануунун принциптерин 

жана усулдарын иштеп чыгуу» деген илимий багытта 10дон ашуун кандидаттык 

диссертация корголду жана учурда  бир топ кандидаттык диссертация боюнча илимий-

изилдөө иштери жүргүзүлүүдө. Учурда кафедранын окумуштуулары атайын түзүлгөн 

келишимдин негизинде Кыргызстандын түштүк аймагындагы өзгөчө коргоого алынган 

жаратылыштык аймактарында (Кулун-Ата, Падыша-Ата, Беш-Арал, Сурма-Таш 

мамлекеттик коруктары, Кара-Шоро жана Кыргыз-Ата мамлекеттик жаратылыш 

парктары) илимий-изилдөө иштерин жүргүзүү менен 100гө жакын илимий макалалар 

жарыяланды, 150дөн ашуун дипломдук иштер корголгон. 

Физикалык география, колдонмо геодезия жана табият таануу 

концепциясы кафедрасында КМШдагы көрүнүктүү географ окумуштуу, 

Кыргызстандын Түштүк аймагындагы география адистигин түптөгөн, география 

багытында мектеби бар абройлуу илимпоз география илимдеринин доктору, профессор 

К. Матикеевдин жетекчилигинде  төмөнкү багыттарда ар тараптуу илимий-изилдөө 

иштери жүргүзүлөт: “Тоолуу аймактардын ландшафтынын таркалуу закон 

ченемдүүлүгү (Тянь-Шань тоолорунун мисалында)”, “Экзодинамикалык процесстерди 

изилдөө, прогноздоо жана автоматташтыруу (Кыргызстандын түштүк аймагы 

боюнча)”, “Жаратылыш ресурстарын пайдалануунун физикалык географиялык, 

геоэкологиялык маселелери (Кыргызстандын түштүк аймагы “Байыркы кыргыздардын 

тарыхый географиясы”, “Мамлекеттик чек аранын демаркация жана делимитация 

маселелери” (аткаруучу – доцент Б. Сатыбалдиев), “Антропологиялык ландшафттын 

проблемалары”, (аткаруучу – доцент З. Шербаева). “Кыргызстанда инженердик-

геодезиялык иштерде оптималдык конфордтук стереографиялык Гаусс проекциясын 

иштеп чыгуу”, аткаруучу– ага окутуучу Д. Абжапарова, «Кыргызстандын түштүк 

аймагындагы өндүргүч күчтөрдү өнүктүрүү жана ордуна коюу» (жетекчиси – доцент Э. 

Алайчиев) жана “Кыргызстандын аймагындагы туризмди өнүктүрүү жана 

демографиялык маселелерди чечүү” (жетекчиси – профессор А. Низамиев) деген 

темалардагы илимий иштери да активдүү изилденүүдө.  
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 ОшМУ менен Ж. Баласагын атыдагы КУУ нун алдындагы «25.00.23. – 

Физикалык география, геоморфология жана ландшафттардын геохимиясы», «25.00.24 – 

Экономикалык, социалдык жана саясий география»  адистиктери боюнча биргелешкен 

диссертациялык кеңеши (төрагасы – профессор К. Матикеев) иштеп, 2009-2012-

жылдары иш алып барып, 12 кандидаттык  диссертация корголгон. 

2012-жылы  ОшМУ, Ж. Баласагын атыдагы КУУ, И. Арабаев атындагы КМУ 

менен биргеликте ачылган “25.00.24 – экономикалык, социалдык жана саясий 

география; 25.00.23 – физикалык география жана биогеография, топурактын 

географиясы, ландшафтардын геохимиясы; 25.00.36 – геоэкология” адистиктери 

боюнча Диссертациялык кеңеши (төрагасы – г.и.д., профессор Т.М. Чодураев) 

университеттин профессордук-окутуучулук курамынын сапаттык көрсөткүчүн 

жогорулатууга салымын кошууда. 

Кыргыз филологиясы жана журналистика факультетинин илимий-изилдөө 

иштери алгач  1951-жылы Ош мамлекеттик педагогикалык институту ачылганда 

кыргыз тили жана адабияты кафедрасы деген аталышта уюшулган тил илими 

кафедрасынын башчысы ф.и.д, профессор Аскар Турсунов кыргыз тилиндеги 

чакчылдарды изилдеген, Ж. Мураталиева синтаксис тармагы боюнча илимдин 

кандидаты болгон. С. Кондучалова В. Радлов боюнча иликтеп, түркология боюнча 

жактаган. Н. Бейшекеев 1968-жылы кыргыз тилиндеги диалектилерди иликтеп, илимий 

наамга жетсе, Ж. Мамытов 1970-жылы көркөм чыгарманын тили боюнча докторлук 

диссертациясын коргогон. Ж. Бешимов 1970-жылы элдик педагогика боюнча  

кандидаттыгын жактаса, С. Шатманов 1967-жылы кыргыз тилиндеги зат атоочторду 

окутуу боюнча жактап, педагогика илимдеринин кандидаты болгон. 

 Көп жыл кафедра башчысы болуп эмгектенген Т. Нуруев 1990-жылы “Кыргыз 

тилиндеги туюк жактуу сүйлөмдөр” деген темада кандидаттык диссертациясын 

коргогон. Кафедра башчысы  Ж. Элчиев “Кыргыз тилиндеги жаксыз сүйлөмдөр” 

(1997), А. Жунусов “Кыргыз тилиндеги жай сүйлөмдүн синонимиясы” (2006), Н. 

Турганбаев “Кыргыз жана өзбек тилиндеги имитативдердин фоносемантикасы” (2009), 

М. Кошуева “Касым Тыныстанов − кыргыз тил илиминин негиз салуучусу” (2007), К. 

Нармырзаева  “Ч. Айтматовдун тилинин морфологиялык стилистикасы” (2010), М. 

Шарипова “Өзбек мектептеринде кыргыз алиппесин окутуунун методикасы” (2011), Г. 

Кожоева «Кайталоону стилистикалык каражат катары сыпаттоо» (2012), Н. Мапаева 

«Публицистикалык стилдеги тексттердин семантика-структуралык өзгөчөлөктөрү» 

(2012) деген темаларда кандидаттык диссертацияларын коргошкон. 

 Кыргыз адабияты кафедрасынын алгачкы башчысы болгон Д. Туратов 

“Кыргыз адабиятындагы жаңы адамдын образы” (1971), К. Оморкулов “С. Эралиевдин 

чыгармачылык эволюциясы” (1982), Г. Жамгырчиева ”Манас” эпосундагы салттуу 

эпикалык формулалар” (1995), Б. Темирова “Т. Сыдыкбековдун “Көк асаба” 

романынын көркөм наркы” (1997), А. Мурзакметов “Кыргыздардагы баланын 

төрөлүшүнө жана өсүшүнө байланышкан ырым-жырымдар менен ишенимдер” (2007), 

Т. Колдошев “Кыргыз поэзиясындгы элегия жанрынын өнүгүшү” (2014) деген темада 

диссертацияларын коргошкон. 2011-жылы К. Исаков “Кыргыз адабиятындагы тамсил 

жанрынын тарыхы жана эволюциясы” деген темада докторлук диссертациясын 

жактаган.  

 Кыргыз тилин жана адабиятын окутуу методикасы кафедрасынын туңгуч 

башчысы Ж. Шериев “С. Жусуевдин поэтикалык чеберчилиги” (1974),  З. Тагаева 

“Кыргыз тилинин педагогикалык терминологиясы” (1984), С. Искендерова                              

“Н. Байтемировдун чыгармачылык эволюциясы” (1987), Т. Аширбаев “Т. 

Касымбековдун “Сынган кылыч” романынын тили” (1990), С. Момуналиев “5-8-

класстарда лирикалык чыгармаларды окутуунун илимий-практикалык негиздери” 
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(1995), О. Шайымкулов “Адабияттык окуу курсунда повесть жанрын окутуунун 

методикасы” (2005) деген темаларда кандидаттык диссертацияларын коргошкон. 

 Т. Аширбаев 2001-жылы «Фонетикалык жана лексикалык тилдик бирдиктердин 

стилистикалык табияты» деген темада, У. Жусупакматов “Таштагы пиктографиялык 

жазуулардын сакталышы жана мазмуну” деген темада (2008), 2014-жылы Т. Жороев 

“Дидактикалык оюндар аркылуу окуучулардын тилдик-коммуникативдик 

компетенттүүлүктөрүн өстүрүү (башталгыч класстардын мисалында)” С. Момуналиев 

«Кыргыз мектептеринде лирикалык чыгармаларды окутуунун педагогикалык жана 

методикалык негиздери» деген темада (2011), доктордук диссертацияларын коргошкон. 

Өзбек филологиясы кафедрасынын мүчөлөрү Р. Турсунов  (1998),                                  

С. Махсумханов (1997), С. Мирзакулов (2000),  Д. Абдуллаева (2001), О. Исманова 

(2007) деген темаларда кандидаттык диссертацияларын коргошкон. 

Өзбек филологиясы кафедрасы азыркы күндө “Өзбек тил илиминин, актуалдуу 

маселелери жана аларды системалуу изилдөө, Кыргызстанда өзбек тилин окутуунун 

орчундуу маселелери” деген темаларда илимий-изилдөө иштерин жүргүзүшүүдө. 

Журналистика кафедрасынын алгачкы башчысы Ж. Туралиев  1997-жылы,         

Б. Исаков  2004-жылы, Г. Абдимиталипова  2010-жылы кандидаттык диссертацияларын 

коргошкон. 

Жогорудагы маалыматтардан көрүнгөндөй, кыргыз филологиясы жана 

журналистика факультетинин окутуучулары заманбап адистерди даярдап чыгуу менен 

гана чектелбестен, кыргыз тил, өзбек тил илими менен адабият таануусун, адабият 

тарыхын иликтеп – изилдөөгө, мектептерде жана ЖОЖдордо кыргыз тилин, адабиятын 

окутуунун методикасына да өздөрүнүн олуттуу салымдарын кошуп келүүдө.  

Орус филологиясы факультетинин илимий-изилдөө тарыхын шарттуу түрдө 

беш этапка бөлүп кароого болот. Факультеттин илимий ишмердүүлүгүнүн биринчи 

этабы 1950-1960-жылдарга таандык. Бул мезгилдин көрүнүктүү адамдары болуп 

Кыргызстандын ардактуу мугалими, филология илимдеринин кандидаты, доцент                      

И.П. Карасева, Кыргызстандын ардактуу мугалими, улук окутуучу, Е.Н. Курбатова, 

билим берүүнүн мыктылары, доценттер Е.Д. Поколодный, С.Л. Мухина жана башкалар 

эсептелет. 

И.П. Карасева «Н. Некрасовдун, П. Якубовичтин, С. Надсондун, Я. Егореванын 

ж.б. поэзияларынын революциялык демократиялык проблемалары» деген темада 

изилдөө жүргүзгөн. Е.Н. Курбатова “C. Михалковдун балдарга арналган 

драматургиясы” деген темада илимий иш алып барган жана совет адабиятынын 

өнүгүүсүнө байланышкан маселелерди да изилдеген. Анын “Литературное чтение” 

деген китеби бир нече жолу басылып чыккан жана мектеп мугалимдери менен 

окуучулардын арзуусуна татыган. Л.Д. Поколодный «К. Симоновдун аскердик 

романдарына байланыштуу» темаларын изилдеген. С.Л. Мухинанын «XIX кылымдын 

20-30-жылдарында орус адабияты» (1954) аттуу диссертациясы жана “Орус элинин 

Декабристтик адабияты” (1972) аттуу монографиясы орус филологиясы факультетинин 

студенттери үчүн илимий фундамент болуп калды.  

Тил илими кафедрасы өздөрүнүн илимий жетишкендиктерин Р.Б. Тарковский,  

Р.К. Муратов, А.В. Овчинников өңдүү илимпоздордун изилдөөлөрүнө байланыштырат. 

1960-1970-жылдары В.И. Олифиренко жана А.А. Гузик орус тилинин өсүшүнө 

орчундуу салым кошушкан. Алар “Русский язык для  9 класса” китебин жарыкка 

чыгарышкан.  

Е.С. Палагина (1969), Л.М. Бесолов (1974), М.И. Трофимов (1975)                                

А.П. Селиверстова (1977) орус тили жана адабиятын окутуунун методикасы 

кафедрасында иштеп жүрүшүп кандидаттык диссертацияларын коргошкон.  

1969-1975-жылдары Л.А. Шеймандын жетекчилигинде орус тили жана 

адабиятына байланыштуу сапаттуу китептер жарыкка чыгарылган.  
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Факультеттин илимий өсүшүнүн үчүнчү этабы 70-80-жылдарды камтыйт. Бул 

жылдары адабият кафедрасына илимдин кандидаттары, доценттер А.Л. Катц,                         

А.М. Жумаев, Н.Н. Поляков, Н.М. Мурадымов сыяктуу илимпоздор кошулушкан. 

Изилдөө проблемалары да кеңейген. Орус тилин окутуунун методикасы кафедрасы 

кыргыз мектептерине арналган жаңы китептерди чыгарууга жетишишкен. Кийинки 10-

15 жылдар аралыгында Ш.Ю. Мусинанын, А.А. Гузиктин, А.П. Селиверстованын,                       

М.Д. Тагаевдин китептери кайрадан басылып чыгарылган. Бул мезгилдин аралыгында 

М.Д. Тагаев (1975), А.В. Мамрак (1979), Р.У. Алиева (1982), М.Б. Примова (1983),                 

Л.И. Раздобудько (1984), Ж. Акпаралиев (1984), Н.К. Салахитдинова (1984), Н. 

Полянских (1989), К. Токтоналиева (1991), М.Д. Сагыналиев (1993), Б.Ж. Ниязалиевдер 

(1993) кандидаттык диссертацияларын коргошту. Бир нече китептер жана окуу 

куралдары жазылды. Филология илимдеринин доктору М.И. Трофимов орус тили 

кафедрасынын алдыңкы адистеринен болуп калды.  

Факультеттин илимий өсүшүнүн төртүнчү этабы 1990-2001-жылдарга таандык. 

Бул аралыкта адабият кафедрасы батыштын жана чыгыштын классикалык 

чыгармаларын изилдешкен. Доцент Н.М. Мурадымов 3 окуу-методикалык 

китепчелерин жарыкка чыгарган. С.А. Мамытов (1992), Г.У. Сооронкулов (1993), Н.Х. 

Бекмухамедова (1995), В.К. Сабирова (1999), Г.Э. Мамасалиевалар (2001) кандидаттык 

диссертацияларын коргошкон. Орус адабиятын окутууга, билим берүүнүн мыктысы 

С.В. Нехорошева таасирдүү салым кошкон. Г. Жамшитова (2000) «Орусча-кыргызча, 

кыргызча-орусча фразеологиялык бирдиктер» аттуу тематикалык сөздүгүн түзгөн жана 

2001-жылы кандидаттык диссертациясын коргогон. 

Факультеттин илимий жетишкендигинин бешинчи этабы 2002-2014-жылдарга 

туура келет. Бул мезгилде чет өлкөнүн жогорку окуу жайлары менен илимий 

байланыштар жанданып, анын натыйжасында бир топ окутуучулар (Кабылов Т.Б.,                

Л.М. Мамарасулова, Ф.М. Айтматова, К.А. Смадияров, А.А. Сартаева, А.У. Ыпышова, 

Н.Ж. Осмоналиева) Пакистандын, Индиянын, Япониянын университеттеринен 2 

жылдык магистрлик курстарынан өтүп келишкен. 

2006-жылдан тартып факультетте профессор К.З. Зулпукаровдун жетекчилиги 

астында илимий изилдөөлөр жандана баштады. Ал бардыгы болуп 15 илимдин 

кандидатын, 1 докторун даярдады. Факультеттин өкүлдөрүнөн Б.Т. Борчиева,                         

К.Т. Турдуев, В.Б. Суркеева, С.С. Сейитбекова, Е.Н. Мурадымовалар филология 

илимдеринин кандидаты окумуштуулук даражасын алышты.  

Чет тилдер факультети жаш муундарга жогорку билим берүү менен бирге эле 

илимий-изилдөө иштеринин өнүгүүсүнө да маанилүү салымдарын кошуп келүүдө. 

Факультеттин илимий изденүүсүнүн өнүгүү тарыхын шарттуу түрдө үч доордо алып 

караса болот.  

1. Илимий-изилдөө иштерин уюштурууну калыптандыруу жана факультеттин 

илимий багытын аныктоо (1958-1985); 

2. Илимий адистердин кесиптик деңгээлин жана факультеттин илимий 

дараметин жогорулатуу (1985-2005); 

3. Илимий-изилдөөлөрдү окутуунун жаңы багыттарында жана технологияларды 

колдонуу усулдарында чагылдыруу жана алардын жыйынтыктарын практикада 

колдонуу доору (2005-жылдан бери карай). 

Чет тилдер факультетинде илимий-изилдөө иштери филология багытында, анын 

ичинде салыштырма-тарыхый, типологиялык жана тектештирме тил илими, кыргыз 

тили, түрк тилдери, тил теориясы адистиктери боюнча жүргүзүлүүдө. Тилдердин 

салыштырма грамматикасы, лексикологиясы, стилистикасы, фонетикасы, тексттин 

жана кептин (дискурс) лингвистикасы сыяктуу илимдердин кесилишинде изилденген 

маселелер салыштырма германистика жана түркология илиминин өнүгүшүнө белгилүү 

салымдарын кошуп келүүдө.  
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Ал эми чет тилдерди окутуунун усулу боюнча изилдөөлөр окутуунун теориясы 

жана усулу адистиги боюнча жүргүзүлүүдө.  

Илимий-изилдөө иштеринин алгачкы кадамдары өткөн кылымдын                                           

60-70-жылдарында түптөлгөн. Чет тилдер факультетинин эң алгачкы окумуштуусу, 

педагогика илимдеринин кандидаты, жаш илимпоз В.Т. Ковальчук эсептелинет. 1970-

80-жылдарда факультеттеги илимий-изилдөө иштери алда канча алдыга жылган деп 

айтууга болот. Анткени, көрүнүктүү методист, педагогика илимдеринин кандидаты, 

доцент Лисс Александр Наумович бир катар иштерге демилгечи болгон: чет тилдерди 

окутуунун усулу боюнча атайын курстар, семинарлар уюштурулуп, ага факультеттин 

окутуучулары активдүү тартылган. Профессор А. Н. Лисстин жетекчилигинде 

уюштурулган «Илим жумалыгы» факультетте кадыресе салттуу илимий иш-чарага 

айланган. Жыл сайын чет тилдерди окутуунун методикасы боюнча актуалдуу 

маселелер талкууланып, илимий-методикалык конференцияларды, семинарларды 

өткөрүп туруу салтка айланды.  

XX кылымдын 80-жылдарынан тартып факультететте А.А. Анарбаев,                             

З.К. Караева, А.К. Кулназаров, Ш.В. Мараш-Оглы, И.Б. Исмаилова, Т.М. Сыдыкова 

ж.б. илимий-изилдөөлөрдү филология, окутуунун усулу, жана философия 

багыттарында жүргүзүү менен кандидаттык диссертацияларын ийгиликтүү коргошкон. 

Азыркы учурда факультеттеги негизги илимий адистер: филология илимдеринин 

кандидаты, доцент С.Ш. Калыгулова, роман-герман филологиясы кафедрасынын 

башчысы, филология илимдеринин кандидаты, доцент Ш.В. Мараш-Оглы, англис 

тилинин лексикологиясы жана стилистикасы кафедрасынын башчысы, философия 

илимдеринин кандидаты, профессор А.А. Анарбаев, англис тилинин практикалык 

курсу кафедрасынын башчысы, педагогика илимдеринин кандидаты, профессор Т.М. 

Сыдыкова, филология илимдеринин кандидаты, доцент  Б.И. Исмаилова, филология 

илимдеринин кандидаттары, улук окутуучулар Т. Кабылов, Ф.С. Шерматова, 

педагогика илимдеринин кандидаты Ж. Тургунбаевалар түзөт.  

Педагогика жана дене тарбия факультетинде илимдин өнүгүү тарыхын төрт 

этап менен иликтөөгө болот.  

Илимий ишмердүүлүктүн биринчи этабы 1970-1980-жылдардагы мезгилден 

башталат. Бул мезгилде кандидаттык диссертацияларын коргогон белгилүү илимпоздор 

болуп – Кыргызстандын ардактуу мугалими, филология илимдеринин доктору, 

профессор М. Сулайманов (1971), профессор К. Матикеев (1971), доценттер Т. 

Рахманов (1972), Т. Ормонов (1972), Д. Тажибаев (1974), А.Х. Худайбердиев (1974), Б. 

Эралиева (1975) жана башкалар эсептелет. М. Сулаймановдун изилдөөсү кыргыз 

балдар адабияты илиминдеги алгачкы корголгон диссертация болуп саналат. Ал 

биринчилерден болуп “Кыргыз балдар адабиятынын тарыхын” жазган.  

Талип Ормонов 1972-жылы көрүнүктүү этнопедагог, профессор “Манас” 

эпосунун материалында “Байыркы кыргыздардын педагогикалык көз караштары” деген 

темада кандидаттык диссертация коргогон. Бул эмгек кыргыз элинин сыймыгы болгон 

“Манас” эпосунун негизинде жазылган биринчи, жалпы эле кыргыз этнопедагогикасы 

тармагындагы алгачкы диссертациялык изилдөө эле. Ал кыргыз элдик этнопедагогика 

илимин негиздеген окумуштуулардан болуп эсептелет. 

1981-1990-жылдары У. Дүйшеева (1982), Т. Мансурова (1982), С. Гапаров (1983), 

Ж.А. Омукеева (1984), Т. Аманкулова (1987), А. Жалилов (1988), Ж.М. Орозбаев 

(1988), Г.А. Хурамшина (1989), Г.К. Омуралиева (1989), А.А. Алимбеков (1990), М. 

Анарбаев (1990), А.А. Исаев (1990), А. Батыралиев (1990), А. Бердиев (1990) ж.б. 

окумуштуулар илимдин өсүшүнө орчундуу салымдарын кошушкан.  

Математиканы окутууда экономикалык билимдерди калыптандыруу маселелери 

алгачкылардан болуп педагогика илимдеринин кандидаты, доцент Мамат Анарбаевдин 

“Математикага экономиканын айкалышы” (1988), “Математика плюс экономика” 
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(1991) илимий эмгектеринде изилденген. Рынок экономикасына өтүү шартында 1994-

жылы жарык көргөн “Экономика менен таанышуу” аттуу окуу колдонмосу бул предмет 

боюнча биринчи окуу китеби катарында түштүк аймагынын мектептеринде 

пайдаланылып келе жатат. “Рынок тилин үйрөнөлү” түшүндүрмө сөздүгү (1994) – 

рынок тилин үйрөнүү маселесин чечүү менен окурмандардын кеңири катмарына 

тараган.  

Факультеттеги илимдин өнүгүүсүнүн үчүнчү этабы болгон 1991-2000-

жылдардагы мезгилде бир нече окуу куралдары жана окуу-усулдук колдонмолор 

жарыкка чыккан. Бул жылдары Ж. Саипов (1992), Р. Анаркулов (1992), Т. Акматова 

(1993), Т. Жоробеков (1993), А. Закиров (1994), К. Исаков (1996), А. Асанов (1996), Т. 

Коңурбаев (1999), А. Жолдошовалар (2000) кандидаттык диссертацияларын коргошуп, 

илимпоздордун катарын толукташкан.  

Т. Акматова 1979-1982-жылдары Москва шаарындагы Бүткүл Союздук илимий-

техникалык информация  институтунда (ВИНИТИ) кенже илимий кызматкер болуп 

иштеген. 1989-1993-жылдары Москва шаарынын В.И. Ленин атындагы мамлекеттик 

педагогикалык университетинин аспирантурасынын күндүзгү бөлүмүндө окуп,                         

1993-жылы “Айылдык улуттук (кыргыз) мектептериндеги башталгыч класстын 

окуучуларын адептүүлүккө тарбиялоонун өзгөчөлүктөрү” деген темада кандидаттык 

диссертациясын ийгиликтүү коргогон.   

Педагогика илимдеринин кандидаты Р. Анаркулов “Математикалык диктанттар” 

(2007),  “Окутуу процессиндеги студенттердин илимий-изилдөө иштери” (2008), “1001 

маселе” (2010), “Башталгыч класстарда математиканы окутуунун методикасынын 

программасы” (2011), “Башталгыч класстын математиканы окутуунун методикасы” 

(2011) ж.б. көптөгөн окуу-усулдук колдонмолорду, программаларды жана 

котормолорду жарыкка чыгарган. 

Илимдин өнүгүүсүнүн төртүнчү этабы − 2001-2011-жылдарда кандидаттык 

диссертацияларды коргоо уланган: М. Мурзаев (2003), М.Д. Бабаев (2003), К. 

Тешебаева (2004), Ч.А. Гапарова (2006), Б.Б. Муратбаев (2006), М.А. Шайимкулова 

(2007), И.К. Жунусов (2007), Г.Т. Жеенбаев (2008), Р.Ж. Турганбаева (2009), З.С. 

Абдураимова (2010), Т.К. Тойчуев (2010), Ж. К. Аблабекова (2011).   

Учурда факультетте педагогика, окутуунун методикасы жана дене тарбиянын 

актуалдуу маселелери боюнча 5 багытта илимий-изилдөө иштери жүргүзүлүүдө. 

 Искусство факультетинде чыгармачылык жана илимий-усулдук багыттагы 

изилдөө иштери 3 кафедрадагы 2 илимдин кандидаты, доцент, 5 профессор, анын 

ичинен – 2 эл артисти, 1 эл сүрөтчүсү, 1 маданиятка эмгек сиңирген ишмер, 6 билим 

берүүнүн мыктылары, 13 улук окутуучу жана 8 окутуучу тарабынан аткарылууда.  

 Кафедраларда илимий-изилдөө иштери төмөнкү темалар боюнча жүргүзүлүүдө: 

«Музыкалык ой жүгүртүүнүн маанисин калыптандыруу, аткаруу жана ырдоо классы 

боюнча студенттердин музыкалык жөндөмдүүлүгүн өстүрүү жана анын структурасы», 

«Музыка  мугалимин даярдоо көйгөйлөрү», «Көркөм сүрөт өнөрүн окутууда 

окуучулардын илимий-чыгармачылык жөндөмдүүлүктөрүн өркүндөтүү».  

Факультеттин профессордук-окутуучулар жамааты илим жаатында да 

жетишкендиктерди жаратышкан. Республикада биринчи жолу музыканын 

педагогикасы жана психологиясы боюнча В.М. Гребенников (1982), М.А. Жутанова 

(1984), Б. Иметов (1988), А. Мырсабеков (1998), М. Абдугулов (1994), Ж. Борбодоевдер 

(1995) кандидаттык, Р. Абдыраимова (1998) доктордук, эл артисти И. Жунусов (2007) 

кандидаттык диссертацияларын коргошкон.  

Кыргыз Республикасына Эмгек сиңирген артисти Ф. Баяковдун 1995-2000-

жылдары 14 комуз күүсү Кыргыз теле-радиосунун "Алтын коруна" жазылган.                             

2001-жылы АКШда комуз күүлөрү боюнча музыкалык компакт диски чыккан. КРдин 

эл артисти, проф. И. Жунусовдун “Мөлтүр булак” обондуу ырлар жыйнагы (2003) жана                      
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21 ыры КРдин “Алтын коруна” жазылган. ХХ кылымдын чыгаан, залкар композитору, 

таланттуу обончу, аткаруучу КРдин эмгек сиңирген артисти Р. Абдыкадыров искусство 

факультетинде өмүрүнүн аягына чейин иштеген. Анын 300гө жакын обондору Кыргыз 

теле-радиосунун “Алтын коруна” жазылган. Анын КРдин эл артисти, КРдин Турция 

мамлекетиндеги ыйгарым укуктуу элчиси И. Жунусов баштаган көптөгөн шакирттери 

учурда чыгармачылыкта белдүү ишмерлер. 

КРдин эл сүрөтчүсү, КРдин маданиятына эмгек сиңирген ишмер, сүрөтчү 

график Мырза Оморкулов менен университеттин гана жамааты эмес, жалпы кыргыз 

эли сыймыктанат. Ленинград көркөм институтунун бүтүрүүчүсү, сүрөт көргөзмөсү 

дүйнөнүн көп өлкөлөрүндө Россия, Болгария, Индия, Белоруссия жана Францияда 

коюлган.  

М. Эшбаевдин эмгектери эл аралык, республикалык деңгээлдеги сүрөт 

көргөзмөлөрүнө коюлуп, алдыңкы орундарды жеңип алып, көптөгөн сыйлыктарга ээ 

болгон. Ал − ОшТУнун, ЖаМУнун жана Кыргыз-Өзбек Университетинин 

эмблемасынын автору.  

КРдин эл сүрөтчүсү, профессор А. Бейшеновдун персоналдык көргөзмөлөрү                  

Аль-Хаят, Арт Галареясында (2011, Бишкек), Г. Айтиев атындагы Кыргыз улуттук 

көркөм сүрөт музейинде (2011, Бишкек) болуп өттү. Кафедранын мүчөлөрү КРдин эл 

сүрөтчүлөрү профессорлор А. Бейшенов, М. Оморкуловдор (Г. Айтиев атындагы 

Кыргыз улуттук көркөм сүрөт музейинде, 2010, Бишкек, 2011, 2012, Ош ж.б.) жеке 

көргөзмөлөрүн уюштуруп келишет.  

Профессор А. Бейшенов Казакстандагы Алматы шаарында өткөн “Волгадан 

Иртышка чейинки Евразия” аттуу эл аралык Арт-симпозиумга жана З. Турдубаева Киев 

(Украина) шаарында болгон “Киев жаш сүрөткерлердин көзү менен» аттуу долбоорго 

катышып, стажировкадан өттү. З. Турдубаева таланттуу дизайнер катарында 2012-2014-

жылдары Кыргызстанда, Россияда ж.б. мамлекеттерде өткөрүлгөн түрдүү сынак, 

конкурстарда байгелүү орундарды ээлеп келе жатканын белгилөөгө болот. 

Кафедранын ага окутуучусу Т. Жумакулов 2008-жылы Туркияда эл аралык 

айкелчилердин симпозиумуна катышкан. Симпозиум Кыргыз эл жазуучусу                        

Ч. Айтматовдун чыгармаларына арналган. Ал – көптөгөн эл аралык, республикалык 

көргөзмөлөрдүн катышуучусу. Анын жасаган айкелдери Кыргызстанда, Кипрде, 

Туркияда коюлган. Т. Жумакуловдун Алымбек даткага коюлган айкели («Кыргыз 

көчү» аттуу  декоративдик-монументалдык комплексине караштуу) Ош шаарынын 

көркүнө көрк кошуп турат. 

Тарых жана юридика факультеттеринде илимий-изилдөө иштери тарых, 

юридика, социалдык иштер  багыттары боюнча 7 кафедрада жүргүзүлөт. 

Тарыхты изилдөө багытында факультетте тарых илимине өзгөчө салым кошкон 

илимий жамаат түзүлгөн жана анын башатында И.Г. Гришков, В.П. Щелике, А.Л. Кац, 

Ю.И. Клейменов, Д. Эгемназаров, О. Кулатов, Л. Кунакова, С. Токтогонов, Н. 

Иваненко, З. Токмергенов, К. Камчыбеков ж.б. турушкан. 

Андан кийинки тарыхчылардын муундарын Ш. Базарбаев, Т. Кененсариев,            

Э. Сулайманов, Р. Садыкова, Б. Осеков, А. Нарбаев, В. Власенко, Т. Бакир уулу,                        

Ү. Чотонов, А. Маматов,  Б. Абытов, Ж. Алымбаев, К. Малтаев, А. Сатарбаев, Б. 

Ураимов, Э. Авазовдор түзүшкөн, ал эми бүгүнкү күндө Ж. Адилбаев, Ө. Абдылдаева, 

Т. Кадыров, С. Смадияров, Т. Өмүрзакова, Т. Гапаров, М. Султанова, Ч. Сатыбалдиева,                              

А. Дүйшөнбаева, Ө. Ташмаматов ж.б. толуктайт. 

1980-1990-жылдары өлкөбүз эгемендүүлүккө жетишкенден кийин Ош МУнун 

тарыхчылары тарыхый чындыкты, күнөөсүз караланган инсандарды 

реабилитациялоодо чоң салымдарын кошо алышкан. 

1995-2002-жылдары тарых факультетинин профессордук-окутуучулар курамы 

өз кезегинде актуалдуу деп эсептелинген багыттарда: «ХIХ-ХХ кылымдардагы Фергана 
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өрөөнүнүн элдеринин социалдык-саясий тарыхы жана маданияты», (жетекчи, 

профессор Т. Кененсариев), «Кыргыз мамлекеттүүлүгүнүн тарыхы» (жетекчи, доцент                              

С. Смадияров), «Жаңы доордогу Кыргызстандын социалдык экономикалык өнүгүүсү» 

(жетекчи, доцент Д. Эгемназаров) илимий-изилдөө иштерин жүргүзүшкөн. Изилдөөнүн 

жыйынтыктары илимий макалаларда, монографияларда, окуу куралдарында, 

колдонмолорунда чагылдырылган. 

Бул мезгилде Кыргызстандын тарыхы боюнча факультеттин тарыхчылар 

жамааты тарабынан 2 докторлук – Т. Кененсариев (1994, Бишкек), Б. Абытов (2002, 

Бишкек) жана бир нече кандидаттык диссертациялар Т.Д. Кадыров (1993), С.А. 

Смадияров (1994), Т.Ө. Өмүрзакова (1998), Т. Гапаров (2001), К. Малтаев (2001) 

ийгиликтүү корголгон. Бир топ монографиялар жана илимий эмгектер жарык көргөн.  

2003-2011-жылдарда факультеттин тарых багытындагы кафедраларынын 

профессордук-окутуучулук курамы тарабынан: «XIX кылымдын экинчи жарымы XX 

кылымдын башындагы Фергана өрөөнүндөгү материалдык жана руханий маданияты» 

(жетекчи, профессор А.А. Асанканов), «Кыргыз мамлекеттүүлүгүнүн тарыхы” аттуу 

(жетекчи, доцент Т. Гапаров) темалардын үстүндө жемиштүү иштешип, анын 

натыйжасында факультеттин бир нече окутуучулары кандидаттык диссертацияларын 

ийгиликтүү коргошкон: Э. Авазов (2004, Бишкек), А. Маматов (2005, Бишкек),                            

А. Сатарбаев (2006, Бишкек), М.Ш. Султанова (2006, Бишкек), Ч. Сатыбалдиева (2008, 

Бишкек), Б. Ураимов (2008, Бишкек), А. Дүйшөмбаева (2008, Бишкек), Ө. Ташмаматов 

(2009, Бишкек), Г.  Жумашева (2012, Бишкек), С. Арстанов (2014, Бишкек) ж.б.  

Бул мезгилде көптөгөн эл аралык денгээлдеги конференциялар жана форумдар 

өткөрүлгөн.  

2002-2006-жылга чейинки аралыкта археолог К.Ж. Малтаев тарабынан 

Кыргызстандын түштүгүндө бир нече археологиялык эстеликтер ачылган. 

Юриспруденция багыты боюнча илимдин өнүгүшү юридика факультетинин 

өнүгүүсү менен тыгыз байланышта. 1996-жылдан тарта факультетте илимий-изилдөө 

иштери өнүгө баштаган. Илимий изилдөөлөрдүн негизги багыттары – «Кыргыз 

Республикасында укуктук мамлекеттин калыптануу шарттарында сот 

ишмердүүлүгүнүн нормаларын жандандыруу  (жетекчи – Э.С. Токторов)» жана 

«Азыркы шарттагы мамлекеттин чарба ишмердүүлүгүнө келтирген таасиринин укуктук 

формалары (жетекчи – О.С. Сегизбаев)» аныкталган. 

 1997-жылдын апрелинде Кыргыз Республикасынын түштүгүндө биринчилерден 

болуп ага окутуучу Э. Токторов, 2000-жылы Жалпы жана жеке укук кафедрасынын 

окутуучусу А. Орозалиева юриспруденция аймагында кандидаттык диссертацияларын 

коргошкон. 2011-жылы   ю.и.к., доцент Г.К. Кулдышева  доктордук диссертациясын, 

2012-жылы Ж. Айтбаева, Н. Эгембердиева, 2014-жылы Н. Жангараев, К. Дехкановалар 

жактады.  

             Учурда юриспруденция багытында илимий-изилдөө иштерин ю.и.д., доцент                 

Г.К. Кулдышева, доцент К.К. Карабаева, доцент М.Б. Татенов, ага окутуучу К. 

Дехканова, ага окутуучу Н. Эгембердиева жана окутуучу Ж. Айтбаевалар 

жүргүзүшүүдө. 

 2014-жылы ОшМУда КУИАнын Түштүк бөлүмү менен биргеликте  ачылган 

“12.00.01 – мамлекеттин, укуктун тарыхы жана теориясы, мамлекет жана укук жөнүндө 

окуунун тарыхы; 12.00.02 – конституциялык укук, муниципалдык укук; 12.00.06 – 

жаратылыш ресурстарынын укугу, агрардык укук, экологиялык укук”  адистиктери 

боюнча Диссертациялык кеңеши ( төрагасы - ю.и.д., профессор Э. Э. Дуйсенов)   иш 

алып барып, түштүк Кыргызстанда юридикалык илимдер тармагында илимий  

потенциалды жогорулатууга тиешелүү салымын кошууда. 

1997-2000-жылдарда социалдык иштердин илимий теориялык базасына өз 

салымдарын кошкон окумуштуулар Э. Авазов, Т. Кененсариевдер болушкан. Алар 
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тарабынан «Үй-бүлө жана социалдык иштер» (1998) деген аталыштагы окуу-усулдук 

колдонмо-маалыматнаама жарыкка чыккан. Ө.С. Акматовдун “Молло Нияз – гуманист 

ойчул” аттуу монографиясы басмадан жарык көрдү (2000). 

2006-2011-жылдары социалдык иштер кафедрасынын окутуучулары 

социалдык иштердин илимий-теориялык базасынын өнүгүүсүнө салымдарын кошкон. 

2006-жылы Кыргызстанда жаңыдан калыптанып келе жаткан социалдык иштердин 

тарыхы жана теориясы багытында Э.А. Авазов, Ш.А. Дыйкановалар кыскача сөздүк-

маалыматнааманы жарыкка чыгарышкан. 2006-жылы Ш. Дыйканованын Алма-Ата 

шаарында өткөн илимий конференцияда «XX кылымда Фергана өрөөнүнүн социалдык-

экономикалык абалы» аттуу макаласы басмадан чыккан. 

Философия жана политология кафедрасынын түптөлүшүнө, илимий-изилдөө 

иштеринин өнүгүүсүнө салым кошкондор Улуу Ата-Мекендик согуштун катышуучусу, 

пединституттун ректору С. Жумагулов, мифологиянын философиялык аспектиде 

алгачкылардан болуп изилдеген П. Орозбаев, кафедранын мүчөлөрү Ж. Асанбеков,           

И. Бакаев, доцент Ж. Сопуев, мыкты устат, философия илимдеринин доктору, 

профессор Ж. Жаныбеков, доцент А.Т. Топчуевдер эсептелинет.  

Учурда кафедрада түрдүү муундун өкүлдөрү эмгектенишүүдө. Атап айтсак, 

Кыргыз Республикасынын билим берүүсүнө эмгек сиңирген ишмер, философия 

илимдеринин доктору, профессор Т.Т. Аттокуров, философия илимдеринин 

кандидаттары, доценттер  А.К. Мурзакматов, К.А. Курбанбаев,   Ж.К. Итигулова,               

Г.А. Токоева, Г.У. Аматова, А.Ж. Боронбаев, Ж. А. Абдылдаев, социология 

илимдеринин кандидаты, доцент Ф.К. Маматжанова, доцент А.М. Ахмеджанова,  

политология илимдеринин кандидаты, ага окутуучу Ш. Айтиева,  окутуучулар О.К. 

Юсупов, К.А. Матаев,  Д.А. Кочкорова, А.А. Акаев, Н.Т. Аттокуров, Ж.К. Абдиева,    

И.В. Исакова, Т.А. Базаркулова. 

Кафедранын мүчөлөрү социалдык философия, илимий таанып-билүүнүн 

методологиясы, философиянын тарыхы, социология, политология багыттары боюнча 

илимий-изилдөө иштерин жүргүзүшөт. Илимий-изилдөө иштеринин темалары азыркы 

мезгилдин актуалдуу талаптары менен шартталган. 

Психология кафедрасын алгачкылардан болуп түптөп, илимий-изилдөө 

иштерин өнүктүрүүгө салым кошкондор – психол.и.к., доценттер К. Миңбаев, А. 

Аманов,  Д. Лондондор болушкан. 1989-2011-жылдары кафедрада Т. Качикеев (1992), 

А. Закиров (1994), А. Жолдошева (2000), О. Ажыматов (2007), А. Борсонов (2011), С. 

Кошоновалар (2011) ж.б. кандидаттык диссертацияларын ийгиликтүү коргошту.  

Учурда кафедрада окутуунун педагогико-психологиялык аспектилери боюнча                      

5 багытта илимий-изилдөө иштери жүргүзүлүүдө. 

Медицина багытында илимий-изилдөө иштери. Медицина факультетинин 

түптөлүшүнө жана илимий-изилдөө иштеринин өнүгүүсүнө факультеттин 1993-1998-

жылдары биринчи деканы болгон Ж.Ж. Жеенбаев жана 1998-2001-жылдардагы 

деканы м.и.д., профессор Д.Д. Рисалевдердин салымы зор.  

Морфологиялык дисциплиналар кафедрасында 1995-жылга чейин “Бийик 

тоолуу жана экологиялык жагымсыз факторлордун жүрөк-кан тамыр, өпкө жана 

плацентардык тканга тийгизген таасирлерин изилдөө” багытындагы илимий-изилдөө 

иштери жүргүзүлүп келген.  

2001-2008-жылдардагы анатомия жана ОХТА кафедрасынын башчысы, м.и.д., 

профессор Т.М. Тулекеевдин жетекчилиги менен илимий-изилдөө иштери ийгиликтүү 

жүргүзүлгөн. Т.М. Тулекеевдин шакирттери доцент К. Сакибаев (2005), доцент                         

Б. Кенешбаевдер (2011) кандидаттык диссертацияларын ийгиликтүү коргошкон жана 

кафедрада ушул күнгө чейин эмгектенип келишет. Азыркы мезгилде кафедра 

тарабынан “Түштүк Кыргызстандагы түрдүү биогеохимиялык аймактарда жашаган 

боюнда бар аялдар, жаш балдар жана өспүрүмдөрдүн морфофункционалдык жана 



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

 
 

соматотипологиялык өзгөчөлүктөрү (Кадамжай, Майлы-Суунун өндүрүш-техногендик, 

пахта, тамеки өстүрүлүүчү аймактардын шарттарында)” деген илимий теманын 

үстүнөн изилдөө иштери жүргүзүлүп жатат.  

2000-жылдарда факультеттин өнүгүүсүнүн башкы багыты катарында илимий 

ишмердүүлүк эсептелген. Өнүгүүнүн баштапкы этаптарында факультет 

“Агроөндүрүштүк трансформация шарттарында түштүк аймагынын калкынын ден 

соолугуна пахтанын жана тамекинин монокультураларынын таасири” деген темада 

илимий-изилдөө иштери (ИИИ) менен алек болушкан. Илимий тапшырмалар 5 блок 

боюнча: эпидемиология, иммунология, вирусология, микробиология жана коомдук 

саламаттыкты сактоо, клиникалык дисциплиналар, химия-биологиялык дисциплиналар, 

морфологиялык дисциплиналар, Жаш окумуштуулар жана студенттик-илимий коом 

секторлору аркылуу ишке ашырылган. Тактап айтканда, ИИИнин биринчи блогун 

м.и.д., профессор, маркум Д.Д. Рисалиев жетектеген. Бул блоктун чегинде төмөнкү 

темадагы иштер аткарылган: “Нервдик-ткандык “Лиссавак” антирабикалык вакцинаны 

өндүрүү технологиясын иштеп чыгуу жана өркүндөтүү”, “Саламаттыкты сактоону 

кайра уюштуруу шартында элет жашоочууларына биринчи медициналык-санитардык 

жардамды өркүндөтүү системасын негиздөө”, “Элеттин саламаттык сактоосунун 

каржылоо системасынын экономикасы жана башкаруу механизмдери”, “Ош облусунун 

учур шартындагы кургак учуктун эпидемиологиясы”. 

 Профессор Мамасаидов А.Т. жетектеген ИИИнин экинчи блогунун чегинде 

төмөндөгү темадагы изилдөөлөр жүргүзүлүп келе жатат: “Ревматологиялык 

оорулардын иммуногенезин изилдөө жана иммунодиагностикалык ыкмаларды иштеп 

чыгуу”, “Узун түтүктүү сөөктөрдүн кош сыныктарын комплекстүү дарылоо”, 

“Балдардын дифтерия оорусун заманбап аныктоо жана дарылоо ыкмалары”, “Ош 

облусунун тамеки өстүрүүчү аймактарындагы бронх-өпкөнүн жана ичеги-карын 

жолдорунун оорулары менен сыркоологон бейтаптарды клиникалык-морфологиялык 

жана эпидемиологиялык абалдарын салыштырмалуу изилдөө”, “Экстремалдык 

шарттардагы сөөктөрдүн регенерациялануусунун жана жарааттардын айыгышынын 

географиялык-климаттык өзгөчөлүктөрү, аларды тездештирүүнун ыкмалары”. ИИИнин 

үчүнчү блогу м.и.д., профессор, маркум Ж.А. Чотоевдин (1999-2004жж) жетекчилиги 

менен төмөнкү багыттагы иштер аткарылган: “Биометаллдуу өтмө элементтери бар 

жаңы кошулмаларды жана аминомаслалык кычкылдарды синтездөө жана изилдөө”, 

“Алай тоолорунун түштүк кыркаларындагы  майда түрдүү сүт эмүүчүлөр арасындагы 

байланыштар”, “Лазер ыкмасы менен маалыматты жазууну изилдөө жана иштеп 

чыгуу”, “Жаш өзгөчөлүгүнө жараша баш-мээнин травмасын алган бейтаптардын 

канындагы креатининфосфокиназа ферментинин активдүүлүгүнүн өзгөрүү 

динамикасы”, “Гипоксиядагы жүрөк булчуңунун компенсатордук-ылайыкташуусунун 

молекулярдык механизмдери”. 

М.и.д., профессор, маркум Б.Ж. Жапаровдун жетекчилиги астында (1995-2008жж) 

“Карындын жана “Эне-бала тону – түйүлдүк” системасынын морфофункционалдык 

абалына пахтанын жана тамекинин монокультураларынын таасирин изилдөө”, 

“Агроөндүрүштүк трансформациядагы пахтанын жана тамекинин монокультураларын 

өстүрүү шартында түштүк аймактагы балдардын жана өспүрүмдөрдүн анатомиялык 

өөрчүүсүнүн антропометриялык өзгөчөлүктөрү”, “Ар түрдүү анатомиялык-

физиологиялык аспектилерде баш-мээнин түрдүү аянттарынын архитектоникасынын 

өзгөчөлүктөрүн изилдөө” темаларындагы илимий-изилдөө иштери аткарылган. 

ИИИдин 5-блогун м.и.к., доцент И.Т. Тайчиев жетектеген. Бул блоктун иш-

аракети менен Жаш окумуштуулардын жана илимий студенттик коомдун ар түрдүү 

илимий багыттагы иштери аткарылууда. Кандидаттык экзамендерге даярдоо жана 

тапшыруу боюнча аспиранттар менен тынымсыз иш-аракеттер жүргүзүлгөн. 

Факультеттин илимий-студенттик коому жөнүндө жобо иштелип чыккан жана анын 
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Кеңеши түзүлгөн, ар жыл сайын студенттердин илимий конференциялары өткөрүлгөн 

(К.Ш. Сакибаев, С.А. Грошев).  

Факультеттин илимий ишмердүүлүгүнүн жетишкендиктерин ошол учурдагы 

корголгон докторлук жана кандидаттык диссертациялар айгинелеп турат. Атап 

айтканда, Д. Рисалиев (1997), Ж. Жеенбаев (1998) докторлук диссертацияларын, А.К. 

Каримов (1998), А. Байгазаков (2000) кандидаттык диссертацияларын ийгиликтүү 

коргошкон.  

2006-жылы медицина институту бүткүл дүйнөлүк Медициналык мектептердин 

директориясына киргизилип, Бүткүл дүйнөлүк саламаттыкты сактоо уюмунун мүчөсү 

катары катталган. 

Факультетте илимдин өнүгүү жолунда клиникалык жана теориялык мектептер 

калыптанган. Оштогу облустар аралык онкологиялык борбордо жайгаштырылган 

онкология, офтальмология жана отоларинтология кафедрасында медицина 

илимдеринин доктору, профессор А.Р. Жумабаевдин илимий мектебин белгилеп 

кетүүгө болот. Профессор А.Р. Жумабаевдин жетекчилиги астында 5 кандидаттык 

диссертация корголду: Ч.Д. Рыспекова (2007), Н.М. Самиева (2008), А.А. Шарипов 

(2008),  Ч.Ж. Сагындыкова (2009), Гапырова Г.М. (2011). 2011-жылдын май айында 

профессор  А. Жумабаев Евразиянын 42ден ашуун өлкөсү катышкан баш жана моюн 

шишиктери боюнча адистердин евразиялык коому тарабынан илимдеги 

жетишкендиктери жана кошкон салымы үчүн алтын медаль жана Ардак грамотасы 

менен сыйланган. 

2001-жылдан баштап Урология, оперативдик хирургия жана 

дерматовенерология кафедрасы ачылып, м.и.д., профессор, маркум  Б.С. Эсекеевдин 

жетекчилиги астында “Экологиялык, инфекциялык жана аймактык факторлордун 

урологиялык оорулардын пайда болуусуна тийгизген таасири жана аларды дарылоо” 

деген темада илимий иш алып барылган. Б.С. Эсекеевдин жетекчилиги менен 

кафедранын 2 окутуучусу – Б.А Матазов жана А.Т. Жунусовдор кандидаттык 

диссертацияларын коргошкон.  

1993-2007-жылдары Жалпы хирургия кафедрасын жетектеген, мед.и.к., 

доцент, маркум С.Ф. Анаркулов 1985-2002-жылдары Ош облустук саламаттыкты 

сактоо башкармалыгында башкы хирург катары эмгектенген. Учурунда кафедранын 

гана эмес, факультеттин түптөлүшүнө жана илимий-изилдөө ишинин өнүгүшүнө 

өзүнүн салымын кошкон. Кафедрада азыркы мезгилге чейин окутуучулар О.Р. 

Райымбеков (2001),  З.А. Туйбаев (2005), Т.А. Беков (2008), И.Т. Ыдырысовдор (2011) 

кандидаттык диссертацияларын коргошкон. Кафедрада «Аноректалдык аймактагы 

айкалышкан оорулардын диагностикасын жана хирургиялык дарылоосун 

оптималдаштыруу» жана «Релапаротомиядагы хирургиялык ыкмалардын алгоритмин 

иштеп чыгуу» деген илимий темалардын үстүндө изилдөө иштери жүргүзүлөт.  

Факультетте 2011-2014-жылдары Т. Мамаев, А. Ешиев, С. Жолдошевдер 

доктордук диссертацияларын, А. Исмаилов, Б. Кеңешбаев, Г. Гапырова, С. Жолдубаев, 

К. Калыев,  Ф. Мойдинов, К. Тойчиев, В. Ажикулова, Б. Айсариева, Ф. Рысматова, К. 

Ураимовдор кандидаттык диссертацияларын коргошкон. 

Учурда медицина факультетинин 21 кафедрасында илимдин 20дан ашуун 

приоритеттүү багыттары боюнча илимий-изилдөө иштерин ийгиликтүү жүргүзүшүүдө.  

Теология факультетинде илимий-изилдөө иштери дин таануу жана 

гуманитардык предметтер кафедрасында жүргүзүлөт. Бул кафедрада Түркиянын 

көптөгөн атактуу профессорлору эмгектенип кетишкен. Алар кафедрада эмгектенген 

мезгилдеринде Кыргызстандын динге байланыштуу маселелерин изилдеп, 

жыйынтыктарын монография жана макалалар түрүндө Түркияда жарыкка чыгарышкан. 

Кафедрада жалпысынан  8 доктор (PhD), 1 профессор, 1 доцент эмгектенүүдө. 

Кафедранын ага окутуучулары З. Ажимаматов жана А. Жусубалиевдер тарабынан түрк 
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тилиндеги илимий эмгектер кыргыз тилине которулуп, басмадан чыгарылган. 

Факультеттин деканы С.  Мырзаибраимов, жана кафедранын   илимоздору З. 

Ажимаматов, А. Жусубалиев,  Д. Акрамова, А. Мамытов, Ш. Масиралиев, Н. Арипов  

жана А. Калбердиевдер Түркиянын Анкара университетинде теология илими боюнча 

докторлук (PhD) диссертацияларын коргошкон. Кафедрада көп жыл үзүрлүү 

эмгектенген илимдин доктору (PhD) С. Базаркулов учурда ОшМУнун Арашандагы 

теология институтун жетектейт. 

Факультетте жыл сайын апрель айында Мухаммед пайгамбардын туулган күнүнө 

карата «Куттуу жумалык» уюштурулуп, Ош шаарындагы жогорку окуу жайларына 

жана шаар калкына илимий конференция жана семинарлар өткөрүлүп келүүдө.  

1996-жылы ачылган Бизнес жана менеджмент факультетине ОшМУдагы жана 

аймактагы башка жогорку окуу жайлардан белгилүү окумуштуулардын топтолгондугун 

белгилөөгө болот. Алардын катарында Улуттук илимдер академиясынын мүчө-

корреспонденти, экономика илиминин доктору, проф. П.К. Купуев, экономика 

илиминин доктору, проф. С.А. Абиджанов, экономика илиминин доктору, профессор 

А.А. Арзыбаев, э.и.к., доцент Ж.Ж. Акназарова, э.и.к., доцент У.Ж. Эргешбаев жана 

башкалар бар эле. Алар тажрыйбалуу жетекчи, окумуштуу, педагог катары 

факультеттин түптөлүшүнө, илимий-изилдөө иштеринин өнүгүшүнө белгилүү 

салымдарын кошушкан.   

Факультетте профессор П.К. Купуевдин жетекчилигинде “08.00.05 – эл 

чарбасынын экономикасы жана башкаруу” адистиги боюнча диссертациялык кеңеш 

жана шаардык экономикалык семинар үзгүлтүксүз иштөөдө. 2011-2014-жылдары бул  

диссертациялык кеңеште ОшМУнун изденүүчүлөрү – Ж. Ормонов, К. Токторв, Н. 

Исаков, Г. Ташкулова, А.  Аттокурова, А. Бабаева, М. Борбодоев, К. Исмаилова, Д. 

Осмонова, Г. Ташмурзаева, Н. Шакирова, Э. Камалов, Э. Саматова, Б. Тойчиева, И. 

Мурзараимова. Н. Султаналиева, Т. Таалайбк уулу,  Б. Асановдор кандидаттык 

диссертацияларын коргошту.  

Финансы жана кредит кафедрасында э.и.д., проф. П.К. Купуев, э.и.к., 

профессор Ч.Р. Кулуева жана ага окутуучу А.Т. Аттокуровалардын жетекчилигинде  

"Финансылык-кредиттик секторду изилдөө, прогноздоо жана анын Кыргызстандын 

экономикалык өсүшүнө тийгизген таасири" деген темадагы илимий-изилдөө иши 

жүргүзүлөт.  

Кафедранын доценти У.Ж. Эргешбаев 2009-жылы Москва шаарында доктордук 

диссертациясын, улук окутуучу Б. Максытова 2010-жылы Бишкекте кандидаттык 

диссертацияларын ийгиликтүү коргогон.  

Азыркы учурга чейин кафедрада 1 доктордук, 3 кандидаттык диссертация 

корголду.  

Экономикадагы математикалык методдор кафедрасында Билим берүү жана 

илим министрлиги тарабынан каржылануучу «Ишмердүүлүктү талдоону 

жетиктештирүүнүн эсебинен ишканалардын атаандаштыкка жөндөмдүүлүгүн күчөтүү» 

деген теманын үстүндө изилдөө жүргүзүлүп жатат жана кафедранын бардык мүчөлөрү 

илимий-изилдөө иштерине тартылган.  

А.Р. Максутов 2006-жылы кандидаттык диссертациясын ийгиликтүү коргоду. 

Кафедранын мүчөлөрү экономикалык жараяндарды математикалык 

моделдештирүү, дифференциалдык теңдемелерди жана алардын тиркемелеринин 

чечимдерин изилдөө, математика жана информатиканы окутуунун методикасы 

багыттарында илимий-изилдөө иштерин жүргүзүшүүдө. 

Бухгалтердик эсеп жана экономикалык анализ кафедрасынын илимий 

темасы: «Базар экономикасынын шарттарында бухгалтердик эсеп системаларын, 

экономикалык анализди аудитти эл чарба тармагында өркүндөтүү» (жетекчи – доцент  

Т.Ч. Култаев). Кафедра башчысы Т.Ч. Култаев 2012-жылы экономика багытында 
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доктордук диссертациясын коргоду. 

            Кафедрада төмөнкүдөй илимий ийримдер иш алып барат: 

“Сертификатташтырылган бухгалтер – практик” (жетекчиси – И. Мырзаибраимова), 

“Финансылык эсеп” (жетекчилери – И. Мырзаибраимова, Т. Исраилов). 

 Ишкананын экономикасы жана бизнести башкаруу кафедрасы «КРдеги  

жер жана суу ресурстарын колдонуунун проблемалары» деген темада илимий-изилдөө 

иштерин жүргүзүшөт. 2007-жылы М.Б. Убайдуллаев Бишкек шаарында кандидаттык 

диссертациясын ийгиликтүү коргоду. 

Кафедранын окутуучулары Т.И. Калюжная «Өткөөл экономикадагы 

башкаруунун регионалдык кыйынчылыктары», А.П. Атантаева «Рыноктук мамилелерге 

өтүү шартында персоналдарды башкаруунун ыкмаларын жана формаларын 

өркүндөтүү»,   ж.б. темалар боюнча изилдөө жүргүзүшүүдө. 

Экономика жана салыктар кафедрасында э.и.к., доцент Н. Парпиеванын 

жетекчилигинде “КРдеги агро-өнөр жай комплексинин модернизациялоо жана 

конкуренттик туруктуулук көйгөйлөрү» деген темадагы илимий-изилдөө иштери алып 

барылат.  

  2004-жылы Н. Парпиева, 2007-жылы Ж. Белеков, 2009-жылы У. Аматова, 2010-

жылы Н. Исаков, 2014-жылы Б. Усеновалар кандидаттык диссертацияларын 

ийгиликтүү коргошту.  

Мамлекеттик жана муниципалдык башкаруу кафедрасынын илимий-

изилдөө темасы: “Кыргыз Республикасындагы коомдук жана мамлекеттик башкарууну 

реформалоонун теоретикалык маселелери”. Кафедрада ф.и.д., проф. Э.К. Шарипова, 

т.и.к. Т.Ж. Жаркынбаев, ф.и.к. Б.К. Абдылакимова, п.и.к. Г.Р. Абдыраева жана башка 

окутуучулар үзүрлүү эмгектенишүүдө.  

2011-жылы ага окутуучулар Г. Абдыраева жана Н. Раджапова, 2012-жылы                     

А. Маматова, С. Ташполотова, 2013-жылы Р. Садыковалар кандидаттык 

диссертацияларын ийгиликтүү коргошту.  

Факультеттин окутуучулары түрдүү илимий семинарларга, кесиптик деңгээлин 

жогорулатуучу курстарга ж.б. үзгүлтүксүз катышышат. Кафедралар тарабынан илимий 

семинарлар, илим жумалыктары жана предметтер боюнча олимпиадалар өткөрүлүп 

турат. Жыл сайын март-апрель айларында «Бухгалтердик эсеп кечээ, бүгүн жана эртең» 

деген темада илимий-практикалык семинар, ал эми май айында «Финансисттердин 

күнүнө» карата студенттердин арасында илимий конференция уюштурулат. Ага 

Кыргызстандагы илимдин докторлору жана ишкерлер катышышат. Илим жумалыгында 

окутуучулар жана студенттер өздөрүнүн илимий темалары боюнча баяндамаларды 

жасашат.  

 Факультетте предметтик олимпиададан жеңип чыккан студенттер ЖОЖдор 

аралык олимпиадада Ош МУнун намысын коргоп, алдыңкы орундарды алышты.                      

1996-жылдан бери факультеттин 40тан ашуун студенти ар түрдүү эл аралык 

программалар менен АКШ, Англия, Германия, Россия өлкөлөрүндө болуп, билимдерин 

өркүндөтүп келишти.  

 Эл аралык мамилелер факультетинде илимдин өнүгүү тарыхы 2000-

жылдан башталат. 11 жыл аралыгында факультет илимий-изилдөө жаатында 

бараандуу жетишкендиктерди жарата алды. Азыркы күндо жамаатта 1 доктор, 7 

илимдин кандидаты, 2 профессор, 6 доцент, 9 улук окутуучу, Кытай, Корея, Египет 

мамлекеттеринен келген   7 чет өлкөлүк окутуучулар эмгектенишет.  

Факультеттин негизги илимий багыты – «Азыркы саясий процесстердин 

алкагында эл аралык мамилелердин жана аймак таануунун маселелери».  

Ар бир кафедра бул багытка байланыштуу өз алдынча илимий-изилдөө иштерин 

алып барат: 
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 эл аралык мамилелер кафедрасы – «Кыргызстандын коомдук турмушунун 

социалдык-саясий жана философиялык жактары»; 

 аймак таануу кафедрасы – «Кыргызстанда жана Чыгыш өлкөлөрүндө аймактык 

маселелерди изилдөө». 

 Профессордук-окутуучулук курам аймактык, республикалык жана эл аралык 

конференцияларга, форумдарга жана симпозиумдарга активдүү катышып келишет. А.Г. 

Низамиев, Ж.М. Сулайманов, Р. Абазбек уулу, С.С. Ибраимова, А.К. Абдыраманова 

ж.б. – чет өлкөлөрдө Гарвард, Колумбия, Анадолу, Торонто, Борбордук Европа 

университеттеринде болуп өткөн конференцияларга катышышып, баяндамаларын 

жасап келишкен. 

  Факультеттин өнүгүү тарыхында бир топ окутуучулар – М.Э. Манашов (2007),          

Д.А. Акматова (2009), К.Дж. Султанова (2010), Ж.С. Ботоноев (2010), Ш. Айтиева 

(2011), Абазбек уулу Расул (2011) С.С. Ибраимовалар (2012) кандидаттык 

диссертацияларын коргошту.  

Квалификацияны жогорулатуу максатында профессордук-окутуучулук курам эл 

аралык жана аймактык деңгээлдеги түрдүү семинарлар, курстар, жайкы мектептерге 

активдүү катышып келишет. Алардын катарына Ош МУнун жана АКШнын Кливленд 

университети, Хирам колледжинини базасында өткөрүлгөн «Коомдук 

администрациялоо» семинарларын кошсок болот. Профессорлор А.Г. Низамиев, К.Х. 

Нурдиновалар Дания, Польша, АКШ, Германия, Түркия, Кытай ж.б. өлкөлөрдө 

өткөрүлгөн 20дан ашуун курстардын, доцент Ж.А. Сулайманов, окутуучулар Б.Т. 

Кыдырмышева, С.С. Ибраимова, А.К. Абдыраманова, Т.К. Айтикеев, Р. Абазбек уулу, 

А. Култаевдер бир нече жайкы мектептердин катышуучулары болуп эсептелинишет. 

ReSET программасы аркылуу улук окутуучулар Р. Абазбек уулу – 3 жылдык 

«Борбордук Азияда коопсуздук проблемаларын үйрөнүү» (Алматы, Измир) деген 

аталыштагы жана С. Ибраимова – Ялтада өтүүчү (Крым, Украина, 2009-2012) 

мектептин мүчөлөрүж.б.  

А.Г. Низамиев Ерасмус Мундус программасынын долбоорунун негизинде 

Анадолу университетинде (Түркия, 2008) «Туризм географиясы» багытында илимий 

тажрыйбасын өркүндөткөн. Эл аралык CARTI программасынын катышуучулары 

катарында Ж.М. Сулайманов Торонто университетинде (Канада), Б.Т. Кыдырмышева  

Манчестер университетинде (Англия), Р. Абазбек уулу Борбордук Европа 

университетинде (Будапешт, Венгрия), Стамбул, Измир шаарларында (Түркия), С.С. 

Ибраимова Гарвард университетинде, Ж.С. Ботоноев Стамбул, Измир шаарларында 

(Түркия) өз билимдерин өркүндөтүп келишти. А. Абдыраманова FDP программасынын 

3 жылдык грантын утуп, АКШнын Колумбия, Нью-Йорк университеттеринде 

стажировкадан өтүүдө ж.б.  

  2011-жылы Р. Абазбек уулу «Тынчтыкты орнотуу жана өнүгүүнү изилдөө 

борборун» ачууга жана бул багытта изилдөөлөрдү жүргүзүүгө 28000 АКШ доллары 

өлчөмүндө грант-инвестиция тартууга жетишти. 

 2014-жылга карата университеттин жалпы-профессордук-окутуучулук 

курамынын саны – 1365, анын ичинен: КР УИАнын мүчө-корреспонденттери – 2, 

Инженердик академиянын мүчө-корреспонденттери – 4, Кыргыз Республикасынын эл 

сүрөтчүсү – 1, эл артисттери – 2, билим берүүгө эмгек сиңирген ишмерлер – 7, эмгек 

сиңирген врачтар –  3, илимге эмгек сиңирген ишмерлер – 2 ж.б. 

Учурда ОшМУда илимдин приоритеттүү багыттары боюнча13 факультет, 1 

борбор 114 кафедра, 3 коллеж, 4 институтта илимдин бир нече багыттары боюнча 

улантылууда.Университетте 310 илимдин кандидаты, доценттер жана 55 илимдин 

докторлору, профессорлор үзүрлүү эмгектенишүүдө.   

Жогоруда айтылган математика, физика, экономика, география багытындагы  



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

 
 

Диссертациялык кеңештер да университеттин профессордук-окутуучулук курамынын 

сапаттык көрсөткүчүн жогорулатууга салымдарын кошуп келишет. 

Университетте илимий жана илимий-усулдук иштердин жыйынтыктары макала, 

монография, окуу-усулдук колдонмо, окуу китеби түрүндө үзгүлтүксүз жарыкка 

чыгарылып келет. Талкууланган баяндамалар, конференция, семинарлардын 

материалдары негизинен «ОшМУнун жарчысы» илимий журналында жана башка 

жыйнактарда жарык   көрөт.   

2003-2014-жылдары  жалпысынан 9000ден ашык илимий, илимий-усулдук 

эмгектер жана 70тен ашуун «ОшМУнун жарчысы»  басмадан чыккан.  

Жарыкка чыккан илимий, окуу-усулдук эмгектердин авторлоруна түрткү берүү, 

эмгектердин сапатын жогорулатуу максатында “Мыкты монография”, “Мыкты 

макала”, “Мыкты окуу китеби”, “Мыкты окуу-усулдук колдонмо” ж.б. конкурстары 

системалуу өткөрүлүп, жеңүүчүлөргө сыйлыктар ыйгарылат.  Маселен, 2013-жылы 

өткөрүлгөн конкурстарга 200гө жакын илимий эмгектер түшүп, алардын ичинен 55 

эмгек байгелүү орундарга ээ болгон. 

Университетте илимдин приоритеттүү багыттары боюнча алынган 

жыйынтыктар системалуу түрдө өткөрүлгөн аймактык, республикалык жана эл аралык 

илимий конференцияларда, семинарларда, симпозиумдарда, форумдарда талкууланып 

келет. «Өрнөктүү өмүр» деп аталган илимий иш-чаралардын  циклинде көптөгөн 

көрүнүктүү  мамлекеттик   саясий   жана маданий  ишмерлер,  улуу жазуучулар, 

окумуштуулардын ишмердүүлүктөрүнө арналган конференциялар, семинарларды 

өткөрүү адатка айланган.   

Илим күнүнө арналып, илимдин жана коомдун маанилүүлүгү белгиленип, 

кафедралардын илимий багыттарын каттоо карточкаларындагы көрсөтүлгөн темалары 

боюнча жүргүзүлгөн илимий-изилдөө иштеринин жыйынтыктары талкууланган 

конференциялар өткөрүлүүдө. Өткөрүлгөн конференциялардын материалдары 

“ОшМУнун жарчысы” илимий жыйнагынын атайын сандарында жарыяланат. 

ОшМУда илимий-изилдөө иштери республиканын экономикалык, социалдык 

өнүгүүсүнүн перспективдүү багыттарына, өндүрүшкө жана билим берүү процессине 

түздөн-түз колдонууга багытталып жүргүзүлүүдө.    

Университтетте бир топ жылдан бери Кыргыз Республикасынын Билим берүү 

жана илим министрлигинин илим, инновация жана илимий-техникалык маалымат 

башкармалыгы тарабынан каржыланган илимий-изилдөө иштери аткарылып келүүдө. 

2003-2014-жылдарда 154 илимий долбоор изилденип, 30 139 963 сом менен 

каржыланган. 

Бул гранттардын эсебинен аткарылган изилдөөлөрдүн бир топ материалдары 

жарыкка чыкты, өндүрүштүк үлгүлөр жана патенттик күбөлүктөр алынды, илимий 

ачылыштар үчүн буюртмалар тапшырылып, оң чечимдер алынып келет. 

    Студенттер ОшМУда көптөн бери салттуу түрдө өткөрүлүп келе жаткан илим 

жумалыктарына, факультеттердеги жана түрдүү эл аралык уюмдар тарабынан 

өткөрүлгөн илимий конференцияларга, семинарларга, илимий ийримдерге, 

олимпиадаларга активдүү катышышат. Илим жумалыктарынын жыйынтыктары 

боюнча атайын маалыматтык бюллетендер жарыкка чыгарылат. Университетте жыл 

сайын факультеттердин жана университеттин деңгээлинде студенттик олимпиадалар 

өткөрүлөт. 2009-жылы апрель айында ОшМУда аймактык студенттик олимпиада 

өткөрүлүп, бул илимий иш-чарага түштүктөгү бардык жогорку жана орто 12 окуу 

жайынан 948 студент катышкан. Бул олимпиадада ОшМУнун студенттери бардык 

предметтер боюнча билиминин мыктылыгы менен айырмаланышып, жалпы 

жыйынтыкта 1-орунду ээлешкен. 2013-жылдын 28-апрелинде да ОшМУнун 

демилгеси менен аймактык студенттик олимпиада өткөрүлүп, 6 жогорку жана 7 

атайын орто окуу жайларынан 1000ге жакын студенттер катышышты.  



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

 
 

ОшМУнун Илим жана аспирантура бөлүмү 1991-жылы 22-августта Кыргыз 

ССРинин Элге билим берүү министрлигинин №399/1 буйругу менен аспирантура 

бөлүмү болуп ачылган. Аспирантура бөлүмүнүн алгачкы башчысы физика-математика 

илимдеринин доктору, профессор К.О. Осмоналиев болгон. Бөлүмдү 1993-1995-

жылдары филология илимдеринин кандидаты, доцент С.А. Мамытов, 1995-2000-

жылдары философия илимдеринин кандидаты Ж.М. Сулайманов жетектеген. 2000-

жылдын октябрь айында бөлүм илим жана аспирантура бөлүмү болуп түзүлүп, башчы 

болуп филология илимдеринин кандидаты, доцент В.К. Сабирова дайындалган. Илим 

жана аспирантура бөлүмүн 2004-2006-жылдары физика-математика илимдеринин 

кандидаты, доцент  М.Ч. Өскөнбаев, 2006-2008-жылдары ага окутуучу М.М. 

Садырова, 2008-жылдан 2011-жылга чейин психология илимдеринин кандидаты, 

доцент А.З. Закировдор жетектешкен. 2011-жылдан бери бөлүмдү физика-математика 

илимдеринин кандидаты, доцент Г.М. Анарбаева жетектеп келе жатат.  

Аспирантура ачылгандан бери бүгүнкү күнгө чейин 765 адам аспирантурада                      

52 адистик боюнча окушкан. Ошону менен бирге 505 изденүүчү илимий-изилдөө 

иштерин жүргүзүү үчүн бекитилген. 

1991-жылдан 2014-жылдын октябрь айына чейин  ОшМУда 447 окутуучу, 

кызматкерлер диссертацияларын коргошту. Алардын ичинен кандидаттык 

диссертациялардын саны – 392, доктордук диссертациялардын саны – 55. 2014-жылы 

университеттеги аспирантурада 75 аспирант, 400гө жакын изденүүчү илимий-изилдөө 

иштерин жүргүзүп жатышат. Аспирантурага өткөндөрдүн курамын ОшМУнун 

кафедраларынын, Окумуштуулар Кеңештеринин жана илимий мекемелердин, 

ишканалардын сунуштары менен келгендер жана практикалык жумуштан стажы барлар 

түзөт.  

Учурда университетте аспиранттардын илимий жетекчилеринин саны                                   

53 окумуштууну түзөт, анын ичинен  25 окумуштуу – илимдин доктору, 28 окумуштуу 

– илимдин кандидаты. ОшМУдагы 15 илимдин  доктору, 25 илимдин кандидаты 

аспиранттарга илимий жетекчилик кылат.  

Илим жана аспирантура бөлүмү тарабынан кандидаттык экзамендерди 

тапшыруу үчүн илимдин философиясы жана тарыхы, чет тилдери боюнча даярдоо 

курстары үзгүлтүксүз уюштурулуп келет. Курстарды тиешелүү адистиктер боюнча 

илимдин кандидаттары, доценттер жана илимдин докторлору, профессорлор жетектейт. 

Аспиранттар, изденүүчүлөр жана жаш окумуштуулар үчүн Жаш окумуштуулар 

мектебинин иш-чаралары, семинарлардын цикли системалуу өткөрүлүүдө. Илимдин 

жаш талапкерлерине түрткү берүү, алардын илимий эмгектеринин сапатын 

жогорулатуу максатында «Жаш окумуштуулардын жана студенттердин 

арасындагы мыкты илимий эмгек конкурсу жөнүндө ЖОБОнун» негизинде жыл 

сайын «Мыкты илимий эмгек» конкурсу өткөрүлүп келет.  

Аспиранттарды жана изденүүчүлөрдү талапка ылайык аттестациялоо, тиешелүү 

кафедралар менен болгон байланышты күчөтүү, диссертациялык изилдөөлөрдүн 

үстүнөн максатка ылайыктуу иш алып баруу маселелери боюнча ырааттуу иш-чаралар 

жүргүзүлүүдө. Жаштарды илимге тартуу – башкы маселеге айланып, бул багытта 

ырааттуу иш-чаралардын системасы аткарылууда.  

          ОшМУда илимий жетишкендиктердин сапаттык көрсөткүчү катарында                             

2010-жылдын февраль айында эл аралык «Европалык сапат» сыйлыгына, Билим 

берүү жана илим министрлиги, КУИАнын алдындагы Технопарк менен биргеликте 

өткөргөн I Республикалык «Инновация – 2010» көргөзмө конкурсуна катышып, баш 

байгеге  ВОИСтин крусталлдык кубогуна (Гран при) татыктуу болгонун белгилөөгө 

болот.  



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

 
 

          Университетте билим берүүнүн, илимий-изилдөөлөрдүн сапаттык деңгээлин 

көтөрүүдө жана жетишкен ийгиликтеринде албетте ар бир окутуучубуздун, 

студенттерибиздин кошкон салымдары талашсыз. 

          Учурда ОшМУ Кыргызстанда гана эмес, Борбордук Азияда да илимдин жана 

билим берүүнүн борбору катарында бакалавр, магистр, докторлорду (PhD) даярдоочу 

жаңы моделдеги университеттин формасын, мазмунун ийгиликтүү өздөштүрүүдө. 

Түркия, Кытай, Индия, Германия, Япония ж.б. мамлекеттер менен илимий 

кызматташтыктар улам кеңейип барат. 

  ОшМУнун тарыхында акыркы жылдардагы орчундуу окуялар, 

окумуштуулардын республиканын жана башка өлкөлөрдүн Илимдер академиясынын 

мүчө-корреспонденттигине тандалышы, тиешелүү багыттарда адистешкен 

Диссертациялык кеңештердин ачылышы, илимий жетишкендиктеринин өсүүсү, 

ОшМУдагы КРдин эмгек сиңирген кызматкерлери, докторлор, профессорлор, Улуттук 

жана Эл аралык илимдер академиясынын мүчөлөрүнүн, мамлекеттик сыйлыктын 

ээлеринин көбөйүүсү, дүйнөлүк илмий байланыштардын кеңейүүсү – окуу жайдын 

илимий потенциалынын улам жогорулап бараткандыгын айгинелейт. 

   Дүйнөлүк билим берүү системасына интеграциялануу жана илимий-техникалык 

өнүгүү жүрүп жаткан күрдөөлдүү ушул мезгилде 75 жылдык тарыхы бар куттуу билим 

уясы болгон Ош мамлекеттик университети  мезгилдин күрөө тамыры менен тең кагып, 

билим берүү жана илим айдыңында улуу милдетти аркалап келет. 
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 Songs and Poems as effective agents in learning a foreign language 

 
Бул макалада чет тилин окутууда ырларды колдонуп үйрөтүүнүн кээ бир жолдору 

каралган. Ырларды колдонуп чет тилин үйрөтүү студенттер үчүн абдан кызыктуу жана 

эффективдүү экендиги көрсөтүлгөн. 

 

Статья рассматривает некоторые пути и способы обучения песен и стихов на 

английском языке студентов на всех этапах изучения языка. О том, как легко и интересно для 

студентов изучать иностранный язык через песни и стихи. 

 

Songs and poems are a natural part of learning English for learners as well as at early 

stage of education at college or at the next stages. Students learning English as a foreign 

language are taught a wide variety of songs and poems by their teachers. Even teachers who 

are not musically inclined can teach young learners songs and poems because it is one of the 

easiest ways of teaching phonetics, grammar and lexis interesting in the classroom [1]. 

Researches show that learners actually do learn better through songs, poems and 

games.  There are many reasons for this.  First of all, it is the theory of intrinsic motivation. 

Intrinsic motivation occurs when children engage in an activity, such as a hobby, without 
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obvious external incentives. This form of motivation has been studied by social and 

educational psychologists since the early 1970s. Research has found that it is usually 

associated with high educational achievement and enjoyment by students. Intrinsic motivation 

students are likely to be intrinsically motivated if they: attribute their educational results to 

internal factors that they can control, believe they can be effective agents in reaching desired 

goals, are interested in mastering a language, rather than just rote-learning to achieve good 

grades. That is why it is important to motivate them to want to do the class activities and 

children will be more likely to join in and enjoy themselves when given the option to 

participate in activities that incorporate music, poems, play and physical movements [2]. If 

the teacher engages them in a game or song or poem that uses the language he/she is teaching, 

however, they will understand and use the language simply from the exposure.  By using 

games, play, movement and song, all things that most learners enjoy, learning language will 

be a fun and positive experience. 

Second reason is the theory of activity-based learning or total physical response.  This 

theory states that movement stimulates netural networks and activates mental capacities, 

which are not activated when sitting at a desk.   Children are more likely to be curious when 

presented with music, games and total physical response activities, and therefore are more 

likely to learn and retain knowledge. But experienced teachers know that songs and poems are 

not also an excellent way to begin or end a lesson. You can start by helping to students make 

the transition from their native language into English as the lesson warm-up. Whenever 

possible it is best to select a piece of verse that is directly related to the content of the lesson.  

There are other facts that explain the importance of listening to music and poem in the 

classroom.  When a teacher uses songs and poems to teach language, he or she is relying on 

absorption by repetition.  The more children hear and experience the vocabulary that the 

teacher is teaching them, the more likely they will learn it.  Certainly learners do not want to 

sit in a class simply repeating words and what they mean.  The fact is that the environment of 

play and music is a relaxed environment and allows the students to learn without the stress or 

fear of possible failure. This class starts with a focus on listening. The focus then switches to 

vocabulary and interpreting the song. Finally, you will be encouraged to talk about the song. 

Warm up: "I will" is a love song so you might want to discuss these questions with a 

friend or in a group. 

1. Have you ever been in love and are you in love now? 

2. How do you imagine your future love(s)?  

3. Listen for general understanding 

     Listen to the song "I will". Judging from the words and/or the mood of the song, how 

do you think the singer feels (happy, sad, angry, nervous, etc.)?  

4. Fill in the blanks while you listen. You may need to listen more than once. Use the 

following words: endear, who knows, catch, lifetime, mattered 

The Beatles: "I Will" lyrics  

how long I've loved you 

You know I love you still 

Will I wait a lonely  

If you want me to--I will. 

For if I ever saw you 

I didn't your name  

But it never really  

I will always feel the same. 

Love you forever and forever 

Love you with all my heart 
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Love you whenever we're together 

Love you when we're apart. 

And when at last I find you  

Your song will fill the air 

Sing it loud so I can hear you 

Make it easy to be near you 

For the things you do you to me 

You know I will 

I will.  

 Some lines are highlighted in the song that I think are important. As it said in the 

introduction, this is a love song. The interesting part is that  it's a love song for someone the 

singer has never met. 

The Beatles: "I Will" lyrics  

Who knows how long I've loved you 

You know I love you still 

Will I wait a lonely lifetime 

If you want me to--I will. 

For if I ever saw you 

I didn't catch your name  

But it never really mattered 

I will always feel the same. 

Love you forever and forever 

Love you with all my heart 

Love you whenever we're together 

Love you when we're apart. 

And when at last I find you  

Your song will fill the air 

Sing it loud so I can hear you 

Make it easy to be near you 

For the things you do endear you to me 

You know I will 

I will.  

So now you know why I think this is about someone the singer doesn't know. I think the 

singer is waiting for his perfect love. You don't have to agree with me and I'd love to hear 

your opinions. Singing class activity is good for students who are at the beginning of pre-

intermediate to advanced levels, because they might be ready easily to express their opinions, 

give their arguments and feedbacks to the teacher’s singing class, etc. [3]. 

There are a number of different ways that songs and poems can be presented to 

students. Often the first step is to introduce any key vocabulary that can be unfamiliar. Props, 

such as real objects or pictures of objects, can be used to present the key vocabulary for a 

song or a poem. The props and actions not only help students remember the words and 

meanings of new words but also help them remember the context or situation depicted in the 

piece of verse [4]. For instance, in the verse ‘blowing in the wind’ the context is different 

from the meaning of the verb to blow and the word ‘wind’ with the preposition ‘in’. Here 

teachers might explain students the meanings of above mentioned words with the help of 

gesture using just a piece of paper blown into the space. In such a way we can get students 

understand the meaning of the whole verse ‘the answer my friend is blowing in the wind’ and 

the context of the song.(from the song of Peter, Paul and Mary ”Blowing in the wind”) 

because the central idea is given in the title of the song [5] Or showing pictures of a ‘white 

dove’, ‘the sand’, ‘cannonballs’, etc. from the whole song. 
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“Blowing in the wind”. 

1. How many roads must a man walk down before they call him a man 

And how many seas must a white dove sail 

Before she sleeps in the sand? 

How many times must the cannonballs fly? 

Before they’re forever banned? 

The answer my friend is blowing in the wind, the answer is blowing in the wind. 

2. How many years must a mountain exist 

Before it is washed to the sea? 

How many years can some people exist 

Before they’re allowed to be free? 

How many times can a man turn his head? 

And pretend that he just doesn’t see?          The answer my friend… . 

3. How many times must a man look up before he can see the sky? 

How many ears must one man have before he can hear people cry? 

How many deaths will it take till he knows? 

That too many people have died?                   The answer my friend… . 

Above given key vocabulary of the song is useful to introduce learners to pieces of 

verse one line at a time. The teacher says one line of the song using the props or actions that 

illustrate it, and then the learners read the line. This procedure continues until all the lines of 

the targeted piece of verse have been read and said.  

Next the learners read the first part of the song using props, actions or pictures to help 

them remember the words. In addition, teachers may have students listen to the song and then 

sing together with the singer line after line making pauses for discussions and   interpretations 

[6].Students like to sing songs at the lesson but they don’t like to do traditional Grammar or 

Phonetic exercises like ‘filling in the gaps’   with prepositions or articles, etc. Therefore, the 

above mentioned simple methods will get their interest in learning the language, remember 

maximum vocabulary and it is useful for developing students’ critical thinking skills. 

Teachers can give various instructions according to discussion of the above given 

song, for example, for the assessment ‘How would you describe this song?’ 1 = not at all; 6 = 

very much 

Circle the number of your choice. 

Warm                                   1 2 3 4 5 6 

Gentle                                   1 2 3 4 5 6 

Lively                                   1 2 3 4 5 6 

Soft                                       1 2 3 4 5 6 

Boring                                  1 2 3 4 5 6 

Yellow                                 1 2 3 4 5 6 

Simple                                 1 2 3 4 5 6 

Fun                                      1 2 3 4 5 6 

Good beat                           1 2 3 4 5 6 

Good instrumentation         1 2 3 4 5 6 

Good lyrics                         1 2 3 4 5 6 

Socio-politically engaged   1 2 3 4 5 6 

Disorganized                       1 2 3 4 5 6 

Too long                              1 2 3 4 5 6 

Makes me want to dance     1 2 3 4 5 6 

Inspiring                               1 2 3 4 5 6 

Soothing                               1 2 3 4 5 6 

I want to hear it again           1 2 3 4 5 6 

I would give it to a friend     1 2 3 4 5 6 



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

 
 

I think the person singing is: 

Sincere                                  1 2 3 4 5 6 

In love                                   1 2 3 4 5 6 

Excited                                  1 2 3 4 5 6 

Angry                                    1 2 3 4 5 6 

Bored                                    1 2 3 4 5 6  

Boring                                   1 2 3 4 5 6  

I would like to meet the singer 

                                              1 2 3 4 5 6  

Can you imagine saying the words to someone? 

                                                1 2 3 4 5 6 

Write your evaluation of the song in full sentences on the back of the form, etc. Before 

giving this activity instructors might first discuss and explain unknown words in different 

ways using critical thinking approaches with other examples of other situations. Examples 

from students’ everyday life stories would be more interesting and more useful for 

remembering the meanings of them. For beginners teachers can use pictures, photos 

depending on the meaning of the song and students’ learning styles [7]. Students also can 

create innovations for their favorite songs and poems. Innovations are different versions of 

pieces of verse created by substituting individual words for some of the original words. When 

students create their own innovations, they substitute words in the verse with their own words. 

The number and types of words substituted will vary depending upon the song or poem. Look 

at the examples below. 

Original 

I’m going up to London can’t you see, 

I’m riding in my bicycle to buy a cup of tea. 

Innovation of  

I’m going up to London can’t you see, 

I’m flying in my airplane to buy a cup of tea. 

Learners can make their own personal songbooks by copying the texts from the board or 

using photocopies of the texts. They can also be provided with pictures, photos given to 

illustrate the meanings of the definite words from the songs or poems. If learners have created 

their own innovations for songs, they should make sure they put them into their songbooks, 

complete with illustrations.  

In conclusion, all experienced language teachers know that the young learners are 

attracted by colorful things, actions and movements, variety of activities that include songs, 

short poems, cartoons and toys that will cooperate in physical and mental development of 

children. The teacher should choose a small song or a poem with simple words that will be 

understood by all children. The kids will learn the words acting them out. This activity will 

enhance their vocabulary, improve their speech and positively impact on their learning 

process.           
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Географияны окутууда окуу каражаттарын пайдаланууда билим берүүчүлүк 

максаты жана тарбиялык мааниси 

 
Макалада окутуунун каражаттары окуу процессиндеги билим жана тарбия берүүдөгү 

маселелери каралган. 

Ачкыч сөздөр: Окутуунун техникалык каражаттары, веб- сайттар, космостук 

сүрөт, библиотекалык фонд, моделдер, слайддар. 

 

В данной статье рассмотрены вопросы о средствах обучения в образовательном и 

воспитательном процессе.  

Ключевые слова:  техничесие средства обучения,  веб - сайтты, космические фото, 

библиотечный фонд, модели, слайды. 

 

 This article examines the issues of materials of the teaching and educational process. 

Key words: description technical learning tools, Web, space photos, library fund, models, 

slides. 

 

Актуалдуулугу. Окуу программасын өздөштүрүүдө окутуунун каражаты 

негизги билим берүүнүн булактары болуп эсептелет. Ал окуу программасынын 

максаттарын педагогикалык жана методикалык багыттарын аныктайт. Окутуунун 

каражаттары географияны окутуунун мазмуну жаңы заманбап талаптарга жооп берүү 

иши билимдерди өркүндөтүүгө өбөлгө түзөт. Ошондуктан окутуунун  каражаты билим 

алуунун булагы катары кызмат кылат.  

Изилдөөнүн максаты. Окутуунун каражаты – окуу процессинин натыйжалуу 

жүрүшүнө эң зарыл болгон жана билим мазмуну менен бирдикте предметтик 

маалыматты түзүүчү элементтердин жыйындысы болуп саналат. Окутуу каражаты окуу 

процессин уюштуруудагы зарыл элемент. Окутуунун негизги каражаты билим 

берүүнүн негизги булагы деп айтууга болот, ал окуучулардын билим алууда ык 

машыгууларын калыптандырат. 

Окуу каражаттарынын мазмуну илимий техникалык прогресстин, жаңы 

заманбап техникалар өсүшүнө түрткү берет. Ал пособиялар, карта, транспоранттар, 

рельефтин картасы, глобус жылып жүрүүгө ыңгайлашкан магниттүү таблицалар, 

космостук сүрөт маалыматтарды алуучу карталар, схемалар, моделдер ж.б. Окутуунун 

каражаты мазмунун анализдөөдө окуучулардын дүйнөнү таанып билүүсү, ой 

жүгүртүүсү, сөзмөрдүгүн илим изилдөө методдорун билүүнү күчөтүп, предметке 

болгон кызыгуусун арттырат. Системалуу түрдө окуу каражаттарын пайдалануу 

окуучулардын чыгармачылык иштерин күчөтөт. Ошондуктан эффективдүү пайдалануу 

окуу каражаттарындагы негизги талаптары болуп эсептелет [2]. 
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География сабагында окутуу каражаттарын пайдалана билбөөсү окутуунун 

эффективдүүлүгүн жоготот. Ошондуктан окутуунун негизги каражаттарын 

комплекстүү пайдалануу географияны окутууда окуучулардын билимин өркүндөтүп, 

ой жүгүртүүсүн жогорулатат. Билим берүүдө окуу кабинеттерин туура пайдалануу 

жана жабдуу керек. М: География кабинети факультативдик сабактарды өтүүгө чоң 

мүмкүнчүлүктү түзөт. 

Окутууда географиялык каражаттарды пайдалануунун негизги максаты – окуу-

тарбия ишинин натыйжалуулугун жогорулатуу болуп саналат. Ошондуктан  мугалим 

түрдүү окутуунун техникалык каражаты (ОТК) менен иштей билип, сабакка өз 

убагында пайдаланса, сабактын өндүрүмдүүлүгү жогорулайт. Назарияттык жана 

усулдук жактан даярдалып, окутуунун каражаттарын туура пайдалана билген мугалим 

гана жаңы программалык материалды окуучуларга жеткизе ала турганы күндөлүк 

практикадан белгилүү [1]. 

Эгерде ОТКны күндөлүк сабагына мугалим системалуу, үзгүлтүксүз түрдө 

пайдаланган болсо: 

1. Үйрөнүлүп жаткан кубулуш жөнүндө толук жана так түшүнүк берип, билимдин 

сапаттуулугун арттырат. 

2. Сабактын көрсөтмөлүү болушуна шарт түзүлүп, окутуунун башка (усулдары 

менен жеткиликтүү түшүнүк берилбеген түшүнүктөрдү), жеткиликтүү 

түшүндүрүүгө болот. 

3. Сабактын өндүрүмдүүлүгүн жогорулатып, окуучулардын билим алуусун, эске 
тутуу темпин тездетет, алардын сабакка болгон кызыгуусун арттырат. 

4. Мугалимдин убакытты үнөмдүү пайдаланып, окуучулардын өз алдынча 

чыгармачылык менен иштөөсүнө шарт түзөт. 

5. Окуучулардын билим деңгээлин системалуу көзөмөлдөөгө жетишип, сабактын 

турмуш менен болгон байланышын арттырат, илимдин, техниканын, 

маданияттын жетишкендиктерин окуучуларга тааныштыра алат. 

Географияда окулуп жаткан материалдардын мазмуну жеткиликтүү 

өздөштүрүлүшү, окуучулардын бекем билим алышы, бул мугалимдин 

чыгармачылыгына ар кандай каражатты максаттуу туура пайдаланып, сабакка даярдык 

көрүүсүнө жараша болот. 

Ошондуктан мугалим кайсы сабакка кандай техникалык каражатты пайдалана 

тургандыгын күн мурунтан пландаштырууга тийиш. Жогоруда айтылгандай, сабактын 

ийгилиги мугалимдин даярдыгына жараша чечилет. 

Мугалимдин сабакка даярдыгы төмөндөгү үч учурга жараша болот: 

 сабакка ылайык материалды тандап алуусу; 

 усулдук жактан даярдык көрүүсү;  

 техникалык даярдыгы. 

Эгерде мугалим сабагында диафильмди же диапозитивди пайдаланса, сабактын 

көрсөтмөлүүлүгү жогорулап, окуучулардын сабакка болгон кызыгуусу күчөп, эске 

тутуп калуусун бекемделет.  

Материалды тандап алууда мугалим төмөнкү учурларга өзгөчө көңүл буруусу 

зарыл: 

1. ОТК нын мазмуну сабактын мазмуну менен дал келиши; 

2. Сабактын мурда көрсөтүлүүчү ОТКнын санын аныктап, системалаштыруу; 

3. Сабактын өтүлгөн ордун аныктоо, канча убакыт, сабактын кайсы мезгилинде; 
4. Сабак өтүүдө «жеңилден татаалга» принцибинин сакталышы. 

Мугалим география сабагында тигил же бул үндүк каражаттарды тандап алуу 

менен эстетикалык сезимдин калыптанышына чоң таасир тийгизет.   
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Ар бир мугалим өзүнүн жоопкерчилигин сезип, жогорудагы талаптарды аткаруу 

менен өз сабагында окутуу каражаттардын билгичтик менен пайдалана билсе  сабак 

максатына толугу менен жетет. 

Жогоруда айтылгандай географияны окутууда окуу каражаттарын пайдалануу 

өзүнчө бир ишмердүүлүктү, чыгармачылыкты талап кылат [3]. 

География окутууда окуу каражаттарына чыгармачыл мамиле аркылуу ар кандай 

доордо, ар кандай мугалимдердин ишмердүүлүгү, жаңычыл идеясын, улам жаңы 

өзгөрүүлөр менен коштоп турат. Окутуу каражатын пайдаланууда мугалимдин 

ишмердүүлүгүн, изденүүчүлүгүн, предметке болгон идеясынын үстүндө иштөөсу 

билгиленет. Алсак бир эле материалды окутуу үчүн окуу каражаттарын пайдалануу 

ыкмаларына таянуу менен өткөрүлөт. Ага ылайык ар бир мугалим өзүнүн дараметине, 

кызыгуусуна жараша жекече ыкмаларды пайдаланып өтүүсү, окуучулардын 

ишмердүүлүгүн арттырат.  

География сабагында карталарды түшүрүү, таблица, схемалар менен иштөө 

өңдүү иш-аракеттер жүргүзүлүшү мүмкүн. География окутуунун каражаттары 

окутуунун мазмунуна жараша айырмаланат. Ошондуктан окутуунун каражаттарын 

төмөндөгүдөй бөлүктөргө бөлүү менен классификациялоого болот:  

1. Негизги окуу каражаттары; 

2. Кошумча окуу каражаттары. 
Бул окуу каражаттарынын предметтик адистин ишкердүүлүгү менен 

колдонулушунун натыйжасында биринчи кезекте сабактын методикалык жактан 

жабдылышын камсыз кылса, экинчиден, география сабагынын сапаттык деңгээлин 

көтөрүп терең билим берүүгө өбөлгө түзөт. 

География окутуунун негизги каражаты төрткө бөлүнөт: 

1. Натуралдык объектилер боюнча (жаратылыш объектилери коллекция, 

гербарий); 

2. Негизги географиялык объектилер (көлөмдүү моделдер, дубал картасы, 

портреттер, сүрөттөр, диафильм, кинофильм, кинофрагмент, DVD, слайд, 

компьютерде иштөө); 

3. Убактылуу жаратылыштын көрүнүштөрүнүн объектиси (окуу китеби, дептер, 
дубал газета, тексттик таблица, структуралык система, графика, диаграмма); 

4. Предмет боюнча жаратылышка анализ берүү объектиси (фотографиялык 
приборлор, жердин жылдык, суткалык кыймылдуу өлчөө приборлору). 

Географиялык карталар географияны окутуунун каражаты катары чоң мааниге 

ээ. Географияны окутууда картаны туура пайдаланып сабак өтүү, окуучулардын 

теориялык билимин окуу материалдарында практика жүзүндө айкалыштырууга 

мүмкүнчүлүк берет. Мындай шартта окуучуларга картаны окуп билүүгө үйрөтүү 

зарылчылыгы келип чыгат. 

Окутууда окуу каражаттарын пайдаланууда географияны окутуунун 

эффективдүүлүгү жогорулатып, сабакка пайдалануучу бардык каражаттарды өз 

мезгилинде пайдаланууда мугалимдин мүмкүнчүлүгү жогорулап, география сабагында 

турмуштук байланышы күчөйт. Адам менен жаратылыштын байланышы 

өркүндөтүлүп, окуучуларды эстетикалык жана экологиялык маданиятка тарбиялайт. 

Ар бир мугалим өзүнүн жоопкерчилигин сезип, жогорудагы талаптарды аткаруу 

менен өз сабагында окуу каражаттарды билгичтик менен пайдалана билсе сабак 

максатына толугу менен жетет. 

Окутуу каражаттары аныкталган максатка жараша төмөнкү функцияларды 

аткарат: жеңилдетүүгө, маалыматтуулук, интегративдүүлүгү, инструменталдуулугу 

ж.б. Азыркы мезгилде ар бир билим берүүчү уюмдар окуу каражаттарынын системасы 

– атайын жабдылган предметтик класстар, акыркы муундагы компьютер, жаңы өлчөөчү 
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аппараттар (нивелир, компас, теодалит, мензула, термометр, барометр ж.б.) менен 

камсыз болушу керек. 

Жыйынтыктап айтканда, географияны окутууда окутуу каражаттарын 

өндүрүмдүү, натыйжалуу пайдалануу керек. Башкача айтканда мугалимдин окуу 

каражаттардын түрлөрүн, иштөө принцибин өздөштүрүүсү, география сабагына 

ылайыктуу окуу каражатынын түрүн аныктай билүүсү, техникалык коопсуздукту 

сактоосу, сабакка керектүү усулдук ыкманы пайдалана билүүсү зарыл. 
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Формирование документов в дела   

 
Качество деятельности любой организации зависит  от правильного ведения работы с 

документами. С документацией связана деятельность всех сотрудников организации - от 

исполнителей до руководителей. Практически ни одна технологическая функция управления, 

связанная с информационными источниками, подготовкой и принятием решений, не 

обходится без документирования- процесса создания, исполнения, оформления и формирования  

документов. 

 

The quality of any organization depends on the quality of work with documents. The 

documentation is the work of all employees of the Organization, from players to managers. Almost 

none of the technological control function related to information sources, preparation and adoption of 

decisions without documenting the process of creation, execution, reporting and document generation. 

 

Исполненные и соответственно оформленные документы формируются в дела. 

Делом является совокупность документов (в отдельных случаях – документ), 

сформированных по какому-либо признаку,помещенных в твердую обложку, 

оформленную по определенным правилам.  

Формированием дела называется группирование исполненных документов в 

дело в соответствии с номенклатурой дел и систематизация документов внутри дела. 

Правильное формирование дел способствует оперативному поиску 

необходимых документов в постоянно растущем документном массиве 

предприятия,обеспечивает их сохранность,установливает порядок в организации 

делопроизводства. 

Одно из основных требований к формированию документов – раздельное 

формирование в дела документов постоянного и временного хранения. 

После того как документы исполнены, они помещаются в соответствующие дела 

и систематизируются внутри них. Дело считается заведенным с момента появления в 

нем первого исполненного документа. 
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Правильное распределение документов в дела имеет огромное значение, так как 

обеспечивает быстрый поиск необходимых документов и их сохранность. 

В настоящее время разработаны единые требования к формированию и оформлению 

дел. Они изложены в Государственной системе документационного обеспечения 

управления и Основных правилах работы ведомственных архивов. Основанный на 

существующих нормативах порядок формирования, хранения и оформления дел 

должен закрепляться в инструкциях по делопроизводству конкретных организаций, так 

как это дает возможность учесть специфику их работы и документации. 

В небольших организациях дела формируются и хранятся централизованно у 

работника, отвечающего за делопроизводство (например, у секретаря). В крупных 

учреждениях и организациях дела формируют в структурных подразделениях, по месту 

создания или исполнения документов. Распорядительные документы, переписка 

руководителей и важнейшие внутренние документы формируются и хранятся в 

канцелярии или секретариате руководства. 

Формирование начинается с начала календарного года, когда на каждое 

названное в номенклатуре дело заводится отдельная папка (папка – скоросшиватель 

или папка – регистратор). 

При формировании дел необходимо: 

 проверить правильность отнесения документов в то или иное дело; внутри дела 

документы надо группировать в определенной последовательности – в порядке 

разрешения вопроса, по алфавиту хронологии; группировать в дела документы 

одного делопроизводственного года, за исключением документов, 

продолжитнльность исполнения которых более одного года вызывается ходом 

решения вопроса; 

 проверить правильность оформления документов, отметок об исполнении, виз и 

др.; не допускать включения в дела черновиков; документы по каждому вопросу 

подкладываются в следующем порядке; 

 проверить документ, на основании которого возник вопрос; 

 проверить документ, которым рашён вопрос; 

 составить заключения, справки и другие  документы в хронологическом 

порядке. 

Работа по формированию дел состоит из следующих операций: распределение и 

раскладка исполненных документов по папкам (делам); расположение документов 

внутри дел в определенной последовательности; оформление обложек дел. 

Дела должны оформляться в соответствии с существующими правилами. На обложку 

выносится ряд данных, дающих представление о принадлежности документов к 

организации, их составе и содержании, сроке хранения. 

На обложке каждого заводимого дела помещается название организации полное 

или сокращенное, если оно официально признано. Под ним пишется название 

структурного подразделения: Финансовый отдел, Отдел кадров. 

Под названием структурного подразделения указывается индекс дела по 

номенклатуре, например: Дело № 01-05, где 01 - это индекс структурного 

подразделения, 05 - порядковый номер дела в номенклатуре. 

Далее помещается заголовок дела, который переносится на обложку из 

номенклатуры без изменений. Внизу обложки указывается срок хранения дела. Все 

данные выносятся на обложку в самом начале заведения дела. 

В дело могут быть подшиты только те документы, которые предусмотрены 

номенклатурой. В случае появления новых документов, из них формируется 

самостоятельное дело и его название (заголовок) вносится в номенклатуру дел под ре-

зервным номером. 
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Большое значение имеет правильное расположение документов внутри дела. От 

того в какой последовательности они располагаются, во многом зависит время поиска 

необходимой информации. 

Документы систематизируются в делах, в соответствии с определенными 

принципами. Наиболее существенными и практически наиболее удобными являются: 

вопросно-логический, хронологический, алфавитный, нумерационный.  

Чаще других используется вопросный (вопросно-логический) принцип, согласно 

которому документы располагают в делах в логической последовательности решения 

того или иного вопроса. Такая систематизация совпадает с хронологическим 

расположением документов. 

При алфавитной систематизации документов используют фамилии их авторов, 

названия учреждений-корреспондентов, наименования административно-

территориальных единиц и т.д.  

В нумерационном порядке группируют однородные документы, имеющие 

порядковую нумерацию (протоколы, приказы, квитанции, накладные и т.д.). 

Различные категории документов имеют свою специфику систематизации: 

 распорядительные документы (приказы, распоряжения, постановления и т.п.) 

формируют в дела по видам документов и по хронологии (вместе с 

приложениями). Приказы по основной деятельности и по личному составу груп-

пируют отдельно; 

 протоколы группируют в дела в хронологическом порядке и по номерам; 

 переписку группируют за период календарного года и систематизируют в 

хронологической последовательности: документ-ответ помещают за 

документом-запросом; 

 плановые и отчетные документы следует хранить в делах того года, к которому 

они относятся по своему содержанию, независимо от времени их составления 

или даты поступления; 

 документы в отчетах следует располагать в такой последовательности: 

пояснительная записка, отчет, приложения; 

 годовые планы и отчеты отделяют от квартальных и месячных; 

 финансовые денежные документы (кассовые ордера, авансовые отчеты, выписки 

банка и др.) группируются по номерам. Аналогично располагаются квитанции, 

накладные и т.п.; 

 документы в личных делах размещают в такой последовательности: внутренняя 

опись документов, имеющихся в личном деле; заявление о приеме на работу; 

анкета, листок по учету кадров; автобиография; документы об образовании; 

выписки из приказов о назначении, перемещении, увольнении; дополнение к 

личному листку по учету кадров; дополнение к личному листку по учету 

поощрений; справки и другие документы, относящиеся к данному лицу (кроме 

справок с места жительства, о состоянии здоровья и других документов 

второстепенного значения, которые группируются отдельно от личных дел).  

В пределах этих групп документы располагают  по хронологии. Копии приказов 

о наложении взысканий, поощрениях, изменении фамилии и т.д. в личное дело не  

подшивают, так как эти сведения записываются в дополнение к личному листку по 

учету кадров. 

Лицевые счета рабочих  и служащих группируют в самостоятельные дела по 

алфавиту в пределах  календарного года. 

Обращения граждан формируют в отдельные дела, используя алфавитный 

порядок группировки. 
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Наряду с принципами систематизации документов при формировании дел 

следует придерживаться основных правил, общих для всех категорий документов: 

 в дела подшиваются только исполненные документы. Неисполненные, а также 

подлежащие возврату документы подшивать в дело запрещается; 

 каждый документ, помещенный в дело, должен быть оформлен в соответствии с 

требованиями государственных стандартов и других нормативных актов. 

Поэтому до подшивки документа в дело обязательно проверяется правильность 

его оформления: наличие необходимых подписей, виз, индекса, дат, отметок и 

т.д.; 

Заявления, письма и жалобы граждан формируются в самостоятельные дела и 

располагаются внутри дела по алфавиту фамилий заявителей или по вопросам, по 

которым написаны заявления. 

В каждое дело подшивается не более 250 листов,при толщине дела 3-4 см.Если 

документов в деле больше,они делятся на тома. 

В начале года в каждом структурном подразделении, в соответствии с 

номенклатурой дел оформляются обложки каждого дела по форме, утвержденной в 

установленном порядке. 

Даты начала и окончания дела и сведения о количестве листов проставляются на 

обложке после завершения его делопроизводства. 

Формирование дел руководства предприятия проводит, как правило, секретарь-

референт или другой специально назначенный работник под непосредственным 

контролем руководителя предприятия. 

Формирование дел осуществляется в соответствии с заголовками дел по заранее 

составленной номенклатуре. 

Примерное разделение документов коммерческого предприятия на группы дел: 

- порядок учёта и хранения дел в структурном подразделении (филиале, 

представительстве, обособленном участке); 

- в каждом структурном подразделении за ведение делопроизводства должен 

отвечать секретарь или специально назначенный сотрудник. 

Документ находится у исполнителя до полного разрешения поставленных в нем 

вопросов.Исполнители несут ответственность за сохранность поступивших к ним 

документов, за аккуратное и бережное обращение с ними. 

Толщина каждого дела не должна превышать 30-40 мм, что составляет примерно 

250 листов. Если документов больше, дело разделяется на тома. Количество томов 

каждого дела указывается в номенклатуре дел в конце года. Дела выдаются в 

служебное пользование под расписку. Выемка документов из дел запрешается. 

Правильная группировка документов в дела и их систематизация в деле 

значительно облегчают проведение экспертизы ценности документов, подготовку 

документов к последующему хранению и использованию. Завершенные 

делопроизводством дела хранятся в структурных подразделениях в течение года для 

справочной работы, затем передаются в архив учреждения. 
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Заманбап табият таануу билимдеринин концепцияларын 

 окутууда колдонулган жаңы ыкмалар 

 
Макалада заманбап табият таануу билимдеринин концепциялары курсунун окуу 

пландарындагы орду жана окутуу методикасы талкууланат. Ааламдашуу процессинин жана 

жогорку технологиялуу экономиканын шартында, бул курс дүйнө таануу функциясын 

аткаруудан тышкары, келечек адистердин  дисциплиналар аралык тематикалар боюнча 

иштөө жана командалык ишмердүүлүк сыяктуу компетенцияларын калыптандырууга багыт 

алышы зарыл. Кыргыз-Түрк “Манас” университетинде аталган дисциплинаны окутууда 

колдонулган жаны ыкмалар баяндалат.  

 

В статье обсуждаются место в учебных планах и методика преподавания курса 

концепции современного естествознания. В условиях процесса глобализациии и 

высокотехнологичной экономики,  данный курс, кроме выполнения своей мировоззренческой 

функции, должен быть ориентирован на формирование у будущих специалистов таких 

компетенций, как работа по междисциплинарным тематикам и ведение командной 

деятельности. 

 

The order of academic program and methods of teaching сoncepts of modern natural science 

course are discussed in the article. In condition of Globalization process and high technological 

economics this course, except worldview functions, should be oriented on formation of competences, 

such as working on interdisciplinary topics and team working of future specialists. 

 

Ааламдашуу процессинин жана жогорку технологиялуу экономиканын 

шартында бул предметтин мааниси  барган сайын өсүүгө тийиш. Ошондуктан сабактын 

окуу планындагы ордун жана окутуу методикасын кайрадан карап чыгуу зарылчылыгы 

жаралууда.  

Адегенде, бул курстун окуу пландарындагы ордун талкууга коелу. Кыргыз 

Республикасынын билим берүү стандарттарына ылайык, Заманбап табият таануу 

билимдеринин концепциялары предмети 1-курстун студенттерине бир семестр окутулат. 

Бул курсту философия сабагынан кийин окутуу анын таасирдүүлүгүн жана 

натыйжалуулугун жогорулатууга өбөлгө түзмөк. Анткени, сабактын негизги максаты - 

табигый илимдердин калыптануу жана өнүгүү процесстерине философиялык талдоо 

жүргүзүү, илимдин коомдогу ордун жана ролун аныктоо, физика, химия, жана 

биология илимдеринин ачылыштарына таянган, Дүйнөнүн заманбап илимий 

сүрөттөлүшүн берүү.  Бул табигый илимдер боюнча мектеп программасына кирген 

материалды кайра окутуу дегендикке жатпайт. Мындай өңүттө берилген материалды 

өздөштүрүү үчүн албетте белгилүү деңгээлде философиялык база керек, б.а. студент 

негизги философиялык категориялар, принциптер жана закон ченемдүүлүктөр менен 

тааныш болгондон кийин гана, илимий концепциялар жөнүндө сөз кылууга болот. 

Мисалы, Дүйнөнүн физикалык концепцияларын чагылдыруу үчүн материя, 

мейкиндик жана убакыт философиялык категорияларынын  арасындагы байланышты 

диалектикалык-материалистик көз караш менен ачып көрсөтүүдөн баштоого туура 

келет (1-cүрөт ) [1].  

1-сүрөт. Материя, мейкиндик, убакыт категорияларынын байланышы 

 

 Андан ары, илимдин тарыхында алгачкылардан болуп калыптанган, дүйнөнүн 

механикалык сүрөттөлүшүн төмөнкү схемага ылайык талдоо  сунушталат: 
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Кезеги менен Дүйнөнүн термодинамикалык, электромагниттик жана кванттык-

механикалык сүрөттөлүштөрүн чагылдырууда энтропия, термодинамикалык 

ыктымалдуулук, корпускулалык-толкундук дуализм түшүнүктөрүнүн, алыстан аракет 

этүү, салыштырмалуулук, аныксыздык, толуктоо прициптеринин жана бир катар 

фундаменталдык закондордун ортосундагы логикалык байланыштарды ачып 

берүүдөн тышкары, материяга карата көз караштын эволюциясына философиялык 

талдоо жана жалпылоо жасалганда гана, илимий концепциялардын деңгээлинде сөз 

болду деп айта алабыз. Жыйынтыгында, дискреттүүлүк жана үзгүлтүксүздүк, зат 

жана талаа, жаралуу жана жок болуу, кокустук жана зарылчылык, энергиянын – 

массага, жана тескерисинче, массанын энергияга айлануусу сыяктуу бири-бирине 

карама-каршы келген түшүнүктөрдүн синтезинен жаралган, материянын заманбап 

концепциясын толук түшүнүү үчүн, студент билимден тышкары,  философиялык ой-

жүгүртүү көндүмүнө ээ болушу керек.  Азыркы орто мектеп бүтүрүүчүлөрүнүн 

табигый-математикалык предметтер боюнча жалпы билим деңгээлин эске алганда, 

жогоруда айтылган максаттарга жетүү кыйын. Ушундан улам бул сабак көпчүлүк 

студенттер тарабынан татаал, түшүнүксүз жана пайдасыз деп кабыл алынуу коркунучу 

бар. Ансыз деле, дүйнөлүк эксперттердин оюнча, учурда парадоксалдуу абал жаралды.  

Заманбап технологиялар дүркүрөп өнүгүп, алардын биздин турмушубузга таасири 

күчөгөн сайын,  табигый жана техникалык илимдерге болгон кызыгуунун басандашы, 

“арифметикалык сабатсыздык эпидемиясынын” жайылышы, арийне, таңкалычтуу 

көрүнүш.  

Заманбап табият таануу билимдеринин концепциялары предметине  

байланыштуу  башка көйгөйлөрдү үч негизги топко бөлүүгө болот [2]: 

1. Материалдын көлөмүнүн чоңдугуна карабастан, бөлүнгөн убакыттын 

тартыштыгы; 

2. Учурда орус тилинде басылып чыккан көп сандаган адабияттардын ичинен 
билим берүү стандарттарына толук жооп берген окуу китебинин жоктугуна сан 

жагынан да, сапат жагынан да кыргыз тилиндеги адабияттардын жетишсиздиги 

кошумча болууда. 

3. Гуманитардык багыттарда билим алган студенттер үчүн предметтин материалын 
өздөштүрүү  кыйынчылыгы. 
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2-cүрөт 

 

Демек, жаңы формаларды жана ыкмаларды издөө учурдун талабы деп билебиз 

[3]. Кыргыз-Түрк “Манас” университетинде  Заманбап табият таануу билимдеринин 

концепциялары төрт тематикалык блокко: илимдин тарыхы жана философиясы, 

физикалык, химиялык жана биологиялык концепциялар болуп бөлүнүп, лекциялар 

тиешелүү адистер тарабынан окулат. Адабияттарда мындай окутуу курстун 

бирдиктүүлүгүн бузат деген  көз караш бар болсо да [4], илимдин спецификасына 

жараша лекциялардын мазмунун жана формасын туура аныктоого, демек, сапатын 

жогорулатууга өбөлгө түзөрүнө ишенебиз. Биздин оюбузча, ар кандай илим 

тармактарындагы жетишкендиктердин маанисин түшүндүрүп, алардын философиялык 

аспекттерин да  чечмелеп бере турган универсал-адис чанда кезигет. Материал видео-

сабак түрүндө окуу жайдын теле-студиясында тартылып, университеттин сайтына 

жайгаштырылды. Студенттерге жана окутуучуларга өздүк шифри менен кирип, 

колдонуу мүмкүнчүлүгү берилген. Мында видео-сабактардын методикалык жактан 

тыкыр иштелип чыгышына, материалдын жөнөкөй жана жеткиликтүү берилишине 

өзгөчө көңүл бурулуп, жыйынтыгында студенттерде белгилүү көндүм жана 

билгичтиктерди калыптандыруу талабы коюлат. Сайтта сабактын видео тасмасынан 

тышкары, презентациясы, лекциянын текстти жана тапшырмалар жайгаштырылган. 

Окутуучулар тарабынан жума сайын өткөрүлгөн 2 сааттык консультацияда студенттер 

суроолорун берип, аткарган тапшырмаларын текшертип алуу мүмкүчүлүгүнө ээ 

болушат. Студенттердин билими тесттик сынактар аркылуу текшерилет. 

Колдонулган ыкманын артыкчылыктары катары төмөнкүлөрдү белгилеп кетүүгө 

болот: 

 Убакыт, дарскана жана адам ресурстарынын үнөмдөлүшү (лекция окууга төрт 
адис окутуучунун тартылышы жетиштүү); 

 Студенттин материал менен каалаган убакытта иштеп, кайталап көрүү жана окуу 
мүмкүнчүлүгүнө ээ болушу; 

 Студенттердин өз алдынча иштөө билгичтигинин жана көндүмдөрүнүн 

өнүгүшү; 

 Аталган курс боюнча кыргыз тилиндеги материалдардын таңсыктыгынын  
толукталышы; 

 Видео-сабактардын бардык каалоочуларга (башка окуу жайлардын 

студенттерине да) жеткиликтүүлүгү. 
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Заманбап табият таануу билимдеринин концепциялары курсу окулган 

адистиктердин саны жогорку окуу жайларда көп экендигин эске алганда, албетте, бул 

келечектүү багыт боло алат. Мындан аркы өнүгүү студенттерге берилүүчү 

индивидуалдуу тапшырмаларды иштеп чыгуу, аларды текшерүү жана баалоо жаатында 

болмокчу.  

Дагы бир көйгөйлүү жагдай: музыкалык жана көркөм өнөр багыттарындагы 

адистиктерде аталган курстун окулушу көп натыйжалуу болбогонун тажрыйба 

көрсөттү. Чыгармачыл адамдардын ишмердүүлүгү табигый илимдер менен түздөн-түз 

байланышы болбогондугунан, аларга карата мамилеси орто мектептен эле “салкын” 

экендигин эске алуу керек. Анын ордуна экология сабагын берүү дагы да пайдалуу 

болор беле деген ойдобуз. 

XXI кылымдын кадрларын даярдоодо Заманбап табият таануу билимдеринин 

концепциялары, дүйнө таануу функциясын аткаруудан тышкары, келечек адистердин  

дисциплиналар аралык тематикалар боюнча иштөө жана командалык ишмердүүлүк 

сыяктуу компетенцияларын калыптандырууга багыт  алышы – бүгүнкү күндүн талабы. 
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Гендердик тарбиянын башаты – үй-бүлө 

 
Коомдо гендердик тең салмактуулукка жетүүдө үй-бүлөнүн ролу, келечек муундардын 

гендердик багытталган жүрүм-турумга ээ болуу процессинде билим берүүнүн мазмунунун 

мааниси, болочок адистердин арасында бул багытта жүргүзүлгөн сурамжылоолордун 

жыйынтыктарынын натыйжасында заманбап үй-бүлөнүн моделинин түзүлүшү каралган. 

 

В этой статье рассмотрены роль семьи в достижении гендерного равенства в 

обществе, значение содержания  образования в процессе гендерного воспитания 

подрастающего поколения,  результаты проведенного опроса среди будущих специалистов в 

этом направлении о построении модели современной семьи. 

 

This article deals with the family's  role in balanced gender  in society, education content of 

meaning in future  generations behaviour  process, according to the results of questioning in creation 

of modern family's model. 

 

Ачкыч сөздөр: гендер, гендердик тең салмактуулук, тарбия, билим берүү, салттык үй- 

бүлө, авторитардык үй-бүлө, аралаш үй-бүлө, гендердик багытталган үй-бүлө. 
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Коомдун түрдүү тармактарында аялдар менен эркектердин катышы ар кандай 

экендиги факт. Мисалы, билим берүү тармагындагы эмгектенген аялдар менен 

эркектердин катышы тиешелүү түрдө 10:90ду түзөт [3.83]. Бийлик органдарындагы 

абалды карасак, көңүл жибитерлик ийгиликтер жокко эсе. Жогорку Кеңеште дагы 

депутаттык мандатка ээ болгондордун санында тең салмактуулук сакталбай келе 

жаткандыгын көрүп турабыз. Андыктан, көп социалдык, керек болсо ага түздөн-түз 

тиешеси бар экономикалык маселелер чечилбей, кечиктирилип келет. Анын негизги 

себеби – эркектердин социалдык маселелерден четтеп калгандыгы, ал эми аялдардын 

өкүлчүлүктүү органдарда аздыгы болуп эсептелет. Албетте, 1991-2010-жылдарга 

салыштырмалуу бир кыйла жылыштар бар экендигин танууга болбойт. Кеп мында 

эмес, кеп бул багытта системалуу, негиздүү, илимий изилдөөлөргө таянган 

чечимдердин жоктугунда. Гендердик тең салмактуулукка жетүү проблемасынын 

чечилиши саясатка айланып кеткендигинде болуп жатат. Бийликке жетип алгандан 

кийин, ошол эле аял депутат бул багытта маселелерди көтөргүсү келбей калгандыгын 

түшүнүү оңой эмес. Биз гендердик тарбия башаты  билим берүү деп айтаар элек. 

Мисалы, 1991-жылга чейин,  мурдагы СССРдин тушунда үй-бүлөлүк мамилелердин 

негиздери атайын сабак катары окутулчу. Негедир ал сабак акырындап алынып 

салынды. Бул башка маселе.  Биздин  айтайын дегенибиз  башка. 

Идеалда гендердик тең салмактуулук катышы 50:50 болушу керек. Анткени 

кесип, кызмат, эмгек, ишмердүүлүк, коомдо ээлеген позиция ж. б. адамдын ээ болгон 

тажрыйбаларына жана аларды колдоно билүү компетенттүүлүгүнө карата 

бөлүштүрүлүшү керек. Ал эми адамдын тажрыйбага ээ болушу, бул же тигил 

багыттагы компетенттүүлүгү жыныстан эмес, анын биогендик, психогендик жана 

социогендик сапаттарынан көз каранды  [ 1. 224]. 

Коомдогу мындай тең салмактуулуктун бузулушу үй-бүлөдөн баштап, бардык 

билим берүү деңгээлдериндеги кыз менен уул балага болгон мамиленин 

бурмалангандыгынан болуп жатат деп ойлойбуз. Үй-бүлөдөн баштап, түз жана кыйыр 

түрдө, кызга башкача мамиле, уул балага башкача мамиле жасагандыктан болуп келет. 

Мисалы, үй-бүлө деңгээлинде алсак, кызга энеси жасаган иштер, анын милдеттери 

ыйгарылып, акырындык менен таңуулана баштайт. Ал эми уул балага атасына таандык 

милдеттер ыйгарылып, секинден таңуулана баштайт. Үй-бүлөлөрдү ушул гендердик 

көз караштан классификациялап, алардын уул жана кыз балдарга тийгизген таасирин 

талдап көрөлү. Аталган көз караштан алганда, үй-бүлөлөр төрт негизги топко бөлүнөт:  

1. Салттык үй-бүлө;  

2. Авторитардык үй-бүлө;  

3. Аралаш үй-бүлө; 

4. Гендердик багытталган үй-бүлө. 

Эми булардын ар бирин өз алдынча талдап көрөлү. Адегенде үй чарбасына 

тийиштүү милдеттерди жана жумуштарды тактап алабыз:  

 Үйдүн ичиндеги жумуштар;   

 Короодогу жумуштар. 

Үйдүн  ичиндеги жумуштарга: бөлмөлөрдү шыпыруу, тазалоо, полдорду жуу, 

төшөктөрдү салуу, идиштерди жуу, тамак бышыруу, кирлерди жуу, үтүктөө, дасторкон 

салуу жана жыйноо, кийимдерди жамактоо, короонун ичин жана сыртын шыпыруу ж.б. 

кирет. Ал эми короодогу жумуштарга: жер тебүү, үрөн себүү, көчөт отургузуу, 

мөмөлөрдү үзүү, жашылчаларды чогултуу, түшүм жыйноо, оор жүктөрдү ташуу, 

жүктөө, малдын кыгын чыгаруу, жем, чөп, суу берүү, кетмен саптоо, унааны токуу ж.б. 

кирет. 

1. Салттык  үй-бүлө 
Салттык үй-бүлөлөр коомдо кеңири таралган. Мындай үй-бүлөлөрдө үй 

чарбасына тийиштүү милдеттер мүчөлөрдүн жынысына жараша бөлүштүрүлөт. Тактап 
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айтканда, эркектердин милдеттери жана кыз-келиндердин милдеттери болорун 

билебиз. Мындай бөлүштүрүү жалпыга бирдей эреже катары кабыл алынып 

калгандыктан, ал салтка айланып кеткен. Идиш-аякты жууп тазалоого, төшөк салууга 

жана жыйноого, дасторкон салуу эркектердин колунан эмне үчүн келбейт деп 

ойлойбуз. Ал эми жер тебүү, короону иретке келтирүү, үрөн себүү, сугат, отоо, соода-

саттык иштер ж.б. эмне үчүн кыз-келиндер аткара албайт деп ойлойбуз? Мындай 

абалдын эч кандай биологиялык, психологиялык, медициналык негизи жок экендигин 

миңдеген мисалдар далилдеп турбайбы. Сурамжылоолор көрсөткөндөй, көпчүлүк 

аталар жана энелер төрөлгөн наристеге анын жынысына карата мамиле жасап 

жаткандыктарын түшүнүшпөйт. Ушуга байланыштуу бир анекдотко окшош мисалды 

айта кетели: Жаш кыз жана жигит баш кошушат. Келин күндө тамак жасардын алдында 

этти тегерете кесип, андан кийин казанга саларын күйөөсү байкап калат. Күндөр өтө 

берет. Келиндин байкалган аракети кайталана берет. Бир күнү күйөөсү аялынан сурайт: 

«Эмне үчүн этти тегерете кесип, анан казанга саласың?». Анда, келинчек: «Билбейм, 

апам ошентип салчу», – дейт. Күйөөсү айтат: «Апаңдан сурачы, эмне үчүн этти 

тегерете кесип салар экен?». Кыз дароо энесине чалып, ушул суроону берет. Анда 

энеси: «Билбейм, тайенең ошентип кесип салчу», – дейт. Келин тайенесине чалып, 

ушул эле суроону берет, анда тайенеси: «Жөн эле, казан  кичинекей болчу, ошондуктан 

тегеретип кесип, анан салчумун» – деп жооп берген экен…[4.67]  Анын сыңарындай, 

ата-энелер көп нерселерди түздөн-түз эле, талашып-тартышпай эле кабыл ала беришет. 

Салттык үй-бүлөлөр көбүнчө макал-лакаптардын, уламыштардын, жомоктордун 

таасири менен тарбияланышат. Мындай үй-бүлөдөн чыккан кыз, эркек балдар мектепте 

ошол эле калыбында калышат. Анткени, мектепте бул маселеге көңүл бурулбайт. 

Педагог үчүн баланын кандай үй-бүлөдөн чыккандыгы таптакыр эле көмүскөдө калат. 

2. Авторитардык үй-бүлө 
Мындай типтеги үй-бүлөдө ата же эне башчы катары өкүмчүлдүк кылып, 

бардык милдеттерди жана иштерди калган мүчөлөргө бөлүштүрүп, өзүнө аз гана 

бөлүгүн алып, көзөмөл функциясын гана өзүнө түбөлүккө ыйгарып алат. Мындай үй-

бүлөлөрдө адилеттүүлүк болбогондуктан, чыр-чатактар көп болот. Анткени, үй-

бүлөнүн башчысы жок болгон учурда, анын ордун баскан мүчө да аны кайталайт. 

Эркек балдар эр жеткенде, үй-бүлө күткөн кезде дал ушул абал кайра кайталанарын 

практика көрсөтүп келет. Мындай үй бүлөлөрдө адамдык укуктар эч качан эске 

алынбайт, тескерисинче, бир үй-бүлө болгондон кийин, баарына чыдоо керек деген ой 

өкүм сүрөт. Мында улуусу кичүүсүн, эркек бала кыз баланы  басмырлоо такай 

байкалат. Анткени, атасы энесин басынтуу же ата-эне балдарын сындоо, кемсинтүү, 

шылдыңдоо сыяктуу жаман адаттар кеңири орун алган. Мисалы, «Курманбек» 

эпосунда  Курманбекке карата атасы  Тейиттин аталык мамилесинин авторитардык  

формасынан келип чыккан окуянын сүрөттөлүшү окурмандарга катуу таасир 

калтыргандыгын билебиз. 

Авторитардык үй-бүлөдөн чыккан кыз, эркек балдар ата-энесинин кылган 

аракеттерин кайталап, чыр-чатактуу учурларды көп пайда кылгандыктары жашоо-

турмушта арбын кездешет. «Алма сабагынан алыс түшпөйт», «Агасын көрүп ини өсөт, 

эжени көрүп сиңди өсөт» деген накыл сөздөрдүн философиясы тегин жерден эмес. 

Авторитардык үй-бүлөдөн чыккан педагог адистин аракеттери өзүнчө талкуулоону 

талап кылат. 

3. Аралаш үй-бүлө 
Мындай түрдөгү үй-бүлөлөр да кеңири таралган. Аралаш үй-бүлөлөрдө 

авторитардык жана салттык мамилелер айкалыштырылып пайдаланылат. Жагдайга 

жараша, кээде авторитардык мамилелер басымдуулук кылса, кай бир учурларда 

салттык үй-бүлөлөргө мүнөздүү мамилелер басымдуулук кылат. Мисалы, үй-бүлөнүн 

башчысы кээде салтка таянып, эркектердин иштерин өзүнчө, кыз-келиндердин 
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иштерин өзүнчө карап, бөлүштүрөт. Кайсы бир учурларда, тескерисинче, авторитардык 

мамилелерди пайдаланып, өзүнө аз гана милдеттерди жана жоопкерчиликтерди алып, 

оор жана жооптуу иштерди башкаларга бөлүштүрүп, алардын аткарылышын катуу 

көзөмөлдөйт. Мындай үй-бүлөдө адилеттүүлүк, чындык, ыймандуулук сыяктуу нарк-

насилдер формалдуу сакталат. Мында мамилелердин тең салмактуулугу орун албайт. 

Көпчүлүк учурда «чоңдук» кылуу басымдуулук кылат. 

 Аралаш үй-бүлөлөрдөн чыккан кыздар да, балдар да кайсы бир деңгээлде ата-

энелеринин аракеттерин, кыймылдарын, колдонгон сөздөрүнөн бери кайталашат.  

«Карыган атасы тамак ичкен чынысын сындырып коет. Ага ачуусу келген баласы 

жыгач кесе жасап жатса,  көргөн небереси: «Ата, мен да сиз карыганда жыгач кесе 

жасап берем ээ?» – деп,  шайын оодарган мисалды көп эле угуп жүрбөйбүзбү?  

Мындай үй-бүлөлөрдөн чыккан мугалимдерди анализдөө өзүнчө изилдөөнү 

талап кылат. 

4. Гендердик багытталган үй-бүлө 
Мындай үй-бүлөлөр абдан сейрек кездешет. Буларда милдеттер үй-бүлө 

мүчөлөрүнүн жынысына карай бөлүштүрүлбөйт. Тескерисинче, үй-бүлөнүн ар бир 

мүчөсү өзү билип эле, үй-бүлөдөгү күнүмдүк иштерди аткара беришет. Аларда «бул 

кыздардын иши», «бул эркектердин иши» деген бөлүштүрүү жок. Мындай үй-

бүлөлөрдө адилеттүүлүк, бири бирине кайрымдуулук, бир туугандык сезим, 

сезимталдык, күйүмдүүлүк, жароокерлик, ыймандуулук, ак ниеттүүлүк, боорукердик, 

ачык-айкындык, жигердүүлүк, чыгармачылык, билимге умтулуучулук, талантты 

баалоо, жөндөмдүүлүктү көрсөтүү сыяктуу баалуулуктар жогорку деңгээлде ишке 

ашырылат. Булар бири бирине эч качан бой көтөрүү, кол көтөрүү эле эмес, керек болсо, 

үнүн бийик чыгарышпайт. Үй-бүлөдө кабыл алынган чечимдер, алар ишке ашырыла 

турган стратегиялар жана үй-бүлөдөгү инсандар аткара турган аракеттер үй-бүлөдөгү 

бир күчтүү инсандын эмес, бардыгы чогулуп кабыл алган жалпы чечимдин негизинде 

ишке ашырылышы керек. Башкача айтканда, үй-бүлөнү башкаруу механизми жалпыга 

тиешелүү маселелер талкуулана турган үй-бүлөлүк кеңеш болушу керек. Азыркы кээ 

бир заманбап үй-бүлөлөрдө эле эмес,  мусулман цивилизациясын алып көрсөк деле үй-

бүлө иштери жеке мамиле менен эмес, ачык диалог жана жалпы чечим менен 

аткарылгандыгы жөнүндө  мисалдарды келтирүүгө болот. Мисалы, пайгамбарыбыз 

(САВ) дайыма, бир дагы күн калтырбай, күнүгө түштөн кийин өз аялдары, балдары 

менен чогулуп, алар менен баарлашчу, же биздин тил менен айтканда, үй-бүлөлүк 

чогулуш өткөрчү. Пайгамбарыбыз үй-бүлөсүндө өткөргөн жолугушуулар, 

маектешүүлөр, талкуулар жана чогулуштар аялдарынын, балдарынын өнүгүшүнө зор 

таасирин тийгизген. Пайгамбарыбыздын аялдары эң билимдүү сахабалардын ичине 

киришкен» [4. 101]. 

Мындай үй-бүлөлөр, албетте, идеал катары көрүнөт. Авторитардык же салттык 

үй-бүлөлөргө мүнөздүү мамилелерге караганда гендердик тең салмактуулукка умтулуу 

жемишин берет деп ойлойбуз. 

«Үй-бүлөлөр фотографиясы» ыкмасын колдонуу менен жүргүзгөн 

изилдөөлөрүбүздүн жыйынтыгына таянсак: 100 үй-бүлөнүн ичинен 39%  салттык үй-

бүлө, 31% аралаш, 20% авторитардык, 10% гендердик багытталган үй-бүлөлөр  

катарында айгиленгендиги аныкталган. Демек, биз умтулуп жаткан гендердик 

багытталган үй-бүлөлүк моделин түзүү, кылымдар бою калыптанып калган жогорудагы 

моделдердин үстүндө иштөө,  көп убакытты аларын айтпаса да билүүгө болорун көрүп 

турабыз [2. 98].  Андыктан үй-бүлөлүк тарбия, мектептеги тарбия иштери, коомдогу 

таасирлер ж.б. баланын тарбиясына түздөн-түз тиешеси бар экендиги талашсыз, 

андыктан, бүтүндөй тарбияны ушул жакка буруу зарыл. Кыргызда мындай маанилүү 

кеп бар: «Уядан эмнени көрсө, чоңойгондо ошону алат». Демек, гендердик тең 

салмактуулукка умтулуу ар бир үй-бүлөнүн милдети болушу керек. 
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Баланын активдүү ишмердүүлүгүнүн үй-бүлөгө пайдалуулугу анын инсандык 

касиетинин түптөлүүсүнө алып келет. «Бирден бир чыныгы рахат – бул адамдык 

мамилелердин рахаты»-деп жазат Сент-Экзюпери, француз элинин жазуучусу [5.282].   

Тарбия жараянында уул баланын жана кыз баланын мүмкүнчүлүктөрүнө кеңири жол 

ачып бергенде гана коомчулукта тең салмактуулукка умтула баштоо аракети пайда 

болорун билүүгө болот. Эл арасында үй-бүлөлүк тарбияга карата ар кандай пикирлер 

бар. Коомдогу абал гендердик тең салмакта болбой жатса, үй-бүлөдө кайдан болмок эле 

деген пикирлер кеңири тараган. Коомдогу адамдардын баарын гендердик теңдикке 

тарбиялоо абдан узак убакытты, энергияны, аракетти талап кылары белгилүү. 

Статистикадан белгилүү болгондой, коомдун 10%ы гендердик тең салмактуулукка 

келсе, анда калган 90%ын келтирүүгө болот деп эсептесек, анда үй-бүлөлүк тарбиянын 

негиздерин калыптандырууда төмөндөгү ой-пикирлерибизди сунуштоону ылайык  

көрдүк: 

 Орто мектептен баштап окуучуларды гендердик тең салмактуулукка ыктаган 

билим, тарбиянын маалыматтары менен камсыздоого умтулуу; 

 Окутуп, тарбиялоо багытында жаңы программаларды иштеп чыгуу, окуу 

китептерин жаратуу ж.б. иштерди аткарууга негиздүү иш-чараларды уюштуруу; 

 Ата-энелердин бул багытта ой-пикирлеринин жаралуусуна негиз болуучу 

жолугушуу, талкуулоо темаларында тыгыз иш алып барууга болот деп 

ойлойбуз. 

 Жыйынтыктап айтканда, бул чакан макалада өзүбүздүн изилдөөлөрүбүздүн 

жыйынтыктарына таянуу менен, коомдогу үй-бүлөлөрдүн келечек муундарга тийгизип 

жаткан таасирин, аны жөнгө салууда мектептин, кесиптик окуу жайлардын, маданий 

иш-чаралардын мааниси ченемсиз экендигине басым жасадык. Элдин жана 

мамлекеттин пайдубалы – үй-бүлө. Өзүбүздүн үй-бүлөлөрүбүздү түптөп, балдарыбызга 

туура багыт көрсөтүп, балдарыбыздын да үй-бүлө  куруп, өнүп, өсүшүн каалайбыз. 

Мамлекетибиздин жана элибиздин дагы көптөгөн кылымдар бою жашашы үчүн эң 

биринчи үй-бүлө маданиятын өркүндөтүп, өстүрүп, сактап калышыбыз керек. Коом 

өзүнчө эле өзгөрүп кетпестигин, ага мамлекет тарабынан да, окуу жайлар тарабынан да 

таасир этүүлөр зарыл экендигин белгилеп өтмөкчүбүз.  
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Университетская  наука юга кыргызстана о возвращенном                                               

духовном наследии народа 

 
Макалада ОшМУ илимпоздорунун кыргыз элинин кайтарылган рух мурасын изилдөө 

жөнүндө сөз болот. 

 

В статье рассмотрен вопрос о роли ученых университета в изучении духовного 

наследия кыргызского народа. 

 

The article examines the role of the University scientists in the study of the spiritual heritage 

of the kyrgyz people.  

 

Возвращение духовного наследия народа Кыргызстана – одна из актуальных 

проблем современной критики и литературоведения (К. Асаналиев, О. Ибраимов,                                

А. Эркебаев, Дж. Шериев, С. Тиллебаев и др.). Понятия  «возвращенная литература», 

«возвращенное культурное наследие» в литературоведиии появились в ХХ веке, они 

тесно связаны с явлениями   «репрессированной  и изъятой литературы». Данный 

феномен был результатом тотального насаждения в СССР моноидеологии,  лозунгов 

классовой борьбы.    Революция 1917 года,  события гражданской войны,  развязанный 

террор 30-х годов в стране, стали мощными «катализаторами» преследований 

писателей, репрессий мастеров слова, запрета классического наследия и творений 

современных авторов. Десятки писателей России вынуждены были покинуть родину 

(Л. Андреев, И.А. Бунин,          А. И. Куприн, В.В. Набоков, И. Шмелев, М.И. Цветаева 

и др.). На целые десятилетия наследие этих классиков оказалось  в тайниках 

спецхранов.  

Не менее драматичная судьба постигла духовное наследие деятелей культуры 

Кыргызстана [1; 2; 6]. Общеизвестна  печальная история преследований эпоса «Манас», 

его исследователей. Сам эпос вплоть до 50-70-х годов ХХ века вызывал подозрения                        

«в бай-манапском родстве», по этой причине репрессиям, запретам подвергались его 

популяризаторы Е. Поливанов, К. Тыныстанов, С. Клычков, С. Липкин, З. Бектенов и 

др. Годами сохранялось враждебное неприятие ученых, изучающих  памятники 

культуры древности, средневековья. Исследование эпических памятников и наследия 

акынов-заманистов стало причиной репрессий видных ученых-литературоведов, 

историков                          Б. Солтоноева, Т. Байджиева, З. Бектенова и др. Весь ХХ век 

стал временем замалчивания этих имен,  творческого наследия этих и других 

литераторов.  Вот почему труды, книги, исследования репрессированных ученых 

сегодня воспринимается как культура сопротивления тоталитарному государству. 

В данной работе будет рассмотрен вопрос о роли ученых ОшГУ в реабилитации 

духовного наследия народа, в изучении актуальных проблемфилологии. Отметим 

сразу, что в этом благородном деле велика заслуга как ученых старшего поколения, так 

и молодых исследователей. Задолго до позитивных перемен 90-х годов ученые-

филологи Бейшекеев Н.Б., Мамытов Ж.М., Шатманов С.Ш., Шериев Дж. Ш., 

Ибрагимов С.И., Ирисов П.И., Туратов Д.Т., Танаев Т.Т., Карасева И.П., С.Л. Мухина, 

Брябина Н.А.,  Жмаев А.М. и другие вносили весомую лепту в изучение  языка, 

национальной литературы, памятников слова республики. 

Живя и работая в условиях провинциального вуза, доц. Бейшекеев Н.Б. собрал и 

издал крайне ценные библиографические указатели «Кыргыз тили» /Киргизский язык/. 

1929-59» (Фрунзе, 1961), «Кыргыз тили. 1960-1970»  (Фрунзе, 1985), без которых 

сейчас не может обойтись ни один исследователь государственного языка. Эти труды 
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получили высокую оценку в научной среде, критике. В стенах ОГПИ (ОшГУ) 

сформировались как ученые-филологи Дж.М. Мамытов, С.Ш. Шатманов, А.С. 

Сыдыков,  С.И. Ибрагимов, К.З. Зулпукаров, М.Дж. Тагаев, внесшие весомый вклад в 

изучение актуальных проблем кыргызской и русской филологии.  

Широкий отклик в научных кругах получило капитальное исследование 

«Героические мотивы в эпосе «Манас» Акбарали Сыдыкова (1984; 2006). Впервые в 

манасоведнии ученый из Оша исследовал актуальную проблему патриотического, 

гуманистического пафоса в свете идеала героического в народном сказании о 

кыргызском батыре. Новизну, теоретическую и практическую значимость диссертации 

ошского ученого отмечали ученые и литературоведы  Б. Алымов, А. Муратов, Г. 

Джамгырчиева.  Бекмухамедова Н.Х. писала, что книга А.С. Сыдыкова стала «большим  

творческим достижением» («Навек в строю манасоведов»). Профессор Муратов А. 

вспоминает незабываемые уроки о «Манасе» Сыдыкова – агая. 

Дж. Шериев, видный ученый-филолог, ряд лет  был проректором по науке 

ОГПИ (ОшГУ). Он одним из первых решился на серьезный разговор о восстановлении 

забытых памятников словесности прошлого. Его труды  «Тюркская литература древних 

и средних веков» (Б.: 1996; 1997),  «Средневековая тюркская литература» (Б.: 1996), 

«Программа по кыргызской литературе» (Б.: 1998-99), «История древней литературы» 

(Б.-Ош, 2000), «Введение в литературоведение» (Ош,  2001),сыграли важную роль в 

решении ряда  проблем современного литературоведения.  Широкое признание 

научной общественности получили труды по литературоведческой терминологии 

(1987; 1994), монографии ученого о проблемах древней и средневековой тюркской 

литературы. В сложные переходные 90-900-е годы весьма интенсивно работали 

литературоведческие кафедры университета. Не случайно ученые ОшГУ Дж. Шериев, 

Д. Туратов, К. Оморкулов, К. Исаков,  Н. Бекмухамедова участвовали в издании 

семитомной «Истории кыргызской литературы» (Б.: Илим, 2002) и других ценных 

изданий.  Работам этих филологов высокую оценку дали философ А. Топчуев, 

журналист Р. Исмаилова, методисты С. Момуналиев, Дж. Уразова, писатель Э. 

Тиллебаев.  

 Профессор Мырза Сулайманов, автор ряда монографий, учебников,  изучил 

основные этапы развития детской литературы кыргызского народа. Проф. К.А. Исаков, 

А.Муратов выпустили весьма нужный труд «Кыргызская детская литература» (Б.:2013). 

Среди научной общественности получили признание труды фольклориста Т. Танаева 

«Лирические жанры кыргызского фольклора» (1998), «Скороговорки кыргызского 

народа» (1999), «Эпические жанры» (1999), как малоизученный материал современного 

кыргызоведения (Р.З. Кыдырбаева). Критики и литературоведы республики 

положительно оценивали активизацию изучения фольклора и литературы Кыргызстана  

в трудах филологов П. Ирисова, Д. Туратова, К. Оморкулова, Г. Джамгырчиевой, А. 

Сатаровой, Б. Темировой, А. Мурзакметова. Все это было связано с активизацией 

литературоведческой мысли на юге республики. Вторая половина ХХ века и особенно 

первые годы суверенитета республики стали временем успешной защиты многими 

диссертаций. Исследования М. Сулайманова, Дж. Ш. Шериева, А.С. Сыдыкова,                          

К.О. Оморкулова, Т. Танаева, М. Садыкова, С. Искендеровой, А. Кадыровой,                                  

А. Сатаровой,  Б. Укуевой, Дж. Уразовой, Б. Оморкулова, С. Мамытова, В. Сабировой,                   

Г. Мамсалиевой и др. были посвящены актуальным проблемам фольклора и 

литературы республики. Это время укрепления научных связей вузов южного региона с 

центрами (Москва, Ленинград (Спб), Казань, Алматы, Фрунзе-Бишкек и др.), с 

многими зарубежными коллегами (Турция, Китай, Индия, Иран, Япония, Корея и 

др.).Переходные годы  стали временем кардинального изменения в научных поисках 

ученых республики, особенно в плане изучения «чистых страниц» истории и культуры 

страны. Неизмеримовыросла  литературно-критическая и художественная  мысль 
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Кыргызстана, причем не только количественно, но и качественно (2;3). Всем были 

очевидны научные успехи манасоведов южного региона (А.С. Сыдыков, К.М. 

Матикеев,  Н.Х. Бекмухамедова, Г. Жамгырчиева, А. Калчакеев, К. Талиева и др.). 

Весьма активно работали представители  научного направления – Айтматоведения.  Из 

числа  работников ОшГУ в исследовании проблем жизни и творчества Ч.Т. Айтматова   

участвовали литературоведы А. Акматалиев, А. Муратов, Г. Койчуманова, В. Сабирова, 

Б. Темирова, Т. Турдукожоев, Б. Оморкулов и др., большинство которых выпускники 

или работники ОшГУ. Научная продукция указанных авторов находила позитивный 

отзыв в критике и у общественности. 

В разработке малоизученных страниц истории кыргызской литературы, в целом 

культуры народа,значительных успехов добились представители нового поколения 

филологов (К. Исаков, С. Мамытов, Т. Турдукожоев, Г.Койчуманова, Б. Темирова,                        

А. Саттарова, Р. Исмаилова, В. Сабирова, А. Мырзакметов, Г. Мамасалиева, Г. Абытова 

и др.), которые заметно оживили и укрепили позиции литературоведческой науки 

Кыргызстана.  Эти Инновационное изучение ими проблем межкультурной 

коммуникации, развития жанров, стилей, поэтики произведений национальной 

литературы, памятников культуры, находило объективную оценку критики и 

литературоведения. Особо отмечалась значимость исследования эпических 

памятников, творчества акынов, писателей, вызывавших полемику, разночтения, 

ошибочные оценки (напр., К. Тыныстанов, М. Кылыч, Б. Алымкулов, Т. Сыдыкбеков, 

М. Алыбаев, Р. Шукурбеков, Ч. Айтматов, М. Байджиев, М. Гапаров, Б. Сарногоев, Ж. 

Мамытов, С. Кадыров, Т. Монолбаев и др.). Появились перспективные работы о связях 

кыргызов метрополии и диаспор, например, исследования доц. Сабировой В.К. по 

литературе этнических кыргызов в диаспорах (2010). 

Ошский государственный университет инициировал ряд перспективных 

научных начинаний, провел на высоком уровне содержательные научные конференции, 

круглые столы по истории края, города, по проблемам обновления учебного процесса, 

качественно нового уровня подготовки специалистов. И здесь проблемы духовной 

культуры народа занимали самое главное место. 

 Республиканская критика отмечала наметившийся интерес к большому и малому 

эпосу кыргызского народа, к жанрово-стилевому богатству всех жанров национальной 

литературы, к наследию малоизученных авторов, особенно дореволюционного периода 

и первых лет ХХ века [6].  Творчески весьма плодотворными были исследования 

языковедов, литераторов и методистов. Весомые результаты показали лингвисты и 

филологи Зулпукаров К.З., Тагаев М.Дж., Аширбаев Т.А., Салахитдинова Н.К.,                   

Трофимов М.И., Бекмухамедова Н.Х., Турдуев К.Т., Кошуева М., Сабирова В.К., 

Мамасалиева Г.Э., Абытова Г.З., Асанова Д.А., Жунусов А. и другие исследователи, о 

ком можно говорить как о представителях южной филологической школы. Эти 

специалисты  проявили себя и как авторы солидных исследований, учебников, пособий. 

Ученые ОшГУ вносят весомую лепту в изучение филологических дисциплин, 

что отмечено в выступлениях, отзывах Дербишевой З., Лазариди  М.,  Байжигитова                                 

К.,  Даутова К., Ибраимова О. и других авторов. Благодаря вкладу ученых южного 

региона решены многие актуальные задачи филологической науки Кыргызстана и 

прежде всего реабилитация ряда имен классиков восточной и кыргызской литературы,   

гуманистического потенциала эпоса, акынской поэзии, национальной специфики 

искусства слова. 
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Физикалык демонстрациялык эксперимент жүргүзүүдө компьютердик 

технологияларды колдонуу методикасы 

 
“Түрдүү чөйрөлөрдөгү электр тогу” темасынын мисалында физикалык 

демонстрациялык эксперимент жүргүзүүдө компьютердик технологияларды колдонуу  

методикасы сунушталган. 

 

В статье предложено значение и их методы использования компьютерной технологии 

физический демонстрационный эксперимент на примере «Электрический ток в различных 

средах». 

 

The article suggested the value and uses of computer technology, physical demonstration 

experiment on the example of "electric current in a variety of environments." 

 

Ачкыч сөздөр: репрезентативдик, компьютердик анимация,  компьютердик 

технологиялар, окуу  эксперименттери, демонстрациялык эксперимент, металлдардагы 

электр тогу, жарым өткөргүчтөр, электролиттердеги электр тогу. 

 

Азыркы учурдун талабына ылайык окутуу жана тарбиялоо процесси билим 

берүү системасында иштеп жаткан педагогдордун башкы проблемасы экендиги 

баарыбызга белгилүү. Мына ушуга ылайык окутуу процессинин ийгиликтүү болушу 

жана окутулуп жаткан предметтер жеткиликтүү өздөштүрүлүшү  үчүн билим берүү 

тармагында компьютердик технологияларды колдонуу керек. Кыргыз 

Республикасынын  «Маалыматтык – коммуникациялык технологиялар» аттуу улуттук 

стратегиясында бирден – бир негизги багыт катары билим берүү процессинде 

компьютерлештирилген окутуу технологияларын киргизүү, мектептерди толук 

компьютерлештирүү, окутууну маалыматташтыруу маселеси каралган.         

Бүгүнкү күндө компьютерди колдонбогон кандайдыр бир тармакты айтуу 

кыйын – өндүрүштө, билимде, техникада, маданиятта, айыл чарбасында, көңүл ачууда 

жана кайсыл гана тармакты албайлы компьютердин колдонулушу ийгиликтүү 

жыйынтыктарды берип жатканын байкоого болот. Чындыгында эле компьютердик 

технологияларды окутуу иштеринде колдонуу окутууну жаңы деңгээлге көтөрүп, 

мурда мугалим менен окуучу үчүн мүмкүн болбогон мүмкүнчүлүктөрдү ачат. 

Окутуунун көрсөтмөлүүлүгүн, эффективдүүлүгүн жогорулатып, окуучунун таанып-

билүү активдүүлүгүн арттырат, окуучунун ишмердүүлүгүн өнүктүрөт жана 
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калыптанып жаткан билим менен билгичтиктердин сапатын жогорулатат. Ошондой эле 

жекече окуу, өзүн текшерүү, өзүн баалоо ишмердүүлүгү өнүгөт. 

Компьютердик технологияларды окуу процессине киргизүү окутуу процессинин 

бөлүнгүс бир бөлүгү болуп саналат. Маалымат технологияларын ар кайсы 

предметтерге колдонуу менен ал өзүнүн ордун таба алды. Бирок компьютердик 

технологиялар лекция учурунда көрсөтүлүүчү бардык эксперименттерди толугу менен 

сүрүп чыгарат деген ойдон таптакыр алыспыз. 

Бул макалада компьютердик технологияларды физика сабагында колдонууга 

токтолобуз: Мисал катарында “Ар кандай чөйрөлөрдөгү электр тогу” деген темадагы 

сабактын иштелмесин сунуштайбыз. 

Сабактын темасы: Ар кандай чөйрөлөрдөгү электр тогу. 

Сабактын максаты: 

Кесиптик жактан компетенттүүлүгү: 

 студент демонстрациялык тажрыйба физика курсунун кайсыл бөлүмдөрүндө 
жана канчанчы класстарда өтүлөрүн, нормативдик документтердин талаптарын 

билүү, тажрыйбанын мазмунун, структурасын жана окуу-методикалык 

удаалаштыгын чагылдырууну үйрөнүү; 

  жаратылыштын закондорун, кубулуштарын изилдөөнүн маңызын тереңирээк 

түшүнүүгө, эксперименттин негизинде (теорияда айтылганын) далилдүү 

жыйынтыктай алуу; 

 кубулуштардын жүрүү механизмдерин көрсөтүү үчүн компьютердик 

технологияларды кеңири колдонуу; 

 студенттерде демонстрациялык эксперименттерди жүргүзүү формасы жана 

каражаты боюнча мектептин физика курсу боюнча модель-сабакты өтүүгө жана 

анализдөөгө кесиптик-методикалык билгичтиктерин жана көндүмдөрүн 

калыптандыруу; 

 алардын интеллекттик жана чыгармачылык жөндөмдүүлүктөрү б.а. 

маалыматтык технологиялар менен болгон байланышын өнүктүрүү. 

Сабактын өтүү усулу: түшүндүрүүчү-иллюстративдик, проблемалык-

изденүүчүлүк, программалаштырылган, репродуктивдүү. 

Окутууну уюштуруунун ыкмалары: индивидуалдык иштер, группалык иштер, 

фронталдык иштер.  

Сабактын жабдылышы: окуу китептери, демонстрациялык экспериментке 

керектүү каражаттар, электрондук доска, слайддар, проектр, дисктер. 

Лекциянын планы: 

1. Демонстрация – физикалык кубулуштарды жана алардын арасындагы  

байланыштарды мугалимдин тажрыйбада көрсөтүү зарылчылыгы. 

2. Ар кандай кыйынчылыктарына жараша толук жүргүзүлбөстөн айрым 

бөлүктөрү ой менен гана элестетилген – репрезентативдүү формада жүргүзүлүп келе 

жаткан физикалык эксперименттерди компьютердик технологияны пайдаланып 

аткаруунун айрым баяндамалары.  

3. Компьютердик технологиянын мүмкүнчүлүгүн пайдаланып реалдуу 

эксперименттердин байкалбай өткөн деталдарын жана жетишпеген жагдайларын 

компьютердик анимациянын жардамы менен иш жүзүнө ашыруунун жолдору. 

4. Компьютердик технологияны колдонуп, реалдуу физикалык экспериментте 
ишке ашпаган кубулуштарды фантологиялык формадагы (ой жүзүндөгү) жана 

кошумча татаал факторлорду алардын жөнөкөйлөштүрүлгөн моделдери аркылуу берүү 

окуучулардын айрым татаал кубулуштарды жана процесстерди туура элестөөлөрүнө 

жардам берүүсү [7]. 

“Ар кандай чөйрөлөрдөгү электр тогу” темасын окутууда төмөндөгүдөй 

демонстрациялык эксперименттерге кеңири таянуу керек. 
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а) конкреттүү бир темадагы демонстрациялык экспериментке керектүү 

каражаттар, слайддар, проектр, дисктерди өз удаалаштыгында жайгаштыруу; 10 мин. 

б) электрондук доскада студенттер менен кошо иштөө; 10 мин. 

в) металлдарда электр тогу өткөн кезде пайда болгон кубулуштардын жүрүү 

механизмдерин көрсөтүү, алардын ички байланыштарын компьютердик 

технологияларды кеңири колдонуу менен демонстрациялоо; 15 мин. 

г) жарым өткөргүчтөрдөн электр тогу өткөн кезде пайда болгон  кубулуштардын 

жүрүү механизмдерин көрсөтүү, алардын ички байланыштарын компьютердик 

технологияларды колдонуу менен демонстрациялоо; 15 мин. 

д) электролиттерден электр тогу өткөн кезде пайда болгон кубулуштардын 

жүрүү механизмдерин көрсөтүү, алардын ички байланыштарын компьютердик 

технологияларды колдонуу менен демонстрациялоо; 15 мин. 

е) бул кубулуштар, закон ченемдүүлүктөр жана аларга негизделип түзүлгөн 

приборлордун  колдонулуу областы. 10 мин. 

ж) демонстрациялык тажрыйбалардын системасы жана андан келип чыккан 

натыйжалар. 10 мин. 

з) тапшырма берүү. 5 мин. 

Бул теманы окуп үйрөнүү металлдардагы токтон башталат [3], анткени биринчиден, 

бул негизги мектептин физика курсу менен болгон байланышты иш жүзүнө ашырууга 

мүмкүндүк берет. Экинчиден, металлдар үчүн вольт-ампердик мүнөздөмө эң жөнөкөй.  

1. Металлдардагы электр тогун алып жүрүүчүлөр болуп, эркин электрондор 

эсептелерин Л.И. Мендельштам, Н.Д. Папалекстин (1913-жыл) жана Стюарт 

Толмендин (1916-жыл) тажрыйбаларынын негизинде берилет. Керектелүүчү 

каражаттар: катушка, гальванометр, айландыруучу түзүлүш [1].  

 
Эгерде металл өткөргүчтөрү аркылуу ток өткөрсөк, электрондор электр талаасы 

тарабынан таасир этүүчү турактуу күчтүн аракети астында белгилүү ылдамдык менен 

иреттелген кыймылга ээ болот. Башкача айтканда, эмне үчүн металлдардагы 

электрондордун тартиптүү кыймылынын орточо ылдамдыгы турактуу калат жана ал 

электр талаасынын чыңалышына пропорциялаш E~ . Демонстрациялык тажрыйбада 

өткөргүчтүн каршылыгынын температурадан көз карандылыгы көрсөтүлөт. Бул 

максатта кадимки металл өткөргүчүн лампочка менен удаалаш туташтырып, өткөргүч 

спиралды ысытып тажрыйба жүргүзүүгө болот. Мында спирал ысыган сайын 

лампочканын жарыгынын начарлоосу байкалат. 

Бул  көз карандылык сан жүзүндө чагылдырылат [6,8]. 
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Металлдардагы электрондор электр талаасында кыймылдаганда ага кристаллдык 

торчодогу иондор тарабынан тоскоолдук күчү таасир этет деген талкуу жетишсиз. 

Чынжырдын бөлүгү үчүн Омдун закону эске түшүрүлөт: 
R

U
I  ?I U~I  

Бул законду түшүндүрүү маселеси коюлат, аны чечүү максатында материалды талдоо 

төмөндөгүчө жүргүзүлөт: 

а) E~  талаанын чыңалышы канчалык чоң болсо, электронго каршы аракет эткен күч 

менен тең болгондо электрон бир калыпта кыймылдайт.  

б)
q

F
E



   в) enSI    г) U~   д) UI ~  

Демек, ток күчүнүн чыңалууга түз пропорциялаштыгы далилденди. Омдун 

законунун колдонулушу өткөргүчтүн каршылыгынын анын тегинен жана 

температурадан көз карандылыгы түрдүү приборлорду түзүүдө каралат. 

 
Жарым өткөргүчтөр 

Жарым өткөргүчтөрдү окуп үйрөнүүгө киришип жаткан окуучуларга “жарым 

өткөргүчтөр” деген аттын келип чыгышын түшүндүрүү үчүн адегенде металлдардын, 

жарым өткөргүчтөрдүн жана диэлектриктердин салыштырма каршылыктарынын 

таблицасын карап көрүү керек. 

Таблицадан көрүнүп тургандай жарым өткөргүчтөрдүн салыштырма 

каршылыктары бөлмө температурасында, 10-8 Ом∙м ден 107  Ом∙м ге чейинки 

интервалдагы жана металлдар менен диэлектриктер арасындагы орто абалды ээлешет.  
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Металл   Жарым 

өткөргүч 

  Диэлектрик   

 Ом·м  Ом·м  Ом·м 

Күмүш 1.6·10-8 Теллур 2.5·10-3 Айнек 2·1011 

Жез 1.7·10-8 Германий 5·10-2 Форфор 3·1012 

Алюминий 2.8·10-8 Селен 102·104 Эбонит 2·1013 

Болот 1.2·10-7 Бор 6·103 Чайыр 5·1014 

Константан 4.8·10-7 Кремний 10·104 Күкүрт 1·1015 

Нихром 1.1·10-6 Жездин чала кычкылы 1.0·107 Парафин 3·1016 

 

Жарым өткөргүчтөрдөгү электр тогун түзүүчү заряддалган бөлүкчөлөрдүн 

пайда болуу механизмин төмөндөгү демонстрациялык тажрыйбалардын негизинде 

ачып көрсөтсө болот: 

а) Демонстрациялык тажрыйбанын негизинде металл өткөргүчтөн айырмаланып, 

жарым өткөргүчтөрдүн каршылыгынын температуранын жогорулашы менен азая 

тургандыгы көрсөтүлөт. Бул кубулушту түшүндүрүүдө кадимки (салттуу) каражаттар 

колдонулат: жарым өткөргүчтөрдүн комплектиси, кара кагаз, Күн батареясынын 

модели, гальванометр, жарыктандыргыч, ысыткыч ж.б. 

  б) Түшүндүрүү үчүн коваленттик байланыш талданат (слайддын жардамында) 

жана ал модел түрүндө берилет. 

  в) Коваленттик байланыштын моделин (слайддын жардамында) талдоонун 

негизинде жарым өткөргүчтөрдө электр тогун алып жүрүүчүлөр болуп: электрондор, 

көзөнөкчөлөр болуп эсептелери жөнүндөгү тыянак чыгарылат. 

г) Кошулмалары бар жарым өткөргүчтөр тиешелүү моделдердин (слайддын 

жардамында)  негизинде талданып жарым өткөргүчтөрдүн типтери аныкталат р жана n 

тибинде. n – электрондор үстөмдүк кылат, р – көзөнөкчөлөр үстөмдүк кылат. 

  д) р – n өтүүсү талданып, жарым өткөргүчтүү диоддун Вольт-Ампердик 

мүнөздөмөсү берилет. 

  е) Колдонуу областы (слайддын жардамында)  каралат. Берилген чөйрөдөгү 

токко тиешелүү болгон закон ченемдүүлүктөр жарым өткөргүчтүү диоддун жана 

транзистордун мисалында берилет. Мындагы токтун күчү каршылыкка көз каранды 

эмес.  
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Суюктуктардагы электр тогу 

Бул теманын негизги мазмуну окуучулардын химия курсунан алган билими 

менен тыгыз байланыштуу. Электролиттер, электроддор, электролиттик диссоциация, 

молизация, ион, эритме, эритинди, электролиз деген терминдерди билүүсү керек. 

а) Бул чөйрөдө электр тогун оң жана терс иондор алып жүрүшөт.  

Иондордун пайда болуу механизими эритинди менен эритменин 

молекулаларынын өз ара аракетинен келип чыгары тажрыйбалык фактылардын 

негизинде берилет. 

б) Алар эритмеде электр талаасын түзсө электролиттеги болгон иондор 

электроддорду көздөй кыймылдай башташат. Оң иондор катодду көздөй, ал эми терс 

иондор анодду көздөй умтулат. Маалыматтык технологияларды (слайдды) пайдалануу 

менен анализдөө. 

в) Эритиндинин молекулалары тарабынан иондорго токтотуучу күч аракет этет. 

Ошондуктан электролиттеги иондордун тартиптүү кыймылынын орточо ылдамдыгы 

турактуу маанисине жетип, талаанын чыңалышына пропорциялаш болот: E~ . Демек, 

электролиттин эритиндилери үчүн вольт-ампердик мүнөздөмө түз сызыкты элестетет. 

г) Токту өткөрүүнүн мүнөзүнө жараша катодго бөлүнүп чыккан таза заттын 

массасы токтун күчүнө жараша болору (слайддын жардамында)  закон ченемдүү 

көрүнүш экендиги берилет: qm ~
. Пропорционалдуулуктан барабардыкка өтүп, 

Фарадейдин 1-закону m=kq tq    tkm     0mm   

m0 – атомдун кг менен туюнтулган массасы, N-иондун саны (белгилүү 

электроддорго). 

a

i
N

M
m 0

  
0N

MN
m 

  

neNq   мындан 
ne

q
N i 

 

мында “q” дан башкасынын бардыгы берилген зат үчүн турактуу. 
neN

M
K

a

  

Фарадейдин закону мындайча айтылат: электролиз учурунда электродго бөлүнүүчү 

заттын массасы, электролиттин эритиндиси (эритме) аркылуу өтүүчү электр санына 

пропорциялаш. 

К-пропорционалдык коэффицентинин физикалык мааниси сан жагынан 

электролит аркылуу 1 Кл электр өткөндө бөлүнүүчү заттын килограмм менен алынган 

массасы. Ал заттын электрохимиялык эквиваленти деп берилет. 

q

M
K   мындан кийин Фарадейдин 2-закону берилет: заттын электрохимиялык 

эквиваленти атомдук салмакка түз пропорциялаш жана алардын валенттүүлүгүнө 

тескери пропорциялаштыгы берилет. 

n

F
K  ;  

n

A

F
C 

1 ;  q
mn

M
eNa  ;   FeNa  [6,8].
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Ар кандай заттын грамм-эквивалентин бөлүп чыгаруу үчүн ошол эритме 

аркылуу бирдей эле сандагы электр заряды, атап айтканда 96500 Кулон өтүшү 

зарылдыгын берүү керек.  

д) Колдонуу областы: аралашмалардан таза металлдарды бөлүп алууда, 

буюмдарды дат басуудан сактоодо, матрицаларды жасоодо жана башкаларда. 

Жыйынтыктоо: Сабактын башында коюлган максаттарга кайрылып, 

максаттардын кайсынысы ишке ашкандыгын студенттер менен кошо белгиленет. 

Тапшырма: Интернет булактарынан газдардагы жана вакуумдагы электр 

тогундагы  пайда болгон кубулуштардын жүрүү механизмдерин көрсөтүүчү 

демонстрациялык тажрыйбаларды, алардын ички байланыштарын азыркы учурда 

компьютердик технологияларды кеңири колдонуу менен демонстрациялоону түрдүү 

варианттарын изилдеп үйрөнүп келүү. 

Студент алдын-ала жеткиликтүү деңгээлде компьютердин жардамы менен 

түзүлгөн кубулуштардын моделдери жана физикалык процесстердин 

анимацияларынын план-программасын билет. Булардын жардамы менен көзгө 

көрүнбөгөн кубулуштардын кыймылсыз жана кыймылдуу түспөлдөрүнө байкоо 

жүргүзүп, ал кубулушту мүнөздөгөн көп физикалык чондуктардын өзгөрүшүн 

аныктоого болот. Көрүнбөгөн кубулуштардын түспөлдөрүн көз менен көрүү, ал 

кубулуштарды таанып билүүдө жана алардын көп сандаган майда түзүүчүлөрүнө көнүл 

бөлүп, эске тутуп калууда чон мааниге ээ. Окутуунун көрсөтмөлүүлүгүн, 

эффективдүүлүгүн жогорулатып, окуучунун таанып-билүү активдүүлүгүн арттырат, 

окуучунун ишмердүүлүгүн өнүктүрөт жана калыптанып жаткан билим менен 

билгичтиктердин сапатын жогорулатат. Ошондой эле жекече окуу, өзүн текшерүү, өзүн 

баалоо ишмердүүлүгү өнүгөт. 

Кубулуштардын жүрүү механизмдерин көрсөтүүдө компьютердик 

технологияларды колдонуу, болочоктогу физика мугалимдеринин кесиптик 

методикалык билгичтиктерин жана көндүмдөрүн калыптандырат. 
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Жусуп Баласагындын астрономиясы 

                                                  
Чыгармадагы көркөм салыштырууларда  астрономиянын  закондорунун  маани-

маңызы жаткандыгы белгиленип, же аны  окутууда кыргыздын чыгаан агартуучусу, Ж. 

Баласагындын чгармасын пайдалануу менен  предмет аралык байланышты түзүү  

мүмкүнчүлүктөрү баяндалган. 

Ачкыч сөздөр: күн, ай, жер, астрономия, планета, жылдыздар. 
 

В статье изложены возможности создания межпредметной связи астрономии  с 

кыргызской литературой, подчеркнуто, что за художественными образами скрываются 

астрономические  явления.  

Ключевые слова: солнце, луна, земля, астрономия, звёзды.  

 

The article presents the possibility of creating interdisciplinary communication with Kyrgyz 

physics literature, stressed that in the artistic images hidden physical phenomena. 

Keywords: sun, moon, earth, astronomy, stars. 

 

Кыргыз акындарынын  чыгармаларындагы философиялык ой-жүгүртүүлөр, 

философиялык закондор менен категориялардын жана кыргыз элинин салт-санаасынын 

берилиши этнопедагогикалык багытта изилденсе, жер, суу ж.б. коюлган аттар 

тарыхчылар жана топонимика илими тарабынан изилденсе, ал эми табигый 

процесстердин жүрүшү, ал процесстердин маани-маңызын ачып берүү жагы изилдөө 

талап кылуучу жагдайлардын бири экендиги талашсыз. 

Кыргыз элинин оозеки энциклопедиясына айланган “Манас” эпосундагы 

табигый илимдердин берилиши эмгекте, кыргыздардын илимге чейинки түшүнүктөрү 

эмгекте, Жеңижоктун чыгармаларындагы карама-каршы философиялык категориялар 

жана анын “Аккан суу” чыгармасындагы физикалык түшүнүктөрдүн берилиши 

ошондой эле  Тоголок Молдонун  “Жер жана анын балдары”  чыгармасын талдап, 

mailto:o_manas@mail.ru
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поэзиянын тили менен жаратылыштын татаал кубулуштарынын чагылышы эмгектерде  

анализденген                     [1, 2, 3, 4, 5]. 

Макалада Жусуп Баласагындын “Кут алчу билим” чыгармасындагы 

астрономиялык түшүнүктөрдүн берилиши, азыркы астрономия менен салыштырылып 

берилди [6].               

Ж. Баласагындын «Кут алчу билим» китебинде асман телолору тууралуу 

ойлорду IY-YI кылымдарда жазып кеткен. Чыгарманы азыркы илимдин 

жетишкендиктерин пайдаланып, азыркы астрономия илими менен салыштырып кароо 

авторлордун негизги максаттарынын бири. 

                                            Жаратты эрки менен аалам жерди, 

Ааламга  жарыктыкка Күн, Ай берди [6]. 

     Ж. Баласагын Айды Күн сыяктуу ааламга жарык жана  жылуулук берет деп 

ойлогон. Бирок илимдин жетишкендигинен, азыркы астрономиядан бизге белгилүү 

болгондой  Айдын кыймылы башка телолорго салыштырмалуу өтө так үйрөнүлгөн  

жана көзгө байкалган кыймылы, кыймылсыз жылдыздардын арасында батыштан 

чыгышты көздөй жүрөт. 1 суткада асман сферасы боюнча болжол менен 130 ка  жакын 

жолду басып өтөт. Айдын көзгө байкалган кыймылы бир топ түшүнүктөр менен 

мүнөздөлөт: фазалар, синодикалык мезгили, синодикалык ай, сидерикалык ай, ажыдаар 

айы ж. б.  Айдын көзгө байкалган кыймылынын 4 негизги учуру белгиленет дагы алар 

фазалар деп аталат. Айдын жаңыруу фазасында Ай, Күн менен Жердин ортосунда  

жайгашып байкоочуга көрүнбөйт. 1-чейрегинде күн баткандан кийин, томпок жагы 

күнгө багытталган жарым тегерек катары көрөбүз. Ай толгондо толук тегерек көрөбүз, 

акыркы чейрек дагы жарты тегерек. Эрте менен Күн чыгаардын алдында томпок жагы 

дагы күндү карап тургандыгын көрөбүз. Түздөн түз байкоолордун ортосунда Айдын 

формасы тынбай өзгөрүп турат. Айдын формасынын мындай өзгөрүп турушу Айдын 

Күнгө, Жерге салыштырмалуу абалынын өзгөргөндүгүнөн келип чыгат. Айдын 

фазалары ар бир 29,53 сутка өткөндө кайталанып турат Ушул убакыт синодикалык ай  

деп коюлат. Ай Жердин  табигый жандоочусу, ал дайыма жерге бир тарабы менен 

карап турат. Жердин айланасында орточо 384 000 км аралыкта турат. Орбита боюнча 

жерди айланып кыймылдайт. Айдын орбитасы эллипс. 

 Тегеренме асманды жасап койду, 

     Түбөлүк тынымы жок, айлампалуу. 

      Негизинен Жусуп Баласагындын космос түзүлүшү жөнүндөгү ойлору ошол 

мезгилде ойлом – тааным жаатында үстөмдүк кылып келген Птолемейдин 

геоборбордук теориясынын алкагынан чыккан эмес. Бул системанын негизи – Жер 

аалам борбору,  б.а.. Күн системасынын борборунда Жер жайгашкан, анын тегерегинде 

аны айланып жүргөн жети  планета  борбор, андан ары болсо кыймылсыз жылдыздар 

жайгашкан. Антик ойчулунун мындай пикири Жусупка да таасир тийгизген,  б.а. 

геоборбордук теориясынын жалпы координатасынын маңызы анын чыгармасынан да 

орун алган. 

      XVI  кылымдын ортосунда Күн системасынын түзүлүшү жөнүндө жаңы теория, 

гелио борбордук теория дейбиз. Муну Коперник иштеп чыккан, «гео» грекче – «жер», 

«гелио» грекче – «Күн». Демек, күн системасынын түзүлүшү боюнча Птолемейдин 

теориясында Күн системасынын борборунда Жер жайгашкан деп, ал эми Коперник 

иштеп чыккан гелио борбордук теорияда күн системасынын борборунда Күн 

жайгашкан деп айтылат. Азыркы доордогу көз караш боюнча аалам чексиз. Жер Күндү 

тегерек эмес эллипс боюнча айланат. 

Күн асманга чачып койду жылдызды, 

                                              Кара түнгө каршы койду күндүздү. 

 Ж. Баласагындын чыгармачылыгында кездешкен жогоруда айтылган саптарды 

тактоо менен бир нече илимий ырастоолорду айтууга болот. 
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     Анткени жылдыздар ааламда эң эле көп таралган асман телолору болуп 

эсептелет. Бүткүл асманда болжол менен эки миллиард бир миллион алты миң жылдыз 

бар. Бүткүл асман сексен сегиз (88) топ жылдыздарга бөлүнөт. Топ жылдыздар деп 

аталган бул группаларды адамдар миң жыл мурда ажырата билишкен. Топ жылдыздар 

деп айрым бир белгиленген чектеги асмандын бүткүл областын түшүнүшөт. 

Күндүз асман көгүлтүр болуп көрүнөт, анын себеби чөйрөдөгү абанын бир 

тектүү болгондугунун натыйжасында  Күндөн келген нурлардын көгүлтүрү чачырайт. 

Күн жана түн. Бул (кубулуш) Жердин айланышы менен байланыштуу. Жердин 

Күнгө чейинки орточо аралыгы 150 миллион км. Күндү бир жылда айланып чыгат. Жер 

(бизге жылдыздар жылгандай сезилет) өз огунда 23 саат 56 минутада бир – 3600 

айланат,  Жердин орбитасынын тегиздигине 66033' бурчка жантайып турат. 

Айрым жылдыз түнкү көктүн саймасы, 

Да бирлери – көктү коргоп айланчу. 

     Көпчүлүк топ жылдыздардын аттары байыркы мезгилден бери сакталып келген. 

Айрымдары – топ жарык жылдыздарынан түзүлгөн фигураны элестеткен буюмдар 

менен байланыштуу: жебе, тараза, үч бурчтук ж.б.. Жаныбарлардын аттарынан 

коюлган топ жылдыздар да бар: Арстан, Чаян ж.б. 

Жылдыз оту – бири бийик, бири пас, 

Сан жылдыздын бири жарык, бири аз. 

      Негизинен биз жылдыздарды телескоптун жардамы менен карасак деле, жарык 

чекит болуп көрүнөт. Анткени алар бизден өтө алыста турат. Асманды үйрөнүү чынын 

айтканда жарык чыгаруучулардын асмандагы абалын аныктоодон башталат. Асманда 

көрүнгөн жарык чыгаруучуларды байкоочулар жылдыз топторуна, аларга ар түркүн ат 

беришкен. Мисалы Чоң Жетиген жылдыз тобу ж.б. Ар бир жылдыз тобундагы 

жылдыздар көзгө байкалган жарыктыгы боюнча грек тамгалары менен белгиленген – 

эң жарык жылдыз   тамгасы менен, андан жарыктыгы начарыраагы   тамгасы менен 

ж.б..      Жылдыздын көзгө байкалган жарыктыгы жылдыз чоңдугу деген бирдик менен 

туюнтулат. Эң жарык жылдыз байыры убакта эле биринчи чоңдуктагы жылдыздар деп 

аталышкан, ал эми начар нурданбаган көзгө араң көрүнгөн жылдыздарды алтынчы 

чоңдуктагы жылдыздар деп аташкан. 

Баарынын эң үстүндө Сатурн – ал, 

Эки жыл сегиз айлык мөөнөтү бар. 

Жогорудагы сапта келитирилгендей Сатурн Күндөн Юпитерге караганда эки эсе 

алыс жайгашкан. Анын радиусу 60400км, массасы жердин массасынан 95 эсеге чоң 

экватордогу тартуу күчүнүн  ылдамдануусу 1120см/сек2 экваторду айлануу ылдамдыгы 

10h14m ге барабар жана Юпитердин экваторду айлануу ылдамдыгы сыяктуу эле, 

кеңдиги чоңоюшу менен азаят. Сатурндун 9 жандоочусу бар, алардын бири Титандын 

бурчтук диаметри 0,8 (сызыктуу диаметри – 4850 км). 

Юпитер – экинчиси, Жерди карап, 

                                                Асман курун он эки ай  айланат. 

      Юпитер – Күн системасындагы эң чоң планета. Анын массасы 318m жердин 

массасына барабар жана Күндүн массасынын 1/1050 гө жакынын түзөт. Юпитердин 

экватордук радиусу 71400км, ал эми  полярдык радиусу 69000км. Экватордо тартуу 

күчүнүн ылдамдануусу 2400 см/сек2. Юпитердин орточо тыгыздыгы  жердин 

тыгыздыгынан болжол менен 1,33г/см 3 ка аз. Юпитер өтө тез айланат, анын экватордук 

бөлүгүнүн айлануу мезгили 9h50m,5 ке барабар. Юпитердин айлануу огу дээрлик 

орбитанын тегиздигинен перпендикулярдуу. Орбитанын чоң тегерек огу 5,2 

астрономиялык бирдик. Ошондуктан Юпитер Күндөн жерге караганда 27 эсе аз 

жылуулук алат. Күндүн айланасында бир жолу айланып чыгуусу 11,9 жылды түзөт. 

Юпитердин бурчтук диаметри 40’’ га жакын. 
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        Юпитердин 12 табигий жандоочусу бар. Анын төртөөсүн Ио, Европа, Ганимед 

жана Каллисто Галилей ачкан. 

     Үчүнчүсү – опурталдуу Марс болот, 

Ал караса жашоо, өмүр токтолот. 

          Марс – Күнгө чейинки аралыгы 1,5 астрономиялык бирдик, Күндү айланып 

чыгуу мезгили 687 сутка. Өз огунда айлануу мезгили 24 саат 37 мин. Айлануу огу 

планетанын орбитасынын тегиздигине жердегидей б.а. 660  бурч менен жантайып 

жайланышкан. Ошол себептен  Марстын бетинде сезондук өзгөрүүлөр пайда болот, б.а. 

жыл мезгилинин алмашуусу байкалат. Марстын  атмосферасы бар, ал негизинен көмүр 

кычкыл газынан турат, 95%, андан башка кычкылтек, суу буулары байкалат. 

Планетадагы басым 13мм.сым.мам жетет. Ал эми температура 290С га чейин күндүзү 

көтөрүлүп ал эми түндөсү – 1200С га чейин төмөндөйт. Мындай температуранын 

өзгөрүшү планетанын кыртышында  өтө көп жаракаларды пайда кылат. 

       Бул планетанын жерге караганда 500 эсе начарыраак магнит талаасы бар. 

Марстын эки Фобос жана Деймос деп аталган  табийгый жандоочусу бар. 

  Төртүнчүсү – Күн болуптур эсебинде, 

Жылуулук жарык чачат бүт дүйнөгө. 

       Күн системасынын борбордук телосу Күн, катардагы жылдыз деп аталат. 

Планеталар Күндөн келген энергияны кабыл алат. Күндүн энергиясы планеталардагы 

жүргөн баардык процесстерди башкарат. Күн – энергиянын кубаттуу булагы. Аны 

асман телосу катары мүнөздөгөн чоңдуктар – массасы, өлчөмү, орточо тыгыздыгы, 

химиялык составы, нурданткан энергиясы, магнит, электр тартылуу талаалары ж.б. 

Күндүн массасы жердин массасынан 333000 эсе чоң. Радиусу 109 жер радиусуна 

барабар. Күндүн дискасынын ортосунан четин көздөй жарыктанышынын азайып 

барганы боюнча, күндүн ичинде температура улам өсүп, борбордук бөлүгүн өткөн 

багытта бара тургандыгы жөнүндө жыйынтык чыгарууга болот.  

       Күн жерде болуучу кубулуштарга өтө чоң таасир тийгизет. Көзгө көрүнгөн 

инфра кызыл нурлар Жер үчүн жылуулукту «жабдып туруучу» нурлар болот. Күндүн 

түз нурдануудагы энергиясын пайдалануу талабы келечекте сөзсүз жогорулайт. Күн 

жарыктыгы -26m,7 жылдыз чоңдугуна барабар. Күн жарык эле бербестен жерди ысытат. 

Бул таасирлер азыркы күндө да тынымсыз изилденүүдө: 

        Бешинчи – көркү артык Чолпон жылдыз, 

Көргөндө кайгы – муңду унутарсыз. 

    Чолпон планетасы өзүнүн көлөмү жана массасы боюнча жерден бир аз гана 

кичине. Эчак эле Ломоносов жана анын замандаштары Чолпондо атмосферанын бар 

экендигин аныкташкан. Күнгө чейинки аралыкгы 0,7 астрономиялык бирдикке барабар. 

Күндү айланып чыгуу мезгили 225 сутка, өз огунда айлануу мезгили 243 сутка. 

Телескоптон караганда бул планетанын бети дагы күзгүдөй жаркырап турат. 

Планетанын бетинин жака белиндеги температура 4700с атмосфералык басым 90 атм. 

атмосфералык шамалдын ылдамдыгынын орточосу 100м/с га жакын. Атмосферанын 

негизги бөлүгү көмүр кычкыл газы 90% ке жакын, калган бөлүгүндө азот, ыс газы, 

неон, суутек, кычкылтек. Планетанын бети бир топ жылмакай. Бул планетанын магнит 

талаасы жок, өз огунда айланышы өтө жай экендиги менен түшүнөбүз. 

Баарынан эң жапысы – Айдын өзү, 

Күнгө каршы турганда толор кези. 

      Ай – жердин тегерегинде. Жер өз огунда айланган багыт боюнча кыймылдайт. 

Айдын жылдыздарга салыштырмалуу жерди бир айланып чыгуу мезгили жылдыздык 

же сидерикалык ай деп аталат. Айдын көрүнгөн кыймылы, анын түрүнүн үзгүлтүксүз 

өзгөрүшүнө, фазаларынын алмашууларына алып барат. Булардын андай болушу, 

Айдын Күн жана Жердин түшкөн жарыгына салыштырмалуу, ар түрдүү абалды 

ээлешинен келип чыгат. Айдын түнкү бети жер өзүнөн чагылган күн нуру аркылуу 
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жарык кылып тургандыгы менен түшүндүрүлөт. Айдын өз огунда айлануу мезгили 

бирдей, ошондуктан бизге айдын бир гана жарым шарын көрөбүз. Өз огунда айлануу 

менен  Айдын ар түрдүү жактары кезек – кезеги менен Күндү карап турат. Айдын бир 

күнүнүн узактыгы жердин эки жумасына барабар жана тескерисинче. Качан Ай толгон 

учурда Айдан жер ичке орок сыяктуу көрүнөт.    

    Он эки топ жылдыз бар түнкү чакта, 

Баарынын оруну бир жана башка. 

         Жусуп Баласагын он эки жылдыз бар экендигин билген. Күндүн жолу зодиак 

жолу деп аталган он эки топ жылдыз аркылуу өтөт, (грекче – зоон – айбанаттар) 

алардын чогуусу зодиак алкагы деп аталат. Ага төмөндөгү топ жылдыздар кирет: Теке, 

Көнөк, Балык, Жаа,  Чаян, Тараза, Буудай, Арстан, Рак, Эгиздер, Үркөр, Кой. Күн ар 

бир зодиакалдык топ жылдыздардан бир ай чамасындагы убакытта өтөт. 

           Жогоруда белгиленген  ойчулдун космологиялык түшүнүмү (космос түзүлүшү 

жөнүндөгү концепциясы) же анын жалпы дүйнө түшүнүгү, философиялык көз карашы 

анын чыгармасында көтөрүлгөн көптөгөн көйгөйлүү маселелерди аныктап турат. 

Коомдук түзүлүш, социалдык өнүгүш тууралуу ойчулдун ойлору да жалпы жонунан 

анын космологиясы менен үндөшүп, адамзат коому жалпы  табияттын бир бөлүгү 

катары каралат.  

 IX кылымдагы Күн чыгыш ойчулдарынын көбү коомдук түзүлүштү анын 

өзгөчөлүгүн түшүндүрүү үчүн адеп аалам картинасын түзүүгө, андан соң өздөрүнүн 

космологиясына таянып адам турмушу, коом жөнүндөгү түшүнүмдөрдүн астейдил 

туюнтушкан. Ушундан улам алар адам баласын жалпы эле коомдук турмушту 

жаратылыш, табият мыйзамдары менен карым – катышта карашкан. Кийинки мезгилде 

тарап келген, ал тургай азыр да жанданып жаткан астрология же адам турмушун 

космостук кубулуштар менен байланыштырып түшүндүрүүнүн түпкү теги да ушунда 

жатат. Белгилей кетүүчү нерсе, коом менен космостук түзүлүштүн карым катышы 

жөнүндөгү татаал маселени өтө эле жөнөкөйлөштүрүп (түшүндүрүүнүн түпкү теги да 

ушунда жатат) же бирин экинчисинин көчүрмөсү, толук чагылышы катары кароо, же 

болбосо экөөнү тең бири бири менен байланышпаган эки башка нерсе катары карап бир 

жактуулукка берилүү туура эмес чыгаар. Бул эки феномен: космос менен коомдун 

татаал диалектикасын жөнөкөйлөштүрүп жиберүү Аалам түзүлүшүнүн толук кандуу 

картинасын түзүүгө кедерги болот. 

    Ошентип,  Жусуп Баласагындын эмгектеринде адатта космология 

концепциясы белгиленип, андан кийин анын негизинде жер үстүндөгү же алардын сөзү 

менен айтканда «ай астындагы дүйнө кубулуш – көрүнүштөрү» түшүндүрмөлөрүн 

байкадык. Бир караганда  дал ушундай сезилет, бирок алар түзгөн дүйнө түзүлүштүн 

моделин эс – акылдын элегинен өткөрүп  тереңирээк баамдап карасак чындыгында,  

эки (терең) нерсенин (космос менен коом) орду алмашып калгандыгын  байкоого болот. 

Чындыгында ойчулдар коом адам турмушун космос түзүлүшү менен эмес тескерисинче 

космосту адам турпат – туруму менен аныктап келгендиги маалым. Табият таануу 

илимдер тармагында «Адамзат-жер-аалам» системасы өзгөчө маселеге айланган 

азыркы учурда Күн чыгыш ойчулдарынын макро жана микро дүйнөнүн же космос 

менен коомдун биримдиги жөнүндөгү ой толгоолору айрыкча чоң мааниге ээ болуп 

турат.  

Демек,  астрономияны окутуудабы же азыркы мезгилдин концепциясын 

окутуудабы  Ж. Баласагындын бул чыгармасын пайдаланып, так илимге кошумчалап 

өтсө, угуучулардын астрономияга  болгон кызыгуусун арттырууда жакшы жыйынтык 

берет. 
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Окуу китептеринде түшүнүктөрдү жана закондорду теориялык жалпылоолор 

катарында берүүнүн проблемалары 

   
 Макалада илимий түшүнүктөрдү, закондорду теориялык жалпылоолор катарында 

берүүнүн зарылдыгы белгиленип, теориялык жалпылоолордун этаптары бөлүп көрсөтүлгөн. 

Авторлордун өздөрү жазган китепте түшүнүктөрдүн жана закондордун мазмуну теориялык 

жалпылоолордун этаптарына ылайык мазмундуу берилгендиги белгиленген. Мындай китепти 

пайдалануу окуучуларда формалдуу эмес, мазмундуу билимди калыптандырууга мүмкүндүк 

берери негиздеп берилген. 

Ачкыч сөздөр: механикалык кыймыл, кыймылдын саны, телонун импульсу, телонун 

массасы, тартышуу күчү, гравитациялык турактуулук. 

 

 В статье отмечено необходимость представления научных понятий и законов в плане 

теоретического обобщения и выделены ее этапы. Отмечено, что  в книге написанное 

авторами статьи содержание понятий и законов раскрыты согласно этапам теоретического 

обобщения. Использование такой книги дает возможность формировать у учащихся не 

формальные, а содержательные знания. 

Ключевые слова: механическое движение,  количество движения, ипмульс тела, масса 

тела, сила притяжения, гравитационная постоянная. 

 

 The article pointed out the need for the presentation of scientific concepts and laws in terms of 

theoretical generalization and highlighted its stages. It is noted that in the book written by authors of 

the article content concepts and laws are disclosed according to the steps of theoretical 

generalization. Using this book gives you the opportunity to shape the students not formal and 

substantive knowledge. 

Key words: mechanical movement, the amount of traffic ipmuls body weight, force of gravity, 

the gravitational constant. 
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Физиканы жана математиканы окутуунун усулдугунда окуучулардын билимин 

өркүндөтүүнүн негизги багыты катары алардын илимий түшүнүктөрдү, закондорду 

таанып-билүүнүн закондоруна, теориялык жалпылоолордун этаптарына ылайык 

өздөштүрүүсүнө жетишүү эсептелет [3]. 

 Педагогикалык планда теориялык жалпылоолордун төмөнкү этаптар боюнча 

жүрөрү негиздеп көрсөтүлгөн:  

I этап. Жаңы түшүнүккө, законго алып келүүчү илимий фактыларды, алардын 

байланыштарынан ализдөө, байкоолорду, тажрыйбаларды келтирүү. Булар аркылуу 

түшүнүктүн, закондун илимге киргизилишинин зарылдыгы көрсөтүлөт. 

II этап. Конкреттүү кубулуштардан арылуу – абстракциялоо жана жалпылоону        

– түшүнүктү, законду тиешелүү моделдик формада, мисалы, аныктама, формула 

түрүндө берүү. 

 Демек, бул этапта түшүнүктүн, закондордун аныктамасы, формуласы берилет. 

III этап. Башкы жыйынтыктан, абстрактуу формуладан конкреттүү 

жыйынтыктарды, натыйжаларды алуу, аларды талдоо. Бул – келтирип чыгарылуучу 

билимдерди берүү этабы. Ал логикалык талдоолорду жүргүзүүнүн, математикалык 

жыйынтыктарды чыгаруунун жүрүшүндө ишке ашат. Тажрыйбалардын 

пайдаланылышы да мүмкүн. 

IV этап. Алынган билимдерди конкреттүү обьекттерди, процесстерди, 

жаратылыштын кубулуштарын түшүнүдүрүүдө, маселелерди чыгарууда пайдалануу. 

Алар аркылуу киргизилген түшүнүктөрдүн, закондордун физикадагы, математикадагы 

ордун көрсөтүү [4, 78 б.]. 

 Физика жана математика боюнча окуу китептерин талдоо төмөнкү фактынын 

орун алышын көрсөттү: көпчүлүк учурларда биринчи кезекте түшүнүктөрдүн, 

закондордун эрежелери, формулалары негизсиз эле даяр формада берилген. Демек 

аларда теориялык жалпылоолордун биринчи, экинчи этаптары эске алынбайт. Бул өз  

кезегинде окуучуларда формалдуу билимдин калыптанышына алып келет.  

 Конкреттүү мисалга токтолобуз. 

 СССР мезгилиндеги 9-класстар үчүн чыгарылган окуу китебинде импульс 

түшүнүгү төмөнкүчө берилет: 

t
mF 0

 
  формуласынан көрүнүп тургандай ылдамдыктын өзгөрүшү 

m
tF



 0

. Бул бир эле F

күчү, бирдей эле t  убакыты ичинде массалары түрдүүчө болгон 

телолордун ылдамдыктарынын түрдүүчө өзгөртөрүн көрсөтөт. 

 Жогорку формуланы төмөнкүчө жазабыз:  

0


mmtF  . Бул барабардыктын оң жагында 


m  чоңдугунун – телонун массасы 

менен анын ылдамдыгынын көбөйтүндүсүнүн өзгөрүшү турат. Бул чоңдук өзгөчө 

аталышка – телонун импульсу деген аталышка ээ: телонун импульсу деп телонун 

массасы менен анын ылдамдыгынын көбөйтүндүсүнө барабар болгон чоңдук айтылат 

[1, 110-111 б.]. 

 Мындан көрүнүп тургандай телонун импульсу түшүнүгү китепте даяр эреже, 

формула түрүндө берилген. Анын телонун механикалык кыймылынын санын көрсөтө 

тургандыгы жөнүндө айтылган эмес. 

 Бул түшүнүктү биз жазган китепте кандайча берилгенин келтиребиз. 

 Мейли, массасы m  болгон тело горизонталь тегиздик боюнча 0


 ылдамдыгы 

менен баратсын. Башка сөз менен айтканда, тело белгилүү бир сандагы баштапкы 

кыймылга ээ болсун. Ушул телону токтотуу, башкача айтканда, анын механикалык 

кыймылын нөлгө чейин азайтуу талап кылынсын.  
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 Бул үчүн телого, анын кыймылынын багытына карама-каршы багытталган F


 

күчү менен белгилүү бир убакыт бою аракет этүү керек. Эгерде бул күчтүн модулу чоң 

болсо, телону токтотууга аз убакыт кетет. Эгерде күч кичине болсо аракет этүү 

көбүрөөк убакытка созулат. Демек, телонун механикалык кыймылынын санын 

белгилүү чоңдукка өзгөртүү үчүн, ага белгилүү чоңдуктагы F


 күчү менен белгилүү 

бир t  убакыты өткөнгө чейин аракет этүү керек. Эгерде күч чоң болсо ал үчүн аз 

убакыт, күч кичине болсо салыштырмалуу көп убакыт талап кылынат. Ушул фактынын 

негизинде төмөнкүдөй бир илимий божомолдоону, гипотезаны айтууга болот: телонун 

механикалык кыймыл санынын өзгөрүшү tF 


 көбөйтүндүсү менен байланышкан 

болушу керек. Ошондуктан телонун механикалык кыймылын сандык мүнөздө баалоочу 

чоңдукту киргизүү үчүн, ушул көбөйтүндүнүн эмнеге барабар болоорун көрсөтүү 

зарыл. 

 Бул гипотезанын тууралыгын тастыктоо үчүн төмөнкү маселени чечебиз. 

 Мейли, массасы m  болгон тело инерциялык эсептөө системасына 

салыштырмалуу 0


 баштапкы ылдамдыгы менен баратсын. Белгилүү бир моменттен 

тартып ага, анын кыймылынын багыты боюнча F


 күчү аракет эте баштасын. Бул 

күчтүн аракети t  убакыт аралыгына созулсун. Анда бул убакыт ичинде телонун 

механикалык кыймылынын саны чоңоет, өзгөрүлөт. Ушул өзгөрүүнүн tF 


 

көбөйтүндүсү менен кандайча байланышта болорун көрсөтүү талап кылынсын. 

 Маселени чечүү үчүн, телонун эсептөө башталгандан t  убакыты өткөн 

моменттеги ылдамдыгын 1


 деп белгилеп алабыз жана tF 


 көбөйтүндүсүн табабыз. 

Ньютондун экинчи законун эске алып, төмөнкү барабардыкты жазабыз. tF 


= tam 


 

Телонун ылдамдануусунун ta )( 01 


  болорун эске алып, бул барабардыкты 

төмөнкү түргө келтиребиз: tF 


= 01 

 mm . 

Бул барабардыктан көрүнүп тургандай, tF 


 көбөйтүндүсү 

m  

көбөйтүндүсүнүн өзгөрүшүнө барабар. Ушул 

m  көбөйтүндүсүнө барабар болгон 

чоңдукту телонун механикалык кыймылынын санын мүнөздөөчү чоңдук катарында 

алса болот. Себеби, биринчиден, анын өзгөрүшү tF 


 көбөйтүндүсү менен шартталып 

жатат. Экинчиден, 

m  көбөйтүндүсү телонун массасы менен ылдамдыгын камтып 

турат. Жогоруда айтылгандай, телонун механикалык кыймылынын саны, анын массасы 

менен ылдамдыгынан көз каранды болот. 

Демек, телонун механикалык кыймылынын саны, чени катарында 

m  

чоңдугун, башкача айтканда, телонун массасы менен ылдамдыгынын көбөйтүндүсүнө 

барабар болгон чоңдукту алууга болот. Себеби, тело тынч турган болсо, башкача 

айтканда, ылдамдыгы нөлгө барабар болсо, анын механикалык кыймылынын саны 

нөлгө барабар болот. Ал эми телонун механикалык кыймылынын саны чоңойсо, демек, 

анын кыймылы тездесе, бул чоңдук да чоңоет.  

Телонун механикалык кыймылынын чени катарында алынуучу бул чоңдукту 

физикада телонун импульсу, же жөн эле импульс деп атайт. Аны көбүнчө p


 тамгасы 

менен белгилейт: 

 mp  

Демек, телонун (материалдык чекиттин) импульсу деп анын массасы менен 

ылдамдыгынын көбөйтүндүсүнө барабар болгон чоңдук айтылат. Телонун импульсу 

чоң же кичине мааниге барабар дегендик, телонун механикалык кыймылынын санынын 

чоң же кичине болорун түшүндүрөт» [5, 88 б.] 

 Көрүнүп тургандай, бул китепте аталган түшүнүк теориялык жалпылоонун 

биринчи жана экинчи этаптарына ылайык берилген. 

 Дагы бир мисалды келтиребиз. 
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 Республикабызда 10-класстар үчүн чыгарылган окуу китебинде бүткүл дүйнөлүк 

тартышуу закону (китепте бүткүл дүйнөлүк тартылуу закону деп айтылат) төмөнкүчө 

берилет: 

 Динамиканын же кыймылдын закондору болуп эсептелген Ньютондун 

закондорунун негизинде нерсеге таасир эткенде гана ал ылдамдануу менен кыймылга 

келе тургандыгына күбө болдуңар. Мисалы, төмөн түшүп келе жаткан нерсеге Жер 

тарабынан оордук күчү таасир этет ж.б. 

 Эми Жер гана өзүнө тартуу касиетине ээ болобу деген суроо туулат. 

 Бул суроого 1667-жылы И. Ньютон жооп берген. Ал бардык нерселер өз-ара 

тартылуу күчтөрү аркылуу бири-бирине таасир этишээрин айткан. Бул күчтү Ньютон 

бүткүл дүйнөлүк тартылуу күчү деп атаган. Ошондой эле, И. Ньютон бул күчтүн 

нерселердин массаларына жана алардын ортосундагы  аралыкка көз каранды болоорун 

далилдеген. Ал көп тажрыйбалардын негизинде төмөнкүдөй корутундуга келген: 

 Ар кандай эки нерсе, же нерсенин эки бөлүкчөсү алардын массаларынын 

көбөйтүндүсүнө түз, арасындагы аралыктын квадратына тескери пропорциялаш күч 

менен тартылышат. 

 Эгер өз-ара аракеттенишкен нерселердин массалары M  жана m  десек алардын 

борборлорунун арасындагы аралыкты R , ал эми эки нерсенин өз-ара тартылышуу 

күчүн F  деп белгилесек, анда ал эки нерсенин тартылышуу күчүнүн математикалык 

туюнтмасы төмөнкүчө жазылат: 2R
mMG

F 


 [2, 45 б.]. 

 Андан ары китепте белгиленет: бул формула бүткүл дүйнөлүк тартылуу 

законунун формуласы деп аталат [2, 46 б.]. 

 Бул мисалдан көрүнүп тургандай, китепте бүткүл дүйнөлүк тартышуу законунун 

орун алышы негизделбеген. Закондун эрежеси жана формуласы гана келтирилген. 

 Ушул закондун биз жазган китепте кандайча берилгенин келтиребиз. 

 Жердин бетине жакын турган телолор Жерди көздөй g


 ылдамдануусу менен 

эркин түшүшөт. Бул факт Жер тарабынан ошол телолорго тартуу күчүнүн аракет эте 

турганын көрсөтөт. Ньютондун үчүнчү законуна ылайык, ал телолор дагы Жерге 

тартуу күчү менен аракет этишет. Демек, бул телолор менен Жердин ортосунда дагы өз 

ара тартышуу күчү жашайт. Бул күч телолорго ылдамдануу берет, бирок Жерге 

ылдамдануу бере албайт. Себеби анын массасы чоң.  

 Мейли, массалары 1m  жана 2m  болгон телолор бири-биринен R аралыгында 

турушсун. Жогоруда айтылгандай, алар өз ара белгилүү бир күч менен тартышышат. 

Мындай тартышуу ааламдагы, дүйнөдөгү ар кандай телолорго мүнөздүү болот. 

Ошондуктан бул тартышуу күчүн бүткүл дүйнөлүк тартышуу күчү катарында кароо 

зарыл. 

 Массалары 1m  жана 2m  болгон, бири-биринен R аралыгында турушкан 

телолордун ортосундагы тартышуу күчүнүн, б.а. бүткүл дүйнөлүк тартышуу күчүнүн 

төмөнкү формула аркылуу туюнтулары физикада далилденген:
2

21

R

mm
GF


  

Мында F  – телолордун өз ара тартышуу күчү, демек, бүткүл дүйнөлүк 

тартышуу күчү, 21 , mm
 
– ошол телолордун массалары, R – алардын ортосундагы 

аралык, G – пропорциялаштык коэффициент, аны физикада бүткүл дүйнөлүк 

тартышуунун турактуулугу же гравитациялык турактуулук деп атайт. 

Демек, телолордун өз ара тартышуу күчү, башкача айтканда,, бүткүл дүйнөлүк 

тартышуу күчү ошол телолордун ар биринин массасына, алардын массаларынын 

көбөйтүндүсүнө түз, ал эми алардын ортосундагы аралыктын квадратына тескери 

пропорциялаш болот. 
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Жогоруда айтылгандарды жыйынтыктайлы: Дүйнөдөгү ар кандай телорлор өз 

ара тартышышат. Мындай тартышуу күчү ошол тартышуучу телордун ар биринин 

массасына, же массаларынын көбөйтүндүсүнө түз, алардын ортосундагы аралыктын 

квадратына тескери пропорциялаш болот. Бул ырастаманы физикада бүткүл дүйнөлүк 

тартышуу закону, телолордун өз ара тартышуу күчүн бүткүл дүйнөлүк тартышуу күчү, 

же гравитациялык күч деп атайт [5, 76 б]. 

 Бул мисалдан көрүнүп тургандай, китепте аталган закон теориялык 

жалпылоолордун талаптарына ылайык берилген. 

 Физикалык түшүнүктөрдүн, закондордун мындайча берилиши окуучулардын 

формалдуу эмес, мазмундуу билим алууларына багыт берет, мүмкүндүк түзөт. 

 Биз жазган китепте түшүнүктөр жана закондор ушундайча, теориялык 

жалпылоолордун талаптарына ылайык берилген. 
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Англис тили боюнча  өз алдынча ишти аткаруу процессинде студенттерди    

окутууда  топтук маектешүүнүн ролу 

 
 Бул макалада англис тилинде өз алдынча иштөөнү  уюштуруунун  ыкмалары  

көрсөтүлгөн. Андан башка  өз алдынча ишти  уюштурууда  топтук сүйлөшүүгө да көңүл 

бурулган. 

 

 В данной статье описаны некоторые методы оргнанизации самостоятельной работы 

студентов и методы проведения групповых слушаний при организации других видов 

самостоятельной работы обучаемых. 

 

 This article describes some methods of organizations of students’ independent work and 

methods of accompany of group listening by organizing other kinds of independent   work of learners. 

 

 Эл аралык байланыштардын  кеңейишине жараша, адис даярдоого чет тилдин 

ролу олуттуу өстү. Бирок тилдик эмес ЖОЖдордо чет тилди үйрөнүүгө ажыратылган 

окуу убактысынын тартыштыгы менен кошо, окуп жаткандардын тилдик 
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компетенциясы  төмөнкү денгээлде болуп, бул көрүнүш аткаруучулук иш-аракетке эле 

эмес, маселелерди, анын ичинде   англис тилди  өздөштүрүү аспектисинде өз алдынча 

билим алуу  маселесин да өз алдынча  коюу жана чечүүгө даяр турган заманбап 

адистерди даярдоого  берилген социалдык буюртманы аткарууга мүмкүнчүлүк бербейт. 

 Дал ошол себептен,  конкреттүү  билимдерге эмес, ал билимдерди тез жана  

натыйжалуу өздөштүрүү  ыкмаларына,   ал  билимдерге өз алдынча ээ  болуу 

ыкмаларына окутуу  идеясы пайда болуп  жана азыркы убакытта  интенсивдүү иштелип 

чыгылууда. Бул нерсе окутуунун анча деле жогорку эмес натыйжалуулугу  менен кошо, 

жогорку мектепке окуу процессинин алсыз «индустриализацияланышы», окуу 

китептеринин жана окуу колдонмолорунун окутуунун ылдам өнүгүп бараткан 

технологияларынан артта калуучулугу, студенттердин интеллектуалдык чарчоосу ж.б. 

мүнөздүү болууда [3].  

Кыргыз Республикасынын түрдүү аймактарындагы  мамлекеттик ЖОЖдордун 

жана Ош мамлекеттик университетинин студенттеринин арасында  жүргүзүлгөн  

изилдөөлөр көрсөткөндөй,  студенттер окууга короткон жалпы убакыт менен алардын 

жетишүүсүнүн ортосунда маанилүү байланыш бүтүндөй алганда байкалбайт. 

Университеттин студенттеринин жетишүүчүлүгүнө семинарларга катышуу көбүрөөк  

салымын кошот.  Бул факт ал семинардык сабактарды өткөрүүдө колдонулган жаңы 

технологиялар  салттык лекциялык  сабактарга караганда  натыйжалуураак экендигин  

чагылдырып турат. Ошондуктан өз алдынча иштөөнүн мүнөзү өтө актуалдуу. Анткени 

өз алдынча иштөө терминин алганда бул түшүнүк  көп тармактуу.   

Биз бул түшүнүктү, негизинен, үч маанисинде жолуктурганбыз:  

 студент ишти өзү, окутуучунун түздөн-түз  катышуусусуз аткаруусу керек;  

 студенттен өз алдынча ой жүгүртүү  операциялары, окуу материалына өз 

алдынча  ориентирленүү талап кылынат;  

 иштин аткарылышы олуттуу түрдө регламенттештирилип, студентке 

тапшырманын мазмунун  жана аткаруунун жолдорун тандоо эркиндиги берилет.  

Англис тилде  топтук  маектешүү формасында оозеки байланышууну  

уюштурууда студенттердин өз алдынча иштөөсүнүн ролу жана мазмунуна тиешелүү 

айрым маселелерди карап көрөлү.  

Мисалы, ЖОЖдун тилдик эмес факультеттеринин студенттерин  диалогдо  

кеңейтилген монологдук сөздөрдү  айтууга үйрөтүү максатындагы,  оозеки 

байланыштын формасы катары  топтук маектешүүлөр кеңири колдонулат.      

Мындай маектешүүлөрдүн түрлөрү көп: проблемалык жана информациялык  

таанып-билүүчүлүк маектер:ролдук жана кырдаалдык  ролдук оюндар; маек 

дискуссиялар.  

Бардык изилдөөлөрдө чет тилде  топтук сүйлөшүүлөрдү уюштуруудагы  башкы 

проблема болуп,  тилдик өз ара  катнаштын «мазмундук»  жана «формалдуу»  

жактарын катнашка  даярдык  көрүү этабында да, жана аны түздөн-түз ишке ашыруу  

моментинде да окутуучу тарабынан  башкаруу  маселеси негизги болуп эсептелет. Буга 

байланыштуу методикалык адабияттарды, ар түрдүү стимулдарды жана таянычтарды  

пайдалануу маселелерин теоретикалык жана  психологиялык  методологиялык  жактан 

негиздөө кеңири  практикаланат [1, 2].  

Таянычтардын (мазмундук-маанилик, сүйлөмдүк) маанилүүлүгү жана 

зарылдыгы  туурасында методисттердин пикири менен толук макул болуу менен 

топтук  маектешүүлөрдү даярдоо жана  аларга катышуу процессинде  студенттердин ар 

түрдүү каражаттар менен  өз алдынча иштөөсүнүн  ролун жана мазмунун көрсөтүүгө  

аракет жасайлы. Топтук маектешүү  бир же бир нече сүйлөшмө тема боюнча  

жыйынтыктоочу  сабак катары гана  каралбастан, оозеки  тилдин сүйлөшмө темалары  

үйрөнүүнүн бардык учурундагы  практикасы боюнча, окутуунун  негизги формасы 

катары да каралат.  
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Таянычтардын негизги түрлөрүнүн  бири катары тексттер студенттер үчүн 

жалпы эмес, «индивидуализациялаштырылган» тексттер  катары пайдаланылат.  Ар бир 

айрым алынган текст студенттин сүйлөп берүүсү үчүн  мазмундук жана 

лингвистикалык  таянычты билдирип, ал эми бардык тексттер  бүтүндөй бир темага 

негиз болуп же  ассоциативдик түрдө байланышып, топтук  маектешүүлөрдү 

жүргүзүүгө мүмкүнчүлүк түзөт.  

Тексттер менен  өз алдынча  иштөө, топтук  маектешүүлөрдү  даярдоо учурунда 

ар түрдүү теманын үстүндө иштөөнүн  башталгыч этабында, маектешүү сюжеттик  

эмес болуп, ал эми анын негизги максаты  лексикалык-грамматикалык  көндүмдөрдү 

жана  жооп кайтара билүүнүн  элементардык жөндөмдөрүн калыптандырууда турса, 

текст  бир студентке, үйдө өз алдынча  иштеп келүү үчүн  берилиши мүмкүн. Мындай 

учурда тапшырма жана анын  аткаруу методикасы салттык.  

Студентке тексттин мазмунун бүт камтуу менен жана аны коллективдүү 

ангемелешүү  учурунда тайпалаш жолдошторуна кайталап баяндап берүү үчүн  окуп 

чыгуу сунушталат. Сабакта алынган маалыматты  билдирүүнү каалоосун  ойготуу 

демилгеси окутуучу тарабынан көтөрүлүп, бирок ал формалдуу (тапшырманын 

аткарылышын  көзөмөлдөө максатында) эмес, коммуникативдик мүнөздө болот. 

Мисалы: чет тилде маектешүүнүн учурунда медициналык факультеттин  студенттерине 

төмөнкүдөй суроолорго жооп берүү сунушталат: 

1. Гастроэнтерологияда лазер кандайча  колдонулат? 

2. Кан агууну токтотуу үчүн  лазерди колдонуу мүмкүнбү? 

3. Жаранын бүтүшүн кантип тездетүүгө болот? 

4. Медицинанын түрдүү чөйрөлөрүндө лазердин жардамы менен  дарылоо 

жөнүндө өз оюңду айтып бер? 

           Суроолорго жооп бергенден кийин окутуучу студенттерден лазердин  

медицинадан башка  чөйрөдө жана эл чарбасында колдонулушу  тууралуу дагы кандай  

маалыматтарды билишерин сурайт. Бул учурда студент үйдө тапшырмасын аткаруу 

учурунда башка адабият булактарынан  пайдаланган болсо, андан ал булак   өз оюн 

айтууга  түрткү болуп берет. Үйдө окуп даярдаган  тексттин негизинде ой пикир айтуу 

көбүнчө  репродуктивдүү мүнөзгө ээ жана мындай учурда студентке топтук 

катнашууда «активдүү өнөктөштүн»  ролунда чыгууга мүмкүнчүлүк берет [2]. 

Бир тексттин негизинде оюн формасындагы топтук маектешүүнү аткаруу  

пландаштырылганда студенттердин өз алдынча иштөөсү башкача болот. Бул учурда 

текст жалгыз пикир  айтуу үчүн эле таяныч кызматын аткарбастан, маектин бүтүндөй 

мазмундук  негизин аныктап жана  оюндун бир канча катышуучуларынын  ролдоруна 

жараша сүйлөөнү, маектешүүнү камсыздайт.  Топтук маектешүүдө маалыматтуулуктун  

сакталуусу үчүн  текст менен топтун  бардык эле студенттери  тааныш болушпайт, 

ушундай учурда гана  сабак табигый болот.  

Текст менен өз алдынча иштөө аудиториядан тышкары өткөрүлөт. Сабактагы 

ролдук оюндун ар бир катышуучусу тексттен  өзүнө  ылайык келгендерин тандап алат 

жана андан сырткары студенттер алдыдагы  топтук маектешүүдөгү  сүйлөө шарттарын 

жана  сюжеттин болжолдуу  өнүгүүсүн  пландаштырышат. 

Маалыматтык таанып-билүүчүлүк маектешүүлөрдү  өткөрүү үчүн жалгыз 

тексттүү  таяныч жетишсиздик кылат. Бул функцияны ишке ашыруу үчүн студенттер 

башка коммуниканттарга белгисиз болгон маалыматтарга ээ болушу керек. Ал үчүн 

тематикалык  жактан же ассоциативдүү байланышта болгон бир нече тексттер 

пайдаланылат. Ассоциативдүү байланыштагы тексттер  пайдаланылган учурда  топтор 

бир теманын алкагында чектелип калбайт. Ал табигый түрдө  башка темаларга да өтүп 

кетет. Бир канча текст таянычтын-болушу  (топтогу студенттердин санына жараша) 

студенттердин өз алдынча иштөөсүн «индивидуализациялаштырууга» мүмкүндүк 

берет. Студенттин тилдик даярдыгынын  денгээлине жараша текст-таяныч  англис  
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тилинде же эне тилинде берилет. Англис тилинде студенттердин  текст менен 

иштөөсүн дифференциялаштыруу, тексттин лексико-грамматикалык  жана логикалык,  

композициялык мазмунун жана маанисин  түшүнүү оорчулугуна  жараша ишке 

ашырылат. Окутуучу да начар өздөштүргөн  студенттерге текст менен  үйдө, эки 

тилдүү сөздүктү пайдаланып иштеп  келүүнү сунуштоо мүмкүнчүлүгүн пайдаланат.   

Эне тилиндеги тексттерди кээде аудиториядан  тышкары иштөө үчүн берүү 

максатка ылайыктуу. Бирок, даярдыксыз сөз сүйлөөнү өнүктүрүү үчүн, текст – 

таянычтарды аудиториялык сабактагы  маалыматтык таанып-билүүчүлүк  маектин 

башталар алдында берүү пайдалуу. Мындай текст-таянычтар көбүнчө студенттерге 

тааныш  лексико-грамматикалык  материалды камтып,  көлөмү салыштырмалуу чакан 

(басма барактын жарымына чейин)  өтө эле маалыматтуу болбоосу керек. 

Студенттердин милдети маалыматтык таанып-билүүчүлүк мүнөздөгү топтук 

маектешүүдө, колдонууга  мүмкүн боло турган маалыматтын максимумун алуу. 

Мындай маектин  темасы да, сюжети да, студенттерге алдын ала белгисиз  

болгондуктан, текстти анализдөөнүн учурунда сунушталган маалыматка карата студент 

өзү берген баага таянат. Алардын текст менен өз алдынча иштөөсү бир катар 

операцияларды  талап кылат:  

–  тексттин темасын аныктоо; 

–  маалыматтагы башкы ойду же фактыны  бөлүп көрсөтүү; 

– тексттин логика-композициялык  структурасына  маани берүү, түшүнүү, 

маанилүү учурларын  бөлүктөргө ажыратуу (же окуя фактыларын  иреттүүлүгү); 

– экинчи даражадагы маалыматтарды түшүнүү: 

– тексттин маанисин, идеясын түшүнүү.    

           Мында студент көңүлдү  тексттин маанисине буруп, анын мазмунун айтып 

берүүдө, бардыгын эсинде сактап калууга аракеттенет.  

Текст менен иштөөнүн экинчи этабы окулган текстке таянуу аркылуу  

маалыматтык таанып-билүүчүлүк маеги. Анда алып баруучунун ролуна окутуучу 

чыгып, маектешүүнүн «сценарийи» жалгыз ага белгилүү болот да, студенттер өздөрү 

окуган  тексттин тема жана маектин «сюжети» менен болгон байланышын аныктап, 

дайыма даярдык абалында турушат. Маекте студенттин  окуган  текстинин мазмуну 

сөздү  андан ары улантуу үчүн  актуалдуу деп эсептелинет, башкалардын айткандарын 

далилдейт, өнүктүрөт, кошумчалайт, же тескерисинче карама-каршы келет, жокко 

чыгарат ж.б. Мында текст-таянычтын негизинде  ой айтуу студенттен  

коммуникативдик жактан  шартталган бир катар  операцияларды  өз алдынча аткарууну 

талап кылат. 

- окулган текстти маектин  темасын, анын сюжетин  студенттин коммуникативдик  

максаттары жана каалоолору менен айкалыштыруу; 

- текстте буга чейин белгиленген  маалыматтардын ичинен маекке катышуучулар 

үчүн зарыл жана пайдалуу деп  эсептелген маалыматтарды тандап алуу; 

- текстти  кыскартуу же кеңейтүү (кошумча фактылардын, аргументтердин, 

баалардын эсебинен); 

- маалыматка карата  өзүнүн мамилесин билдирүү; 

- зарыл болгон шартта, логика-композициялык  жактан өзгөртүүлөрдү ишке 

ашыруу; 

- тексттен ой-пикир айтууну  жасалгалоо максатында  тилдик жана сүйлөмдүк 

каражаттарды  тандап алуу, зарыл болуп калса тилдик жана оозеки сүйлөмдүк  

трансформацияларды ишке ашыруу. 

Окулган тексттин  мазмунун, маектин негизги темасын салыштырып кароодо 

студент түзүлгөн кырдаалдагы  маанилүү нерсени текст-таянычта камтылган башкы 

эмес, экинчи даражадагы мааниге ээ маалымат түзөрүн байкоосу мүмкүн. Бул учурда 

студенттин  чыгып сүйлөөчү сөзү мазмундук планда да, баяндоочулук  планда да алдын 
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ала даярдалган деп эсептөөгө мүмкүн экендигине карабастан, анын толук бойдон 

репродуктивдүү эместиги, жарым чыгармачыл же чыгармачылык  мүнөздү алып 

жүрөрү талашсыз.  

Эгерде студент таяныч текстти өзүнүн индивидуалдык оозеки тилдик жана  

турмуштук тажрыйбасынын  актуализатору катары гана пайдаланып жатса, сөздүн 

чыгармачыл мүнөзү күчөйт. Жалпылоочулардын оозеки айткан ой-пикирлери  

көпчүлүк эле учурларда  аналогиялык  маалыматтарды (анын ичинде текст-таянычтын 

мазмунунда камтылгандарды да) баяндоо, маектин башка катышуучуларынын 

баяндамаларына карама-каршы келген фактыларды, маалыматты келтирүү, 

уккандарына өзүнүн мамилесин билдирүү, аңгемелешүүнүн  темасы жана сюжеттинин  

өнүгүшүнө байланыштуу  өз ой-пикирин  айтуу зарылдыгы жаралат. Студенттин өз 

алдынча ой-пикир айтуулары  кабыл алынган аудиотексттин негизинде ага  аналогия 

же ассоциация боюнча түзүлүшү мүмкүн. Аудиотекст өзүнчө бир экинчи таяныч 

катары чыгып, окуу катнашуусунун  шарттарында табигый деп саналган маектешүүнүн 

өзүнөн өзү өнүгүүсүнө алып келет [4]. 

Топтук маектешүү  жетектөөчү фактор болуп  студенттердин өздөрүнүн  өз 

алдынча чыгармачылык  иш-аракети эсептелген,  ал эми окутуучу алардын  тең укуктуу 

өнөктөшүү же жөн эле байкоочусу болгон  максаттуу денгээлге чыгат. Ушундай эле 

натыйжага проблемалуу маселе же проблемалык кырдаалдын (проблемалык маектешүү 

же дискуссиянын элементтери бар маек) негизиндеги маектерде  жетишүүгө болот. 

Мында таянычтар  негизги проблемага же тезиске карата негизги көз караштардын 

кыскача формулировкалары түрүндө берилиши мүмкүн. Мындай маектешүү 

өткөрүлүп, ал эми студенттердин сүйлөө, ойлоо активдүүлүгү  максималдуу жогору 

болуусу үчүн маектин катышуучуларын подгруппаларга  негизги көз караштардын 

саны боюнча бөлүп чыгуу зарыл. Эгерде алар кайсыл көз карашты жактоону өз 

алдынча чечишсе, сүйлөшүүчүлүктүн  табигый мотивациясы өсөт.  
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Лекцияны окутуу технологиялары 

 
Макалада лекцияокуунуннегизгитеориялыкжанаметодикалыкмаселелерииштелген. 

 

В статье разработаны основные теоритические и методические вопросы чтения 

лекции. 

  

In the article we develop the basic theoretical and methodological issues lecture. 

 

Адистикти даярдоо процесстеринде негизги дисциплиналар боюнча сабактын ар 

кандай формалары аркылуу билим берилип, окутуунун максат, милдеттери иш жүзүнө 

ашырылат. Сабактын башка практикалык, семинардык жана лабораториялык 

түрлөрүнө караганда, лекциялык сабактарда анын дисциплиналык мазмуну, 

структуралык компоненттери жана стилдик өзгөчөлүктөрү, методикалык аспектилери 

боюнча чоң айырмачылыктарды түзөт. Лекция термини латын тилинен алынып, lectio – 

«окуу» деген түшүнүктү билдирет. Анын терминдик түшүндүрмөсүн көпчүлүккө 

багытталган конкреттүү темада илимий-теориялык маалыматты жасоо түзөт. Лекция 

монологдук кеп катары мүнөздөлүп, бирок өзүнүн аткарылышын да дидактикалык 

принциптери, окутуу методдору, таянуучу каражаттары, технологиялык жабдылышы 

менен өткөрүлөт. 

Лекциялыксабактынтекстининтематикалыкмазмунубоюнчаметодикалыкэмгектердетөм

өнкүдөй пикирлер белгиленген. «Дисциплиналык маалымат берүүчү лекциянын тексти 

эң зарыл болгон теориялык фактыларды, аргументтерди ырааттуу камтуу менен буга 

чейин уга элек материалдар боюнча кесиптик билим берүүгө тийиш» [5. 280]. Демек, 

тексттин мазмунунда илимийлүүлүк жана системалуулук, уланмалуулук, 

көрсөтмөлүүлүк, логикалык принциптеринин негизинде теориялык оптималдуулугун, 

жаңылыгын жеткирүү негизги талаптарды жана жоопкерчиликти түзөт. Ошондой эле, 

лекциялык текст темасына байланышкан илимий-теориялык жактан иликтенген 

кийинки жетишкендиктер,  табылгалар менен түзүлүп, окумуштуулардын көз 

караштарына аудиториянын көңүлүн буруп, белгилүү проблема боюнча өзүнүн 

(лектордун) да көзкарашы да берилиши керек. 

Тексттин мазмунун да тема боюнча берилүүчү дисциплиналык мазмун 

жеткиликтүү жана ишенимдүү болуп, аудиторияга өткөрүлүүчү маалымат күтүлүп 

жаткан максатка ылайык так болуусу жана мурунку тема менен байланыштуулугу эске 

алынат. Лекциянын структуралык түзүлүшү, (бөлүктөрү, мазмундук олуттуу 

маселелери жана алардын байланыштары) компоненттери боюнча төмөнкүдөй 

системада аткарылып, максат, милдеттери иш жүзүнө ашырылышы керек. 

1. Лектордун кириш сөзү; 

2. Негизги мазмундагы олуттуу маселелерин ажыратуу менен маалымат жасоо 

жана багыт берүү, зарыл болгон окутуу каражаттарына таянып, маселени 

чечүүгө жетишүү; 

3. Убакыттын рационалдуу пайдаланылышы; 

4. Жыйынтыктоо. 

Лекциялык сабактын милдетине төмөнкүлөрдү белгилөөгө болот. 

1. Лекициянын текстинде теориялык далилдүү фактыларды, далилдөөлөрдү 

пайдалануу; 

2. Таянуучу илимдердин негиздерин тактоо; 
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3. Аудиториянын деңгээлине карай илимий тил каражаттарды,  аталыштарды 

ылайыктап пайдалануу. 

Жаңыдан тааныштырылып жаткан тематикалык материал боюнча көрсөтмөлүү 

каражаттардын түрлөрүн орду менен колдонуу процессинде студенттердин 

түшүнүктөрүн конкреттештирүүгө стимул берет. Бул учурда сабактын убактысын 

рационалдуу пайдалануу максатында маалымдалуучу материалдар иллюстрациялык 

каражаттар, таблицалар, схемалар жана стратегиялык моделдер менен коштолуп, 

байланыштырылып турса, студенттердин көңүл буруусун активдештирип, ой 

жүгүртүүсүнө тикеден-тике таасир этиши мүмкүн. Ошондуктан лекция окуунун 

милдеттерин,  жоопкерчилигин өз деңгээлинде аткаруу менен лектордун дисциплина 

боюнча компетенттүүлүгүн жана таасирлүү ораторлугун, жеткиликтүү түшүндүрүүсүн, 

экспрессивдүүлүгүн камсыз кылынууга тийиш. 

Кесиптик темадагы лекциянын эң олуттуу маселелери так ажыратылып, 

лектордун баяндоо, түшүндүрүү ишмердүүлүгү бүтүндөй өзүнүн эрудициясына жана 

чыгармачылыгына да байланыштуу болуп, студенттердин кабыл алуусуна багытталып, 

практикалык актуалдуулугу боюнча факты келтирилет да окулуп жаткан маалымат 

бекемделүүгө тийиш. «Тексттин тематикалык теориялык маалыматтарынын себеп-

натыйжаларын аныктап, далилдеп, негиздеп айтып берүү милдеттери ишке ашырылат» 

[1.111]. Эгерде лектордун аудиториянын көңүлүн өзүнө буруп, уга билүү 

мүмкүнчүлүктөрүн мобилизациялай турган психологиялык, методикалык 

чеберчилигикүчтүү болсо, анда баяндамасы да өтүмдүү, кызыктуу болмок.  

Кээде аудиториядагы студенттер абдан тыптынч отуруп, угуп түшүнүп 

жаткандай болгону менен айрымдарынын көңүл буруусу, ой жүгүртүүсү такыр башка 

жакка бурулган болсо, анда лекциянын таасирсиз, түшүнүксүз болгондугун билдирет. 

Бул боюнча окумуштуу Б. Апышев: «Көңүл буруу – бул студенттин акыл-эсин, 

кызыгуусун топтоо, керектүү жакка буруу» деп, эң негизги маселелерден экендигин 

белгилеген [2.183]. 

Бул үчүн даяр фразаларды окуп берүүнү гана пландаштырбастан, өзүнүн 

далилдүү, аргументтүү ой жүгүртүүсү боюнча теориялык маалыматтарды логикалык 

байланышта коммуникативдүү ишмердүүлүк менен аткара билүүсү талап 

кылынат.Сабактын интеллектуалдуу (студенттердин теориялык түшүнүктөрүн, ой 

жүгүртүүсүн) эмоциялык (кызыктыруучу) фондорун оптималдуулукта айкалыштыруу 

зарыл. Темага тиешелүү маалыматтын берилиши логикалык жактан чаташуусу же 

түшүнүүгө тоскоолдукту келтирсе, анда тексттин мазмундук уланмалуулугу, 

системалуулугу да бузулат. Демек, илимий стилдеги тексттер лектордун 

түшүнүктүүлогикалык көз карашы менен баяндалышы натыйжалуу жана эффективдүү 

болушу, студенттердин илимий таанып-билүүсүнө, өсүп-өнүгүүсүнө багыт берип, 

маалыматтуулукту реализациялайт                                          да натыйжалуу болот. 

Лекцияны окууда лектордун кептик маданияты, сүйлөө ишмердүүлүгү, 

интонациясы жагымдуу, түшүнүктүү болуп, баяндоо дикциясы баарына уккулуктуу, 

коңур үнү, үндүн тембрин туура колдонуусу, маалыматтын тереңдиги чоң чечүүчү 

мааниге ээ. Теманын этаптык бөлүктөрүндөгү эмоцияга жараша лектордун кыймыл 

аракетте болуп, мимикасы, баскан-турганы да мазмунга  дал келиши менен 

практикаланат. 

Лектордун эң негизги милдеттеринин бирин коммуникативдик 

ишмердүүлүктүөз деңгээлинде аткарып, ойду так чагылдырган сөзү аркылуу 

аудиторияны башкаруу менен зарыл илимий тил каражаттарын, терминдерди, 

номенклатуралардыколдонуп, теманы жеткире түшүндүрүүсү абзел. Бул учурда айрым 

терминдерге түшүндүрмө берип, студенттердин интеллектуалдуулугун, теориялык ой 

жүгүртүүсүн өстүрүүгө, түшүнүп кабыл алуусуна стимул бериши мүмкүн.  



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

 
 

Сабактын башка түрлөрүнө караганда методикалык лекцияларда максатка 

багытталган технологиясы төмөнкүдөй негизги натыйжаларды камсыз кылууга тийиш.  

- студенттердин таанып-билүүчүлүк, теориялык-методикалык билимдерин 

калыптандыруу;  

- өз алдынча ойлонууга, иштөөгө, изденүүгөүйрөтүү, тарбиялоо; 

- өз мүмкүнчүлүктөрүн толук пайдаланууга үйрөтүү, багыт берүү; 

- илимийпедагогикалык методикалыккөзкарашын, чыгармачыларакетин, ой 

жүгүртүүсүнөркүндөтүү. 
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Кыргыз тили сабагында антонимдерди топторго бөлүп окутуунун өзгөчөлүгү 

 
Макалада кыргыз тили сабагында антонимдерди топторго бөлүп окутуунун айрым 

ыкмалары берилди. 

 

В данной статье групповое обучение студентов кыргзскому языку обеспечивающая 

максимальное усвоение языка рассматривает несколько видов разделения антонимов на 

группы. 

 

In this article group teaching of students guarantee the antonym words of Kyrgyz teaching 

deal with the several group.   

 

Азыркы учурда студенттердин билим алуу деңгээлин жогорулатуу үчүн кайсы 

гана предмет болбосун окутуунун жаңы технологияларын колдонуп өтүү – бүгүнкү 

турмуш талабы. Өзгөчө ЖОЖдордо сабак өтүүдө окутуучу менен студенттин 

ортосундагы эркин ой жүгүртүүнүн жүзөгө ашырылышы, алган билимдин негизинде 

изденүү, жаңы ойду таап чечмелеп, талдап, жыйынтык чыгаруу, окутуунун 

интерактивдүү ыкмаларын колдонуу менен ишке ашырылат.  

  Демек, студенттердин жаңы технологиялар аркылуу чыгармачыл активдүүлүгүн 

арттыруу үчүн алдын ала алардын ой жүгүртүүсүн, кебин өнүктүрүүгө туура 

келгендиктен студенттерди төмөнкү жагдайларга  көңүл бурдуруу керек: 

1. Биринин пикирин экинчиси көңүл коюп угуусуна жана баалоосуна; 

2. Жаңы теманы алдын ала элестетип көрө билүүсүнө; 

3. Билген, көргөн, кабыл алган нерсесинин эсеп-кысабын ар дайым бере билүүсүнө; 

4. Билген нерсесин реалдуу турмуш менен айкалыштыра  алуусуна; 

5.  Графиканы сабаттуу өздөштүрүүсүнө; 

6. Чыгармачыл ойлоого жөндөмдүү болуусуна [6, 9]. 

Жогорудагы окутуунун жаны технологиялары колдонулуп өтүлгөн сабак 

улуттук эле эмес, билим берүүнүн заманбап талабына ылайык, пикирлеш, толук кандуу 
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жашоо образына ээ, өз алдынча ой жүгүртүүсү бар, активдүү, ишкер, компетенттүү 

жаңы кылымдын адисин тарбиялап чыгуубузга көмөкчү болот.  

     Өз алдынча ой жүгүртүү дегенде, өз көз карашын ар тараптуу түшүндүрүү же  

адамдардын пикирин угуп-укпай аткаруу эмес. Тескерисинче, студент көргөн, уккан, 

жасаган нерселерине, ар кандай көрүнүштөргө аң-сезимдүү мамилесин билдирип, өз 

алдынча анализдеп, жалпылап салыштыруусу аркылуу алган натыйжасын эркин 

сүйлөп, экинчи бирөөгө түшүндүрө алуу жөндөмдүүлүгүн айтабыз [6, 10]. 

     Демек, кыргыз тилин окутууда да интерактивдүү усулдардан болгон “Сынчыл 

ойломду өстүрүү үчүн окуу жана жазуу” проектисинин стратегияларын: кластер, 

синквейн, ББкБ, концептуалдык таблица, топтордо иштөө, ротация ж.б. колдонуу-

учурдун талабы.  

   1-курстун студенттерине антонимдер деген теманы  өтүүдө алгач окутуучу 

тайпаны эки топко бөлүп алат да, алардын көңүлүн бир жерге топтоо үчүн муз 

жаргычты пайдаланат. Кыргыз дөөлөттөрү болгон макалдар жарым жартылай ватманга 

жазылып, доскага илинет. Көп чекиттердин ордуна студенттер тиешелүү болгон 

антоним сөздөрдү таап жазышат. Көп сөз тапкан топ окутуучу тарабынан бааланып 

турат. 

       Муз жаргычтын максаты: кыргыз элинин макалдарын толуктоо менен 

антонимдерди эске салуу, студенттерди тапкычтыкка үйрөтүү, макалдардын тарбиялык 

маанисин чечмелөө болуп эсептелет. Мисалы:   

1. Жакшы таап сүйлөйт, 

Жаман каап сүйлөйт.  

2. Билеги күчтүү _____ жыгат, 
Билими күчтүү _____ жыгат.  

3. Жаш келсе ______ 

Кары келсе ______ 

4. Жашыңда тапсаң _____, 

Карыганда көрөсүң _____. 

5. Тилден _____ да талат, 
____ да тамат. 

6. Бирде жигит ____ минет, 
Бирде жигит ____ жүрөт. 

7. Жакшы атка ____ камчы, 

Жаман атка  ____ камчы. 

8. Жакшы ___ үй ээси, 

Жакшы ___ төр ээси 

9. ___ кадырын ток билбейт, 

___ кадырын сак билбейт. 

10. Жакшы болуу _____, 

Жаман болуу ______.   

Жаңы тема антонимдер болгондуктан, доскага окутуучу тарабынан схема илинет 

[1, 73]: 
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    Окутуучу доскага илинген таблицага студенттердин көңүлүн буруп, антонимдер, 

алардын бөлүнүшү боюнча маалымат берет.  

Андан кийин эки топко жаңы тема таркатылып берилет, бөлүнгөн  убакыттан 

соң, ар бир топ өз темаларын презентациялашат, андан соң окутуучу тарабынан 

толукталат. 

1-топ 

   Мааниси жагынан өз ара бири-бирине карама-каршы турган сөздөр антонимдер 

деп аталат. Антонимдер омонимдерден, синонимдерден айырмаланып жуп-жубу менен 

айтылат [3, 70]. 

  М: ак-кара, чоң-кичине, дос-душман, бейиш-тозок, тур-отур. Бардык эле сөздөр 

антонимдерге ээ боло бербейт. Алсак сан атоочтордо, ат атоочтордо тууранды жана 

сырдык сөздөрдө, айбандардын, жандыктардын, өсүмдүктөрдүн аттары сыяктуу зат 

атоочтордо антонимдер дээрлик жолукпайт.   

Антонимдер үч түргө бөлүнөт: 

1. Бир уңгулуу 

2. Түрдүү  уңгулуу   
3. Контексттик 

2-топ 

1. Бир уңгулуу антонимдер бирдей уңгуларга карама-каршы маанидеги сөз 

жасоочу мүчөлөрдүн улануусу менен жасалат.  

    М:  кайраттуу-кайратсыз, 

          бактылуу-бактысыз, 

          адептүү-адепсиз, 

          акылдуу-акылсыз ж.б. 

2. Түрдүү уңгулуу антонимдер карама-каршы мааниде келген ар түрдүү уңгулуу 

сөздөрдөн жасалат [4, 192].  

М: чын-калп, начар-мыкты, кедей-бай, кас-дос, ак-кара, кел-кет, пайда-зыян ж.б. 

3. Өзүнчө турган карама-каршы мааниге ээ болбогон кээ бир сөздөр 

контекстте(сүйлөгөн тизмегинде) бири-бирине карама-каршы мааниде 

колдонулса алар контексттик антонимдер деп аталат.  

      М:   бээ-төө (Бээ десе, төө дейт)  

         өйдө-көргө (Жакшы элин өйдө сүйрөйт, жаман элин көргө сүйрөйт) 

 

Мааниси жактан өз ара 

бири-бирине карама-

каршы турган сөздөр 

 

 

   Контексттик 

 

   

Бир уңгулуу 

 

 

  Түрдүү уңгулуу 

 

Антонимдер 
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         бир-миң (Миң кишинин атын билгенче, бир кишинин сырын бил).   

Өтүлгөн теманы бышыктоо катары биринчи тапшырмада эки топко тең окутуучу 

тарабынан схема таратылат да, схемадан студенттер антонимдик сөз айкаштарын 

түзүшөт, убакыт берилет. 

1-топко: 

 

 

 

 

 

 

 

 

М: жылмайып күлдү-кыйкырып ыйлады 

       шыңкылдап күлдү-акырын ыйлады 

2-топко:  
Окутуучу тарабынан схема таратылат да, сөздөргө төмөндөгү мүчөлөрдүн 

жалганышы менен антоним  сөздөрдү түзүшөт: бала, акыл, адеп, бар, кек, өмүр, баш, 

жай 
 

-луу -сыз  -бей   -ба 

Балалуу 

Адептүү 

Баласыз Бейадеп Бар-барба 

Кел-келбе 

 

Жыйынтыгында, окутуучу тарабынан топтордун иштөөсүнө ылайык упайлар 

ыйгарылат.  

Бышыктоо үчүн экинчи тапшырмада эки топко тең ырлар таратылат. Ырдан 

антоним сөздөрдү таап, түрүн аныкташат. 

Мисалы: ынтымактуу-ынтымаксыз деген сөздөр бирдей уңгулуу антонимдер. 

Аз-көп, ысык-суук деген сөздөр түрдүү унгулуу антонимдер. 

1-топко 

Ынтымактуу биригет, 

Ынтымаксыз бөлүнөт. 

Ынтымак элдин бакты бар, 

Бир-бирине баркы бар (Б. Алыкулов) [2, 395]. 

       

Жашап келем кечти көрүп, таң көрүп, 

Элесиңди маңдайымда шам көрүп. 

Эне гана ушинте алмак жадабай 

Эртели кеч баласына кам көрүп (Т. Кожомбердиев). 
 

Кээде турмуш уу берет,  

Ачуусуна караба. 

Кээде турмуш кант берет, 

Таттуусуна алданба (А. Осмонов).   

  2-топко 

Кайрат ырын окуп берип алсызга, 

Кайгырбадым катуу өткөн турмушка. 

Мага алмашпайт өмүрүн да, өлүмүн, 

Жүк көтөрүп жолдо жүргөн кумурска.   

Жылмайып 
Мыйыгынан 

Калп 

Шыңкылдап 

К 

Ү 

Л 

Д 

Ү 

 

Ы 

Й 

Л 

А 

Д 

Ы 
 

Акырын 

Эчкирип 

Чын 

Кыйкырып 
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Өмүр кең, соолор гүлдөр....өчөр, жанар 

Бай карып, бат эскирип, бат жаңырар 

Эмесе: бул дүйнөгө туулуу менен  

Кайрадан ар адамдын өлмөйү бар [5, 12]. 

 

Сүйүү деген келбет эмес, көрк эмес, 

Өлчөөсү жок, аз эмес  да, көп эмес. 

Арбыныраак ысыгынан суугу 

Толкун эмес, бороон эмес, өрт эмес (А. Осмонов) [ 5, 24]. 

Мында  окутуучу, биринчиден, студенттерге кыргыздын алп акындарын эске 

түшүрсө, экинчиден, көркөм окууга үйрөтөт. Ошону менен бирге антонимдерди 

табышып жаны теманы  дагы бир ирет бышыктап өтүшөт. 

Сабактын аягында студенттердин топтордо топтогон упайлары аркылуу 

окутуучу тарабынан бааланат. 

Үйгө тапшырма: 

Контексттик антонимдерге көркөм чыгармалардан, ырлардан мисалдар жазып 

келүү. 

Жыйынтыктап айтканда, топтордо иштөөнүн өзгөчөлүгү тайпадагы 

студенттердин баары өз алдынча ой жүгүртүшөт. Ар бир студент окутуучу тарабынан 

берилген тапшырмага өз салымын кошо алат, атаандаштык күчөйт, чыгармачылык 

менен иш алып барышат. Студенттин оюнда биздин топ утушка ээ болсо экен деген 

кызуу аракет болот. Бир дагы студент бекер отурбайт. Ар бир студент берилген 

тапшырманы аткарууда бирден сүйлөм болсо дагы сүйлөп, өз ойлорун ортого салышат. 
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Манастаануу сабагында «Сейтек» эпосунун тема, 

идеясын ачуу, образдарды талдоо жумуштары 

 
Жогорку окуу жайларынын манастаануу сабагында «Сейтек» эпосун окутууда 

адабий талдоо жүргүзүүнүн жол-ыкмалары макаланын негизги өзөгүн түзөт. Талдоо 

жумуштары көркөм текстке таяна алып барыларына басым жасалды. Эпос чагылдырган 

доор, тема, идея, образ маселелери салттуу эвристикалык методдун жана сынчыл ойлом 

технологиясынын ыкмалары аркылуу өздөштүрүлөрү иштелди. 

Ачкыч сөздөр: «Сейтек» эпосу, тема, идея, образ, патриотизм, биримдик, ынтымак, 

эвристикалык метод, кластер, чакыруу, ойлоп түшүнүү, артка кайтуу, эпостук салттуулук, 

поэтика. 
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Основной смысл статьи – способы и методы проведения литературного анализа в 

обучении эпоса «Сейтек» курса манасоведения в вузах. При этом акцент делается на то, что 

анализ опирается на художественный текст. Проблемы эпохи, темы, идеи, образа, 

отраженные в эпосе усваиваются студентами традиционными эвристическими методами и 

стратегиями критического мышления. 

Ключевые слова: Эпос “Сейтек”, тема, идея, образ, патриотизм, единство, 

эвристический метод, кластер, осмысление, традиционность эпоса, поэтика. 

 

The main meaning of article – the ways and methods of literary analysis in the training of the 

epic "Seytek" of the course Manas studies in high schools. The emphasis is on the fact that the analysis 

is based on a literary text. Problems of the era, themes, ideas, image, reflected in the epic digestible by 

students’ traditional heuristic methods and strategies for critical thinking.  

Keywords: Epic "Seytek", theme, idea, image, patriotism, unity, heuristic method cluster 

interpretation, traditional of epic, poetics.  

 

Жогорку окуу жайларынын кыргыз филологиясы факультеттеринен башка 

факультеттерде манастаануу сабагында «Сейтек» эпосунун окутулушу академиялык 

сааттын саны, окуу материалынын мазмуну, көлөмү, талдоонун өзгөчөлүктөрү 

жагынан, алибетте, айырмаланат. Биз иштеп жаткан программа боюнча «Сейтек» 

эпосуна 2 саат                      (1 саат лекция, 1 саат семинардык сабак) берилген. 

Лекциядагы окуу материалы төмөндөгү маалыматтарды ичине камтыйт: «Сейтек» 

«Манас» үчилтигинин уландысы жана корутунду бөлүмү экендиги; эпосту жыйноо, 

жазып алуу; изилдөө иштеринин абалы; «Сейтектин» кыскача салттуу сюжети жана 

эпостун сюжети боюнча варианттар арасындагы айырмачылыктар; эпос чагылдырган 

доор жана идеялык-тематикалык мазмуну; Сейтек, Карадөө, Куялы, Кыяз, 

Сарыбайлардын образдары; эпостун поэтикасы; «Сейтек» эпосунун тарбиялык таасири 

ж.б.  

Алдын ала эскерте кетчү нерсе – «Сейтек» эпосун студенттерге окутуп-

үйрөтүүдө, биздин жеке пикирибизде, сюжетке басым жасоонун зарылдыгы. Мындай 

зарылдыктын мотиви бул бөлүмдүн эл турмушунан, үчилтиктин структурасынан алган 

ордуна байланышат.  

«Сейтек» эпосу «Манас», «Семетей» эпостору менен бирге эле эл арасында 

айтылып келгендигине карабастан, аны айтуучулар «сейтекчилер» деп өзүнчө бөлүнүп 

аталбайт. «Манасты», «Семетейди» айткан жомокчу акындардын кээлери гана 

«Сейтек» эпосун да айтышкан. Мисалы, XIX кылымда жашаган ысык-көлдүк Назар 

жомокчу жана анын баласы Жүгөрү үчилтиктин «Семетей», «Сейтек» бөлүмдөрүн 

айтышканы жөнүндө маалымат бар. Бардык бөлүктөрү толук жазылып алынган улуу 

манасчы Саякбай Каралаев да эл алдында «Сейтекти» айткан эмес экен. «Сейтекти» 

жаздырып калтырган манасчылардын ичинен Жакшылык Сарык уулу – улуу жомоктун 

«Семетей», «Сейтек» бөлүмдөрүн аткарган манасчылардын бири. Бул жөнүндө өзү 

«карыганча «Семетей» менен «Сейтекти», катар айтып какылдап»… деп кабар берет. 

«Сейтек» эпосунун эл арасында сейрек айтылган себептеринин бири – үчилтиктин 

көлөмүнүн залкарлыгында. Эл алдында биринчи жана экинчи бөлүмдөрү көп айтылып, 

угуучулар да ал бөлүмдөрдү угууга ынтызарланып, ал эми үчүнчү бөлүмгө келгенде, 

айтуучулардын шаасы жетпей, угуучулардын убактысы жетпей калгандыктан да 

«Сейтек» эл турмушунан «Манас», «Семетейдей» кеңири орун ала алган эмес. 

Ошондуктан да ар бир кыргыз баласы эс тарткандан баштап «Манастан» кабардар 

болсо, Сейтектин Манастын небереси, Семетейдин баласы болгондугунан гана кабары 

болуп, ага байланышкан окуяларды (эпостун сюжетин) таптакыр билбеши мүмкүн. 

Ошондуктан манастаануу сабагында «Сейтек» эпосун окутууга бөтөнчө көңүл бурулуу 

керек. 
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Бул сабакта окутуу иши салттуу окутуунун проблемалык сабак тибинде, же 

эвристикалык аңгемелешүү иретинде, же интерактивдүү окутуунун кластер, 

салыштыруу диаграммасы стратегияларын айкалыштыра пайдалануу менен алып 

барылышы максатка ылайыктуу. 

Биз салттуу окутуунун эвристикалык же жарым-жартылай изилдөөчүлүк 

методун тандап алдык. Эвристика грекче «табамын» дегенди билдирет. Эвристикалык 

метод – сүрөмөлөөчү суроолордун негизинде баарлашуу аркылуу ишке ашуучу 

окутуунун жолу. Ага төмөндөгүдөй ык-амалдар мүнөздүү: 

1. Көркөм чыгармалардын текстин талдоо, сын макала, теориялык жана тарыхый-

адабий маселелер боюнча логикалык жактан так, жеткиликтүү суроо-

тапшырмалардын түзүлүшү;  

2. Көркөм чыгарманын тексти же сын макалалар, бүтүндөй группанын 

ишмердүүлүгүн камсыз кылуу үчүн иллюстративдик материалдар же жеке 

тапшырмалар боюнча суроо-тапшырмалардын системасын түзүү; 

3. Мугалим тарабынан проблеманын коюлушу же анын сунушу боюнча студенттер 

менен диспут өткөрүү. 

Эвристикалык  метод мурдагы өтүлгөн материалдарды андан ары тереңдетип 

өздөштүрүү, алган билимдерин дагы өнүктүрүү максатында колдонулат. Мында жаңы 

тема өтүлбөйт, буга чейин карап чыгылган, өздөштүрүлгөн факты-материалдардын 

негизинде үйрөнүлүп жаткан чыгармадагы чагылдырылган доор, тема, идея, образ 

маселелери студенттер менен бирдикте чечмеленет. Ал үчүн суроо-тапшырмалардын 

бүтүн бир тизмеги-комплекси даярдалып коюлат. Сабак өз ара баарлашуу, 

аңгемелешүү тибинде алып барылат. Бул метод студенттердин ар нерсеге сын көз 

менен карап ойлоосун өстүрөт, өз алдынча билимин көтөрүүгө үйрөтөт, көркөм 

чыгарманы, сын макаланы талдоого ала билүүлөрүн өнүктүрөт [1].   

«Сейтек» эпосу чагылдырган доор, тема, идея, образ маселелери жайындагы 

эвристикалык метод менен алып барылчу иш-чаралар үчүн төмөндөгүдөй суроо-

тапшырмалардын тизмеги түзүлөт: 

1. «Сейтек» эпосунда «Манастагыдай» жалпы кыргыз жери, кыргыз эли жөнүндө 

айтылбастан, Талас жери, Талас эли жөнүндө гана айтылат. Ошондой эле 

биринчи бөлүмдөгүдөй бүткүл кыргызды бириктирүү идеясы көтөрүлбөйт. 

Манастын тукуму бийликке келгенге чейин адамды адам эзүүнүн, кыйноонун 

жеткен чеги Канчоро, Кыяздар тарабынан ишке ашат. Мына ушулардан улам 

«Сейтек» эпосу чагылдырган доорду кандайча мүнөздөөгө болот? 

2. Жомоктогу ички душмандар менен болгон күрөш, үй-бүлө жана аялдар 

темасынын берилишин буга чейин өздөштүрүлгөн материалдардын негизинде 

баяндагыла. Эмне үчүн Сейтектин колуктусунун ысымы эпостун ар кайсы 

вариантында ар башкача болуп берилет? Бул боюнча өзүңөрдүн жекече 

оюңарды билдиргиле. 

3. Эпостун идеялык мазмуну жөнүндө эмнени айта аласыңар?  Элди, жерди сүйүү 
жана коргоо, патриотизм, ата-энени сыйлоо, өзү каалап кошулган адамга 

өмүрүнүн акырына чейин берилүү, ортодогу махабатты кир жугузбай, таза 

сактоо, достук шертке бекем туруу, ак кызмат кылуу идеяларынын 

ачылышындагы өзгөчөлүктөрдү белгилеп көрсөткүлө. 

4. Образдарды мүнөздөөнүн ыкмаларын (жекелеп, топтоштуруп, салыштырып 
мүнөздөө) пайдаланып, образ түзүүдөгү манасчынын чеберчилигин ачып берүү 

менен Сейтектин, Карадөөнүн, Куялынын, Кыяздын, Сарыбайдын образдарын 

мүнөздөп бергиле. 

5. Эпостун поэтикасы, стилдик жактан иштелиши боюнча баяндама менен чыгып 
сүйлөөгө даярдангыла. 



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

 
 

 «Сейтек» эпосунун тема, идеясын аныктоодон мурда эпос чагылдырган доорду 

мүнөздөө керек, анткени ар кандай көркөм чыгарманын тема, идеясы, образдар 

системасы андагы чагылган доор менен тыгыз байланышта, алар ошол доордун 

өзгөчөлүгүнө, талаптарына, максат-милдеттерине ылайык чечмеленет. Бул маселелерге 

15 мүнөт убакыт жетет. Калган 35 мүнөт кейипкерлердин образдарын талдоо аркылуу 

эпостун идеялык мазмунун ачууга жумшалат.  

«Сейтек» эпосунун идеялык-тематикалык мазмунун ачуу, өздөштүрүү үчүн 

сынчыл ойлом технологиясынын чакыруу, ойлоп түшүнүү, артка кайтуу (рефлекция) 

баскычтарынын болушу көңүлгө алынып, анда кластерди төмөндөгүчө пайдаланууга 

болот. Кластер – бул ийкемдүү, жана көп функционалдуу усул, ал жаңы теманы 

үйрөнүүдөгү сабактын бардык баскычтарында: чакырууда, ойлоп түшүнүүдө, артка 

кайтуудагы кайталоодо жана көзөмөлдөп текшерүүдө колдонулат. Аны жекече, 

тайпаларда же бүткүл класс менен түзсө болот [2]. 

1. Чакыруу баскычы. Мында алгач доскага илинген ватман кагаздын орто ченине 

төрт бурчтуу алкак тартылып, ичине «Сейтек» эпосу» деп жазылат. Сюжеттик өзөк 

окуялар өздөштүрүлгөндөн кийинки өзөктүү төрт маселени мугалим студенттердин 

жардамы менен аныктайт. Алар төмөнкүлөр: доору, темасы, идеялык мазмуну жана 

образдар системасы. Бул маселелердин ар бири өз-өзүнчө тегерекчеге алынып, төрт 

чарчы алкакты айланта жайгаштырылат. Максат – ушул кластердеги маселелерди 

талдоого алуу ишине студенттерди тартуу, өтүлө турган материалга көңүлдөрүн буру, 

кызыктыруу, активдүү аракетке келтирүү. 

2. Ойлоп түшүнүү баскычы. Мындагы башкы милдет – маалымат менен иштөө. 

Лекцияда берилген жана өз алдынча окулган маалыматтардын негизинде 

студенттердин жоопторунан төмөндөгүдөй жыйынтыктар чыгарылышы керек:  

1. «Сейтек» эпосунун чагылдырган доору «Манас» эпосундагы уруу союзу 

мезгилинен кийинки, «Семетейдин» дооруна караганда да бизге жакын турган адам 

коомунун феодалдык доору болуп саналат. Манастаануучу Б. Керимжанова: «Сейтек» 

поэмасында ар түрдүү уруу башчылары өз бийлигин сактоо үчүн өзүнөн күчтүүлөрдүн 

күчүн кетирип, алсыздарды багынтып алуу максатында өз ара салгылашкан күчтөрдүн 

жаңырыгы угулуп турат», – деп жазуу менен «Сейтектин дооруна таамай баа берген 

[3].  Бул мезгилдин мүнөздүү белгилери төмөндөгүлөрдөн көрүнөт: 

- жомоктун башкы каармандарынын каршы күрөшүүчүлөрү жин-перилер, жалгыз 

көздүү дөөлөр, мастан кемпирлер, жаратылыштын ар кандай кубулуштарынын 

ээлери эмес, кадимки эле турмуштагы адамдар экендиги «Сейтек» эпосунун 

байыркы ар түрдүү мифологиялык түшүнүктөрдү көрсөтүүчү доордон алда 

канча кийин жаралганын көрсөтөт; 

- мал чарбачылыгы менен жашоо тиричилигин өткөргөн көчмөндөрдүн жашоосу 

патриархалдык-уруулук мамилеге негизделгендиги кыргыз урууларынын 

жиктелишинен, бири-бири менен жоолашуусунан, бири-биринен өч 

алышуусунан да көрүнөт, мында сырттан келген басып алуучуларга каршы 

күрөшүүгө караганда өз ич ара кыргыз урууларынын ортосунда кан кууп өч алуу 

басымдуулук кылат, өч алуу – негизги мотивдердин бири; 

- мында «Манастагыдай» кыргыз деп аталган бирдиктүү уруу союзу жок, ал эмес, 

бүткүл кыргызды бириктирүү идеясы унут калгандай, эгерде «Манаста» эпостун 

башкы карманы бүт кыргыз элинин баатыры, анын коргоочусу катары көрүнсө, 

«Сейтекте» Талас эли, Талас жери жөнүндө гана айтылып, калган кыргыз жери, 

эли чоочун сыяктуудай. 

эгерде «Манастын» доорунда кыргыз жоокерлери «урунарга тоо таппай, урушарга жоо 

таппай» эригишип, салгылашуу, согуш дегенде сүйүнүшсө, «Сейтек» эпосунда 

тынчтыкта жанаша жашоого, согушту болтурбоого далалат жасоого үндөө угулуп 

турат: 
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Мал көздөсөң эрте бар – 

Күүгүмдөнсө, көз жетпес. 

Келчү чырдын астын тос, 

Жаңжал чыкса сөз жетпес. 

«Сейтек» эпосунун сюжети, идеялык-тематикалык мазмуну, турмуш 

көрүнүштөрүнүн сүрөттөлүшү, каармандарынын образдарынын мүнөздөлүшү 

жогоруда айтылгандардын негизинде, ошол доорго ылайык талдоого алынат. 

2. Ошентип, «Сейтек» эпосундагы башкы тема мурдагы бөлүмдөрдөгүдөй эле – 

элди-жерди сырткы жана ички душмандардан коргоо, патриотизм. Эгерде сырткы 

душман Сарыбай менен болгон согуш бир гана Саякбай Каралаевдин вариантынан 

кезигип, башка варианттардан кезикпегендигин эске алсак,  «Сейтек» эпосунун негизги 

темасы ички душмандар менен болгон күрөш деп айтууга болот. Алибетте, мурдагы 

бөлүмдөрдөгү аялдар жана үй-бүлө темалары бул бөлүмдө да жеткилең иштелген 

темалардан.  

3. Ал эми негизги идеясы – «өз ич арадан чыккан душмандарды жеңип, ыркы 

кеткен туугандарды бир ымалага келтирүү» [3], «өз ич арадан чыккан душмандарга 

каршы күрөш жүргүзүү, ыркы кетип, ыдыраган кыргыз урууларын бириктирүү жана 

адамга каргаша болгон кара күчтөр менен салгылашуу болуп саналат [4]. Ал эми 

окумуштуу-методист                      Б. Оторбаев «Сейтек» эпосунун элди-жерди коргоо, 

патриоттуулук, ата-энени сыйлоо, достук шертке бекем туруу, каалап кошулган теңине 

өмүрүнүн акырына чейин берилүү, ортодогу таза сүйүүнү кир жугузбай сактоо 

идеяларын белгилейт [5]. 

Эпостогу ыркы кеткен туугандардын башын кошуп, ынтымакка, биримдикке 

чакырган улуу сөз  Акжолтой (Манастын жакын чоролорунун бири Кутубийдин 

баласы) тарабынан айтылат.  

Сейтектин уулу Кенен кан болуп турганда, Жаналы, Карачтын балдары Эбегей 

менен Көгөй аталарынын кегин кууп, кыргыздарга чабуулга аттанышат. Алар – 

«башында казандай кара бөркү бар, узун көйнөк, кең шалбар» түркмөндөр. Алардын 

жакындап калганын сезген Акжолтойдун аты Кулунсур «окуранып окшоктойт, олуп 

жерди токмоктойт». «Жашыктарды эр кылган, көп душманды эл кылган» Акжолтой: 

Бусурман эчак бузулган, 

Бузулуп калган себеби: 

Бирөө чыгып бөрү албай, 

Бөрү алганын көрө албай, 

Биринин тилин бири албай, 

Бир тилекте иш кылбай, 

Айткан тилди алышпай, 

Айдаган жакка басышпай, 

Ээн жер күтүп конушпай, 

Эзиилип тууган болушпай – деп өкүнүп, Эбегей, Көгөйгө зер 

жүктөгөн нарды, атын тартуулап, «биригели» дейт: 

Өпкө тешип, баш алып, 

Өткөрө душман болсок да, 

Түтпөй турган тууганбыз. 

Тиги экөө макул, бээ союп, колдорун канга малып, шерт кылышат. Эл кубанып, 

Кенен той берет. Тууган деген «айыл конуп, мал кошот, азапка түшсөң, жан кошот» 

делет эпосто. Акжолтойдун төмөндөгү акылман сөзү аркылуу эпос элди биримдикке 

үндөйт. 

Эбегей, Көгөй, эки арстан, 

Батыр болсоң билерсиң. 

Бирдиги мыкты аз элдин 
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Эч ким бузбайт чамасын, 

Бирдиги жок көп элдин 

Ар ким жумшайт баласын. 

3. Артка кайтуу баскычы. Бул баскычта студенттер алынган маалыматтын 

үстүндө ой жүгүртүшөт, жаңы материалды бекемдешет, корутундулашат. Бул үчүн 

«Сейтек» эпосунун темасына жана идеясына өз-өзүнчө кластер түздүрүүгө болот. 

Мисалы, ватмандын ортосундагы төрт бурчтуу алкакка «Сейтек» эпосунун темасы» деп 

жазып, төрт тарабына тегерекчелерге « ички душмандар менен болгон күрөш», 

«аялдар», «үй-бүлө», «биримдик, ынтымак» деп жазылып, алар алкакты айланта 

жайгаштырылат. Экинчи бир ватманга же доскага «Сейтек» эпосунун идеясы» деп 

жазып, куду ушундай эле кластер түздүрүү менен мугалим эпостун идеялык 

тематикалык өзгөчөлүктөрү боюнча жыйынтык чыгарат. 

Ар кандай көркөм чыгармадагы тема жана идея кейипкерлердин образдары 

аркулуу ишке ашат эмеспи, ошондуктан эмки жумуш эвристикалык усулдун негизинде 

образдарды талдоого арналат.  

Эпостогу көркөм образдарды талдоодо бүт кейипкерлерге мүнөздөмө берүүнүн 

кажаты жок, ага убакыт да жетпейт. Анын үстүнө Семетей, Күлчоро, Айчүрөк, Бакай, 

Каныкей, Канчоро, Чачыкейлерге жомоктун мурдагы бөлүмдөрүн үйрөнүү 

процессинде эле анализ берилип, кулк-мүнөздөрү ачылган. Ырас, булардын образдары 

улам кийинки бөлүмдөрдө тереңдетилип, улам жаңы жактары байкалып олтурат. 

Ошондуктан «Сейтек» эпосун талдап-үйрөнүүдө башкы көңүл Сейтек, Карадөө, Куялы, 

Кыяз ( Кыяз экинчи бөлүмдүн аяк чениндеги окуяларга аралашканы болбосо, 

негизинен, үчүнчү бөлүмдө көрүнүктүү кейипкер катары роль ойнойт), Сарыбай өңдүү 

каармандарга бөлүнгөнү оң.  

Көңүлгө алчу дагы бир маселе профессор Б. Алымов өзүнүн көп эмгектеринде 

балдардын активдүүлүгүн, жекече ойлоосун арттыруу үчүн аларды дайым жумушка 

чегерип, чыгармадагы башкы образдардан тышкаркы кейипкерлерге окуучулардын  

өздөрү мүнөздөмө берүүсүн талап кылат. Окумуштуунун бул оюна толугу менен 

кошулуп, «Сейтек» эпосун мектепте окутуунун методикасын иштеп чыккан методист-

окумуштуу Б. Оторбаев «Сейтек» эпосундагы жогоруда көрсөтүлгөн беш каармандын 

образдарына гана токтолууну туура деп эсептейт. Образдарды талдоодогу ушул эки 

окумуштуунун чен-өлчөмдөрүн биз да жетекчиликке алдык. 

Сейтектин образы. Эпостук салттуулукка ылайык Сейтек төрөлгөнгө чейин 

жана жаңы төрөлгөндө эле келечекте эл камын көргөн адилет башкаруучу, теңдешсиз 

батыр болору билинет. Карапайым эл азапта калып, келечектен үмүттөрүн Айчүрөктүн 

курсагында кеткен бала менен байланыштырышат. Айчүрөк баланы адаттагыдай тогуз 

ай эмес, он эки ай көтөрөт. Кыяз баланы туулар замат жок кылууну ойлоп, Айчүрөк ай-

күнүнө жетти дегенде, жети мастан кемпирди жөнөтөт. Жаңы көз жарганда эле наристе 

баладан башкача болуп, аркасында жалы бар, үнү отуздагы чоң адамдыкындай, этегине 

салганда, салмагынын моло таштай оордугунан Кыяздын өтүгүнүн такасы жерге кире 

түшөт. Эч ким ат коё албай, кайдан-жайдан экени белгисиз бир карыя пайда болуп, 

жети атасын санап келип, атын Сейтек коёт да, кайып болот. Ушундай көрүнүштөр 

биринчи, экинчи бөлүмдөрдүн башкы каармандарынын өмүр-таржымалынан да орун 

алган. Манас, Семетей сыяктуу эле Сейтек да тентек, жанда жок баатыр, ары акылдуу, 

ары намыстуу болуп чоңоюп, он сегизге чыгат.  

Ата-тегин, Кыязга кантип, кайдан келип калганын аяш атасы Карадөөдөн угуп, 

ошол күндөн баштап эле бабасы Бакай, чоң энеси Каныкей, абасы Күлчоролорду, эли-

жерин туткундан бошотууну ойлойт. Эң биринчи Күлчоро абасын куткарып, 

айыктырат. Кыяз өлүп, жедигер элине Карадөө кан болгону Сейтектин бардык ой-

тилеги, максат-мүдөөсү ата-бабасынан калган Мекени Таласка кетүү болот. Мында 

Сейтектин алыстагы Мекенине болгон кусалыгы, зулум Канчоронун эзүүсүндө калган 
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Бакайга, Каныкейге, жалпы элге болгон аёо сезими, аларды эркиндикке чыгарууга 

умтулуусу – кыскасы, көөдөнүн жарып чыккан ички патриоттук толгонуулары ачылат. 

Баарынан да Таласка бара жаткандагы жолдо азапта калган Тайбуурулду көрүп, жаны 

кейийт. Ошондо ал Күлчоро менен Айчүрөктөн Таласка барууга уруксат сурайт. 

Күлчоро кошо бармакчы болгондо: 

Каканга кол салчудай, 

Карааны тоодой абасын 

Жолдош алды дебейби, 

Жоо ушагы жебейби, – 

деп көнбөйт. Мындан Сейтектин намыскөйлүгү, эч нерседен кайра тартпас курч мүнөзү 

кашкая көрүнөт.  

Сары адыр чалкак белиме, 

Сагындым кетем элиме. 

Адырында алтын бар, 

Аска тоо күдүр белимее, 

Самадым, кетем элиме! – деп алыскы Мекенине болгон кусалыгы 

тынчтык бербейт. Чоң энеси менен Бакай бабасынын эзүүдө калганына кайгырып, 

аларды, элди-жерди Канчоронун эзүүсүнөн бошотууга умтулуусу боор оору сезими 

менен коштолуп, Таласка келет. Таластын сыйкырдуу кооздугу жаш Сейтек баатырдын 

Мекен ышкысын ойготуп: 

Сары адырмак, кырка тал, 

Жерди көрүп бир ыйлап, 

Аргын, кыргыз аралаш 

Элди көрүп бир ыйлап, – Сейтектин ички патриотизми күч алат.  

Сейтектин эл милдетин мойнуна алып, жалпы жоопкерчиликти аркалай ала 

турган чоң атасы Манас, өз атасы Семетейге тете уул экендиги Желмогуз уулу 

Сарыбайдын окуясында билинет. Буга чейин анын негизги ички душмандары Кыяз 

менен Канчоро Күлчоро, Айчүрөк тарабынан өлтүрүлүп, али Сейтектин баатырдыгы 

көрүнө элек. 

«Манас», «Семетей» бөлүмдөрүндө көбүнчө согуштук эпизоддор басымдуулук 

кылат. Ошого ылайык андагы каармандардын образдары да ошондй окуяларда, 

идеялык мотивдерде ачылат. Ал эми «Сейтек» бөлүмүндө болсо элдин оор турмушун 

сүрөттөөгө, айрыкча көңүл бөлүнүп, мына ошого жараша андагы образдар дагы көп 

учурда кадимки турмуштук шарттарда сүрөттөлөт. Ушул кырдаал Сейтектин 

образынын сыпатталышына таасирин тийгизбей койбойт. Мисалы, Семетей адегенде 

эле «эр», «шер», «кабылан» сыяктуу гиперболалык эпитеттер менен мүнөздөлөт. Ал 

эми Сейтектин туруктуу эпитеттери «жаш», «бала» сыяктуу түшүнүктөр» [6].   

Жаш болгонуна карабай, Сейтек Сарыдөө менен үч жолу жекеме-жеке беттешип, 

акырында жеңээрде, Сарыбай жети күн мөөнөт сурайт. Баатырдыктын бийик салты 

менен Сейтек уруксат берет. Бул жерден Сейтектин эр жүрөк баатыр гана эмес, 

эпикалык согуштун эрежесин бек сактаган адилет каармандыгын да байкоого болот. 

Анын баатырдыгын Сарыбай мойнуна алат:  

Берен кыргыз элине 

Бек бекиткен темирдей, 

Чеп экенсиң эр Сейтек! 

Талыкпас элем талыдым,  

Арстан элем наалыдым, 

Чабышып жүрүп чаалыдым. 

Күрөш баштап күбүлдүм, 

Бүгүн жандан түңүлдүм. 

Айткан сөзгө көнүңүз, 
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Жети күн мөөнөт бериңиз? 

Чындыгында, Сейтек Сарыбай дөөнү жеңди. Жети күндөн кийин Сарыбай жаш 

Сейтектин эмес, Семетей, Күлчоролордун алы жетпей тургандай күчкө кирет. Анын 

жоого алдатып койгон энөөлүгү, ишенчээктик мүнөзү атасы Семетейди, чоң атасы 

Манасты эске салат. Акырында элге тынччылыкты, бейкутчулукту алып келүү менен 

Сейтек атасы менен чоң атасы жетпеген улуу максатка жетип олтурат. Сейтектин 

образы мына ушунусу менен баалуу [7]. 

Эпикалык каармандын мүнөзүн ачууда анын портретин сүрөттөө, айрыкча, 

мааниге ээ. Себеби дал ошол портреттик сүрөттөөлөрдө баатырдын жекече сапаттары: 

тайманбастыгы, балбандыгы, айкөлдүгү ж.б. ачылат. Сейтектин портрети төмөндөгүчө 

сүрөттөлөт: 

Маңдай тиши кашкайып,  

Сомдоп чапкан күрөктөй. 

Качырганы баланын 

Жоо баатыры дүмөктөй. 

Чамынышы жолборстой, 

Чалышкан аман болбостой. 

Эки ийнине эрендин 

Эки аадам азыр конгондой, 

Оолукса Кыяз, Канчоро 

Каттап жутуп койгондой.  

Чалгынынан баланын 

Чатырап сан кол качкандай, 

Каарланса жүз жанды 

Куткарбай чогуу баскандай. 

 

Айкулагы калкандай, 

Алагар көзү чолпондой. 

Туура боюн караса, 

Туу кармаган балбандай, 

Журт бийлеген зардалдай. 

Бою тоонун сеңирдей, 

Ар кайраты баланын 

Көөрүктүн ооз желиндей, 

Көркөмдүгү баланын  

Орто ашуунун белиндей. 

Эки көздүн чуңкуру 

Саздак суунун быткылдай, 

Качырганын жөн эле 

Кайсап-бүктөп жуткудай. 

Бул сүрөттөөдөн Сейтектин сырткы сымбаты, эл баатырына мүнөздүү алп 

келбети, жанда жок ченемсиз баатырдыгы, балбандыгы ачык байкалып, студенттерде 

жандуу элес жаралат. Көп мугалимдер образды талдоону ушул сыяктуу портреттик 

сүрөттөөдөн башташат. 

Эпостун негизги идеясын турмушка ашырууда ар бир каармандын аткарган 

жүгү, ээлеген орду бар. Сөз тигил же бул каармандын ошол жүгүнүн оор-жеңилинде, 

ээлеген ордунун башкы же жардамчы деңгээлде экендигинде. 

«Сейтек» эпосунун достук шертке бекем туру идеясын ачууда Карадөөнүн 

образына, сөзсүз кайрылуу керек. Бул обрага карата план түзүп келүү иши тпшарма 

катары үйгө берилиши максатка ылайыктуу. Болжол менен студенттер төмөндөгүдөй 

план түзүп келишет: 
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1. Карадөөнүн достук шертке бекемдиги Сейтектин чоңоюшун чыдап күтүп, анан 
ата-тегинин жөн-жайын, бул жакка эмне болуп келишкенин айтып, мындан ары 

карай бүтүрө турган иштерине багыт бергенинен улам айкын көрүнүп турушу. 

2. Качандыр дайынсыз жоголгон досунун кадыры үчүн Күлчорону айыктырууга 
болгон мүмкүнчүлүгүн жумшап кызмат кылганы, Сейтектин душмандарын 

жеңип, өз элине ээ болушундагы Карадөөнүн ролу. 

3. Семетейди элге кошууга болгон аракети, Айчүрөктүн кубанычына чын дилден 
сүйүнүп, өзүн бактылуу сезиши. 

4. Семетей, Сейтек, Күлчоролорго акыр аягына чейин берилген бойдон калышы, 
өлүмдөн кайра тартпас баатырдыгы. 

5. Карадөө – чыныгы достуктун символу, түбөлүктүү дос кандай болуш керек 

экенинин жаркын үлгүсү. 

Ушундай түзүлгөн пландын негизинде мугалимдин жетекчилиги астында 

студенттер көркөм тексттеги факты-маалыматтарга таянуу менен сабакта Карадөөнү 

мүнөздөшөт. 

Карадөөнүн образы. Сейтек аң уулап жүргөндө «Кара кула ат минген, 

карагайдай найза алган, кыны жок кылыч байланган» бир баатыр кезигет. Ал – 

Семетейдин досу, эл бүлгүнгө түшкөндө, Кыязга денекул (түбөлүк кул) болгон. 

Сейтектин эр жетишин чыдап күтүп, он экиге келгенде издеп жолугуп, ата-тегин, 

Кыязга кантип келип калышканын айтышы, кечири кесилип оор абалда калган 

Күлчорону айыктыруу үчүн алты ай жер кезип, Кыызылсартты таап келиши 

Карадөөнүн достук шертке бекемдигин айгинелейт. Качандыр жоголуп кеткен досунун 

урматы үчүн ал Сейтекке душмандарын жеңүүгө активдүү жардам берет. «Айчүрөк 

Кыязды Тоотору атынан ажыратып, Манастан калган Зулпукорду, ок өтпөс суп 

чепкенди ажыратып алсын»,– деп табыштайт жана: 

Белиңди качан бувасың, 

Берен атакеңди жайлаган 

Жедигер уулу Кыяздан 

Качан кунун кувасың? – деп, жаш Сейтекти душмандарынан өч 

алууга үгүттөп, намысын козгойт. Карадөө – эл коргогон, эл башкарган эрлердин бири. 

Муну жедигер элине кан көтөрүп жатып, Күлчоронун берген баасынан улам билебиз: 

Кынсыз кылыч байланган, 

Каар бетине айланган, 

Билеги жоон, таш жүрөк, 

Бил мүчөлүү бадирек,  

Комокойлуу сырнайза 

Колойтуп өөдө ачтаган,  

Койгулашкан душманга 

Коркуп колтук ачпаган. 

Каршылаша жоо келсе, 

Канаттууга кактырбай, 

Камчылууга чаптырбай, 

Тумшукчанга чектирбей, 

Чоң буттууга тептирбей, 

Чоң чеңгелге эңдирбей, 

Чоң айтканга жеңдирбей, 

Күтүп алчу эр ушул! 

Карадөөнүн эпостогу башкы миссиясы – Семетейдин үй-бүлөсүнө ак дилден 

кызмат кылуу. Ал жер чалып, ууда жүрүп, кокусунан Семетейди көрүп калат. 

Канчалык кыйкырса да, Семетей кылчалык көңүл бурбай, Кайыпдынын кара үңкүрүнө 

кирип кетет. Семетейдин кабарын угуп, сүйүнгөн Айчүрөктүн кубанычын бар турпаты 
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менен тең бөлүшөт. Семетейдин элге кошулушунда, Сейтектин өз жерине, элине ээ 

болуп, Бакай, Каныкейлерди башына алып, бейпил жашап калышында Карадөөнүн чоң 

салымы бар.  

Ошондой эле Карадөө өзү да «кылчалык жанын аябайт эл үчүн өлүп калыштан». 

Күч жагынан тең келбестигин билип туруп, Желмогуз уулу Сарыбай менен качып 

кетпей, кармашып жатып курман болот. Карадөө – достукту аздектеген, досунун үй-

бүлөсүнө ак кызмат кылуу менен кыргыз элине кызмат кылган үлгүлүү, Семетей, 

Сейтек, Күлчородон кийинки эле эл жүгүн аркалаган баатыр. 

Сабактын акырында Сейтек менен Карадөөнүн образдарына карата 

салыштырып мүнөздөө ыкмасынын жардамы менен жогорудагы эвристикалык 

аңгемелешүү процессинде топтолгон маалыматтардын, фактылардын, ой-

корутундулардын негизинде кластер жана диаграмма түздүрүүгө болот. 

Андан соң Кайып чал кызы Куялынын жана терс каармандар: Кыяз менен 

Желмогуз уулу Сарыбайдын образдары талдоого алынып, мүнөздөлөт. Бул 

каармандардын образдары Сейтек менен Карадөөнүн образдарынын үлгүсүндө же 

чыгармачылык менен башкача ык-амалдарды пайдаланып, иш алып барса болот. 

Ошондуктан бул каармандардын мүнөздөлүшүнө токтолуунун кажети жок деп  

эсептейбиз. 
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Бышыктоо сабагында чак категориясы боюнча машыгууларын 

өркүндөтүүнүн жолдору 

 
Мамлекеттик тил, кыргыз тилин улуттук эмес мектептерде окутуунун айрым 

маселелери, сабактын типтери, учурдагы  бышыктоо сабагы,этиштин чак категориясы, 

сабак учурунда оюндарды колдонуу жана анын мааниси, оюн үчүн тапшырмалар. 

 

Государсвенный язык, некоторые задачи обучение в не национальных школах 

кыргызского языка, типов урока, закрепление уроков, категория глагола в настоящем времени, 

использование игр во время занятий и их значения для игр. 

 

Some problems of teaching national language at non-native language schools, types of 

lessons, present consolidation lesson, mood category of the verb, using games in the lesson and their 

value, tasks for games. 
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Учурда мамлекеттик тилди окутуунун актуалдуу маселелерин чечүүнүн ар 

түрдүү шарттары коюлуп, билим берүү мекемелеринде алгылыктуу бир топ иш-чаралар 

аткарылып келе жатат. Ошентсе да Кыргыз Республикасындагы өзбек мектептеринде 

кыргыз тилин окутуунун абалы талапка жооп берет деп айтууга болбойт. Мугалимдер 

үчүн кыргыз тилин окутуунун жаңыча ыкмалары абдан зарыл болуп турган мезгили. 

Кыргыз тилин башка тилдер менен салыштырып окутуу натыйжалуу болорун практика 

далилдеп отурат.   

Орто мектептерде кыргыз тилин үйрөтүү үчүн башка тилдерди окутуу 

практикасы менен терең таанышып чыгуунун, алардын алгылыктуу тажрыйбаларын 

пайдалануунун зыяны жок экендигин окумуштуу  

С. Рысбаев баса белгилеп кетет [4]. 

Ал эми орус окумуштуусу Б.В. Беляев болсо: «Экинчи тилди үйрөтүүнүн 

чечүүчү фактору болуп ал тилдин кеп практикасы эсептелет», – деп туура белгилеп 

кеткен. Бул ойго толугу менен кошулуп Е.И. Пассов: «Сабакта ошол тил жөнүндө гана 

сөз кылбастан, сабакты ал тилде уюштуруу» талапка ылайык экендигин айтат [2]. 

Окуучулардын тема боюнча алган билимдерин бышыктоо максатында сабактын 

бышыктоо формасы сунушталат. Анткени алган билимдерин канчалык терең 

анализдөөгө жетишсек, окуучулардын тил боюнча түшүнүгү ошончолук натыйжалуу 

болоруна күмөн жок. Мына ушундай жагдайды эске алып, практика тастыктагандай, 

төмөндөгүдөй сабактын жаңы тибин сунуштоону туура көрүп отурабыз: 6-класстардын 

«Кыргыз тили» окуу китебинде (өзбек мектептери үчүн) «Этиштин чактары» деген 

тема өтүлүп болгондон соң, окуучуларда этиштин чак категориясы боюнча билимдерин 

бышыктоо максатында окуучулар ортосунда «Тапкычтар» мелдешин өткөрүү максатка 

ылайык. Бул оюн окуучулардын билимин ашыруу жана бышыктоодо жакшы натыйжа 

берери талашсыз маселе. Окумуштуу М.А. Алова  оюндун бир нече варианттарын 

сунуштоо менен бирге бышыктоо сабагында оюн эмгегин колдонуу, балдардын 

билгичтик көндүмдөрүнүн калыптанышына, сергектикке жакшы шарт түзөрүн айтат 

[1].  Бул оюндун негизги шарттары төмөндөгүчө: 

Алгач класстагы парталардын жайгашуу орун тартиби өзгөртүрүлөт.  (Бул 

балдарга жакшы маанай тартуулайт). Андан соң бул оюнду өткөрүүнүн максаты 

айтылат. Анда окуучуларды үч топко бөлүп, аларды үч бурч айлана түрүндө 

жайгаштырабыз.  

Ар бир топ өзүлөрүнө лидер окуучуларды шайлап алышат. Алардын ар бири 

тапшырманы топтун мүчөлөрү менен кеңешип, топтун бир мүчөсүнүн доскага чыгып 

айтып берүүсүнө көрсөтмө берилет. Топтун ар бир мүчөсү оюндун активдүү 

катышуучуларынан болуусу шарт. Болбосо оюндун акырында жакшы балл албастыгы 

түшүндүрүлөт. Мелдешти баштоодон мурда класстын жалпы класстык мухитин 

жаңылоо максатында ар бир топко бирден табышмактуу баракчалар таркатылат. Алар 

төмөндөгүдөй мазмунда болот: 
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Мисалы: 1. Аппак, жумшак дасторкон, 

   Бүт ааламды каптаган.   (К…)  

2. Канаты бар учпайт, 

Андан такыр үн чыкпайт.  (Б…. .) 

3. Бир чыныда эки түрдүү шербет. 

(Ж……. .) 

4. Мамыктай жумшак апасы. 

Апасынын ичинде, 

Абдан майлуу баласы.   (П…. .) 

5. Өзү жок үнү абдан коркунучтуу. 

(К……. .) 

 Бул оюн үчүн шартка карап убакыт ажыратылат. биринчи жана туура 

жооп берген топ жеңүүчү деп табылат. Мында биринчи орунду алган топко 3, экинчи 

орунду алган топко 2, үчүнчү орунду алган топко 1 деген балл коюлат. Ошондон соң 

окуучулардын көңүлүн жазуу тактайчасына бурабыз. Досканы тең үч бөлүккө бөлүп, 

бор жана чүпүрөк даярдап, оюндун шартын түшүндүрөбүз.  

 Биринчи оюн үчүн тапшырма:  

Этиштин чактарын белгиле. Бул оюн үчүн ар бир топтон бирден окуучу жазуу 

тактасынын жанына чыгат. Шартты аткаруу үчүн убакыт белгиленип коюлат. 

Белгиленген убакта этиштин чактарын эң туура, так, биринчи жазып бүткөн топ 

жеңүүчү болору эскертилет. Натыйжада доскада төмөндөгүдөй көрсөтмөлөр болушу 

мүмкүн.  

 

 
 

 Экинчи оюн үчүн тапшырма: 
Өткөн чакты уюштуруучу мүчөлөр: -ды, -ди, -ду, -дү; 

-ган, -ген, -гон, -гөн. 

Өткөн чакка үчтөн мисал жазгыла. Мында да жогорудагыдай тартипте жеңүүчү 

аныкталып, балл коюлат. 1. 2. 3. 

 Үчүнчү оюн үчүн тапшырма: 
Учур чакты уюштуруучу мүчөлөрдү жаз жана  учур чакка үчтөн мисал жазып, 

мүчөлөрдүн астын сызып белгилегиле. Мисалы: Аида кино көрүп жатат. Атам газета 

окуп отурат. Салкын жел жүрүп турат. 

 Төртүнчү оюн үчүн тапшырма: 
Келер чакка үч мисал жазып, мүчөлөрүнүн астын сызып белгилеп кой. (-а, -й, -

ар) 

Мисалы: Алар эртеге келишет. Биз жакында айылга барып каларбыз. Автобус 

шаарга барбайт. 

 Бешинчи оюн үчүн тапшырма: 

КЕЛЕР ЧАК УЧУР ЧАК ӨТКӨН ЧАК 

 

Айкын келер чак 

Арсар келер чак 

Адат өткүн чак 

Капыскы өткөн чак 
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Арсар келер чакты билдирген сөздөрдү жазгыла.  

Мисалы: барармын, көрөр, жиберер, жазбас, келбес ж.б. 

 Алтынчы оюн үчүн тапшырма: 
Айкын келер чакты билдирген сөздөрдү жаз. 

Мисалы: Барамын, көрөт, жиберет, жазбайт, келет. 

 Жетинчи оюн үчүн тапшырма: 

Баштапкы формадагы уңгулуу этиштерди этиштин үч чагы боюнча өзгөртүп 

түзгүлө. Ар бир топко «айт», «жаз», «ал» деген буйрук этиштер жазылган баракчалар 

берилет.  

          Келер чак            Учур чак          Өткөн чак 

 

 

 С

егизинчи оюн үчүн тапшырма: 
Ар бир топко тексттер берилип, ал тексттердеги этиш сөздөр чактар 

боюнча өзгөртүлүп түзүлөт. 

I-топ - Өткөн чак боюнча 

II-топ – Учур чак боюнча        тексттерди өзгөрт.  

III-топ – Келер чак боюнча 

 

I.  Аюуларды көргөнү ишемби күнү барабыз. 

 Кечээги окуяны сага Азимдин өзү айтып берер. 

 Мен ушул китепти окумакчымын. 

II. Бул китепти бир нече жолу окуп чыккам. 

 Алардын кеткенине бир топ убакыт болуп калды. 

 Кышка карата бир топ кам көрүп койдум. 

III. Келгин куштар эчак учуп кетишкен.  

 Сулайман чоң ата газета окуп отурат. 

 Айгеримге атасы жаңы китеп баштык сатып берди. 

Бышыктоо сабагынын бул формасын убакытка карап андан ары улап кете 

берүүгө болот. Сабактын акырында эң көп балл топтогон топ жана алардын ээлеген 

орундары жарыяланат. Андан соң жогоруда өзүлөрү иштеген чактар боюнча ар бирине 

бирден же экиден сүйлөм түзүп келүү тапшырылат. Балдардын тартиби, кулк-мүнөзү, 

активдүлүгүнө карата формативдик түрдө оозеки баалоо менен, сабакты аяктоого 

болот. 
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Окуу лабораторияларын мезгилдин талаптарына жараша камсыздоо маселелери 

 
Макалада ОшМУнун жалпы физика жана ФОУ кафедрасынын жамаатынын окуу 

лабораторияларын учурдун талабына шайкеш материалдык-техникалык жана окуу-усулдук 

камсыздоо максатында аткарып жаткан иш-аракеттери тууралуу баяндалат. 

Ачкыч сөздөр:окуу лабораториялары, окутуунун интерактивдүү технологиялары, 

физикалык лабораториялык курулмалар, санариптик осциллограф. 

 

В статье излагаются деятельность коллектива кафедры общей физики и МПФ ОшГУ 

в целях материально-технического и учебно-методического обеспечения учебных лабораторий 

в соответствии с требованием времени. 

Ключевые слова: учебные лаборатории, интерактивные технологии обучения, 

лабораторные оборудования по физике, цифровой осциллограф. 

 

The article describes the activity of the staff of General Physics and Methods of Teaching 

Physics Department of the Osh State University with an aim to provide the training laboratories with 

material, technical and teaching methodical aids in accordance with the modern necessities. 

Key words:learning laboratories, interactive technologies of education, laboratory equipment 

on physics, digital osсillograph 

 

Акыркы мезгилдерде илим жана техниканын жаңы жетишкендиктери  заматта 

өндүрүшкө киргизилип, андан ары турмуш-тиричиликтин тиешелүү тармактарына 

чагылгандай тез жетип, колдонула баштаганына баарыбыз күбө болуп жүрөбүз. Буга 

мисал катары компьютерлердин, уюктук телефондордун, мультимедиа жана окутуу 

каражаттарынын, үй-тиричилик техникаларынын, транспорт каражаттарынын көптөгөн 

түрлөрүнүн интенсивдүү колдонуу динамикасын келтирсек болот. Бул 

жетишкендиктер адам баласынын күнүмдүк турмуш-тиричилигин жеңилдетүү, ага 

жаңы мүмкүнчүлүктөрдү жаратуу менен кошо анын кулк-мүнөзүн, жашоо жана ой-

жүгүртүү образын да өзгөртүүдө. Ошондуктан ааламдашуу шартында жогоруда сөз 

болгон жетишкендиктерди эне сүтү менен кошо “оозанып” өсүп келе жатышкан 

бүгүнкү окуучу-студенттерди мектептер, жогорку окуу жайлары кантип тосуп алышы 

жана окутушу керек деген мыйзамдуу суроо пайда болот.  

Албетте, билим берүү мекемелери улам жаңы окуу каражаттары менен учурунда 

камсыздалып турса эле маселе толук чечилип, сапаттуу адистер даярдалып калат деген 

ойдон алыс болуу керек. Анткени буга, бир жагынан, окуу жайдын каржы 

мүмкүнчүлүгү, адистиктин окуу программасынын жана билим алууга бөлүнгөн убакыт 

бюджетинин талаптары жол бербесе, экинчи тараптан, окутуунун жаңы 

технологияларын өздөштүрүп колдоно алуучу адистерди кошо даярдоо зарылчылыгы 

келип чыгат. Ошондуктан сөз “эски менен жаңынын оптималдуу айкалышын” 

камсыздоону үзгүлтүксүз ишке ашырууда күтүлүүчү проблемалар жана аларды 

чечүүнүн айрым жолдору жөнүндө жүрүшү зарыл. 

Бул макалада биз Ош мамлекеттик университетинин жалпы физика жана 

физиканы окутуунун методикасы кафедрасынын окуу лабораторияларында жүргүзүлүп 

жаткан иш аракеттер тууралуу кыскача ой бөлүшүүнү туура көрдүк. Кафедра жана 

анын негизги окуу лабораториялары университет менен тең жашта. Тарыхый 

маалыматтар боюнча физика кафедрасынын алгачкы окуу лабораториялары Ош 

шаарына Ростов мамлекеттик университети эвакуацияланып келгенде  эле түзүлгөн. 

1951-жылы Ош мамлекеттик педагогикалык институту түзүлгөндө физика кафедрасы 
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жана анын окуу лабораториялары институттун физика-математикалык факультетинин 

өзөгүн түзөт. Жыл өткөн сайын кафедранын окуу лабораториялары жаңы окуу 

куралдары, физикалык приборлор жана курулмалар, окуу-усулдук адабияттар менен 

толукталып, адистештирилген жаңы окуу лабораториялары уюштурулат. Натыйжада 

өткөн кылымдын 70-80-жылдарында институтта жалпы физика курсунун ар бир 

негизги бөлүгү боюнча өз алдынча окуу лабораториялары иштеп, физика, математика, 

химия жана биология адистиктеринде окушкан студенттердин билим очогуна айланган. 

Ар бир окуу лабораториясы тиешелүү квалификацияга ээ болушкан көмөкчү кызматкер 

тарабынан тейленип турган. Кафедранын окуу лабораторияларынын материалдык-

техникалык жана илимий-усулдук базасынын чыңдалышына институттун жана 

факультеттин ошол кездеги жетекчилеринин, кафедрада түрдүү жылдарда 

эмгектенишкен доценттер Ф.Н. Заитов, Ж. Текенов (учурда академик), В.И. 

Сидляренко, Ш. Исмаилов, В.П. Черненко, Р.Н. Халиуллин, Б. Аллахунов,                         

А. Алтымышев сыяктуу көптөгөн устат агайлардын, көмөкчү кызматкерлердин эмгеги 

өзгөчө. 

80-жылдардын аяк ченинде механика окуу лабораториясы Польша Эл 

Республикасында даярдалган лабораториялык курулмалардын топтому менен 

толукталат. Бул курулмалар өзүнүн компакттуулугу, өлчөөлөрдүн натыйжаларын 

санариптик индикаторлор аркылуу чагылдырып турушу менен өзгөчөлөнүп, 

лабораториялык сабактарга жаңы дем берди. Ишти аткарууда өлчөөлөрдүн тактыгы 

жогорулап, убакытты үнөмдүү пайдаланууга шарт түзүлөт. Ал эми электромагнетизм 

окуу лабораториясына Фрунзе политехникалык институтунун (азыркы Кыргыз 

техникалык университети) студенттик конструктордук бюросунда жасалган 

лабораториялык курулмалардын топтому (ток булактары, ар түрдүү электр 

чынжырларын камтыган кассеталар, блоктор ж.б.), илимий изилдөөлөргө 

ылайыкталган эки нурдуу электрондук осциллографтар, үндүк жыштыктагы электрдик 

сигналдардын генераторлору, электрдик чоңдуктарды өлчөөчү бир катар жаңы 

приборлор сатылып алынып, пайдаланууга берилет. Кафедранын окутуучулары аталган 

курулмаларды өздөштүрүшүп, тиешелүү окуу-усулдук маалыматтар, лабораториялык 

иштердин баяндамалары менен камсыз кылууга жетишишти [1-6]. Мезгил-мезгили 

менен оңдоп түзөтүүлөрдөн өтүп турган бул окуу куралдары азыр да университеттин 

студенттерине өз кызматын өтөп келе жатат. 

Эгемендүүлүктүн алгачкы жылдарында билим берүүнү уюштуруунун “советтик 

системасы” талкаланып, окуу лабораториялары мурдагыдай жаңы приборлор менен 

камсыздалбай калды. Айрыкча, тыштан таңууланган “өлкөдө билим берүүнү 

гумандаштыруу” саясатын турмушка ашырууга багытталган иш аракеттердин 

натыйжасында орто мектептерде жана жогорку окуу жайларында окутулуучу табигый-

так илимдердин сааты кескин кыскартылып, мындан биринчи кезекте, лабораториялык 

сабактар жабыр тартты. Натыйжада университеттерде физика адистигинде окуучу 

студенттер үчүн да физика боюнча лабораториялык сабактардын көлөмү азайтылып, 

айрым адистиктиктерден таптакыр алынып ташталды. Жылдык окуу жүктөмдөрү 

азайгандыгына байланыштуу айрым окуу лабораториялары (мисалы, механика жана 

молекулалык физика) бириктирилди, аларды тейлеген көмөкчү персоналдын штаттык 

бирдиктери кыскартылды. Физикалык лабораториялык сабактардын өзгөчөлүгүнө 

(сабакта бир учурда бир нече татаал курулма иштеп, кооптуу абал тынымсыз жаралып 

тургандыгына, сабактан тышкары студенттер өз алдынча иштеп жатышканда 

тынымсыз көзөмөлдүн зарылдыгына ж.б.д.у.с.) тиешелүү маани берилбей, биринчи 

орунга каржыны үнөмдөө маселеси коюлгандыгына жана физика илимине коомдук-

гуманитардык дисциплиналарга тиешелүү нормативдик актылар колдонулгандыгына 

байланыштуу кыскартуулар улантылып, учурда эки окуу лабораториясын бир лаборант 

тейлей баштады. Экинчиден, лаборанттык кызматтын эмгек акысы салыштырмалуу 
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төмөн болгондуктан (туурасын айтканда, башка тармактарда анча баш оорутпай туруп 

эле көп акча табуунун мүмкүнчүлүктөрү көп болгондуктан), ага ишке алынган 

кызматкерлер жарым жыл, бир жылда эле башка кызматтарга которулуп кете 

башташты. Натыйжада, лабораториялык курулмаларды тейлеп үзгүлтүксүз иштетүүгө, 

улам өркүндөтүп турууга, лабораторияда коопсуздук эрежелеринин сакталышына 

милдеттүү болгон бул кызмат оруну “студенттерге иштин баяндамаларын, керектүү 

куралдарды таркатып берип кайра жыйнап алуучу” кызматка айланды.  

Ал эми орто мектептердеги физика кабинеттеринин тагдыры, айрым пилоттук 

мектептерди эсепке албаганда, өтө эле кейиштүү. Мектеп мугалимдери, билим берүү 

адистери жана бизге келип окуп жаткан студенттердин арасында жүргүзүлгөн 

сурамжылоолор өлкөбүздүн көпчүлүк орто мектептериндеги физика кабинеттери 

жаңыланбай, тескерисинче, эгемендүүлүк жылдарында жок болуп кетишкенинен кабар 

берет. Мектепте физика предметинен лабораториялык сабак албаган, университетти 

бүтүрүп кайра мектепке мугалим болуп барганда түрдүү прибор, курулмаларды 

колдоно билиши, лабораториялык сабактарды да уюштуруп өтүшү керек экендигин 

элестете албаган студенттерди мындай “кыскартылган, бириктирилген” шартта окутуу 

кошумча кыйынчылыктарды жаратууда. Жогорудагыдай жагдайлар, өз кезегинде, адис 

даярдоонун сапатына тескери таасирин тийгизе баштады. Учурунда элге билим 

берүүдөн белгилүү өлчөмдө акча каражатын үнөмдөөгө жетишкенибиз менен келечекте 

мындан канча зыян тартаарыбызды эсептеген адам жок. Бул маселе, албетте, 

мамлекеттик деңгээлде ар тараптуу иликтөөнү, тез арада чечүүнү талап кылат. 

Эгемендүү Кыргызстанда заманбап окуу-лабораториялык куралдар, приборлор 

чыгарылбайт. Ал эми чет өлкөлөрдө, мисалы, Россияда учурда өтө көп түрдүү кадимки 

лабораториялык курулмалар, физиканын бөлүмдөрү боюнча микролабораториялардын 

топтомдору жасалып, эркин сатылып жатканы менен, алардын баасы өтө кымбат 

болууда. Ошондуктан, мектептерди айтпай эле коёлу, өз алдынча каражат таап жаткан 

ЖОЖдордун да аларды сатып алууга мүмкүнчүлүгү чектелүү.  

Ош мамлекеттик университетинде, ректораттын колдоосу менен, физиканы 

окутууга зарыл болгон жаңы окуу каражаттары аз-аздан болсо да сатылып алынып, 

ишке киргизилүүдө. Компьютердик, мультимедиалык технологиялардын өнүгүшү 

менен бирге окутуунун салыштырмалуу арзан каражаттары сунуштала баштаган жаңы 

21-кылымдын башталышында алгач М.В. Ломоносов атындагы Москва мамлекеттик 

университетинде даярдалган, жалпы физика курсу боюнча демонстрациялар камтылган 

5 видеокассета, аларды көрсөтүү үчүн телевизор жана видеомагнитофон сатылып 

алынып, колдонула баштады. Кийинчерээк бул кассеталардагы маалыматтар 

санариптик форматка өткөрүлүп, DVD-дисктерге которулду. Учурда айрым темаларга 

ажыратылган физикалык демонстрациялык маалыматтарды ОшМУнун сайтынан 

көрүүгө болот. 2005-жылы Россиянын Физикон [7] фирмасында даярдалган бир нече 

окутуучу компьютердик программалар (Открытая физика 2.5; Волновая оптика; 

Молекулярная физика на компьютере ж.б.) сатылып алынып, атайын “Виртуалдык 

физикалык лаборатория” уюштурулду. Эки жылдан кийин бул лаборатория аны 

тейлеген штаттык бирдиги менен бирге кыскарууга туш болуп, андагы компьютерлер 

жана окуу программалары кафедранын башка окуу лабораторияларына бөлүштүрүлүп 

берилди. Учурда виртуалдык лабораториялык иштер тиешелүү окуу 

лабораторияларында кадимки иштер менен кошо эле аткарылууда [8-11]. Окуу 

лабораторияларындагы компьютерлер интернет тармагына туташтырылган. 

2012-жылы кафедрага Москва шаарындагы “Учтехприбор” илимий-өндүрүштүк 

бирикмесинде [12] жасалган түрдүү физикалык чоңдуктарды өлчөп, маалыматты 

компьютерге өткөрүп берүүчү санариптик датчиктер топтому, эки нурдуу санариптик 

электрондук осциллограф, алардын программалары жана сенсордук Sony VAIO 

моноблогу сатылып алынды. Натыйжада физикалык тажрыйбаларды жүргүзүүнү жана 
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алынган маалыматтарды иштеп чыгууну замандын талабына ылайык, компьютердик 

технологияларды колдонуу менен ишке ашырууга мүмкүнчүлүк түзүлдү. Айрым 

лабораториялык иштер, студенттердин курстук, дипломдук жана өз алдынча иштери 

санариптик датчиктерди колдонуу менен аткарыла баштады. Бул аракеттер, албетте, 

студенттердин физика предметин өздөштүрүүгө болгон кызыгууларын жандандырары 

шексиз. 1-2-сүрөттөрдө, мисал катары, электромагнетизм окуу лабораториясында 

санариптик осциллографтын жардамында катталган өчүүчү электрдик термелүүлөрдүн 

көрүнүшү берилди.  Кадимки электрондук осциллографтан өзгөчөлөнүпсанариптик 

осциллограф маалыматты график жана таблица түрүндө эске сактап, кагазга түшүрүп 

алууга, өлчөнгөн сигналдын параметрлерин жеңил аныктоого шарт түзөт. 2013-жылы 

“Механика, молекулалык физика” окуу лабораториясы  электрондук доска, 

электрондук проектор жана кошумча компьютерлер менен  толукталды.               

2014-жылы “Радиоэлектроника” окуу лабораториясына чоң телевизор, кубаттуу 

компьютер алынып, сабактарды On-Line режиминде уюштурууга шарт түзүлдү.  

Натыйжада кафедрада лекциялык, практикалык жана лабораториялык 

сабактарды, студенттердин өз алдынча билим алуусун, илимий-усулдук иш 

аракеттерин уюштуруп өткөрүүдө окутуунун заманбап технологияларын пайдаланууга, 

студенттердин окууга кызыгуусун жогорулатууга мүмкүнчүлүк түзүлдү.  

Ошол эле мезгилде, биринчи кезекте, окутуучуларды окутуунун жаңы каражаттары 

менен иштөөгө үйрөтүү, атайын семинар-тренингдерди уюштуруу зарылчылыгы 

жаралды. Кафедранын жамааты интернет тармагынан окутуунун интерактивдүү 

технологиялары боюнча окутуучу программаларды, видеоматериалдарды чогултушуп 

өздөштүрө башташты. Физика адистигинин окуу планына “Интерактивдүү физикалык 

практикум”, “Компьютердик графика” сабактары киргизилди.  

 

1-сүрөт. Өчүүчү электрдик термелүүлөр. 
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2-сүрөт. Өчүүчү электрдик термелүүлөр (1-сүрөттөгү графиктин бир бөлүгүнүн 

кеңейтилген көрүнүшү) 

 

2013-2014-жылдар ичинде жамааттын аракети жана университеттин 

жетекчилигинин колдоосу менен бардык окуу лабораториялары ремонттолду, асма 

маалыматтар, плакаттар толук кыргыз тилинде даярдалып, жаңыланды. Бул иш 

аракеттер адис даярдоонун сапатын жакшыртууга аз да болсо өбөлгө түзөт деген ойду 

ишеничтүү айта алабыз. Албетте, алдыда чечүүнү талап кылган маселе көп, турмуш 

улам жаңы көйгөйлөрдү жарата берет. Мезгилден артта калбаш үчүн тынымсыз 

изденүү, акыл-эс менен чогуу аракеттене берүүдөн башка жол жок. 
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Системалык-ишмердүүлүк өңүт – метапредметтик натыйжаларды 

 калыптандыруунун негизи 

 
Жалпы билим берүүчү уюмдардын (мектеп, гимназия, лицей) бүтүрүүчүлөрүндө окуп билим ала 

билүүнүн негизи катары инсандык, жөнгө салуучулук, таанып билүүчүлүк жана коммуникациялык 

универсалдуу окуулук иш-аракеттер калыптанат. Бул илимий макалада мына ошол универсалдуу окуулук 

иш-аракеттерди калыптандыруунун адамдын инсандык сапатын өнүктүрүүгө, жарандык сапатты 

калыптандырууга багытталган, жаңы муундагы жалпы билим берүүчү предметтик стандарттарга 

ырааттуулук менен камтыла турган баалуулук багыттарынын жана аларга байкоо жүргүзүү иш-

аракеттеринин өзөгүн түзө турган системалык-ишмердүүлүк өңүт тууралуу сыпатталып баяндалды. 

 

У выпускников общеобразовательных организаций (школ, гимназий и лицеев) формируются 

личностные, регулирующие, познавательные и коммуникационные универсальные учебные действия, как 

основы получения знаний. В этой статье описывается системно-деятельностный подход на 

научной основе, который является стержнем формирования универсальных учебных действий, 

которые включены в общеобразовательные предметные стандарты нового поколения, 

ориентирующиеся на развитие личностных и формирование гражданских качеств человека.   

 

Graduates of the general education organizations (schools, gymnasiums and lyceums) form personal, 

regulating, informative and communicational cross-functional educational actions as knowledge acquisition base. In 

this article system and activity approach is described on a scientific basis, which is the core of cross-functional 

educational actions formation. They are included in the general education subject standards of new generation, which 

are guided by development of personal and formation of civil qualities of a person.   

 
Ачкыч сөздөр: инсандык натыйжалар, иш-аракеттер ыкмасы, ишмердүүлүк өңүт, 

компетенция, компетенттүүлүк, метапредметтик натыйжалар, предметтик натыйжалар, 

системалык өңүт, системалык-ишмердүүлүк өңүт, универсалдуу окуулук иш-аракеттер: инсандык, 

регулятивдик, таанып билүүчүлүк, коммуникациялык.  

 

Жаңы муундагы тарыхый жалпы билим берүү стандартынын концепциясынын өзөгүн 

универсалдуу окуулук иш-аракеттерди өнүктүрүү вазийпасы түзөт. Универсалдуу окуулук иш-

аракеттерди өнүктүрүү вазийпасы жалпы билим берүүнүн натыйжаларына коюлуучу талаптарды 

конкреттештирүү жана салттык окуу-тарбия программаларынын мазмунун толуктоо милдеттерин 

жөндөөгө тийиш. Ал үчүн билим берүүнүн жаңы баскычында а дегенде окуучулардын ББКнын 

(билим, билгичтик, көндүм) негизинде эле эмес, универсалдуу окуулук иш-аракеттердин [5] 

негизги түрлөрүнүн калыптануу базасында окуп билим алууга даярдыктарын баалоо зарыл. 

Билим берүү системасынын деңгээлдеринин бирин-бири ырааттуу улантуучулугунун негизи 

үзгүлтүксүз билим берүүнүн түйүндүү стратегиялык приоритетин – окуп билим ала билүүнү 

калыптандырууга багыт алуу болушу мүмкүн [3]. Азыркы учурда колдонулуп жаткан жалпы 

билим берүү стандарттарында жалпы окуулук билгичтиктерди, ээ болгон билимдерди жана 

көндүмдөрдү практикалык ишмердүүлүктө жана күндөлүк турмушта колдонууну 

калыптандырууга өзгөчө басым жасалган. А бирок, заманбап турмуш ырастагандай, бул 

жетишсиздик кылат. Ошондуктан биз азыр кыргыз билим берүүсүндөгү изги салттуулуктарды 

сактап калуу менен, аны предметтик мазмунду (билимдер, билгичтиктер, чыгармачыл 

ишмердүүлүк тажрыйбасы) өздөштүрүүгө эле эмес, метапредметтик билгичтиктерге ээ болууну 

http://www.uchtehpribor.ru/
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(окуп билим алууда да, реалдуу турмуштук жагдайлардагы проблемаларды чечүүдө да), ошондой 

эле инсандык сапаттарды (окуучулардын баалуулук мамилелеринин, мүдөө-таламдарынын 

(мотивация), кызыкчылыктарынын системасы) камтыган жаңыча билим натыйжаларына 

багыттообуз зарыл.   

Жаңы муундагы жалпы билим берүү стандарттарынын приоритеттүү багыты билим 

берүүнүн өнүктүрүүчүлүк потенциалын жүзөгө ашыруу болуп саналгандыгына байланыштуу 

универсалдуу окуулук иш-аракеттерди өнүктүрүүнү камсыз кылуу, билим берүүнүн мазмунунун 

түпкү өзөгүнүн психологиялык курамы катары, заманбап жалпы билим берүүнүн актуалдуу 

милдети болууда. Ошондуктан универсалдуу окуулук иш-аракеттердин жыйындысын билим 

берүүнүн метапредметтик натыйжалары катары калыптандыруу эң маанилүү милдет болуп 

саналат.  

Кыргыз Республикасындагы мамлекеттик жалпы билим берүү стандартынын негизин 

системалык-ишмердүүлүк өңүт түзүүгө тийиш. Системалык-ишмердүүлүк өңүт жалпы билим 

берүүнүн натыйжаларына Стандарттын системаны түзүүчү компоненти катары багыт алууну 

шарттайт. Анда окуучунун инсандык сапатын универсалдуу окуулук иш-аракеттерди окуп 

үйрөнүүнүн, аңдап туюунун жана өздөштүрүүнүн негизинде өнүктүрүү билим берүүнүн 

максатын жана түпкү натыйжасын түзө тургандыгы тастыкталат. 

Системалык-ишмердүүлүк өңүт концепциялык негизде окуучулардын окуу 

ишмердүүлүктөрүнүн алардын жаш курактарына жана жекече шык-жөндөмдөрүнө ылайык 

камсыз кылынышын шарттайт. 

Системалык-ишмердүүлүк өңүт түшүнүгү советтик педагогика илимине өзгөчө маанидеги 

түшүнүк катары 1985-жылы киргизилген. Бул советтик психология илиминдеги системалык 

өңүт (Б.Г. Ананьев, Б.Ф. Ломов ж.б.) менен ишмердүүлүк өңүттүн (Л.С. Выготский, Л.В. 

Занков, А.Р. Лурия, Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов ж.б.) ортосундагы өз ара тирешүүнү 

жоюуга жасалган аракет эле. Ошентип, системалык-ишмердүүлүк өңүт жогорудагы эки өңүттү 

бириктирүү аракетинин натыйжасы болуп саналат [1].  

Системалык-ишмердүүлүк өңүттүн өзгөчөлүгү психологиялык иш-аракеттер жана шык-

жөндөмдөр тышкы предметтик ишмердүүлүктөрдүн ырааттуу түрдө өзгөрүү жолу менен ички 

психикалык ишмердүүлүктөргө айлануусунун натыйжасы экендиги жөнүндө жобо болуп саналат. 

Ошону менен билим берүүнүн мазмуну баланын ой жүгүртүүсүнүн белгилүү бир тибин  – 

окутуунун мазмунуна жараша эмпирикалык же теориялык ой жүгүртүүнү долбоорлойт. Окуу 

предметинин мазмуну болсо белгилүү бир предметтик тарамга тиешелүү болгон илимий 

түшүнүктөрдүн системасы катары эсептелинет. Илимий түшүнүктөр системасын өздөштүрүүнүн 

негизинде окуулук иш-аракеттердин системасын уюштуруу жатат. В.В. Давыдов тастыктагандай, 

теориялык билимдердин алгачкы формасы – иш-аракеттер ыкмасы болуп саналат [4].  

Системалык-ишмердүүлүк өңүт билим берүү стандарты, кеңири мааниде алганда, эмнени 

билдире тургандыгын түшүнүүгө алып келет. Бул өңүт ББКны (билим, билгичтик, көндүм) жокко 

чыгарбайт, анткени технологиялык деңгээлде ББКсыз эч нерсе кылууга мүмкүн эмес. Ошол эле 

учурда компетенция – ишмердүүлүк – компетенттүүлүк деген да формула сакталат. 

Компетенция реалдуулуктун объективдүү мүнөздөмөсү болгон компетенттүүлүк (инсандын 

мүнөздөмөсү) болуш үчүн ишмердүүлүк аркылуу өтүүгө тийиш. Ошентип бул формула бизге 

компетенттүүлүк деген эмне экендигин түшүнүүгө жардам берет. Компетенттүүлүк – иш-

аракеттеги билим. Демек, компетенттүүлүк өңүт менен ишмердүүлүк өңүт өз ара карама-

каршылыктуу болбостон, бири-бирин толуктап турат.   

Билимдердин натыйжаларына системалык-ишмердүүлүк өңүттөн кароо билим мазмуну 

жөнүндөгү түшүнүк өзгөрүлө тургандыгын билдирет. Билим мазмуну, стандарттын түзүмүнө 

жана аны айкындай турган нормативдик документтердин системасына ылайык, базалык 

илимдердин өзөктүк түшүнүктөрүнүн жана методдорунун, идеялардын, теориялардын, көз 

караштардын системасын камтыган салттык ББКлар менен эле аныкталбастан, окутуунун ар 

кайсы этаптарындагы жана ар кандай формада (индивидуалдуу же биргелешип) уюштурулган 
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окуу ишмердүүлүгүңүн түзүмү жөнүндөгү түшүнүктөрдү чагылдырган «ишмердүүлүк» менен 

толукталып турат [2].  

Жалпы билим берүүчү уюмдарда (мектеп, гимназия, лицей) коом таануучулук 

билим берүүнүн концепциясына ылайык, окуу китебине жана окуу-методикалык 

комплекстерге коюлуучу заманбап коомдук талаптардын мазмунун өздөштүрүү жана 

аларга талдоо жүргүзүү максатында жалпы билим берүүнүн метапредметтик 

натыйжаларын калыптандыруунун негизи болуп саналган системалык-ишмердүүлүк 

өңүт жалпы билим берүүнүн ар бир баскычында төмөнкүлөрдү шарттайт:  

 жалпы билим берүүнүн инсандык сапаттарды калыптандыруунун багыттарын 
чагылдыруучу өзөктүк милдеттердин системасы түрүндөгү максаттарын аныктоону; 

 аныкталган өзөктүк милдеттердин негизинде окуу процессинде калыптануучу 
иш-аракет ыкмаларын эле эмес, алар менен өз ара байланышта боло турган окутуунун 

мазмунун негиздөөнү;  

 окутуунун жана таалим-тарбия берүүнүн негизги натыйжаларын окуучунун 

инсандык, социалдык, коммуникациялык жана таанып билүүчүлүк жактан 

жетишкендиктери катары белгилөө. 

Жалпы билим берүүнүн негизги окуу программасын өздөштүрүүнүн 

пландаштырылуучу натыйжаларына төмөнкүлөр киргизилди: 

Инсандык натыйжалар – окуучулардын өз алдынча өздөштүрүүгө жана 

өнүгүүгө даярдыгы жана жөндөмдүүлүгү, билим алууга жана таанып билүүгө карата 

мотивациянын калыптангандыгы, алардын индивидуалдык-инсандык позицияларын 

чагылдыруучу баалуулук-маңыздык көрсөткүчтөр, инсандык сапаттар; жарандык 

бирдейликтин негиздеринин калыптанышы; 

Метапредметтик натыйжалар – окуучулардын универсалдуу окуулук иш-

аракеттерди (таанып билүүчүлүк, жөнгө салуучулук жана коммуникациялык) 

өздөштүрүүсү; 

Предметтик натыйжалар – окуу предметтерин өздөштүрүү процессинде 

окуучулардын жаңы билимдерди алуу, аларды колдонуу жана өзгөртүү боюнча ар бир 

предмет үчүн мүнөздүү болгон тажрыйба, ошондой эле дүйнөнүн заманбап илимий 

бейнесинин негизин түзгөн илимий билимдердин элементтеринин системасы. 

Инсандык натыйжалар ар бир окуу предметинин программаларын жүзөгө ашыруунун 

эсебинен, ошондой эле окуучуларга руханий-адептик таалим-тарбия берүү, дени сак жана коопсуз 

жашоо ыңгайларын калыптандыруу программаларынын эсебинен калыптандырылат.  

Метапредметтик натыйжалар универсалдуу окуулук иш-аракеттерди калыптандыруу 

программаларынын жана башка баардык окуу предметтеринин программаларынын эсебинен 

калыптандырылат. 

Жалпы билим берүүчү уюмдарда (мектеп, гимназия, лицей) окутула турган предметтерди 

өздөштүрүүнүн натыйжасында бүтүрүүчүдө окуп билим ала билүүнүн негизи катары инсандык, 

жөнгө салуучулук, таанып билүүчүлүк жана коммуникациялык универсалдуу окуулук иш-

аракеттер калыптанат [5].   

Инсандык универсалдуу окуулук иш-аракеттер чөйрөсүндө окуучунун ички позициясы, 

окуу ишмердүүлүгүнүн туура мотивациясы (окуу жана таанып билүү мүдөө-таламдары 

(мотивдери) менен кошо), моралдык нормаларга багыт алуусу калыптанат.  

Жөнгө салуучулук универсалдуу окуулук иш-аракеттер чөйрөсүндө окуучу өзү окуган 

билим берүү мекемесиндеги жана андан тышкаркы жерлердеги иштерин уюштурууга 

багытталган окуулук иш-аракеттердин баардык типтерин, окуунун максатын жана милдеттерин 

коё жана сактай билүү, аны жүзөгө ашырууну пландаштыруу, өз иш-аракеттерин теске салуу жана 

баалоо, алардын аткарылышына тийиштүү оңдоп-түзөтүүлөрдү киргизе билүү жөндөмдөрү менен 

бирге өздөштүрөт. 

Таанып билүүчүлүк универсалдуу окуулук иш-аракеттер чөйрөсүндө окуучу 

маалыматтарды жана алардын компоненттерин (тексттерди, түшүндүрмө сөздүктөрдү, 
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документтик материалдарды) аңдап түшүнүүгө жана аларга талдоо жүргүзүүгө, белги-символ 

каражаттарын колдоно билүүгө, карталар, таблицалар, схемалар ж.б. менен иштей билүүгө, 

ошондой эле моделдөө, логикалуу ой жүгүртүү жана тапшырмаларды аткара билүү ыкмаларына 

ээ болу көндүмдөрүнө үйрөнүшөт. 

Коммуникациялык универсалдуу окуулук иш-аракеттер чөйрөсүндө окуучу баарлашынын 

(өнөктөшүнүн) позициясын эске алуу, мугалим жана классташтары менен чогуу иштешүүнү жана 

кызматташ болууну уюштуруу жана жүргүзүү, маалыматтарды туура кабыл алуу жана туура 

түшүндүрүү, өз билдирүүлөрүндө предметтин мазмунун жана ишмердүүлүк шарттарын 

чагылдыруу ыкмаларына ээ болот [3].  

Системалык-ишмердүүлүк өңүт жалпы билим берүүнүн негизги окуу программаларын 

өздөштүрүүнүн пландаштырылган натыйжаларына жетишүүнү камсыз кылат жана окуучулардын 

жаңы билимдерди, билгичтиктерди, компетенцияларды, ишмердүүлүктүн түрлөрүн жана 

ыкмаларын өз алдынча ийгиликтүү өздөштүрүү үчүн негиз түзөт.  

Окутуудагы системалык-ишмердүүлүк өңүт жалпысынан бул процессте билим берүүнүн 

негизги милдеттери – ички резервдерди жигердүүлүк менен колдонуу аркылуу гармониялуу, 

нарк-дөөлөттүү, социалдык жактан демилгелүү, кесиптик жактан компетенттүү жана өз алдынча 

өнүгүүгө жөндөмдүү инсанды калыптандыруу үчүн шарттарды түзүү милдеттери – коюла жана 

чечиле тургандыгын айгинелейт. Системалык-ишмердүүлүк өңүттү жүзөгө ашырыш үчүн окуу 

предметтерин өз-өзүнчө өздөштүрүүдөн реалдуу турмуштагы ар кандай кырдаалдарды 

предметтер аралык өздөштүрүүгө өтүү зарыл. Демек, ар бир окуу предмети үчүн мүнөздүү 

болгон иш-аракеттер жана операциялар универсалдуу (метапредметтик) окуу ишмердүүлүктөрү 

менен толукталууга тийиш [4].  

Билим берүүнүн ишмердүүлүк формасы билим берүүдөгү бир катар олуттуу 

өзгөрүүлөрдүн болушун шарттайт. Маселен, андай өзгөрүүлөр негизги билим берүү 

программаларын өздөштүрүүнүн пландаштырылган натыйжаларына жетишүүнү баалоо 

системасында болушу керек. Билим берүү программаларын өздөштүрүүнүн пландаштырылган 

натыйжаларына окуучулардын индивидуалдуу жетишкендиктери эле эмес, жалпы билим берүү 

уюмдун (мектеп, гимназия, лицей) педагогдорунун ишмердүүлүктөрүндөгү жетишкендиктер да 

кирет. Ал өзгөрүүлөргө сөзсүз түрдө анын билим берүү процессин стандарттык талаптарды 

тийиштүү натыйжаларга жете тургандай багытттоо жаатында долбоорлоо маселелери кирет. 

Аларга ишмердүүлүк тибиндеги деңгээлдик дифференцирлөөгө, окуу кырдаалын түзүүгө, 

долбоордук жана изилдөөчүлүк ишмердүүлүктү жүзөгө ашырууга, окутуудагы кооперацияга ж.б. 

негизделген заманбап технологияларды колдонуу кирет. Заманбап педагог окуу процессин 

системалык-ишмердүүлүк өңүткө ылайык долбоорлоого жана уюштурууга, өз классындагы 

окуучулардын универсалдуу окуулук иш-аракеттерин өнүктүрүү программасын түзө жана ишке 

ашыра билүүгө, окуучулардын негизги окуу программалары боюнча өздөштүрүүлөрүнүн 

предметтик да, ошондой эле инсандык да жана метапредметтик да натыйжаларына жетишүү 

деңгээлин изилдей билүүгө тийиш болгондуктан, кесиптик педагогикалык компетенттүүлүктү 

түшүнүү жана баалоо жаатында да өзгөрүүлөр болот [2]. 

Системалык-ишмердүүлүк өңүт инсанды өнүктүрүүгө, жарандык сапатты 

калыптандырууга багытталган, жаңы муундагы жалпы билим берүү стандарттарына ырааттуулук 

менен камтыла турган баалуулук багыттарын тастыктайт жана аларга байкоо жүргүзүү боюнча 

көрсөтмөлөрдү берет жана көмөктөшөт.     
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Абдраманова С.К., окутуучу, ОшМУ 

 

Использование художественных текстов на уроках русского языка в 

старших классах кыргызской школы                                                                                                 

(по материалам произведений Ч.Т. Айтматова) 

 
     Макалада кыргыз мектептеринин жогорку класстарындагы орус тили сабактарында 

Ч.Т. Айтматовдун чыгармаларынан алынган үзүндүлөргө суроолорду колдонуу сунушталат. 

 

В статье предлагаются отрывки из произведений Ч.Т. Айтматова и задания к ним для 

использования их на уроках русского языка в старших классах кыргызской школы.  

 

          Fragments are offered in article from product CH.T. AYTMATOVA and tasks to him for use 

them on lesson of the Russian language in senior class Kyrgyz schools. 

 

Как известно, конечная цель обучения русскому языку – это практическая 

грамотность, языковая и речевая компетентность учащихся. Соединить деятельность 

школьников по выработке практических навыков грамотного письма и речевому 

развитию позволяет работа с текстом как основной дидактической единицей.  

В современной школе у ребят нет возможности на уроках литературы по-

настоящему полно осознать языковые средства создания художественных образов. 

Однако выход может быть найден в следующем: по возможности интегрировать работу 

на уроках по предметам русский язык и литература. Иначе говоря, создать возможность 

для объединения этих предметов.  

Основная цель таких уроков – научить ребят чувствовать слово, думать над 

словом, искать в слове истинный смысл, выражать себя в слове, овладевая несметным 

богатством русского языка. 

При работе над текстом перед учащимися раскрываются тайны удивительной 

выразительности русской речи, всех ее сторон, поскольку объектом анализа 

последовательно станут все ярусы языка: фонетический, словообразовательный, 

лексический, морфологический, синтаксический. 

Уроки изучения   языка художественных произведений создают условия для 

воспитания у учащихся способности осознавать эстетическую ценность языковых 

явлений художественного произведения, самостоятельно входить в художественный 

мир литературного создания. 

На материале учебных художественных текстов возможно изучение любой 

грамматической темы, заданной программой по русскому языку.  

 В зависимости от этапа обучения и подготовленности класса на уроках русского языка 

должны быть представлены тексты с разной степенью адаптации.  
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   Внимание учащихся должно быть сосредоточено на понимании читаемого. 

Они должны понимать основную идею прочитанного, уметь обсудить текст, 

проанализировать поступки героев, понять отношение автора и выразить своё 

отношение к описанным в тексте событиям, героям и их поступкам. У 

старшеклассников следует развивать умение ориентироваться в тексте, извлекать из 

него нужную информацию, выделять главное и т.д. 

    Читаемые тексты используются для ознакомления со стилистическими 

особенностями различных видов речи и для проведения устных и письменных работ.   

  При отборе учебных художественных текстов для старшеклассников следует 

отдавать предпочтение текстам-повествованиям, текстам-повествованиям с элементами 

описания, рассуждения. 

В старших классах кыргызской школы на уроках русского языка можно 

использовать следующие отрывки  из произведений  Ч.Т. Айтматова. 

Текст №1 

«Поездка в город. 

Рано утром отец разбудил  Султанмурата  и тихо сказал: 

- Вставай, сынок, поедем в город. 

Через секунду Султанмурат был уже на ногах. Во дворе пофыркивали запряженные в 

бричку Чонтору и Чабдар. Было прохладно. Солнце ещё пряталось за вершинами гор. 

Дул свежий ветер. Но постепенно светлело. На окраине аила спросонья залаяли 

собаки. 

Сытые лошади везли бричку ровно и  легко. Дорога была  им знакома. Кругом 

было  пусто, только в кустах щебетали какие-то птицы. 

Отец передал вожжи сыну. Султанмурат энергично дернул вожжами и 

крикнул: 

 - Эй вы! Я вам! 

Хорошо и радостно было на душе у мальчика» [1, с.58-59]. 

Вопросы и задания: 

1. Из какого произведения взят этот отрывок? 

2. К какому типу речи относится  текст? 

3. Определите стиль данного текста. 
4. Выпишите сначала двусоставные, а затем – односоставные предложения.  

5. Каким способом связаны слова в словосочетании тихо сказал, дёрнул 

вожжами и сытые лошади? 

6. Определите  вид и время выделенных глаголов. Составьте новые 

предложения с этими глаголами. 

7. Объясните правописание слова запряжённые. 

8. Найдите в тексте слово устаревшей лексики, подберите к нему синоним 

из современного русского языка.  

Текст №2 

«Первый   хлеб. 

      Началась жатва,  и снова я иду к  пшеничному полю. Меня окружают со всех 

сторон и трактористы,  и комбайнеры,  и жницы. Они преподносят мне большой  

каравай свежего хлеба,  а пахнет этот каравай солнцем, молодой соломой  и 

хлебным дымом. Я благословила этот хлеб, но есть не спешила. Сколько труда, 

сколько пота и бессонных ночей было вложено в этот каравай, в эти золотистые 

ломти хлеба! Радостно, но трудно было растить  пшеничное поле. То пугали  ранние 

заморозки, то мочило землю холодными дождями, то иссушало ниву беспощадное 

солнце. Да будут  благословенны трудовые руки, взрастившие  этот хлеб! 

   Я откусила от ломтя кусочек хлеба и ощутила во рту сладковатый привкус  и запах. 

Руки мои дрожали от волнения, а сердце переполнилось радостью. Я была самая 
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счастливая мать, потому что этот хлеб растили  и мои сыновья. А окружившие меня 

люди то пели песни, то смеялись» [2, с.151]. 

Вопросы и задания: 

1. По содержанию текста определите его автора и назовите произведение. 
Кому из героев принадлежит данный монолог, в чем его особенность?  

2. Выразительно прочитайте текст. К какому стилю он принадлежит и 

почему? Чем этот стиль отличается от других? Дайте характеристику его 

основных признаков.  

3. Найдите союзы, соединяющие предложения в составе сложносочинённых 

конструкций, и союзы, соединяющие однородные члены в простых 

предложениях. 

4. Каким способом связаны слова в словосочетаниях к пшеничному полю; 

радостно, но трудно растить; дрожать от волнения? 

5. Объясните правописание приставок в словах бессонные и беспощадное. 

6. Выполните синтаксический разбор выделенного предложения. 
Текст №3 

Ожидание 

       «Вот так протекал тот день. Все время  ждали, все время надеялись, что 

вдруг послышится, издали шум волны, и ударит свежий ветер, и угонит туман  на 

другой конец света, а им откроет путь к спасению. Но на море царила тишина, такая 

неподвижная, гиблая тишина, что становилась больно в голове  и ушах. И все время, 

беспрерывно, бесконечно хотелось пить. Это было чудовищно: находясь среди 

безбрежного океана, они погибали от жажды» [3, с.53]. 

Вопросы и задания: 

1. Выразительно прочитайте текст. Из какого произведения он взят, кто 

автор?  

2. Определите стилистическую принадлежность текста, докажите свою точку 

зрения.  

3. Объясните расстановку знаков препинания в последнем предложении 

отрывка. 

4. Какие  средства художественной выразительности использовал автор, 
какую функцию они выполняют? 

5. Сделайте морфемный анализ слов: послышится, неподвижная. 

6. Укажите, сколько мягких звуков в слове чудовищно. 

7. Укажите номера предложений с составными сказуемыми. 
Текст №4 

Мечта 

        «Он мечтал превратиться в рыбу так, чтобы все у него было рыбье – тело, 

хвост, плавники, чешуя, - и только голова бы оставалась своя,  на тонкой шее, 

большая, круглая, с оттопыренными ушами, с исцарапанным носом. И глаза  такие 

же, какие были. Конечно, чтобы они при этом были не совсем такие, как есть, а 

глядели как рыбьи. Ресницы у мальчика длинные,  как у телка, и все время хлопают 

отчего-то сами по себе….  

            Превращение должно было произойти в дедовой запруде. Раз – и он рыба.  

Затем он сразу перепрыгнул бы из запруды в  реку, прямо в бурлящую стремнину, и 

пошёл бы  вниз по течению. И дальше так – выпрыгивая и оглядываясь по сторонам; 

неинтересно ведь плыть только под водой.  Он несётся по быстрой реке вдоль 

большого красно- глинистого обрыва, через пороги, по бурунам, мимо гор, мимо лесов. 

Он прощается со своими любимыми валунами: «До свидания»,  «Лежащий верблюд», 

до свидания,  «Волк», до свидания, «Седло», до свидания, «Танк». А когда будет 
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проплывать мимо  кордона, он выпрыгнет из воды, помашет плавником деду: «До 

свидания, ата, я скоро вернусь»                 [4, с.186-187]. 

Вопросы и задания: 

1. К какому типу речи относится  текст? 

2. Из какого произведения взят этот отрывок? 

3. Найдите предложение с деепричастиями. 

4. Какие  средства художественной выразительности использовал автор? 

5. Укажите  в третьем предложении служебные части речи. 

6. Разберите по составу глаголы хлопают, перепрыгнул, прощается. 

7. Объясните значения слов стремнина, бурун, кордон. 

Текст №5 

Новый хозяин 

       «Он по-прежнему вольно ходил в табуне. Вокруг было все то же, те же горы, 

те же травы и реки. Только вместо старика стал гонять их другой хозяин− в серой 

шинели и в солдатской ушанке. Голос нового хозяина был с хрипотцой, но громкий  и 

властный. Табун к нему  вскоре привык. Пусть себе носится вокруг, если нравится. 

      А потом пошёл снег. Он выпадал часто и долго лежал. Лошади  разгребали снег  

копытами, чтобы добраться до травы. Хозяин почернел лицом, и руки его задубели от 

ветров.  Теперь он ходил в валенках, кутался в большую шубу. Гульсары оброс длинной 

шерстью, и все же ему было холодно, особенно по ночам. В морозные ночи табун 

сбивался в затишке в плотную кучу и стоял так, индевея, до восхода солнца.  Хозяин 

тут же топтался на коне, хлопал рукавицами, растирал лицо. Иногда исчезал и снова 

появлялся. Лучше было, когда он не отлучался. Крикнет он или крякнет  от мороза – 

табун вскинет головы, навострит уши, но тут же убедившись, что хозяин рядом, 

задремлет  под шорох и посвист ночного ветра. С той зимы Гульсары запомнил голос 

Танабая на всю жизнь» [5, с. 281]. 

           Вопросы и задания: 

1. К какому типу речи относится  текст? 

2.  Определите стиль данного текста. 

3. Укажите средства связи седьмого и восьмого предложений. 
4. Объясните расстановку знака препинания в третьем предложении. 
5. Укажите, сколько твёрдых звуков в слове появлялся. 

6. Сделайте синтаксический разбор последнего предложения.  
7. Укажите предложения с однородными членами. 
8. Найдите предложение с деепричастным оборотом. 

Текст №6 
 «Днем, обычно в полдень, мальчик любил забираться в заросли стеблистых 

ширалджинов. Ширалджины  высокие, цветов на них нет,  а пахучие, растут они 

островками, собираются кучей, не подпуская близко другие травы.                    

Ширалджины – верные друзья. Особенно, если обида какая-нибудь  и хочется плакать, 

чтобы никто не видел,  в ширалджинах  лучше всего укрыться. Пахнут они, как 

сосновый на опушке. Горячо и тихо в ширалджинах. И главное – они не заслоняют 

неба. Надо лечь  на спину и смотреть  в небо. Сначала сквозь слёзы почти ничего не 

различить.  А потом приплывут облака и будут  выделывать наверху все, что ты 

задумаешь. Облака знают, что тебе не очень хорошо, что хочется тебе уйти куда-

нибудь или улететь,  чтобы  никто тебя не нашёл и чтобы  все потом вздыхали и 

ахали – исчез, мол, мальчишка, где мы теперь его найдём?... И чтобы этого не 

случилось, чтобы ты никуда  не исчезал, чтобы ты тихо лежал  и любовался 

облаками, облака будут превращаться  во все, чего ты ни захочешь .Из одних и тех же 

облаков получаются самые различные штуки.  Надо только уметь узнавать, что 

изображают облака. 
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     А в ширалджинах тихо,  и они не заслоняют небо.  Вот такие они, 

ширалджины, пахнущие горячими соснами…» [6, с.167]. 

Вопросы и задания: 

1. Как бы вы могли озаглавить этот текст? 

2. Какое чувство вызывает у вас это описание? 

3. Можете ли вы сказать, что этот отрывок написан в художественном стиле? 

4. Какое состояние природы и человека передает автор, используя 

            безличные предложения?  

5. Найдите предложение с причастным оборотом. 
6. Укажите  в двенадцатом предложении служебные части речи. 
7. В каком предложении использован сравнительный оборот? 

8. Из десятого предложения выпишите слова, образованные приставочно-

суффиксальным способом. 

Тексты, взятые из произведений Ч.Т. Айтматова должны помочь в 

формировании у учащихся  высокой гражданственности, патриотизма, любви к труду, 

любви к природе, стремления к знаниям. 

Планируя практическую работу в 10-11 классах средней школы,  можно 

учитывать те знания в области теории литературы, на которые можно  опираться, 

предлагая учащимся систему заданий при изучении особенностей языка 

художественного произведения. Работа на всех этапах строится с учетом и на основе 

межпредметных связей русского языка и литературы, закрепления и опоры на ранее 

изученный теоретико-литературный материал и совершенствования умений и навыков 

анализа художественного произведения 

Полезность такой работы очевидна: обогащается словарный запас учащихся – за 

счет узнавания значений новых слов и уточнения значений уже известных слов – и 

грамматический строй речи – при попытках выражения своих мыслей с помощью 

грамматических конструкций определенного стиля речи. Развивается и 

совершенствуется чувство языка, умение понимать изобразительно–выразительные 

возможности языковых единиц.  
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Ата-энелердин педагогикалык маданиятын жогорулатуу –учурдун талабы  
 

 Макалада ата-энелердин педагогикалык маданиятын жогорулатуунун айрым 

маселелери жөнүндө сөз болот.   

 

 В статье речь пойдет о некоторых вопросах повышения педагогической культуры 

родителей.      
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 In this article is spoken about the peculiarities of using methods of individual works with 

children of the future primary teachers. 

 

Адамзат тарыхынын нечен кылым карыткан байсалдуу сапарына сересеп салсак 

эң эле жөнөкөй, ошол эле учурда  ыйык, ары маанилүү кичинекей мамлекет үй-бүлө 

болуп келген. Ал өзүнчө кол тийбестиги бар коомдун өзөгү. Үй-бүлө  канчалык бекем 

жана күчтүү болсо, коом да, чөйрө да, ал гана эмес мамлекет да ошончолук күчтүү 

болот/ Үй-бүлө – таалим-тарбия, адеп-ахлак жана рухий көрөңгөнүн башаты. 

Үй-бүлө – бул ата-эне жана балдардан турган коомдун эң кичинекей тобу. Ал 

улуттук нарк-насилди, каада-салтты жана патриоттук сезимди үйрөтүп, чөйрөгө толук 

кандуу атуулду жетилдирген турмуш мектеби. 

Биздин өлкөбүздө өсүп келе жаткан жаш муундарды тарбиялоо  мамлекеттик 

маанидеги иш болуп саналат. Мектеп менен үй-бүлөнүн башкы максаты – ар тараптан 

өнүккөн инсанды калыптандыруу. Ошондой эле бүгүнкү күндө баланы мектепке окууга 

даярдоодо мектеп менен үй-бүлөгө зор роль таандык.  Баланын мектептеги жана андан 

кийинки жашоодогу  ийгиликтери  мектепке чейинки куракта ата-энелердин  балдарга 

жасаган мамилесине байланыштуу экендигин  Америкалык окумуштуулар 5362 адамга  

туулган күнүнөн 43 жашка  чейин байкоо жүргүзүү аркылуу негиздүү далилдешкен. 

Жетиштүү деңгээлде шарт түзүлбөгөн,                      ата-энеси начар кам көргөн үй-

бүлөдө чоңойгон балдар эр жеткенде билиминин төмөндүгү, аз айлык табышып, үй-

бүлөгө жөлөк боло алышпагандыгы менен айырмаланышкан [5. 4]. 

Ошондуктан, балага мектепке чейинки куракта өзгөчө гумандуу мамиле  жасоо 

керектигин “Тарбиячы өкүмдар же төрө эмес, ат таптаган саяпкер, куш таптаган 

мүнүшкөр” – деп жазат педагогика илимдеринин доктору, профессор И.Б. Бекбоев 

[1.16].  

Бала менен мамилелешүү ата-энелерден жогорку маданиятты талап кыла 

тургандыгын баса белгилеп:  “Кыйкыруу – адамдык мамилелердин маданиятынын 

жоктугунун чыныгы белгиси. ...Кыйкыруу балдардын кылык-жоруктарына, мүнөзүнө, 

алардын окууга жасаган мамилесине карата болгон эң тар аң-сезим, эң орой реакция 

болуп эсептелет. ….Кыйкырык балалык уялуу сезимин жоготот...” деп айткан улуу 

педагог В.А. Сухомлинский  [7.68].  

Кайсы заманда, кайсы элде болсо да, үй-бүлөнүн адамды тарбиялоодогу ыкмасы 

менен адат-салттарын башка эч нерсенин күчү менен салыштырууга болбойт. Үй-бүлө 

кодексинин 13-бапындагы 68-бейнеде «Балдарга карата ата-эненин (аларды 

алмаштырган адамдардын) укуктары жана милдеттери» көрсөтүлгөн. 

Ата-энелер (аларды алмаштырган адамдар)  баланы тарбиялоого, алардын билим 

алышына камкордук көрүүгө, жашына жана жөндөмдүүлүгүнө жараша анын иш–

аракетин жетектөөгө укуктуу жана милдеттүү. 

Ата-энелер (аларды алмаштырган адамдар) баланын толук өсүшү, билим алышы, 

ден-соолугунун чыңдалышы жана аны үй-бүлөдө, коомдо өз алдынча турмушка 

даярдоо үчүн зарыл шарттарды түзүүгө милдеттүү. Ата-энесинин экөө тең (аларды 

алмаштырган адамдар) бирдей деңгээлде баланы тарбиялоо жөнүндө кам көрүүгө, 

тиешелүү түрдө багууга, аны материалдык жактан колдоого, турак жай менен камсыз 

кылууга милдеттүү  [3]. 

Үй-бүлөдө тарбия берүүнү, мектепке даярдоону жакшыртуунун негизи ата-

энелердин педагогикалык маданиятын жогорулатуу боюнча системалуу иш жүргүзүү 

болуп эсептелет. 

Ата-энелерди педагогикалык агартуу ишине тартуу же б.а. алардын 

педагогикалык маданиятынын деңгээлин жогорулатуу керек. “Ата-энелер ар дайым эле 

баланын өз алдынчалыгын кубаттай бербейт: анын бир нерсе жасаганынан көрө өзү эле 
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тезирээк жана сапаттуураак жасап ийгиси келет. Ошон үчүн тарбиячыдан баланын өз 

алдынчалыгына эркиндик берүү үчүн бир топ сабырдуулук жана чыдамкайлык талап 

кылынат,” – деп жазат профессор И.Б. Бекбоев [1.18]. 

Педагогикалык маданият деп ата-энелердин тарбиячы катары жетиктигинин 

даражасын көрсөтүүчү жана балдарга үй-бүлөлүк, коомдук тарбия берүү процессинде 

билинүүчү алардын педагогикалык даярдыгынын деңгээлин түшүнөбүз. 

Педагогикалык маданияттын деңгээли көбүнчө билим даражасы, инсандын 

коомдук багытталышы, жекече өзгөчөлүктөрү, профессионалдык белгилери, турмуш 

тажрыйбасынын байлыгы ж.б. факторлорго жараша болот. 

Ошондуктан, ата-энелерди балдарды мектепке даярдоого үйрөтүүнү алардын 

педагогикалык маданиятын жогорулатуудан баштоо керек.  Ата-энелердин 

педагогикалык маданиятын жогорулатуунун бирдиктүү системасы жана белгиленген 

программасы жок практикада бул принципти иш жүзүнө ийгиликтүү ашырууга 

болбойт.  

Педагогикалык маданиятты жогорулатууга багытталган кандай гана иш-чара 

болбосун, ал  ишмердүүлүктүн бүт  системасынын органикалык бир бөлүгү болуп 

калганда гана үзүрлүү болот. К.Д. Ушинский: “Сабактардын накта маанисинен келип 

чыккан система гана бизге билимибизди толук пайдаланууга  мүмкүндүк берет”, – деп 

жазган [2. 105]. 

Болочоктогу 1-класстын окуучуларынын ата-энелери менен баланы мектепке 

каттоо бүткөндүн алгачкы жумасынан б.а. бала али мектепке келе электе жолугушуу – 

мезгил талабы. Анткени турмуш ырастап тургандай, бул курактагы балдардын ата-

энелери көптөгөн маселелер боюнча педагогикалык билимге муктаж, ошол эле убакта 

алар балдарынын окуусуна өтө көп көңүл бурушуп, мектепке дилгирлик менен 

барышат, мугалимдин айткандарынын баарын аткарууга тырышат. Бала мектепке 

барган биринчи күндөн эле ар кандай ишке жоопкерчилик менен мамиле кылууну, өз 

убактысын туура бөлүштүрүүнү үйрөнсө, ал анын андан аркы окуусун бир далай 

жеңилдетет. 

1-класстын окуучуларынын ата-энелери менен иштөөнүн  өзгөчөлүктөрү болуп 

төмөндөгүлөр  эсептелет:  

– жети жаштагы баланын курактык өзгөчөлүгүн билүү;  

– балдарды коомдук жайда өзүн алып жүрүүгө үйрөтүү; 

– аларда ак ниеттүүлүктү, сарамжалдуулукту тарбиялоо; 

– баладагы таанып билүү процесстерин өнүктүрүүнүн жолдорун үйрөнүү; 

– баланын кебинин өнүгүүсүнө көмөктөш болуу;   

– берген суроолоруна туура жооп берүүгө даяр болуу ж.б. 

Бала менен иштешүүдө ага өтө этияттык менен, сылык, жөнөкөй, жайдары 

мамиле жасоо талап кылынат. Эгерде сиздин сөзүңүз, үнүңүздүн бийиктиги, мамилеңиз 

кичине эле жакпай калса, ал сиз менен кызматташ болуудан баш тартаарына ишене 

бериңиз. 

  Биринчи класстын окуучусу : 

 өзүнүн үй дарегин;  

 мектебинин дарегин;  

 телефон номерин; 

 ата-энесинин иштеген жерин, кызмат абалын, телефон номерин.   

 үйүнөн мектебине, кайра мектебинен үйүнө баруучу жолду;  

 жол эрежелерин, жөө адамдар өтүүчү жерди, светофордун белгилерин; 

 үйүн   кулпулаганды   жана   ачканды,   телефон чалууну;  

 аба ырайынын өзгөрүшүнө ылайык кийине билүүгө, өзүнүн кийимдеринин 

тазалыгына көз салууга, бут кийимдерин тазалоого, жуунуп-таранууга,   тамакты    
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ысытууга,   тамактангандан    кийин дасторконду, столду жыйыштырууга, 

тамактанаардын алдында жана ажатканадан кийин колун жууганга; 

 окуучу ата-энесин,   мугалимди  кунт коюп  угууга,  алардын айткандарын   

аткарууга,   эч  нерсеге   алаксыбастан   эмгектенүүгө, окууга, чоңдордун, 

мугалимдердин берген суроолоруна уялбастан, тартынбастын так, туура жооп  

берүүгө,  башкаларга суроо менен кайрылууга, өзүнүн убактысын туура 

бөлүштүрүүгө, пландаштырууга жана    өткөрүүгө,    үйгө    берилген    

тапшырмаларды    эч    кимдин эскертүүсүсүз эле аткарууга; 

 мектеп жамаатында жолдошторунун эң жакын досу болууга, өзүнүн дарегине 

айтылган сын-пикирди туура кабыл алууга, достору менен китеп, оюнчук ж.б. 

буюмдарын тең бөлүшүүгө, ар кандай шартта досторуна жардам берүүгө даяр 

болууга тийиш. 

         Азыркы мезгилде  мектептерде үй-бүлө менен байланышууну, ата-энелердин 

педагогикалык маданиятын жогорулатууну жекече жана коллективдүү уюштуруу 

практикаланууда. 

 Мугалимдер менен ата-энелердин жекече аңгемелешүүлөрү зарыл жана 

пайдалуу. Алар  аңгемелешип олтурушуп, ар кандай себептер менен чогулушта айтууга 

ыңгайсыз болгон, жүрөктү өйүгөн, эң аялуу сырды бөлүшүүгө болот. Ата-энелер менен 

жекече байланышуу үчүн окуучулардын үйүнө баруу же аларды мектепке чакыруу  

талап кылынат. 

 Ал эми байланышуунун коллективдүү формасы болуп ата-энелер үчүн 

консультациялар, чогулуш, конференция, суроо-жооп кечелери, ата-энелер 

университеттери эсептелет.  

 Чогулуштун аягында ата-энелер менен төмөндө биз сунуштаган  педагогикалык 

практикум өткөрүү  балдар жөнүндө кенен маалымат алууга мүмкүндүк түзөт:    

1. Фамилиясы, аты. 
2. Туулган жылы, күнү. 
3. Ал эмне жасай алат? (тамгаларды тааныйт, окуганды билет, санай алат, жазат 

ж.б.)  

4. Эмне кылганды жакшы көрөт? (сүрөт тартканды, пластилин ойногонду ж.б.) 
5. Кайсы    колу   менен    иштейт?    (жазууда,    сүрөт   тартууда, тамактанууда – 

оң, сол) 

6. Аңгемелешкенди жакшы көрөбү? Жомокторду, көргөн кинолорун, 

мультфильмдерин кайра айтып бере алабы? 

7. Бардык тыбыштарды туура айта алабы? (Эгерде айта албаса, кайсы   

тыбыштарды   туура   эмес   айтат?).    

8. Ал кандай уктайт? (тынч, тынчы жок, тез эле уктап калат, уктай албай көпкө 
жатат, коркунучтуу түштөрдү көрөт, уктап жатып сүйлөнөт, туруп басып кетет, 

төшөктү суулап коет, тишин кычыратат)  

9. Балдар менен кандай мамиледе?  (достошо алат, урушчаак, жоош, шок, 
таарынчаак, жалгыз ойногонду жакшы көрөт) 

10. Мектепке чейинки мезгилде ооруганбы? Эгер ооруса, кайсы оору менен 

ооруган? 

11. Балаңыздын мүнөзү  жөнүндө эмне айткыңыз келет?   

Жыйынтыктап айтканда, ата-энелер педагогикалык маданиятын жогорулатканда 

гана окутуу-тарбиялоо процессинде ийгилик жаралмакчы.  
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С.М. Ажыкулов, улук окутуучу, ЖаМУ 

 

Окуучулардын инсандык калыптануусунда иновациялык ыкмалардын орду  

 
Окутууда традициялык сабактан, окутуунун жаңы инновациялык ыкмалары жана 

окутуу технологияларына өтүү боюнча 5-класстын окуучулары үчүн класс жетекчиси 

катарында башталгыч класска мугалим тандоо зарылдыгы жөнүндө. 

 

It is about the transition from traditional lessons to the innovative methods and techniques of 

teaching. It also describes the necessity of class instructor choice for the 5th class pupils. 

 

 Мектептин педагогикалык процессин уюштурууда окуучулардын инсан болуп 

калыптанышында позитивдүү  натыйжаларга жетишүү менен бирге, негативдүү 

көрүнүштөрдүн бири болгон педагогикалык кырдаалдардардын бар экендигин эч ким 

танбайт.   

Мурда мындай фактор мектепке тиешелүү чөйрөдө педагогикалык процессти 

уюштуруунун катышуучуларынын өз ара мамилелеринин кокусунан болуучу жана 

капыстан  байкалуучу фактору  катары кабыл алынып келген.  

Кыргызстандын жаңы социалдык-экономикалык шартында, азыркы мектептин 

абалында, педагогикалык процессти уюштуруу, анын катышуучуларынын ортосунда ар 

кандай кесилиште жана деңгээлде өзгөчөлөнгөн педагогикалык кырдаалдардын дайыма 

жана системалык түрдө ар бир муунда кайталануучу  касиети, б.а. мыйзам ченемдүүлүк 

катары кабыл алынууга тийиш. 

Демек, мектеп жетекчилеринен баштап, мугалимдерден жана ата-энелерден, 

окуучуларга чейин  чыр-чатак(конфликт) жана анын келип чыгышы гана эмес, аларды 

болтурбай коюу, андан чыгуу жолдорунун теориялык жана прикладдык маселелери 

жөнүндө атайын маалыматтарды,  аларга жеткирүү бүгүнкү күндүн талабына 

айлангандыгы талашсыз.  

Себеби окуу тарбия процессинде проблемалык жагдайлар өзүнө-өзү кокусунан, 

өз алдынча пайда болушу мүмкүн, бирок атайын педагог тарабынан(«жарылуу методу»                

– А.С. Макаренко, өтүүчү(перелом) мамиле – А.Ю. Гордин) уюштурууга болот.  

Н.В. Кузьминанын пикиринде, мугалимдин педагогикалык чеберчилиги 

педагогикалык маселени көрө билгендиги, өз алдынча аныктай алгандыгы, 

педагогикалык кырдаалды анализдей билгендиги жана аларды чечүүнүн эффективдүү 

жолдорун таба билгендиги менен аныкталат [4].   

Ошондуктан ар бир мектептин шартында пайда болгон педагогикалык 

кырдаалды  чечүүнүн жолу мугалимдин профессионалдык деңгээлин педагогикалык 

чеберчилигин жогорулатуу аркылуу ишке ашырылат.  
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Анткени Республикабызда шаарда, райондун борборунда, айылда, ар бир 

мугалим жана ар бир окуучу жана анын ата-энесинин ортосунда түзүлгөн 

педагогикалык кырдаал, педагогикалык процесске катышуучулардын окуучуну 

социалдаштыруусундагы проблемалары алдын алуу боюнча пландаштырылганын 

айтып болбойт. Бирок бул дэңгээлге өспүрүмдөрдүн дезадаптациясын ашып өтүүсүнүн 

педагогикалык шарттарын  түзүү аркылуу  жетишүүгө болот [1]. 

      Мындай шартта Л.Ф. Спирин белгилегендей, «педагогикалык жагдайды чечүүгө 

болгон аракет мугалимдин педагогикалык билимдерин жаңыча тизмектештирүүгө  

жана педагогикалык ишмердүүлүгүн башкарууга мүмкүнчүлүк түзөт» [8].  

Жогоруда белгиленгендерди эске алуу менен, изилдөөбүздүн максатына жараша 

мектепте аныкталган педагогикалык кырдаалдарга көңүл бурсак: 

 мугалимдин компетенттүүлүгү жетишсиз экендигинен жана традициялык 

сабактын режиминен чыкпагандыгынан  келип чыгат. 

Мындай мугалимдерге, өзгөчө экспериментке катышкандарга, традициялык методго 

көнүп калгандарга атайын семинарлар өткөрүлдү. Анткени традициялык сабактын 

негизги илдети-бул гетерогендик класстын шартында, «күчтүү», «орто», «начар 

окуучуларды пайда кыла тургандыгы белгилүү.  Ошондуктан эксперименталдык 

класстагы бир тектүү эмес окуучуларга, бирдей эмес убакытта жетишүүгө ар бир 

окуучуга мүмкүндүк берүүчү окутуунун традициялык эмес жолдорун өздөштүрүүсү 

зарыл деп табылды. 

  Андан тышкары, В.В. Сухомлинсийдин [9,10], А.П. Макаренконун [6,178-б.], 

проф. И.Б. Бекбоевдин [2, 329-345-б.], [5, 363-372-б.]  тарбиясы кыйын болгон балдар 

жана начар окуган окуучулардын, сабакка жетишпегендиктеринин себептери, андан 

чыгуунун жолдору жөнүндө эмгектери менен таанышып,  маалыматтар бирге талкууга 

алынды;  

  Традициялык сабактын адатына көнүп калгандарга: 

 алдыңкы жана инновациялык технологиялардын ичинен: алардын суранычы 
боюнча интерактивдик окутуу технологиясынын өзгөчөлүктөрү, компьютердик 

технологияны кандайча, кантип, кандай жол менен сабак өтүүгө боло тургандыгы, 

интенсивдүү окутуу технологиясынын өзгөчөлүктөрү жана кандайча сабакты «ири 

блок» менен өтүү аркылуу, «тарбиялоого кыйын болгон балдарды» сабакка тартууга 

боло тургандыгы түшүндүрүлдү. 

Мисалы, инновациялык технологиянын өзгөчөлүктөрү жөнүндө төмөнкүдөй 

маалыматтар берилди: 

Окутуунун жаңы инновациялык ыкмалары жана окутуу технологиялары. 

  Окутуунун негизги максаттарынын бири баланын эркин, чыгармачыл ой 

жүгүртүүсүн өнүктүрүү, өз пикирин тартынбай айта билүүгө үйрөтүү, башкаларды уга 

билүү, алардын пикирин сыйлоо,алган билимин турмушта колдоно билүү ыктарына ээ 

кылуу болуп  эсептелет. 

          Окуу методу канчалык туура тандалып алынса, анда окутуу процесси ошончолук 

эффективдүү өтүлүп, коюлган дидактикалык маселе толугу менен чечилет. Окутуунун  

методун туура тандоо негизги маселелердин бири болуп саналат.  

         Ошондуктан мезгил мугалимден ар бир сабакка чыгармачылык менен мамиле 

жасоо талабын коюп жаткандыгы бекеринен эмес. Бала сабакта эркин отурса, мугалим 

эркин түшүндүрсө ошондо гана жемиштүү болот. Анткени бүгүнкү балдардын 

психологиясы такыр башка. Аларга сабак кызыксыз болсо,мектепке келбей  коюуга да 

даяр. 

Демек, сабактын таасирдүүлүгүн, жугумдуулугун арттыруу, ички сырларын 

ачуу, окутуунун жаңы формасын, ыкмаларын эркин тандоо, баланын жан дүйнөсүнө 

кирүү, окуучуну эргитүү болгондо гана сапаттуу, терең билимге ээ болоруна шек жок. 

Окуучулардын дилгирленишине өбөлгө түзө турган  же болбосо жогорудагы 
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проблемаларды инновациялык ыкмалар аркылуу чечүү мүмкүнчүлүгү бар экендигин 

турмуш өзү ырастап турат.  

        Ал эми “инновация” (анг. Innovation – жаңылануу, өзгөрүү деген сөзүнөн 

алынып) педагогикалык системада илимдин, техниканын жаңы жетишкендиктерин, 

жаңы технологияны колдонуу менен окуу-тарбия процессинин жаңылануусуна 

жетишүү, б.а.,  натыйжалуу, эффективдүү кайра жаралуу процессин түзүү дегенди 

билдирет.  

        Инновациялык ыкмаларды тандоонун себеби, ал окуучулардын азыркы 

демократиялык коомдо зарыл болгон катышуу көндүмдөрүн иштеп чыгууга жана 

моделдештирүүгө өбөлгө түзөт. 

           Эгер сабак учурунда окуучулар ортосунда, ошондой эле, окуучулар менен 

мугалимдин ортосунда карым-катыш жогорку деңгээлде жүрсө, мындай окутуу жана 

сабак берүүнү интерактивдик деп атоого. Мындай карым-катташуу адатта кайсы бир 

проблеманы кантип чечүү керек жана сунуш кылынган чечим канчалык алгылыктуу 

деп жүргүзүлүп жаткан талкуу түрүндө болот. Мындагы эң башкы нерсе – маселени 

чечүү процесси, анын жообундай  эле мааниге ээ, а түгүл, кээде андан  да маанилүү.  

Себеби, инновациялык ыкмаларды колдонуудагы биздин максат окуучуларга 

маалымат берүү эле эмес, алардын жоопторду өз алдынча таба билүү көндүмдөрүн да 

калыптандыруу болуп саналат. 

       Инновациялык ыкмалар ар түрдүү көп маселелерди чечүүдө өз ара аракеттенүү 

ыкмаларын ар башкача колдонууга ийкемдүү келет. Бирок кандай гана усулду 

колдонбойлу, окуучулардын турмуштук тажрыйбасы билим алуунун негизги башаты 

катары каралышы керек. 

Окуу процессинде окуучу төмөндөгүлөр менен карым-катышта болуп, бирге 

аракеттенет: 

1. Мугалим менен (б.а., окуучу мугалимдин суроосуна жооп берет). 

2. Башка окуучу менен (эки-экиден болуп иштөө) 

3. Чакан топ менен.(3-5 окуучу болуп иштөө). 

4. Окуучулардын чоң тобу менен (көбүнчө-ролдук оюндун, дебаттын, класстык 

талкуунун ж.у.с. түрлөрү. 

5. Техниканын айрым түрлөрү менен (мисалы,компьютер менен.) 
          Окутуунун же өз ара карым-катыштын сапаты топтун санына жараша болбойт.                    

«Өз ара аракеттенүү» усулунун негизги өзгөчөлүгү мында: бул жаңыны ачуу процесси, 

анын жүрүшүндө окуучулар  бири-бири менен карым-катышта болуу аркылуу өз 

алдынча билим алуу көндүмдөрүн өздөштүрүшөт. 

      Ал эми «ири блок» менен окутуу технологиясын пайдаланууда,  мугалим менен 

жетекчилердин ортосунда  педагогикалык кырдаалдардын болбошуна шарт түзүлөт. 

  5-класска тиешелүү класс жетекчилик проблемасын Е.А. Ямбург, 5-класс үчүн 

башталгыч класста окуткан мугалимин «класстык апа» деңгээлинде, анын эки классын 

жанаша бөлмөлөрдө окутууга жетишүү менен аталган проблеманы чече алган [14, 116-

б]. 

  Чындыгында, мына ушул ыкма менен гана 5-класстын окуучуларынын көңүлүн 

сабактарга багыттого болот. Анткени, мектеп тажрыйбасынан аныкталгандай, 5-

класстын окуучулары бир гана, аларды башталгыч класста окуткан мугалимге баш 

ийишет  [11, 95-б].   

 окуу планындагы көп предметтүүлүк жалпы билим берүү максаттарына 
эффективдүү жетишүүсүнө оң таасирин тийгизбейт [3, 185-б.]. Чындыгында, көп 

предметүүлүк жана өзүнүн предметинин патриоту болгон мугалимдердин бири-бири 

менен макулдашылбаган өлчөмсүз үйгө берилген тапшырмалар, акыр-аягы келип 

баланын чарчашына алып келет. Анткени, окуучунун бир гана күнүнө ортоңку жана 

жогорку класстар үчүн 100дөн ашык жаңы сөздөрдү, даталарды, формулаларды, 
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аныктамаларды, көз карандылыктарды ж.б.у.с. эсинде сактап калуусу талап кылына 

тургандыгы  эсептелинип чыккан [13, 4-б]. 

  Бир жума ичинде топтолгон эмоционалдык чыңалуунун натыйжасы, 

педагогикалык кырдаалдын пайда болушуна өбөлгө түзүп гана калбай, окуучунун ар 

кандай түрдөгү мектептик «оорулардын» пайда болушуна алып келет [12]. Ошондуктан 

В.Ф. Шаталов ар-бир бейшемби күндү экинчи жекшемби катары пайдаланууга жана 

аны мектептин жадыбалында болушун сунуштайт [7, 574-б.].  

  Анткени, бейшемби күнү баланын чарчашынын эң чоң даражага жеткен күнү 

болуп саналат.  

  Ошондуктан бул күнү, эгерде, бош күндү коюу мүмкүнчүлүгү жок болсо, 

«жеңил» жана окуучулар үчүн кызык болгон музыка, изоискусство жана дене тарбия 

предметтерин  койсо болот. Мындай жагдайдын туура экендигин атайын 

студенттердин активдүү практика мезгилинде, эң жакшы окуган окуучулардын 

күндөлүгүн текшерип көргөндө, чындыгында, алардын активдүүлүгү, демек алган 

баалары дүйшөмбү, шейшемби, шаршеби жана бир аз предметтен бейшемби күндөргө 

туура келип, жума жана ишемби күндөрү дээрлик баалары жок экендиги далилденди. 

  Жогорудагылардын негизинде эксперименталдык класстарда 6-7-класстарда 

бейшемби күнү саны аз белгиленген предметтер коюлуу аркылуу, окуучулардын 

чарчоосун  пайда кылган факторду чететтүүгө мүмкүн болду.  

 

Адабияттар 

1. Алиев М.Н., Гаджиев Ш.А.. Педагогические условия предупреждения 

преодоления подростковой дезадаптации. Педагогика. №7, 2009. – 67-71 б. 

2. Бекбоев И.Б. Инсанга багыттап окутуу технологиясынын теориялык жана 

практикалык маселелери. 3-басылышы. – Б.: «Бийиктик», 2011. – 384 б. 

3. Краевский В.В., Лернер И.Я.. Теоретические основы общего среднего 

образования.  – М.: 1983. 

4. Кузьмина Н.В., Гиняцинский В.И. Актуальные проблемы профессиональной 

педагогической подготовки учителя.//Сов. Педагогика.1982. №3. – С. 63-66. 

5. Кыргыз педагогикасы-кыргыз улутунун жүзү (проф. И.Б. Бекбоевдин 

макалаларынын жыйнагы). Илимий-педагогикалык, методикалык 

макалалардык жыйнагы./Түзг.:  Рысбаев С.К., Иманкулов М.К.. – Б.: 2010, – 

436 б. 

6. Макаренко А.С. Соч., т. 11. М., Изд. АПН РСФСР, 1958. – С. 178.  

7. Российская педагогическая энцилопедия. – М.: 1999, – С. 574. 

8. Спирин Л. Ф. Формирование общепедагогических умений. Автореф. Дисс. 

докт.пед.наук. – М., 1980. 

9.     Сухомлинский В.А. Павлышская средняя школа. Изд. 2-ое. – М.: 

Просвещение. 1979.  – С. 398. 

10. Сухомлинский В.А. Изб.пед.соч.в трех томах. – М.: Педагогика.1981. – С. 

640. 

11. С.Т. Токтогулов. Педагогикалык изденүүнүн актуалдуу багыттары.  Жалал-

Абад. 1999. – 106 б. 

12. С.Т. Токтогулов. Научно-педагогические основы здоровье сберегающего 

обучения школьников в общеобразовательных школах Кыргызской 

Республики (Монография). Бийиктик. – Б.: 2008. – С. 230. 

13. Шаталов В.Ф. Эксперимент продолжается. – Д:. Сталкер. 1998. – С. 400. 

14.  Ямбург Е.А.. Школа для всех. – М.: Новая школа. 1996. – С. 116. 

 

 

 



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

 
 

УДК: 37.013                      

                                                                                  С.М. Ажыкулов, улук окутуучу,  

                                ЖаМУ   

 

Өспүрүм  курактагы балдарга (5-7-кл.) тиешелүү педагогикалык кырдаалдар 

 
 Педагогикалык кырдаал түшүнүгүнүнүн мааниси. Педагогикалык кырдаалдын пайда 

болушу бир тектүү эмес экендиги жөнүндө. 

 

This article is about the importance of pedagogical situation. Formation of pedagogical 

situation cannot be in one direction. 
 

Адам пендеси – биологиялык, психикалык, социалдык касиет – сапаттарынын 

интегралдык биримдиги саналат. Адам индивид болуп төрөлөт, инсан болуп жаралат. 

Индивиддин инсан болуп жаралышы, анын коомдук мамилелерге, тагыраак 

айтканда, өндүрүштүк мамилелерге аралашуу деңгээли менен аныкталат. Анткени 

инсан өндүрүштүк мамилелердин жыйындысы, анын продукциясы болуп саналат.  

Адамдын  өмүр сүрүү мезгилинде, анын биологиялык жана социалдык өнүгүүсү 

жүрөт. Эгерде морфологиялык, физиологиялык, психикалык өзгөрүү жүрсө, анда 

өнүгүү деп аталса, адептүүлүгү, рухий дүйнөсү өзгөрсө – калыптануу термини 

колдонулат [10.19]. 

В.А. Сластенин белгилегендей, азыркы педагогикалык илимде, инсан-

биологиялык жана социалдык касиет сапаттардын биримдиги болуп саналат. Инсандын 

биологиялык өзгөрүүлөрү, анын ишмердүүлүгүнө гана эмес, жашоо образына да өз 

таасирин берет. Адамдын биологиялык жана социалдык касиеттери, бул сапаттарынын 

катышы, анын жашына, чөйрөсүнө карата ар-түрдүү деңгээлде болот. Инсандын толук 

кандуу мүмкүнчүлүгү, анын ишмердүүлүгүнүн  жана коомдун мүчөлөрү менен болгон 

мамилелери аркылуу ачыкталат [12.124]. 

Ушул көз караш менен караганда, баланын ички дүйнөсүнүн калыптанышы 

мектепте иш жүзүнө ашырылат. 

А.А. Реан и Я.Л. Коломинский баланын инсан катары мектепте өнүгүүсү жана 

ишмердүүлүктүн субъектиси катары сөзсүз: 

1) интеллектин өнүгүүсүн; 

2) эмоционалдык сферасынын өнүгүүсүн; 
3) стресске туруктуулугунун өнүгүүсүн; 

4) өзүнө-өзү ишенүүсүн жана өзүн-өзү таануусун; 

5) тышкы чөйрөгө жана башкаларды кабыл алуусун өнүктүрүүнү; 

6) өз алдынчалыкты өнүгүүсүн; 
7) өзүн-өзү өнүктүрүүнү(ийгиликке жетүү мотивациясын өнүгүүсүн) камсыздоо 

кире тургандыгын белгилешкен.  

Баланын инсан болуп жетилүүсүнө биологиялык фактордун тийгизген таасири  

чоң мааниге ээ болот [13].  

Педагогиканын теориясында, психология илимдеринде жана мектептин 

практикасынан   белгилүү болгондой, аталган фактор өзгөчө өспүрүм курактагы 

окуучуларга тиешелүү. Ошондуктан өспүрүм курактагы балдарга, аларда жүргөн 

тиешелүү биологиялык   өзгөрүүлөрү, таанып билүү өзгөчөлүктөрүн мектептин окуу-

тарбия процессине кандай деңгээлде таасир тийгизе тургандыгын жана педагогикалык 

кырдаалдардын пайда болуусун, алардын классификациясы жана келип чыгуу 

себептерин карап көрөлү. 

        Өспүрүм курактагы балдар жөнүндөгү жалпы түшүнүктөр. 

Өспүрүм (подросток) латын сөзүнүн келип чыккан.  
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Кыргызчага которгондо [14] өсүү, чоңоюу, жетилүү, алдыга жылуу, умтулуу, 

чектөөдөн чыгуу, бой жеткен деген маанини берет [8. 92]. Өспүрүм проблемасы татаал, 

турмушта түрдүү кыйынчылыктарды туудуруучу татаал курак. Өспүрүмдөрдө жарым 

балалык, жарым чоң кишилик сезим жашайт.  

Өспүрүм курактагы көп сандагы аномалдуу касиеттер (кежирденүү, өз 

эркинчелик, бирөөлөрдү сындоо, өзүн коомчулукка карама-каршы коюусу), 

эффективдүүлүк, кескин өсүп кетерин турмуш ачык көрсөттү. 

Өспүрүмдөр – коомдогу, коллективдеги үй-бүлөдөгү тарбиялоодогу 

жетишпегендиктерди ашкерелөөчү объект. 

Өспүрүмдөр – коомдо өз ордун табууга, өзүнүн психикалык, физиологиялык 

касиеттерин өз көзү менен көрүп, аны талдоого аракеттенүүчү индивид. Ошентип, 

өспүрүм коомчулукка, үй-бүлөгө ар түрдүү чечилгис проблемаларды коет [9. 93]. 

        Кенже мектеп жашынан өспүрүм чегине өткөндө (4-класска салыштырмалуу), 

жаш өспүрүмдө 6 эсе өжөрлөнүү, өздөрүн мугалимдерге карама-каршы коюусу 10 

эсеге, башка бирөөлөрдүн эркине каршы аракеттенүүсү 9 эсеге, өз билгениндей иш 

жасоого аракеттенүүсү 5 эсеге, ыксыз негизделбеген кылык-жоруктары 42 эсеге 

көбөйгөндүгү такай байкоодо аныкталган [2. 432].  

С.А. Беличева кылмыштын 70%ы формалдуу эмес өспүрүм тайпаларында 

«тарбияланган» балдарда пайда болгондугун эсептеген [1.4].  

К. Миңбаев белгилегендей, өспүрүмдөрдүн жүрүм-турумдарына, алардын 

тынымсыз өсүп турган анатомиялык-физиологиялык өзгөчөлүктөрү таасир этет.  

Мисалы:  Өспүрүмдөрдүн анатомиялык – физиологиялык өзгөчөлүктөрү. 

 Кенже мектеп жашынан өспүрүм куракка өтүү мезгилинен баштап, баланын 

денесинде өтө көп физиологиялык жаңылыктар пайда болот. Ал жаңылыктар баланын 

иш аракетине, жүрүш-турушуна, коомчулук менен болгон мамилелерине өз таасирин 

тийгизет:. 

1. Өспүрүмдөрдүн денесиндеги өзгөрүү жаңылыктары эндокриндик системанын 
өзгөрүүсүнөн улам пайда болот. Мында гипофиздин иш-аракети активдешет, дененин 

тез өсүүсүн көзөмөлдөөчү гормондор жыныстык өсүүсүн камсыз кылуучу органдар 

активдешкен учурга туура келет. 11-12 жаштагы кыздардын боюнун өсүүсү эркек 

балдарга салыштырмалуу алдыга кетет. 

2. Өспүрүмдөрдүн скелеттери, кол, буттары тез жетилет. Ал эми көкүрөк 
клеткалардын өсүүсү артта калат. Ушул себептен жаш өспүрүмдөрдүн фигуралары 

күлкүлүү, бүкүрү, пропорциялаш эмес болот. Өспүрүмдөр өздөрүнүн фигураларынын 

пропорциялаш эмес экендигин билишет. Тулку-бойлоруна кылдаттык менен карашат. 

Ушундан көп чыр-чатактар(конфликттер) чыгат. 

3. Жаш өспүрүмдөрдүн жүрөгүнүн көлөмү өтө тез жетилет. Ар жылы 25%га чейин 

жогорулайт. Жүрөк өтө кубаттуу, күчтүү иштейт, бирок кан ташуучу тамырлардын 

диаметринин өсүүсү жүрөктүн өсүүсүнөн кескин түрдө артта калат.  

4. Мындай абал кандын эркин айлануусуна тоскоолдук кылат. Кан басымы 

жогорулайт. Жүрөктүн иши начарлайт. Ушул себептен жаш өспүрүмдөрдө баш айлануу 

жүрөктүн катуу кагуулары, баш ооруулар, тез-тез чарчап калуулары көп кездешет. 

Алар орой, чың тийбес келишет [8.94]. 

 Көбүнчө чоң кишилик сезим интеллектуалдуу иш-аракеттеринде, романтикалык 

мамилелерде, маалыматтарды чоң кишисиз өз алдынча өздөштүрүү аракеттеринде, чоң 

кишилерди тууроо кызыгуусунда(тамеки чегүү, карта ойноо, вино ичүү, мода, 

прическа, косметика, жасалгалоо) көңүл ачуу сферасында, жүрүм-турум манерада, 

тышкы кебете-кешпиринде байкалат [8.109]. 

Көп учурда өзүнүн мүмкүнчүлүгүн жогору баалап, тоотпоо, талапты аткарбоо, 

тоң моюндук аракеттери пайда болот. Чоң кишилик сезим өз алдынчалыкты, көз 

каранды болбоо сезимин калыптандырат.  
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Өспүрүмдөр чоң кишилерден өздөрүнүн ою менен эсептешүүсүн, сыйлоосун 

талап кылат.  

Өспүрүм курак-ар-бир өсүп келе жаткан муун үчүн – эң татаал мезгил  болуп 

саналат. Себеби, баладан жетилген куракка өтүүгө байланышкан окуучулардын                              

аң-сезиминде жана  психикасында тиешелүү психикалык кайра куруу процесси жүрөт                    

[6. 81]. 

Чамасы, жаш баладан жетилген куракка айлануу процессинин кыйындыгы-

жашоо шартынын өзгөрүшү жана курчап турган чөйрөдөгүлөргө жаңыча 

мамилелердин пайда болушуна түшүнгөн, аларды туура чече алышына байланыштуу 

пайда болгон кыйынчылыктар менен байланыштуу болот. 

Социалдаштыруунун экинчи этабы мектептен башталып [7. 63], анда инсан 

болуп жетилиши көздө тутулганы менен, өспүрүм курактагы окуучу, өзүн инсан катары 

эсептеп, өзүнүн жеке көз карашка ээ экендигин далилдөөгө аракеттенет. Бул куракта 

адептүүлүктүн негиздери калыптана баштайт. 

Өспүрүм курактагы окуучуларда пубертат (жыныстык жактан жетилүүсү)  

мезгили башталганына байланыштуу, убактынча кан айлануусунун бузулушуна алып 

келгендиктен, кан басымынын жогорулашына жана жүрөктүн чыңалышына алып 

келгендиктен, айрым өспүрүмдөрдүн баш айлануусун, баш оорусуна, тез 

чарчагандыкты пайда кылат [6.86].  

Мектептин жана ата-эненин позитивдүү таасиринде татаал психо-

физиологиялык процесстердин натыйжасында өспүрүмдүн инсандык касиет сапаттары 

туруктуу мүнөзгө ээ болушу  байкала баштайт.  

Кыялкечтигинен дүйнө боюнча саякатчылар, тарыхый, көркөм адабияттагы 

каармандарын мамилелеринин негизинде, улуулардын, көбүнчө атасынын жүрүм-

турумуна окшогонго аракеттенет.   

Жогоруда белгиленгендей, балдардын пубертат мезгили кыздарда  – 11-12 

жашына, балдарда  – 12-13 жашка туура келет, ал эми жетилиши кыздарда  – 13-14 

жашка, балдарда  – 12-13жашка туура келет [6.87].  

  Д. Журавлевдун пикиринде, өспүрүмдүн керектүүлүгү жана багытталгандыгы 

өзгөргөн сайын чөйрөсүндөгү бирдей жаштардын ортосунда агрессиянын пайда болуу 

шарттары да өзгөрөт: 

 12-13 жаштагы эркек балдарда, кыздарга караганда, агрессиянын дээрлик 

бардык формалары байкалган; 

 13-14 жаштагы балдарга караганда, кыздарда негативдик жана курулай 

шектенүүлөргө окшогон сапаттары ачыкталат; 

 өспүрүмдөрдө физикалык, кыйыр жана аутоагрессия (күнөөсүн сезүү) байкалат. 

Жогоруда баяндалган өзгөчөлүктөр салыштырмалуу жогорку деңгээлдеги 

стабилдүүлүктө агрессивдүүлүк туруктуу болуп, өспүрүмдүк мезгилдин бардык 

этабында сакталат [4.185]. 

Конституциясы өнүгүүсү менен, баланын мүнөзүнүн туруктуу эместиги, көңүлү, 

маанайы тез-тез өзгөрүп турат. Бул куракта баланын жеке көз караштары калыптана 

баштайт, адеп ишенимдүүлүгү, субъективдүү тажрыйбасынан топтогон жашоо 

принциптеринин негизинде аракеттенет.  

Өспүрүмдүн туруктуу абалына жана коомдун мойнуна алышына 

(общественного признания) жетишүүгө болгон аракети (62,1%), лидер катары (34,9%), 

окуу ишмердүүлүгүндө натыйжага жетишүүсү үчүн жаңылыктарды билүүгө болгон 

аракети (27,2%) аныкталган [5.61].   

Демек, өспүрүм курактагы окуучуларды мезгил боюнча караганда 11-15 жашка 

ылайык келет. Бирок бул жаштын аралыгында, баланын жетилүүсү бирдей болбойт. 

Анын активдүү фазасы 11-13 жашка туура келет. Пикирибизче, аталган өспүрүм курак, 

класстардын кесилишинде 5-7-класстарга туура келет. Себеби  айрым окуучулардын 11 
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жашка туура  келгендери  4-класстан башталса, булар бир мугалимдин таасиринде  

анчалык проблемалар пайда болбойт.  

Жогоруда белгиленгендей, өспүрүм курактагы окуучуларды социалдаштыруусу 

мектеп аркылуу иш жүзүнө ашырылат. 

 Жалпы билим берүүчү мектепти ар түрдүү деңгээлдеги башкаруу аркылуу, 

педагогикалык процессти уюштурууга катышкандардын өз ара аракеттенишүүлөрү 

пайда болгон татаал социалдык сиситемасын түзөт.  

Педагогикалык адабияттарда өз ара  аракеттенишүүлөрдүн төмөнкүдөй  

деңгээлдери  каралат:  

Мугалим-предметтик - окуучу; мугалим-предметтик – окуучулардын 

жамааты;  класс жетекчи  класстын жамааты; класс жамааты - окуучу, класс 

жетекчи    мугалимдер-предметчилер. Окуу бөлүмүнүн башчысы-мугалимдер-

предметчилер, окуу бөлүмүнүн башчысы – метод бирикмелер, окуу бөлүмүнүн 

башчысы  -  класстын жамааты, директор  –  окуу бөлүмүнүн башчысы ж.б. 

 Мында жогорудагы түздөн-түз педагогикалык процессти уюштурууга 

аралашкандардан тышкары, алардын ар бири менен ата-энелер комитеттеринин 

ишмердүүлүгү, профсоюздук кызматкерлер  да кошулат. 

Ошондуктан мектепте педагогикалык процессти уюштуруунун татаал, 

максаттуу, пландуу  таасирлери аркылуу, өспүрүм курактагы окуучулардын инсан 

болуп калыптануусуна, ой-жүгүртүүсүнө жол ачат. Себеби мектеп – маанилүү 

социалдык жана тарбия берүүчү инструмент [3.161].  

Педагогикалык кырдаал  сабак өтүү учурунда, экзаменде, экскурсияда,  мектеп 

короосунда жана башка  жайларда  алдын ала  уюштурулушу  же  кокустан  пайда  

болушу  мүмкүн.  

Ошондуктан аталган изилдөөчүлөрдүн пикиринде: 

- «Педагогикалык кырдаал» - бул педагогикалык системанын  жана  педагогикалык 

процесстин реалдуу, өзөктүү бир бөлүгү. Педагогикалык кырдаалды чечүү аркылуу 

педагог педагогикалык  процессти башкарат. 

Ошондуктан, билим берүү максаттарын иш жүзүнө ашырууда, анын 

катышуучуларынын ортосундагы негативдүү мамилелерин чагылдыруучу 

педагогикалык кырдаал түшүнүгү төмөнкүдөй мааниде сунушталат.    

Педагогикалык кырдаал – өспүрүм курактагы окуучуну социалдаштыруу 

процессинде, б.а., педагогикалык процессти уюштурууда, ар түрдүү себептер менен 

анын катышуучуларынын ортосунда пайда болгон талаш-тартыштар, чыр-чатактар  

жана анын натыйжасы катары, мугалимдин жана окуучунун татаал психо-

эмоционалдык чыңалуу абалын – стрессти пайда кылган шарттарды айтабыз.    

  3. Өспүрүм курактагы окуучуларда педагогикалык кырдаалдын келип чыгуу 

себептерине токтолуп өтөлү. 

Азыркы биздин жашап турган коомдо мамлекетибиздин ЖОЖдорунда 

педагогикалык багыт боюнча алган студенттерди мугалимдик кесипке даярдашат, 

мында көбүрөөк теориялык жактан билим алышат да, педагогикалык чеберчилик 

боюнча жетишсиз куралданышып ЖОЖду аякташат. 

Ал гана эмес, В.А. Попков, В.А. Коржуев эгерде ЖОЖдун окутуучусу 

лекцияларда  жаңы информациялык технологияларды колдонуп, студенттердин 

профессионалдык иши жөнүндө кам көрбөсө, алардын ичинен да чыр-жаңжалдын 

чыгышына себеп боло турган сабакка инерттүү, келечек иши жөнүндө ойлонбогон 

студенттер чыгышы мүмкүн [11. 79].  

Педагогикалык кырдаалдын пайда болушунун себептерине, мугалимдин 

традициялык сабактын структурасын өзгөртпөгөндүгү көрүнүп турат. Анын себеби 

окутуунун мындай түрүндө  сабакка такай тартылбай калган окуучулар 25-30%ын 
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түзөт. Булар акыры барып сабакка жетишпеген окуучулардын туруктуу контингентин 

түзүп калат.  

  Эгерде мектеп жетекчилери мугалимдерди кайра даярдоо системасы аркылуу 

алдыңкы технологияларды пайдалануу жолдору табылса, тагыраак айтканда,  

сабактарда окуучулардын ар бирин сурай ала турган  окутуу технологиясын 

өздөштүрүүгө жетише алса, анда окуучулардын мүдөөлөрүн, кызыгууларын 

канааттандыра турган багытка педагогикалык процессти бурууга мүмкүнчүлүктөр 

түзүлөт. 

  Ар бир предметтин сабактарына күнүгө тартылбай калгандардан сабакка 

жетишпеген окуучулар пайда болот.  

  Андан тышкары сабакка жетишпегендердин себептери болуп, пубертат мезгили, 

ден соолугу начарлар, алардын чарчашы, жоопкерчилиги жоктор, үй шарты жоктор, 

ата-энесине соодага, айыл чарбалык иштерге жардам бергендер, өз ата-энеси менен 

жашабагандар толуктап турат.  

  Көрсөтүлгөн педагогикалык кырдаалдардын келип чыгуусунун негизги 

себептеринен кандай корутунду келип чыгат? 

  Мында эң негизгиси, мугалимдердин көнүп калган традициялык сабактарын 

окутуу режиминен баш тартмайынча жана окутуу технологиясынын жаңы түрлөрүн  

өздөштүрмөйүнчө жана алардын жардамы менен ар бир сабакта, ар бир окуучунун 

билгичтигин көзөмөлдөөнүн ыңгайлуу жолдорун сабакта колдонбосо,  өспүрүмдөрдүн 

ичинде дайыма туруктуу педагогикалык кырдаалдар түзүлө берет. 

  Жогоруда белгиленгендердин негизинде, педагогикалык кырдаалдын келип 

чыгуусунун себептерин төмөнкүдөй модель чагылдыра алат. 
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Орто мектепте окуу процессин  валеологиялык жактан калыптандыруу 

 
Макала билим берүү процессин валеологиялык коштоону калыптандыруу, ага коюлган 

талаптар, аны калыптандыруунун түрлөрү, багыттарын белгилөөгө арналган. 

Ачкыч сөздөр: валеология, валеологиялык коштоо, валеологиялык компетенттүүлүк, 

валеологиялык система. 

 

Данная статья посвящена в процессу формирования валеологического сопроваждения, а 

также поставленным требованиям к нему, виды и направления его формирование. 

Ключевые слова: валеология, валеологическое сопровождение, валеологическая 

компотентность, валеологическая система. 

 

This article is devoted to formation of valeologiya  accompaniment in the learning process, Set 

requirements to it, it is kinds of formation and to note it is directions. 

Key words: valeologiy  valeological accompaniment, valeological competence, valeological 

system. 

 

Билим берүү процессин үзгүлтүксүз валеологиялык коштоонун системасы 

иштелип чыкпаса  валеологиялык маданиятка тарбиялоо да, ден соолукту  сактоого 

жана сергек өмүр сүрүүгө болгон муктаждыкты жаратуу да мүмкүн эмес.  Анткени ден 

соолукту сактоо, коргоо-мамлекеттик проблема, аны  чындоо, сергек жашоону камсыз 

кылуу – бул улуттун байлыгы. Себеби бул проблема жалпы адамзаттык маданияттын 

бир бөлүгү.                   Ал – инсанды өнүктүрүүнүн негизги каражаттарынын бири 

болуп эсептелет [1, 3]. 

Эгерде медициналык валеологиянын мазмуну – ден соолуктун диагностикасы 

жана болжолдоосу деп эсептелсе, педагогикалык валеологиянын негизги каражаттары 

болуп ден соолукка болгон муктаждыкка тарбиялоо, аны сактоонун  усулдарын жана 

ыкмаларын үйрөтүү. Окуу программаларын, педагогикалык технологияларды, мектепте  

өтүлүүчү сабактардын тартибин иштеп чыгуу, мугалимдин ишин валеологиялык 

принциптердин негизинде уюштуруу болуп эсептелет. Медицина “тобокелчилик 

факторлорун” жана “жүрүш-туруштун оорусунун” проблемаларына болгон 

мамилелерди иштеп чыгат, ал эми окуучуларга алардын физиологиялык жана 

функционалдык өзгөчөлүктөрүн жана сапаттарын эске алуу менен дифференциалдык 

мамиле жасоо проблемасын педагогика иштеп чыгат.  Педагогикадагы валеологиялык 

принциптерге негизделген факторлор төмөндөгүлөрдү чагылдырат: 

- окутуунун шарттары (б.а. окуу процессин уюштуруунун  бардык реалдуу 

шарттарын чагылдырат: жарык берүү, окуу эмеректеринин өлчөмү, окуу 

кааналарынын жарыктыгы, желдетилиши, окуу китептеринин полиграфиялык 

белгилери – гигиеналык нормативдерге таандык бардык талаптар); 

- окуу жүктөмдөрү  (ал окуу жараянынын жана окуу тарбия процессин  

уюштуруунун формалары   маалыматтык жактан  чагылдырылат:  имараттын 

көлөмү, окутуу ишмердүүлүгүнүн түрлөрүн, окуу күндөрүнүн, аптасынын, 

кварталынын, окуу  жылынын  жүрүшүнө жараша бөлүштүрүү); 
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- педагогикалык жамааттагы өз ара мамилелердин өзгөчөлүгү (педагог менен 

окуучунун өз ара мамилелеринин стили, алардын окутуудагы жана окуудагы 

натыйжаларынын баасы ж.б.). 

Акыр аягында педагогикалык коопсуздук факторлоруна окуу процессинин 

жүрүшүндө окуучулардын жекече мүмкүнчүлүктөрүнө жана өзгөчөлүктөрүнө карата 

болгон шарттар, окуучулардын  тамактануусу, өз ара мамилелердин туура келбей 

калышы ж.б. жагдайлар 2.                                      

Азыркы мектептин окуу тарбия  процессинин  практикасы  көрсөткөндөй,  билим 

берүү процессин валеологиялык жактан  коштоо төмөндөгүлөрдү талап кылууда: [2] 

 валеологиялык мүнөздөгү билимге, башкача айтканда өзүнүн ден  соолугун 
сактоо үчүн  кантип иштөөгө жана кандай шарттар керек экендиги жөнүндөгү 

көндүмгө, ык машыгууга же компетенттүүлүккө ээ болуу; 

 валеологиялык багытка ээ болгон ой жүгүртүү жана көз карашка ээ болуу жана ал 
адам үчүн эң жогорку дөөлөт жана бул дөөлөткө жетүү тынымсыз эмгектин  жана 

аракеттин  жыйынтыгы экенин сезүү; 

 сергек өмүр сүрүү жана аны түзүп туруучу негизги мазмундун маңызын түшүнө 
билүү, ошол максаттарга жетүүгө күндөлүк турмушта аракеттенүү; 

 ички сезимдердин маданияты жана ал маданиятты  ички сезим менен колдой 
билүү, жакын адамдарга жакшылык каалоо; өзүн жана өзүнүн жүрүш-турушун 

баалай билүү; 

 валеологиялык  компетенттүүлүк, баланын ден соолугун физиологиялык жана 
психикалык  жактан камсыз кылууга  багытталган  билим берүүнү жүргүзүү. 

Балдардын   ден  соолугун бекемдөөгө жана аларда туруктуу турмуштук 

потенциал түзүүгө багытталган валеологиялык коштоонун педагогикалык 

технологиясын иштеп чыгуу, балдардын интеллектуалдык, эмоционалдык, кыймыл-

аракеттик жана иштиктүү иш-аракеттерин эске алуу менен негизделиши керек. Мында 

сөзсүз түрдө билим берүү мекемелери менен ата-энелердин макулдашылган аракеттери 

болушу  зарыл. Ушул өңүттөн алып караганда  билим берүү системасын валеологиялык 

жактан коштоо ден соолуктун ар түрдүү абалы жөнүндө маалыматтардын комплексин 

берип, баланын өзүнүн ден  соолугун өнүктүрүү жана сактап калуунун жекече 

стратегиясын жана тактикасын иштеп чыгууга жардам берет. Анын жыйынтыгында  

окуучуларда  жана мугалимдерде ден  соолукка болгон муктаждыктар  калыптанат. 

Билим берүү процессин валеологиялык жактан коштоо системасынын 

калыптануусун шарттуу түрдө үч топко бөлүүгө болот: 

1. Усулдук-дидактикалык топ (системалуулук, интеграциялык, вариативдүү) бул  

негизинен билим берүү процессинин валеологиялык системасынын мазмунунан көз 

каранды. 

2. Уюштуруучулук-педагогикалык принциптер (жекече кароо, шартына, абалына 

жараша тиешелүү  элементтерге ажыратуу, же бөлүү). 

Бул принцип  педагогдун ишмердүүлүгүнүн уюштурулушун жана окуучуну 

таануу ишмердүүлүгүнүн субъектиси катары каралат. 

3. Методологиялык-философиялык (гуманисттик, адеп-ахлактык, экологиялык, 

болжолдоо, ачыктык, демократиялуулук) билим берүүнү үзгүлтүксүз валеологиялык 

коштоо системасынын түзүлүшүнүн стратегиясын аныктайт 3, 4.                                   

Билим берүү процессин валеологиялык коштоонун негизги максаты болуп ден  

соолук маданиятынын калыптандырууда билгичтиктердин, ык машыгуулардын инсанга 

багытталган  сапаттарын өнүктүрүү. 

Ден  соолуктун тең салмактуу абалдан четтеп кетишинин жана начарлашын 

алдын алуу проблемаларын педагог ийгиликтүү чечүүсү, мугалимдин адистик  жеке 

сапаттары менен байланышкан. Педагогдун  адеп-ахлактык сапаттарын, анын бала 

жөнүндө кеңири жана терең маалыматка ээ болуусун, валеологиялык усулдарды жана 



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

 
 

ык  машыгууларды   өздөштүрүп  алуу  жөндөмдөмдүүлүгү өзгөчө мааниге ээ.  

Мугалимдин инсандык таасири окуу китептери менен да, жазалоо жана демилге берүү 

системасы менен да алмаштыргыс тарбиялоо күчүн түзүп турат. Мугалимдин кесиптик  

ишмердүүлүгүн жалпы адамзаттык сапаттардын  өңүтүнөн алып караганда,  анын эки 

түрүн бөлүп кароого болот. Мугалимдин объективдүү касиеттери, окутуунун жана 

тарбиялоонун усулдарын, балдардын организиминин өнүгүүсүнүн өзгөчөлүктөрүн 

билүүсүн аныктайт. Бул сапаттарга төмөндөгүлөрдү кошуп кетүүгө болот: жекече 

педагогикалык таланттын субъективдүү касиеттери   өздүк педагогдук талант, өзүнүн 

кесиптик милдеттерине карата чыгармачылык менен мамиле жасоо. Ал эми 

объективдүү жана субъективдүү касиеттердин бирдиктүүлүгү  мугалимдин 

валеологиялык компетенттүүлүгүн аныктайт. 

Валеологиялык компетенттүүлүк деп биз мугалимдин валеологиялык билим 

берүүсүнүн негизинде баланын жекече өзгөчөлүктөрүн ачып берүүгө, анын дене 

түзүлүшүнүн жана психикалык ден соолугун камсыз кылууга багытталган билим 

берүүнү жүргүзүү боюнча ишмердигин түшүнөбүз. Билим берүүнүн натыйжаларын 

анализдөөгө болгон компетенттүү мамиле жана анын аталган проблема боюнча 

мааниси  төмөндөгүдө:  массалык билим берүү практикасы үчүн тиешелүү каражаттар 

менен жетишилген натыйжалар жөнүндө ишенимдүү маалымат алуу мүмкүнчүлүгүн 

текшерүү; билим берүү процессинин бардык катышуучулары  (мугалимдер, окуучулар, 

ата-энелер) менен бирдикте билим берүүнүн натыйжаларын анализдөө, талдоо. 

Ошондой эле алдын ала  божомол жүргүзүүдө мектептин деңгээлинде алынган 

натыйжаларга мониторинг жүргүзүү мүмкүнчүлүктөрүн прогноздоо. Мында билим 

берүүнүн ар түрдүү деңгээлдеринде алынган маалыматтар жана валеологиялык 

коштоону уюштуруу конкреттүү регионго, облуска карата ылайыкташтырып, оңдоп 

чыгуу менен алынуучу натыйжаларды камсыз кылуучу шарттарды түзүү керек болот. 

Мугалимдер  кесиптик даярдыктын төмөндөгүдөй деңгээлдерине жооп берүүсү 

зарыл: 

- кесиптик-предметтик даярдык; 

- илимий-теориялык даярдык (билимдердин системасы); 

- практикалык жактан даярдык (педагогикалык  компетенттүүлүктүн системасы); 

- валеологиялык даярдык окуучулардын (дене түзүлүшүн жана психикалык 

жактан окуучулардын ден соолугун камсыз кылууга багытталган мугалимдин    

окуу тарбия процессин уюштуруу ишмердиги). 

 Аталган система мугалимдин инсан катары калыптануу процессинин жогорку 

валеологиялык натыйжалуулугун көрсөтүп турат. 

Валеологиялык   дене маданиятын  калыптандыруу жана  психологиялык 

даярдык кесиптик жактан даяр болуунун негизи болуп эсептелет. Өз кезегинде 

кесиптик даярдык педагогикалык ишти уюштуруунун  негизи  катары каралып, анын 

өзгөчөлүгү катары балдар менен иштөөгө болгон педагогдун чын ыкластык менен 

болгон мамилеси, валеологиялык жактан алган билимдеринин, ык-машыгууларынын, 

көндүмдөрүнүн   өздүк тажрыйбаларынын калыптангандыгынын деңгээли жана  

аларды туура колдоно билүү жөндөмдүүлүгү боюнча бааланат. 

Окумуштуулардын пикирлери боюнча мектептин валеологиялык    системасы 

төмөндөгүдөй  бөлүктөрдөн турат: 

- валеологиялык сабаттуулуктун жана маданияттын калыптануусу; 

- окуу процессине, сабактагы жана сабактан тышкаркы убактагы ден  соолукту 

чыңдоо иштерине валеологиялык мамиле жасоо;  

- мектептеги ички валеологиялык системаны башкаруу. 

Жогорудагы пикирлер боюнча мектепте билим берүү процессин валеологиялык 

коштоо  эки багытта жүрүүсү мүмкүн: 
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- биринчи класстан баштап  ден – соолукту чыңдоого багытталган   окуу-тарбия 

иштерин уюштуруу; 

- бүткүл билим берүү системасын үзгүлтүксүз валеологиялык коштоо.  

Билим берүүнүн бүткүл системасын валеологиялык коштоо шарттагандай, ар 

бир сабак жана мектептеги ар бир иш-чара өзүнө ден соолукту чыңдоонун оң 

натыйжасын камтып, чарчап-чаалыгып калуунун өөрчүп кетишине жол бербей, ден 

соолукту начарлата койбой, тескерисинче аны өнүктүрүүгө өбөлгө түзүү керек. Бул 

максатта кыймылдоо режимин негизги сабактарда дене тарбиялык минуталар менен 

коштоо аркылуу кыймыл-аракет режимин талаптагы деңгээлде уюштуруу, мектепте 

тамактануу проблемасын чечүү, денени чындоо жөндөмүн жаратуу, класстык 

кааналарды желдетүү жана гигиеналык талаптарды так сактоо аркылуу жетүүгө болот.  

Билим берүү процессин валеологиялык коштоонун натыйжалуулугу мектеп 

турмушунун режимин аткаруунун мүнөзүнө жана окуу процессин валеологиялык 

жактан туура уюштуруп өткөрүүгө байланыштуу. 

Жыйынтыктап айтканда, билим берүү процессин валеологиялык жактан 

коштоону педагогикалык системанын бир бөлүгү катары кароо керек. Анткени ал 

уюштуруучулук-педагогикалык ишмердикке илимий жол менен кошулуп, ден соолукка 

жагымдуу таасир этүүчү, ал эми тарбиялоо процессинде педагогикалык процессти 

валеологизациялоону камсыз кылуучу факторлорго ээ. Валеологиялык коштоону 

комплекстүү түрдө, баланын мектептеги турмушунун бардык тарабынан камтып 

жүргүзүү керек. Билим берүү чөйрөсүн алгачкы этабында валеологиялык коштоо,  

валеологияга көнүгүүнүн чегинде жүргүзсө жемиштүү болот. Мектеп тушмушуна 

көнүгүүнү кеңири мааниде алып караганда,  баланын социалдык шарттарынын жаңы 

системасына, жаңы мамилелерге, окучуунун ишмердүүлүктүн жаңы режимине 

ылайыкташып көнүгүп кетүүсү катары түшүнүү керек. Мындагы негизги максат-

окуучуга мектепте өзүн эркин сезүүсүнө жардам берүү. Окуучунун  ийгиликтүү окуусу 

жана толук кандуу өнүгүүсү үчүн анын интеллектуалдык, инсандык жана 

физиологиялык ресурстарын аныктоо үчүн педагогдор төмөндөгүлөрдү билүүлөрү 

зарыл: баланын жекече өзгөчөлүктөрү; окутуу-тарбиялоо процессин окуучунун, 

айрыкча кенже класстардын окуучусунун жекече жөндөмдөмдүүлүктөрүн анын өз 

мүмкүнчүлүктөрүнө  жараша багыттоо; окуучунун мектеп чөйрөсүндө билим алуусу 

жана баарлашуусу, ар кандай ык- машыгууларга ээ болуусуна жардам берүү. 
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Математика мугалиминин ИКТ-компетенттүүлүгүн мотивациялоо жана 

калыптандыруунун  маселелери 

 
Бул макалада мектепте математика мугалиминин ИКТ-компетенттүүлүгүн 

мотивациялоону жана калыптандырууну өнүктүрүүчү чөйрөнү түзүү жөнүндөгү маселер 

каралат. 

 

В этой статье рассматривается вопрос мотивирования и создания развивающей 

среды ИКТ – компетенций у учителя математики в школе. 

 

The article considers the development of motivation and creation of ICT – competencies for 

math teachers at schools.  
 

Ачкыч сөздөр: Компетенттүүлүк, информациялык-коммуникациялык технология, 

өнүктүрүүчү чөйрө, мотивациялоо. 

 

Информациялык-коммуникациялык технологияларды (ИКТ) билим берүүдө 

кеңири колдонуу аны өнүктүрүүнүн мамлекеттик программасын аткаруунун 

шарттарынын бири болуп саналат. Өлкөдө информациондук коомду түзүүнүн 

стратегиясы жалпы билим берүүчүлүк мекемелердин информациялык–билим 

берүүчүлүк чөйрөсүн жаңылоону гана эмес, анын ресурстарын эффективдүү 

колдонуунун талаптарын калыптандырат. Бул болсо педагогикалык үзгүлтүксүз 

кесиптик өнүгүүсүсүз мүмкүн эмес. Бул учурда информациялык-билим берүүчүлүк 

чөйрө алардын кесиптик компетенттүүлүктөрүн өнүктүрүүнүн чөйрөсү жана каражаты 

болуп калат. Ошондой эле анын потенциалынын үзгүлтүксүз өзгөрүшү педагогдорун 

ИКТ-компетенттүүлүктөрүнүн алдыга озуп өнүгүшүн талап кылат [4]. 

ИКТ-компетенттүүлүк дегенде барыдан мурда жалпы дайындалыштагы                       

ИКТ-технологиялардын каражаттарынын жардамында билим берүүчүлүк маселелерди 

чечүү үчүн предметчи-мугалимге зарыл болгон билимдердин, билгичтиктерин, 

көндүмдөрдүн жана тажрыйбаладын инвариантын түшүнөбүз. Бирок билим берүү 

мекемелерин информатизациалоонун абалын диагностикалоо көрсөткөндөй мектептин 

билим берүү процессинде ИКТ каражаттарын колдонуунун денгээли жогору эмес. Бул 

педагогдордун өзүнүн кесиптик компетенттүүлүктөрүн үзгүлтүксүз өнүктүрүүгө даяр 

эмистиги менен байланышкан. Педагогдорун кесиптик компетенттүүлүктөрүн 

үзгүлтүксүз өнүктүрүүгө болгон саясий буйрутма алардын ИКТ-компетенттүүлүктөрүн 

өнүктүрүүнүн башкаруучулук шарттарын түзүү зарылдыгында чагылдырылат, б.а. 

педагогдордун үзгүтүксүз билим берүү практикасына теориянын айкалыштырылып 

колдонушу. Математика мугалимдеринин ИКТ-компетенттүүлүктөрүн өнүктүрүү 

проблемаларынын азыркы абалы педагогдорун үзгүлтүксүз билим берүү 

системасындагы болуп жаткан обьективдүү карама-каршылыктарды иликтөөгө өбөлгө 

түзөт [2, 3]: 

 окуу-методикалык ишмердүүлүктө – педагогдордун ИКТ-компетенттүүлүктөрүн 

үзгүтүксүз өнүктүрүүдөгү керектөөлөр менен педагогдордун үзгүлтүксүз билим 

берүүдөгү эффективдүү моделинин билим берүү мекемелеринин денгээлинде 

жоктугунун ортосундагы; 
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 илимий-методикалык ишмердүүлүктө – ИКТ-компетенттүүлүктү 

калыптандыруунун салттуу методдорун колдонуу менен аны өнүктүрүү үчүн 

шарттарды түзүү зарылдыгынын ортосундагы; 

 инновациялык ишмердүүлүктө – билим берүү мекемелеринде динамикалуу 

өнүгүп жаткан информациялык-билим берүүчүлүк чөйрөсү менен педагогдордун 

андагы педагогикалык ишмердүүлүктөрдүн жаңы түрлөрүн уюштурууга даяр 

эместиктеринин ортосундагы. 

Бул карама-каршылыктарды жоюу тууралуу ар түрдүү гипотезалар айтылып 

келүүдө. Биз өзүбүз сунуштаган гипотезага токтололу. 

Эгерде мектептин ишинин практикасында математика мугалиминин                            

ИКТ-компетенттүүлүктөрүн өнүктүрүү боюнча төмөнкү шарттардан турган иштердин 

системасын долбоорлоо жана жайылтуу жакшы жолго коюлса, анда бул мугалимдин 

ИКТ-компетенттүүлүктөрүн өнүктүрүүнүн бир топ жогорку денгээлине көтөрүүгө 

алып келет [1]: 

 ИКТ-компетенттүүлүктү мотивациялоо жана калыптандырууну өнүктүрүү 

чөйрөсүн түзүү жолго коюлса; 

 ИКТ-компетенттүүлүктү калыптандыруу математика мугалими жана 

методикалык бирикмелердин жетекчилери тарабынан методикалык даярдыктардын 

приоритеттүү максаттарынын бири катары кабыл алынса; 

 ИКТ-компетенттүүлүктү этап боюнча калыптандыруу логикасы личностук 

активдүүлүктүн үзгүлтүксүз өсүшүн, рефлексия (б.а. өз билимин өркүндөтүүгө анализ 

жасай билүү шыктуулугу) тажырыйбасынын өрчүшүн, өзүнчө жана торчолук чөйрөдө 

өз билимин өркүндөтүүнү уюштурууда математика мугалиминин коммуникациялык 

жана чыгармачылык ишмердүүлүгүн өнүктүрүүгө багытталса. 

 Компетенттүүлүктү калыптандыруунун проблемаларын кароодо негиз катары 

бир нече аспектилерди бөлүп кароо зарыл: 

- методологиялык; 

- психологиялык; 

- педагогикалык; 

- методикалык. 

Алар билим берүүдөгү компетенттүүлүк мамиле менен байланышкан 

проблемаларды илимий негизделген түрдө чечүүгө өбөлгө түзүшөт. 

Математика мугалиминин ИКТ-компетенттүүлүгүнүн калыптанышынын 

методикалык системасынын мазмундук компоненти катары төмөнкүлөрдү кароого 

болот: 

- кесиптик ишмердүүлүктө компьютердик түйүндөрдү колдонуу 

мүмкүнчүлүктөрү жөнүндөгү предметтер аралык билимдерди; 

- информатизациялоонун гуманитардык проблемаларын ; 

- математика мугалимдеринин информациялык –коммуникациялык ишмердүүлүк-

төрүнүн маалыматтарды изилдөө жана издөө, диалог жүргүзүү, информациондук-

профессионалдык кызматташуу жана профессионалдык чечимдердин социалдык 

натыйжаларын прогноздоо ыкмаларын талап кылуучу стандарттык эмес маселелерин 

камтуу менен методикалык иштердин стандарттык мазмунун реконструкциялоону. 

Мектепте ИКТларды эффективдүү өздөштүрүүнүн айрым шарттарын 

белгилөөгө болот [1, 3, 4]: 

 Предметтик – методикалык шарттар. ИКТ каражаттарын жана методдорун 

математика мугалимдеринин арасында эффективдүү колдонууга болот. Ал үчүн 

мектептердеги математика мугалимдеринин тажрыйбаларына негизделген 

математиканы өздөштүрүүгө ИКТлардын мүмкүнчүлүктөрүн колдонуунун 

практикалык ыкмалары каралат. Андан сырткары окуучулар эң мыкты натыйжаларга 

жетише ала турган ишмердүүлүктөрдүн түрлөрү бөлүнүп каралат. 
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 Педагогикалык программалык каражаттардын болушу жана колдонуунун 

эффективдүүлүгү. Мектепте окутуунун электрондук каражаттарын колдонуунун жана 

аларды тандоонун концепциялары иштелип чыккан болушу керек. Программалык 

каражаттардын медиатекасы аны колдонуу боюнча сунуштары менен түзүлгөн болуусу 

керек. Окутуунун жаңы электрондук каражаттарын байкаштыруу боюнча системалуу 

иштер алынып барылышы керек. 

 Ишмердүүлүктүн информациялык чөйрөсүн колдоо. Буга байланыштуу 

ИКТларды колдонуучу мугалимдердин предметтик же мектептик усулдук иштерин 

уюштуруу сунушталат. 

Методикалык кызматтын негизги максаты: математика мугалимдеринин                               

ИКТ-компетенттүүлүктөрүн калыптандыруу, интернет каражаттарын кеңири 

колдонуунун эсебинен педагогдордун кесиптик өсүүсү жана методикалык колдоо. 

 Материалдык жана моралдык стимулдаштыруу. ИКТ-компетенттүүлүктүн 

денгээлинин жогорулашы менен мотивациялык стимулдар өзгөрөт: мугалимдер 

кесиптик өсүүгө жана личностук өзүн-өзү реализациялоого, окутуу процессин 

өркүндөтүүнүн жаңы жолдорун издөөгө кошулушат. 

Изилдөөлөр курстун угуучулары арасында математика мугалимдери үчүн 

жүргүзүлдү. ИКТ-компетенттүүлүктөрүн жогорулатуунун жолдорун аныктоодо 

мектепти информатизациялоонун денгээлин баалоонун, педагогдордун ИКТ-

активдүүлүктөрүнүн денгээлинин, мугалимдердин ИКТ-компетенттүүлүктөрүнүн 

денгээлин жогорулатуунун кандай формаларына артыкчылык беришерин 

сурамжылоонун натыйжалары иликтенди. Иликтөөнүн жыйынтыгы төмөнкүлөрдү 

көрсөттү: 

Анкета алуунун жыйынтыгы боюнча 25 адамдын ичинен базалык                                    

ИКТ-компетенцияга 19 адам (76%), кеңейтирилген ИКТ-компетенцияга 4 адам (16%), 

ал эми кесиптик (професионалдык) ИКТ-компетенцияга 2 адам (8%) ээ 

болушту.Мындай көрсөткүчтөрдүн натыйжасында курсту аяктаган мугалимдердин 

саны менен эмес, үйүндө компьютерлери бар мугалимдердин саны менен 

корреляцияланышын жана математика мугалимдеринин ИКТ-компетенцияларын 

калыптандыруунун үстүнөн иштөө зарылчылыгын белгилөөгө болот. Курстук даярдоо 

ИКТ-каражаттарын дайыма колдонмоюнча мүмкүн эмес экендиги белгилүү,анткени 

жашы жогору адамдардын көндүмдөрү балдардыкына караганда кыйыныраак 

калыптанат жана тезирээк унутулат. Бирок, ал компьютерди үйдө же иште дайыма 

колдонгон учурда бир кыйла эффектиивдүү болот. 

Мугалимдердин кесиптик ишмердүүлүктөрүндөгү компьютерлерди 

колдонуунун өсүүсү мектептин компьютердик паркы тарабынан камсыздалат, бирок 

мугалимдердин иш ордуларында компьютерлердин жоктугу менен бир топ артта 

калууда.Математика мугалимдеринин арасында ИКТ каражаттарын минималдуу 

колдонуучулук көндүмдөрүн билүү үчүн төмөнкүдөй иштер аткарылды: сурамжылоо, 

компьютердик класстагы ишине байкоо жүргүзүү,сабакта ИКТ каражаттарын 

колдонуусун иликтөө, мугалимдин электрондук документ иштеринин сапатын талдоо. 

Мектеп мугалимдеринин колдонуучулук көндүмдөрүнүн денгээли мугалимдердин 

жарымына жакыны начар колдонуучуларга, үчтөн бири орточо денгээлде жана ондон 

бир бөлүгү гана минималдык колдонуучулук көндүмдөрдү толук көлөмдө билишери 

аныкталды. 
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Проблемы аутизма в Кыргызстане 

 
Бул макалада Кыргызстандагы аутизм проблемалары, балдардын ушул диагноз менен 

төрөлгөндүн себептери, балдарга жана алардын ата-энелерине жардам берүүнүн методдору 

көрсөтүлөт. Ошондой эле Ош шаарынын  бул категориядагы тургундарына социалдык, 

агартуучулук жана педагогикалык жардам берүү маселелери чагылдырылат. 

Ачкыч сөздөр: аутизм, казеин, глютен, оор металлдар, пренаталдык стресс, 

хелатотерапия, эхолалия, мутизм. 

 

В данной статье раскрываются проблемы аутизма в Кыргызстане, причины рождения 

детей с этим диагнозом, особенности детей с ранним детским аутизмом, методы оказания 

помощи детям и их родителям. Также освещаются вопросы оказания социальной, 

просветительской и педагогической помощи этой категории населения города Ош.   

Ключевые слова: аутизм, казеин, глютен, тяжелые металлы, пренатальный стресс, 

хелатотерапия, эхолалия, мутизм. 

 

This article reveals the problems of autism in Kyrgyzstan, causes for the birth of children with 

this disease, characteristics of children with infant autism, methods and techniques to assist the 

children and their parents. Also, the problems of social, educational and pedagogical assistance to 

people (children) suffering from autism in Osh city will be discussed.  

Key words: Autism, casein, gluten, heavy metals, prenatal stress, chelation therapy, echolalia, 

mutism. 
 

2 апреля – Всемирный день распространения информации об аутизме. 

Крупнейшая в США научная организация «Autism Speaks» утверждает, что в мире 

более 67 миллионов челвек страдают этим заболеванием, которое остается наиболее 

быстро распространяющимся в мире – сегодня от него страдает каждый 100-ый 

ребенок  (или примерно 1% от всего детского населения). В Кыргызстане  детское 

население до восемнадцати лет составляет более 2 миллионов  400 тысяч человек, 

значит,  число детей с аутизмом, по международной классификации, может составить 

около 24 тысяч. Подавляющее большинство родителей не догадывается об аутизме у 

ребенка, а медико-социальные и экспертные комиссии (МСЭК) по разным причинам не 

всегда указывают аутизм в диагнозе ребенка при наличии другой, более серьезной, с их 

точки зрения, инвалидности. 

Проблема аутизма в Кыргызстане состоит в том, что официально в 

статистических данных Министерства здравоохранения КР этого заболевания 

практически нет, так как на начало 2012 года на учете состояло всего 120 детей с 
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аутизмом. Более того, уровень распространения аутизма ежегодно возрастает на 14%. 

Аутизм называют «эпидемией 21 века». Также отсутствуют законы, регламентирующие 

специализированную помощь детям с аутизмом. Кроме того, не хватает специалистов 

по диагностике и коррекции заболевания. 

Специалисты от медицины зачастую по незнанию «подменяют» диагноз, ставя 

детям диагноз «умственная отсталость», «задержка психоречевого развития». 

Родители, услышав ошеломляющий диагноз, опускают руки и не занимаются детьми, в 

то время как в развитых странах дети с диагнозом «аутизм» оканчивают школы и 

становятся полноценными членами общества.  

Что же такое аутизм? Аутизм – это врожденная психическая патология, которая 

характеризуется глубоким дефицитом коммуникабельности и социальной адаптации 

ребенка. По другим источникам, аутизм – это состояние, характеризующееся 

преобладанием замкнутой внутренней жизни, активным отстранением от внешнего 

мира, бедностью выражения эмоций. Вопреки распространенному убеждению, дети-

аутисты отнюдь не предпочитают одиночество – им сложно завязывать и поддерживать 

дружеские отношения. 

Особенности детей с ранним детским аутизмом (РДА):  

 стереотипное поведение; 

 гиперактивность и дефицит внимания; 

 чрезмерная психомоторная возбудимость; 

 повышенная реакция на звуки или отсутствие реакции; 

 неуместный смех или хихиканье; 

 трудно устанавливают эмоциональный контакт с внешним миром; 

 отсутствие чувства опасности; 

 пониженная чувствительность к боли; 

 плохо выражают собственные эмоциональные переживания  и не понимают  

состояние других; 

 трудно устанавливают взгляд – контакт  «глаза в глаза»; 

 не терпят нововведений в свой жизненный порядок и активно этому 

сопротивляются; 

 задержка и нарушение коммуникативной функции языка (мутизм – это 

состояние, когда больной не отвечает на вопросы и даже знаками не дает понять, 

что он согласен вступить в контакт с окружающими); 

 склонность к эхолалии (повторению чужих слов); 

 повышенная избирательность в еде и одежде; 

 манипулирование рукой другого человека; 

 необычная привязанность к предметам; 

 увлечения носят цикличный характер, когда ребенок годами может 

разговаривать на одну и ту же тему, смотреть одни и те же мультфильмы, 

рисовать и воспроизводить одно и то же. 

Вместе с тем наличие какого-либо из указанных признаков не обязательно 

свидетельствует о том, что ребенок страдает аутизмом, но родителям стоит 

насторожиться. В науке до сих пор нет однозначных научных данных, объясняющих 

происхождение аутизма. Более того, если рассмотреть совокупность исследований, 

связывающих его с разнообразными физиологическими факторами, относящимися к 

сферам генетики, иммунологии, биохимии, неврологии, гастроэнтерологии, 

эндокринологии, если добавить к ним разнообразие внешних факторов, которые могли 

сыграть негативную роль во время внутриутробного развития ребенка и в период 

младенчества, то невольно приходишь к выводу о том, что, скорее всего, это 

заболевание происходит по совокупности нескольких причин, повлекших за собой 
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расстройство, причем не исключено, что в каждом конкретном случае у аутизма может 

быть свое сочетание и внутренних предпосылок, и внешних воздействий [1]. 

Есть такой короткий диагностический тест, состоящий из трех вопросов: 

- Смотрит ли ваш ребенок в ту же сторону, что и вы, когда вы пытаетесь привлечь 

его внимание к чему-то интересному? 

- Указывает ли ребенок на что-то, чтобы привлечь ваше внимание,  но не с целью 

получить желаемое, а для того, чтобы разделить с вами интерес к предмету? 

- Играет ли он с игрушками, имитируя действия взрослых? (Наливает чай в 

игрушечную чашечку, укладывает куклу спать, не просто катает машинку туда-

сюда, а везет в грузовике кубики на стройку). 

Если на все три вопроса ответ отрицательный, у родителей 2 – 3-летнего ребенка 

есть основания показать его специалисту. Если же, наоборот, положительный, то, 

скорее всего, задержка в развитии речи и освоении навыков имеет другую причину, не 

аутизм. 

Ученые утверждают,  что аутизм – не только психическое заболевание, но в 

первую очередь – нарушение обмена веществ. Поэтому у аутистов в пищеварительном 

тракте не расщепляются два белка, которые находятся в молоке и пшенице – казеин и 

глютен, соответственно. У нормальных людей эти белки расщепляются и усваиваются, 

а у аутистов превращаются в опиаты – то есть наркотики – и в таком виде всасываются 

в кровь. Поэтому аутисты странно себя ведут – чего можно ожидать от человека, 

который постоянно находится под наркотическим кайфом.  

Многие аутисты имеют патологическое пристрастие к молочному и мучному – 

это не выбор любимой еды, а наркотическая зависимость. Родители, посадившие детей 

на безглютеновую и бесказеиновую диету, говорят в интернете об удивительных 

результатах, когда аутисты показывали улучшение, а иногда избавлялись от диагноза. 

Но диета должна быть абсолютно  строгой на всю жизнь  –  даже маленький кусочек 

печенья может отбросить ребенка назад, и нужно будет начинать все сначала. 

Также причиной аутизма может быть отравление тяжелыми металлами, 

особенно ртутью. Это может быть после прививок, болезни матери во время 

беременности, после пищевых аллергий, воздействие таких веществ и факторов, как 

фталаты и фенолы,  используемые в производстве пластиков, выхлопы дизельных 

двигателей, пестициды, алкоголь, курение, наркотики, пренатальный стресс, 

серебряные зубные пломбы. 

Очищение организма от тяжелых металлов называется хелатированием. 

Организм нормального ребенка избавляется от токсинов через обмен веществ, у 

аутистов процесс вывода токсинов из организма самостоятельно не происходит, они 

накапливаются,  концентрируются и дают симптоматику аутизма. Общая 

продолжительность хелатной терапии – от полугода до двух лет. Положительные 

результаты появляются через несколько циклов. По свидетельствам родителей, часто 

дети, но более младшего возраста, после хелатотерапии  избавляются от диагноза 

«аутизм» – начинают говорить, вступают в контакт, смотрят в глаза, интересуются 

жизнью и ведут себя как нормальные дети. Успех хелатотерапии зависит от возраста, 

чем младше ребенок, тем скорее он показывает положительные результаты. 

Большое значение для аутистов имеет антивирусная терапия – лечение вирусных 

инфекций, в частности от вирусов краснухи и кори, которые попадают в организм через 

прививки, а также от вирусов герпеса и цитомегаловируса.  

Существуют методики обучения, которые специально нацелены на преодоление 

определенных проблем. Наиболее известная из них –  «Прикладной анализ поведения»,  

обучающая  детей жизненным и школьным навыкам, которые они не могут освоить 

естественным путем, а также уменьшающая количество нежелательного агрессивного 

поведения [2]. При этом подходе все сложные навыки, включая речь, творческую игру, 
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умение смотреть в глаза и др., разбиваются на мелкие блоки, каждый блок 

отрабатывается  ребенком отдельно, а потом соединяется в цепь с предыдущим и 

последующим. По отзывам родителей, эта методика чрезвычайно действенна. 

  Другой подход, который называется «Игровое время», пробуждает интерес к 

общению: терапевт пытается принять участие в том, чем занимается ребенок, 

используя интересы ребенка, даже патологические, для установления с ним контакта. 

Эффективным способом обучения являются специально придуманные игры и 

упражнения, которые побуждают в аутичном ребенке интерес к другим людям, учат 

радоваться общению,  координировать свои действия с другими, потом – научиться 

понимать их точку зрения, завязывать и поддерживать дружбу. 

  Применение этих методик, особенно в комбинации с диетой и прочими 

терапиями, в раннем возрасте дают не только улучшения для большинства детей, но 

даже случаи полного излечения. 

Аутизм не всегда лечится, но и не мешает вести полноценный образ жизни. 

Главное – найти правильный подход к пациенту. Терапия расстройств аутистического  

спектра чрезвычайно сложна, но и запускать болезнь ни в коем случае нельзя.  Семья, в 

которой живут  «особенные дети», автоматически утрачивает статус стандартной. 

Такие семьи живут в особом ритме, по особенным правилам. 

Госструктурам, обществу, каждому из нас необходимо создавать все условия 

для надлежащего развития всех детей с тем, чтобы они смогли стать полноправными 

членами общества и гражданами нашей страны. Один из эффективных способов  

сделать это – привлечь внимание общественности к проблеме аутизма,  финансово 

поддержать родителей, если у государства нет возможности создать инфраструктуру 

поддержки сейчас. Ведь разные исследования говорят о том, что сейчас ранняя 

поддержка уязвимых детей и их семей позволит в будущем сэкономить государству 

миллионы на их уходе в домах-интернатах и специализированных образовательных 

учреждениях, а также получать налоги и отчисления, создать безопасное и 

процветающее общество.  

В Кыргызстане зарегистрировано около 220 детей с диагнозом аутизм. Об этом 

сообщили на конференции «Аутизм в Кыргызстане», которая состоялась с 20 по 22 

ноября 2013 года в Бишкеке [3]. Организаторами конференции были родители детей-

аутистов, объединившиеся в единую сеть ОФ «Рука в руке», председателем которого 

является Жылдыз Садыкова. 

  По данным Ошской психиатрической межрайонной МСЭК и ОФ «Смайл KG», 

база данных детей с аутизмом в городе Ош  составляет 35 человек. 

По словам председателя объединения родителей «Рука в руке» Жылдыз 

Садыковой, на самом деле число аутистов в Кыргызстане намного больше, но 

отсутствие специалистов в регионах республики, низкий образовательный уровень 

населения в плане знаний о развитии ребенка не позволяют видеть реальную картину 

распространенности аутизма в стране.  

Управлением социального развития города Ош совместно с ОФ «Смайл. 

КейДжи», ОФ поддержки материнства и детства «Кол Табы», детским центром 

восстановительного лечения города Ош, ОФ «Нурзаман», Ошской областной детской  

библиотекой имени Т. Мияшова разработан план информационных мероприятий по 

аутизму. Задачей этих организаций  является также создание базы данных о детях, 

имеющих признаки аутизма. В настоящее время благодаря проектам ОФ «Семья 

каждому ребенку» на базе детского Центра восстановительного лечения города  Ош 

работает детский центр «Бүчүр», благодаря проекту ОФ  «Смайл. КейДжи» открыт 

кабинет реабилитации детей с проблемами аутизма. Также в рамках этих проектов 

продолжают функционировать обучающие тренинги для специалистов и родителей по 
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проблеме аутизма и ведется просветительская и информационная работа среди 

населения города Ош. 
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Макалада башталгыч класстардын математикасында маселе чыгарууда компьютердик 

технологияларды колдонуу мүмкүнчүлүктөрү каралат. 
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В статье рассматриваются роль компьютерных технологий в решение задач в 

начальных классах. 
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In this article are giken nowadays conditions of using as a mean of computer technologies at 

elementary schools in subjects of mathematics. 

Keywords: statement of the problem, short statement computer technologies, multimedia 

technology, information technology. 
 

Коомдук өндүрүштө адам өзүнүн керектөөлөрүн канааттандырууда ар кандай 

ченөөлөр, эсептөөлөр менен кездешет. Математика башка илимдерге караганда 

тактыкты, логикалык ойлоону талап кылуучу илим. Ошондуктан, башталгыч 

класстардан баштап эле математиканы окутууга чоң көңүл буруу өтө маанилүү, 

анткени адамдын жалпы билим алуусуна, толук кандуу инсан болуусуна керектүү 

алгачкы фундамент башталгыч мектепте түптөлөт [3]. 

Учурда республикабыздын көпчүлүк мектептеринин башталгыч класстарында 

математика сабагы бизге көнүмүш болуп калган салттуу  метод менен окутулат. 

Салттуу окутууда окуучуларга мугалим тарабынан көрсөтмөлөр берилип, ал эми 

окуучулар ошонун тегерегинен чыкпай келген болсо, азыркы күндөгү окутуу 

процессине жана инсандын өнүгүүсүнө коюлган жаңы талаптар мектепте окутуунун 

жаңыча жолдорун, методдорун издөөгө жана колдонууга алып келип отурат. 

Башталгыч класстардын математика сабактарына катышып, анализ жүргүзүүдө, 

башталгыч класстардын мугалимдери окутуунун жаңы технологияларын жана алдыңкы 

тажрыйбаларды сабактарында колдонууга муктаж экендиктерин айтышты. Изилдөөнүн 

баштапкы этабында мугалимдер менен бирдикте математиканы окутуудагы көйгөйлөр 

аныкталып, башталгыч класстардын окуучуларынын математикалык билимдерин 

көтөрүү максатында компьютердик технологияларды колдонуунун зарылдыгы 

негизделди. Натыйжада мугалимдер сунуштаган темалар боюнча презентациялар, 
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видеофайлдар, кыймылдуу сүрөттөр ж.б. дидактикалык материалдар даярдалды жана 

тажрыйбаларда   3 жыл аралыгында кайталанып колдонулду.  

Россия жана шериктеш өлкөлөрдүн жаңы технологияларды башталгыч 

класстарды окутууда колдонуу иш тажрыйбаларына кайрылсак,  компьютердик 

технологияларды башталгыч класстардын сабактарына колдонуу окутуунун 

эффективдүүлүгүн жогорулатуу менен мугалимдин эмгегин, убактысын рационалдуу 

жана үнөмдүү пайдаланууга шарт түзөрүн практика көрсөтүүдө [2].   

Биздин ресубликабызда компьютердик технологияларды башталгыч класстардын 

сабактарына колдонуу акыркы жылдарда өтө актуалдуу болуп, башталгыч класстын 

мугалимдеринин арасында абдан кызыгууну жаратууда. Башталгыч класстардын 

окуучулары көрсөтмөлүү-образдуу элестетүүгө ээ, ошондуктан аларды окутууда көзү 

менен көрүп, үнүн угуп сезимин ойготуучу жана элестете ала турган сапаттуу 

көрсөтмөлүү материалдарды колдонуу керек.  

Окутуу процессинде компьютердик технологияларды колдонуунун өзгөчөлүгү, 

ишмердүүлүк борборунда окуучу турат, ал эми мугалим алардын активдүүлүгүнө, 

демилгесине жана өз алдынча тапшырмаларды аткаруусуна  көмөк көрсөтүүчү, 

жетектөөчү ролду ойнойт.  

Текстүү арифметикалык маселелерди чыгарууга 1-класстан баштап эле өзгөчө 

көңүл бурулат. 2-класста курама маселелер киргизилет. Ал эми 3-4-класстарда 

каралуучу маселелердин татаалдыгы акырындык менен жогорулай баштайт. Маселени 

чыгаруу бир канча этаптардан турат [1]: 

1. Маселенин текстин окуу жана суроосун түшүнүү; 

2. Маселедеги белгилүү жана белгисиздерди аныктоо; 

3. Маселенин шартын кыскача жазуу;  

4. Сүрөт же чиймелердин жардамында 

иллюстрациялоо; 

5.  Чыгаруу планын белгилеп, эсептөөлөрдү аткарып, чыгарылышын 

текшерүү жана жообун жазуу. 

 Маселени чыгарууда окуучуга түшүнүктүү болушу үчүн маселенин шартын толук 

түшүнүп, негизгилерин бөлүп көрсөтө ала тургандай окутуу керек. Башталгыч 

класстардын окуучуларына кээ бир маселелердин шартын түшүндүрүү кыйынчылык 

туудурган учурлар кездешет. Мындай учурда компьютердик технологиялардын 

мүмкүнчүлүктөрүнөн колдонуу бир кыйла эффективдүү натыйжаларды берет.  

 Мисалы: Power Point программасынын жардамында маселенин шартына ылайык 

презентацияларды пайдалануу окуучулар үчүн көрсөтмөлүү болуп маселенин шартын 

түшүнүүгө жеңилдик түзөт [2].  

2 - слайд 

 

1 - слайд 
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3-класстын математикасында аралык, аралыкты ченөөгө карата маселелерди 

чыгарууда 1-слайдды көрсөтүп, окуучулардын өздөрүнө маселенин шартын түзүүнү 

тапшырма бердик, алар ар кандай шарттарды коюшту. Ар бир окуучунун койгон 

шартын окутуп, андан кийин алар менен бирдикте маселенин шартын жалпы түзүп 

чыктык. Натыйжада мындай типтеги маселелерди чыгарышып жана берилген шарты 

боюнча маселенин математикалык моделин түзүү көндүмдөрү калыптандырылды.  

Геометриялык фигураларды группалаштырууга жана аянттарын табууга карата 

көнүгүүлөрдү иштөөдө төмөнкү слайддар көрсөтүлдү: 

Квадрат столдун бетинин төрт бурчу бар. Эгерде бир бурчун аралап койсо, канча 

бурч болот? 

Мында окуучулар дароо эле 5 бурч деп жооп беришти. Бул учурда столдун 

бетинин кайсы жеринен аралангандыгына карата айтууга болот. Ошондуктан сүрөттөр 

проектордон көрсөтүлдү.  

Ошондой эле окуучулардын логикалык ойлоосун, тез эсептөө ык машыгууларын                                                                             

калыптандырууда эсептердин чынжырын, сыйкырдуу квадраттарды жана оюн 

программаларын колдонууга болот.  

Математиканы окутууда компьютердик технологияларды колдонуу 

окуучулардын математикалык билимдерин жогорулатып,  аз убакыттын ичинде 

натыйжалуу жыйынтыктарга жетүүнү камсыз кылат. Материалды жекелештирип жана 
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дифференциялап берүүгө шарт түзүлөт жана мугалимдин материалды берүү убактысы 

үнөмдөлөт [4]. 

 Учурда башталгыч класстардын окуучуларынын компьютердик оюндарга 

болгон кызыгуулары кандайдыр бир деңгээлде калыптангандыгы барыбызга белгилүү. 

Сабак учурунда компьютердик каражаттарды колдонууда окуучулар компьютерди оюн 

каражаты катары эмес, окуу ишмердүүлүгүн уюштуруудагы негизги каражат экендигин 

түшүнүшөт.  

Жыйынтыгында компьютердик технологияларды башталгыч класстардын 

математика сабагына колдонуу төмөнкү жетишкендиктерге алып келе тургандыгын 

изилдөөлөр көрсөттү: 

 башталгыч класстардын математика сабагынын методикалык жабдылышын 

өркүндөтүүгө шарт түзүлдү;  

 башталгыч класстардын мугалимдеринин чыгармачылык ишмердүүлүгүнүн 

деңгээли жогорулады;  

 компьютердик каражаттарды сабакта жана тарбиялык ишмердүүлүгүндө колдонуу 

көндүмдөрүнө ээ болушту;  

 окуучулардын математика боюнча билим деңгээлдери көтөрүлдү, окуу тарбия 

иштеринин сапаты жакшыртылды. 
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Развитие креативного мышления школьников на уроках математики 
 
Развитие творческого математического мышления является одним из наиболее 

важных проблем в школе. В данной статье мы изложили, какими методами можно 

формировать у учащихся средних школ такие качества, как оригинальность, глубина, 

рациональность, широта и критичность мышления на уроках математики.     

 

Development of creative mathematical thinking is one of the most important problems in 

school. In this article we outlined how you can foster middle school students such qualities as 

originality, depth, breadth, and rationality, critical thinking math. 

 

Ключевые слова: математическое мышление, нестандартная задача, алгоритм, 

творчество, культура мышления, креативность, этапы решения. 

 

Изменение приоритетных направлений развития современной системы 

образования ставит перед школой задачу формирования креативно мыслящих людей, 

обладающих нестандартным взглядом на проблемы, владеющих навыками 
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исследовательской работы.  Рассмотрим смысловое содержание термина 

«креативность»: «Креати́вность (от англ. create – создавать, творить) – творческие 

способности индивида, характеризующиеся готовностью к принятию и созданию 

принципиально новых идей, отклоняющихся от традиционных или принятых схем 

мышления и входящие в структуру одарённости в качестве независимого фактора, а 

также способность решать проблемы, возникающие внутри статичных систем» [1]. 

Согласно американскому психологу Абрахаму Маслоу [2] – это творческая врождённая 

направленность, свойственная всем, но теряемая большинством под воздействием 

сложившейся системы воспитания, образования и социальной практики.  

На бытовом уровне креативность проявляется как смекалка – способность 

достигать цели, находить выход из кажущейся безвыходной ситуации, используя 

обстановку, предметы и обстоятельства необычным образом. В широком смысле – 

нетривиальное и остроумное решение проблемы, смелый, нестандартный, что 

называется не штампованный подход к решению проблемы. 

Одним из критериев креативности является оригинальность – способность 

производить необычные идеи, отличающиеся от общепринятых. 

Творчество – процесс деятельности, создающий качественно новые 

материальные и духовные ценности или итог создания объективно нового. Основной 

критерий, отличающий творчество от изготовления – уникальность его результата [3]. 

Творчество является высшим познавательным процессом. Отличие творчества от 

других психологических процессов состоит в том, что оно почти всегда связано с 

наличием проблемной ситуации, задачи, которую нужно решить, и активным 

изменением условий, в которой эта задача задана. Изучение математики способствует 

развитию творческого мышления, заставляя искать решения нестандартных задач, 

размышлять над парадоксами, анализировать содержание условий теорем и суть их 

доказательств, изучать специфику работы творческой мысли выдающихся ученых. В 

математике логическая строгость и стройность умозаключений призвана воспитывать 

общую логическую культуру мышления; и основным моментом воспитательной 

функции математического образования считается развитие у учащихся способностей к 

полноценности аргументации. А.Я. Хинчин, глубоко интересовавшийся проблемами 

обучения математике, к своеобразным чертам математического мышления относил 

следующие четыре характерных признака: 

1. "Для математики характерно доведение до предела доминирования логической 

схемы рассуждения... Эта своеобразная черта стиля математического мышления, в 

столь полной мере не встречающаяся ни в одной другой науке, имеет в себе много 

ценного... Она в максимальной степени позволяет следить за правильностью течения 

мысли и гарантирует от ошибок; с другой стороны, она заставляет мыслящего при 

каждой дизъюнкции иметь перед глазами всю совокупность имеющихся возможностей 

и обязывает его учесть каждую из них, не пропуская ни одной". 

2. "Лаконизм, сознательное стремление всегда находить кратчайший, ведущий к 

данной цели логический путь, беспощадное отбрасывание всего, что не абсолютно 

необходимо для безупречной аргументации". 

3. "Четкая расчлененность хода аргументации". 

4. Скрупулезная точность символики. "Каждый математический символ имеет 

строго определенное значение: замена его другим символом или перестановка на другое 

место, как правило, влечет за собой искажение, а подчас и полное уничтожение смысла 

данного высказывания" [4, с. 141-144].       

 Указанные черты стиля математического мышления способствуют поднятию 

общей культуры мышления школьников, развитию их интеллектуального потенциала. 

 В качестве одного из основополагающих принципов современной концепции 

преподавания математики на первый план выдвигается идея приоритета развивающей 
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функции обучения математике. В соответствии с этим основной целью 

математического образования становится не изучение основ математической науки, а 

развитие умения математически, а значит логически исследовать явления реального 

мира. Поэтому использование учителем общеобразовательной школы различного рода 

нестандартных задач в учебном процессе является необходимым элементом обучения 

математике.  К сожалению, для современной школы в Кыргызстане все еще характерна 

репродуктивная деятельность. На уроках школьники почти все время решают типовые 

задачи. Привыкая к выполнению стандартных типовых заданий, имеющих 

единственное решение и, как правило, единственный ответ, который заранее 

предопределен на основе некоторого алгоритма, учащиеся привыкают к однотипным 

действиям, начинают мыслить по стандарту, практически не имеют возможности 

действовать самостоятельно, эффективно развивать собственный интеллектуальный 

потенциал. Ведь креатив – это умение отказаться от стереотипов мышления, чтобы 

создать что-то новое. Широкие возможности в этом отношении открывает решение 

школьниками нестандартных задач. Какая задача называется нестандартной? Понятие 

“нестандартная задача” является относительным. Задача называется нестандартной, 

если при ее решении трудно сказать, на какой теоретический материал она опирается, 

если неизвестно, каким способом она решается. Нестандартная задача – это задача, 

алгоритм решения которой учащимся неизвестен. Такие задачи не сковывают ученика 

жесткими рамками одного решения. Необходим поиск решения, что требует творческой 

работы мышления и способствует его развитию.     

 Универсального метода, позволяющего решить любую нестандартную задачу, в 

математике нет, так как нестандартные задачи в какой – то степени неповторимы. 

Однако при обучении решению нестандартных задач можно и нужно следовать тем же 

педагогическим условиям, что и при работе со стандартными задачами. Рассмотрим 

некоторые из них.                 

 Во-первых, необходимо вызвать у учащихся интерес к решению той или иной 

задачи. Для этого надо тщательно отбирать интересные задачи. Это могут быть задачи – 

шутки, задачи-сказки, старинные задачи, превращения, математические фокусы, 

отгадывание чисел и т.д.                

 Во-вторых, задачи не должны быть ни слишком легкими, ни очень трудными, 

так как, не решив задачу или не разобравшись в ее решении, предложенном учителем, 

школьники могут потерять веру в свои силы. Подсказка должна быть минимальной.

 В-третьих, работу по обучению решению нестандартных задач следует вести 

систематически, с 1 по 11 класс.        

 При решении нестандартных задач применяются те же способы решения, что и 

для стандартных: алгебраический, арифметический, графический, практический, метод 

предположения, метод подбора. Известно, что существуют определенные этапы 

решения задачи, выполнение которых позволяет считать решение завершенным 

полностью: анализ текста задачи; составление плана решения; осуществление 

выработанного плана; исследование полученного решения [5]. 

Особенно труден для учащихся первый этап – анализ текста задачи. Поэтому 

необходимо с самого начала обучения решению задач формировать у школьников 

общее умение анализировать задачи. Решающее значение имеет умение найти и 

составить план решения задачи. С этой целью используют рассуждения от данных к 

искомым величинам и, наоборот, от искомых (вопроса задачи) к данным величинам, 

возможна их комбинация. Поиск плана решения задачи можно осуществлять, например, 

с помощью аналогии, установив сходство отношений в данной задаче с отношениями в 

задаче, решенной ранее. Вообще процесс решения любой нестандартной задачи состоит 

в последовательном применении двух основных операций:      

1. сведение (путем переформулирования) нестандартной задачи к другой, ей 
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эквивалентной, но уже стандартной;        

2. разбиение нестандартной задачи на несколько вспомогательных стандартных 
подзадач. Для того чтобы легче было осуществлять способы разбиения и 

моделирования, полезно с самого начала при решении нестандартных задач 

приучить детей к построению вспомогательной модели задачи – схемы, чертежа, 

графа, графика, таблицы.     

Это способствует развитию конкретного и абстрактного мышления во 

взаимосвязи между собой, так как модель задачи, с одной стороны, дает возможность 

конкретно представить зависимости между величинами, входящими в задачу, а с 

другой – способствует абстрагированию от сюжетных деталей, описанных в тексте 

задачи. Что касается третьего этапа, то он часто реализуется уже при составлении 

плана решения, либо может быть реализован без особого труда.   

 Четвертый этап следует считать необязательным, но желательно и его 

осуществлять там, где это возможно. 

Начинать знакомство с нестандартными задачами лучше:       

 с задач с недостающими данными; 

 с нерешаемых задач, развивающих умение осуществлять анализ новой ситуации; 

 с заданий на определение закономерности; 

 с заданий на формирование умения проводить дедуктивные рассуждения 

(учащиеся должны догадаться, что задача вообще не решается или что в задаче есть 

лишние данные или данных не хватает).          

Научить учащихся решать задачи (в том числе и нестандартные) можно только в 

том случае, если у учащихся будет желание их решать, то есть если задачи будут 

содержательными и интересными с точки зрения ученика.    

 Приведем примеры нестандартных задач.                           

1.“В комнате стоят стулья и табуретки. У каждой табуретки три ножки, у каждого стула 

четыре ножки. Когда на всех стульях и табуретках сидят люди, в комнате 39 “ног”. 

Сколько стульев и табуреток в комнате.        

2. Сосуд имеет форму прямоугольного параллелепипеда. Как, не делая никаких 

измерений и не имея других емкостей, наполнить водой ровно половину объема этого 

сосуда?    

3. В оранжерее было срезано 360 гвоздик. Причем красных на 80 больше, чем белых, а 

розовых на 160 штук меньше, чем красных. Какое наибольшее число одинаковых 

букетов можно составить из этого количества цветов? Сколько цветов было в каждом 

букете?   

4. Какой знак надо поставить между 7 и 8, чтобы получилось число больше 7 и меньше  

8?  

5. Какими двумя цифрами заканчивается число 13!?       

6. Из 38 учащихся 28 посещают хор и 17 лыжную секцию. Сколько лыжников посещает 

хор, если в классе нет учащихся, которые не посещают хор или лыжную секцию?  

 Как эффективным образом направить усилия ученика, затрудняющегося 

самостоятельно начать или продолжить решение задачи? Мы считаем, что не следует 

идти по самому легкому в этом случае пути – познакомить ученика с готовым 

решением. Не следует подсказывать, к какому разделу школьного курса математики 

относится предложенная задача, какие известные учащимся свойства и теоремы нужно 

применить при решении.  Решение нестандартной задачи – сложный процесс, для 

успешного осуществления которого учащийся должен уметь думать, догадываться, 

необходимо хорошее знание фактического материала, владение общими подходами к 

решению задач, опыт в решении нестандартных задач.        

 Формирование креативного мышления имеет важный социальный аспект.  Если 

ребенок с самого начала своей ученической деятельности подготавливается к тому, что 
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он должен учиться создавать, придумывать, находить оригинальные решения задач, то 

формирование личности этого школьника будет отличаться от того, как формируется 

личность ребенка, которого не обучают креативному мышлению. Таким детям будет 

легче адаптироваться в современном мире. 
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Материянын касиеттеринин дискреттүүлүгүн жана үзгүлтүксүздүгүн окутууга 

карата сунуштар 
 

Бул макалада материянын дискреттүү жана үзгүлтүксүз касиеттерин окутууга 

карата сунуштар келтирилген. 

 

В данной статье приведены методические рекомендации по изучению дискретных и 

непрерывных свойств материи. 

 

Methodical recommendations about studying of discrete and continuous properties of a matter 

are provided in this article. 

 

Мектеп практикасы көрсөткөндөй, көпчүлүк окуучулар жарыктын кош табиятын 

дискреттүүлүктүн жана үзгүлтүксүздүктүн идеясын формалдуу гана түшүнүшөт. 

Формалдуулуктун себебин, ошол суроолорду түшүндүрүүнүн усулдугунан гана издөө 

туура эмес. Окуучулар жарыктын корпускулярдык – толкундук дуализминин маңызына 

түшүнсүн үчүн алар карама-каршылыктардын биримдиги жана күрөшүү закону 

чындыктын эң жалпы закону экендигине бекем ынануусу зарыл. Бир эле объектте же 

кубулушта карама-каршылыктардын бир эле маалда бирге жашашынын табигый 

экендигине көзү жеткен окуучулар гана тиешелүү усулдук мамиленин жардамында 

жарыктын диалектикалык табиятын тезирээк аңдап-билип, тереңирээк түшүнө алат. 

Физикалык билим алуудагы, жекече учурда квант физикасына окутуудагы мындан 

аркы прогресс окуучулардын диалектикалык ойлоо даражасына белгилүү даражада көз 

каранды болот. Мектепте, орто жана жогорку окуу жайларында бул нерсени эске албай 

туруп, физикага окутуу туура эмес. Демек, окуучуларда диалектикалык көз карашты 

калыптандыруу физикага окутуунун ички керектөөсү болуп саналат. Материянын 

касиеттеринин дискреттүүлүгү жана үзгүлтүксүздүгү, алардын биримдиги идеясы 

физикага окутуу процессинде өзгөчө көңүл бурууну талап кылат. 

Окуучулардын билим сапатын жогорулатуу ишине элге билим берүү тармагы 

дайыма көп маани бөлүп келген. Бул маселени ийгиликтүү чечүү үчүн баарыдан мурда, 

окуучулардын билиминдеги формалдуулукка жол бербөө керек. Анткени формалдуу 

билим алган окуучулар окуусун андан ары улантууга начар даярданган болушат, терең 

http://ru.wikipedia.org/wiki/Творческое_мышление
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билимди ала алышпайт. Окуучулардын билиминдеги формалдуулук менен ийгиликтүү 

күрөшүү үчүн бул күрөштүн маңызын, жаратылышын айкын түшүнүү зарыл, анын 

мүнөзүн, себебин терең изилдеп үйрөнүү керек. Окуучулардын билиминдеги 

формалдуулук деген эмне? 

М.Н. Скаткин белгилегендей окуучулардын билиминдеги формалдуулук деп, 

билимдин берилиш формасынын анын мазмунунан ажырап калгандыгын, окуу 

материалынын мазмунун түшүнбөй эле, анын аныктамасын, формуласын курулай 

жаттап алуунун орун алгандыгын түшүнүү керек [1. 17]. Мында көрүнүп тургандай, 

окуу материалын берүүдө эки моментти бөлүп көрсөтүүгө болот: 

1) мурда билимдин берилиш формасын келтирип, кийин анын мазмунун ачып 
көрсөткөн учур; 

2) мурда жаңыдан киргизиле турган түшүнүктүн, закондун мазмуну талданат, аны 
киргизүүнүн зарылдыгы түзүлүп, ушундан кийин гана анын аныктамасы 

келтирилген, формуласы жазылган учур. 

Орто мектептердин окуу китептеринде физикалык түшүнүктөрдүн, закондордун 

биринчи ыкма менен берилген учурлары көп кездешет. “Импульс”, “магнит агымы”, 

“электр сыйымдуулугу” ж.у.с түшүнүктөр жөнүндө да ушул пикирди айтууга болот. 

Түшүнүктөр, закондор ушундай ыкма менен берилген учурда алардын берилиш 

формасы биринчи планга чыгып жатат. Бул өз кезегинде окуучуларда эң башкысы 

аныктаманы, формуланы билүү дегендей ойду пайда кылат. Сабакта мугалимдер 

окуучулардан көбүнчө ушуларды сурашат. Натыйжада окуучулар формалдуу билимге 

ээ болушат.Мисалы,  физика сабактарында айтыла турган ой бир гана сөз түрүндө эмес, 

формулалардын, чиймелердин, схемалардын жана диаграммалардын жардамында 

берилиши мүмкүн. Эми окуучулар көбүнчө ойду берүүнү механикалык түрдө эле туура 

өздөштүргөнү менен анын маңызын жетишээрлик түшүнө бербейт дейли. Бул учурда 

окуучунун алган билими формалдуу мүнөзгө ээ. Физикадан окуучунун алган 

билиминин формалдуулугу окуучулардын берилген формулалар жана теңдемелер 

чагылдырган жаратылыштагы кубулуштарды түшүнбөстүгүнө алып келет. 

Ошентип, механикалык түрдө эле формулалардын үстүнөн ар кандай 

операцияларды жүргүзүп калышат. Мисалы, окуучу Бойль-Мариоттун законун жана 

аныктамасын билет, изотерманын графигин тургуза алат. Бирок, төмөнкү суроолорго 

жооп бере албайт: 

 эмне себептен келтирилген аныктоодо берилген газдын массасы үчүн деп 

айтылып жатат? Ушул сөздү аныктамага киргизбей койсо закон туура айтылган 

болобу? 

 газдын берилген массасынын басымы эмне себептен анын көлөмүнө жараша 

өзгөрөт? Бул айтылган учурлардын бардыгында окуучулардын билиминин 

формалдуулугу көрүнүп турат. 

Демек, формалдуу билим –  билимдин бир түрү. Мындай билими бар окуучуну 

билими аз, же билими жок деп айтууга болбойт. Билим формалдуу болгон учурда 

окуучулар билимдин берилиш формасын гана жакшы өздөштүрүп, анын  мазмунун 

ачып бере алышпайт, башкача  айтканда, билим чагылдырган тиешелүү кубулуштарды 

окуучулар түшүнбөй калышат. 

Билимдин формалдуулугу, демек билимдин берилиш формасына көңүл бурбай 

коюу дегендикке жатпайт. Окуучулар билимдин берилиш формасын эң жакшы 

өздөштүрүп, анын мазмунун түшүнбөсө, бул анда андан да жаман нерсе. 

Окуучу билип турган нерсени да ачык эмес, жакындаштырып, үстүртөн сүйлөшү 

анын сөз байлыгынан көз каранды болот. Бул учурда окуучунун сөз байлыгын 

кеңейтүүдө предмет мугалиминин ролу орчундуу. Негизинен берилиш формасынын 

үстүнөн иштөө менен мазмунунун  унутта калбастыгы болуп эсептелет. 
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Жогорудагы органикалык биримдик ишке ашканда окуучу берилген билимди 

керектүү формада, аң сезимдүү түрдө анын маңызын түшүнөт. Анын аң сезиминде 

берилген нерсе туура чагылганда гана ал билген нерсесин ачык жана даана айтып 

берүүгө жетишет. Мугалимдин негизги милдети төмөнкүдө турат: өзүнүн предметин 

окутуу процессинде окуу материалынын мазмунунун жаратылыштагы чындык менен 

байланыштыра билүүсү зарыл. Окуучулардын өздөрү билген нерселерин так, даана, 

отчеттук формада кайра айтып бере алышына жетишүү керек. Ошондо гана 

формалдуулук жоголду деп айтууга болот. 

Материянын дискреттүүлүгү жөнүндөгү фундаменталдуу түшүнүк физиканын 

мектеп курсундагы орчундуу түшүнүктөрдөн болуп саналат. Материянын дискреттүү 

каситеттеринин ичинен мектеп физикасында:  

 заттын дискреттүү структурасы (молекулалар, атомдор, элементардык 

бөлүкчөлөр); 

 электромагниттик нурлануунун дискреттүүлүгү (фотондор); 

 физикалык чоңдуктардын дискреттүүлүгү (электр заряды, “байланган” 

микробөлүкчөлөрдүн энергиясы, башкача айтканда эркин эмес микробөлүкчөлөрдүн 

энергиясы) өтүлөт. Физикада дискреттүүлүктүн түрдүү көрүнүштөрүнүнүн ортосунда 

сырткы жана ички байланыштардын бар экендиги эчак эле далилденген. Ушул 

байланыштарды ачып-көрсөтүү окуу процессинин ийгиликтүү болушуна, демек 

окуучулардын билим сапатынын жогорулашына ыңгайлуу шарт түзөөрү шексиз. 

Экинчиден, бул байланыштарды ачып көрсөтүүнү дидактикалагы окутуунун 

системалуулук, ырааттуулук принциби да талап кылат. 

 Материянын дискреттүү касиеттеринин ортосундагы байланыштарды ачып 

көрсөтүүнүн ырааттуулугун келтирели: 

1. VII класстын физикасында молекула түшүнүгүнүн киргизилиши; 

2. VIII класстын химия курсунда атом түшүнүгүнүн киргизилиши менен 

молекуланын дискреттүүлүгү жөнүндөгү түшүнүктүн пайда болушу; 

3. VIII класстын физикасында атомдун түзүлүшү, электрондун бар экендигин 
далилдөө электр зарядынын бөлүнүүчүлүгү жана дискреттүүлүгү менен байланышта 

каралат; 

4. Жарыктын дискреттүү структурасы жөнүндөгү түшүнүктүн, б.а. жарык 

кванттарынын (фотондордун) бар экендиги жөнүндөгү түшүнүктү киргизүү; 

5. Бордун элементардык теориясынын рамкасында атомдордун энергиясынын 
дискреттүүлүгү жөнүндөгү түшүнүктү киргизүү (XI класстын физикасында); 

6. Элементардык бөлүкчөлөрдүн касиеттеринни дискретүүлүгү жөнүндөгү 

түшүнүктүн киргизилиши (XI класстын физикасында. 

Жогоруда көрсөтүлгөн этаптардын ичинен эң жооптуусу болуп, жарыктын 

дискреттүү структурасы жөнүндөгү түшүнүктү киргизүү эсептелет. Окуу процессинде 

фотондор жөнүндөгү түшүнүк сырткы фотоэффектттин закондорун окуп-үйрөнүүдөн 

кийин берилип жүрөт. Бирок, төмөнкүдөй усулдан пайдаланса болот: Фотондор 

жөнүндөгү түшүнүктү фотоэффект закондоруна чейин кароо. Мындай усул 

материянын дискреттүү касиеттерин окуп үйрөнүүгө бирдиктүү мамиле жасоо 

аспектисинен алып караганда бир топ рационалдуу. Бул усулду “Квант физикасы” 

бөлүмүнүн киришүүсүндөгү материалды (“ультра-кызгылт-көк катастрофа”) кароодо 

пайдаланабыз “ультра-кызгылт-көк катастрофаны” түшүндүрүү үчүн М. Планк 

төмөнкүдөй гипотезаны киргизет: атомдор жана молекулалар жарыкты үзгүлтүксүз 

нурлантышпайт, нурлантуу энергиясы 𝐸 = ℎ𝜈  болгон порция түрүндө гана болот. 

Мына ушул сабакта эле  

 а) жарыктын өзүнүн структурасы  

б) жарыктын жутулуш механизми 
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жөнүндөгү суроолорду коюу менен жарыктын дискреттүү структурасы жөнүндөгү 

түшүнүктү киргизсе болот. Төмөнкүдөй параллель жүргүзөлү. 

 Зат – материянын формасы. Анын молекулалардан түзүлө тургандыгы, башкача 

айтканда, дискреттүүлүгү физика курсунан, химия курсунан окуучуларга мурдатан эле 

белгилүү. Электромагниттик нурлануу, анын ичинде жарык да материянын дагы бир 

формасы. А мүмкүн жарык дагы зат сыяктууэле дискреттүү структурага ээ болуп 

жүрбөсүн? Жарык дагы өзүнчө бир бөлүкчөлөрдөн түзүлүшү мүмкүндүр? 

Мына ушундай суроолордун үстүндө биринчи болуп А. Эйнштейн иштеген. Эйнштейн 

жарык зат сыяктуу эле дискреттүү структурага ээ, башкача айтканда, жарык 

бөлүкчөлөрү же жарык кванттары реалдуу жашайт деген гипотезаны айткан. Жарык 

бөлүкчөсүнүн бар экендиги анын реалдуулугу экспериментте коп өтпөй далилденген. 

Жарык бөлүкчөсүн физикада фотон деп аташат. Фотондун энергиясы  𝐸 = ℎ𝜈 , бул 
болсо Планктын гипотезасы менен дал келет. Мына ушундан кийин фотондор 

жөнүндөгү түшүнүктү жана корпускулярдык-толкундук дуализм жөнүндөгү 

элестөөлөрдү калыптандыруу этабы башталат. 

 Жарыктын жана заттын дискреттүү касиеттерин окуп үйрөнүүгө мындай 

бирдиктүү мамиле, фотондор жөнүндөгү гипотеза фотоэффект закондорунан кийин 

киргизилбеген учурда да болжол менен ушундай эле ишке ашырылат. Материянын 

касиеттеринин дискреттүүлүгү жана үзгүлтүксүздүгү объективдүү түрдө биримдүү 

жашашат, бирок түрдүү ситуацияларда, таанып билүүнүн түрдүү баскычтарында ушул 

касиеттердин бирөөсү алдыңкы планга чыгат.  

 Макродүйнөдө жана микродүйнөдө гана материянын эки түрүн бөлүп 

көрсөтүүгө болот: зат жана талаа. Алар бир топ жалпылыктарга ээ болгону менен, ошол 

эле мезгилде алардын өзүнө гана тиешелүү өзгөчөлүктөрү бар. Алардын эң башкы 

айырмачылыгы мында турат: зат түрүндөгү объекттер жарыктын вакуумдагы 

ылдамдыгына барабар ылдамдык менен кыймылдай алышпайт. Мына ушул себептүү 

зат түрүндөгү объекттердин тынч абалдагы массасы нөлдөн айырмалуу, талаа үчүн 

𝑚0 = 0 . 

 Ушуга карабастан зат менен талаанын жалпылыктары да бар. Алар бир эле 

фундаменталдуу физикалык чоңдуктар – энергия, масса импульс менен мүнөздөлүшөт. 

Талаа жана зат өз ара айлануучулукка ээ. 

 Материалдык объекттин мүнөздүү белгиси болуп корпускулярдык-толкундук 

дуализм, дискретүүлүктүн жана үзгүлтүксүздүктүн  биримдиги эсептелет. Бул 

дүйнөнүн материалдуулугунун, биримдүүлүгүнүн дагы бир далили. 

 Ошентип,  дүйнөнүн азыркы картинасы үчүн материянын формаларынын жана 

түрлөрүнүн өтө көп түрдүлүгүн, алардын спецификалуулугун,өз ара 

байланыштуулугун жана жалпылыгын, өз ара айлануучулугун таануу мүнөздүү. 
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Об одной «новой» форме организации учебной работы учащихся школ 

 

1938-жылы ВК  (б) БК токтому менен долборлоо методуна тыюу салынган. 

Ошондой болсо да макаланын автору долборлоо методун жалпы билим берүүчү 

мектептерге пайдалануу мүмкүнчүлүн ачып берүүгө  далалаттанган. 

Ачкыч сөздөр: долборлоо методу, үйрөтүү, жыйынтыктоо. 

 

Проектный метод был запрещен Постановлением ЦК ВКП (б) в 1938 году. И, 

тем не менее, автором в  статье еще раз делается попытка  по раскрытию  

возможностей  использования проектного метода в общеобразовательной школе. 

Ключевые слова: проектный метод, обучение, жизненный цикл, результаты. 

 

The ways of using project methods at secondary schools are looked through by the 

author. 

Key words: project method, teaching, life cycle, results. 

 

 Сегодня общество предъявляет выпускникам школы обновленные и более 

высокие требования. Это в первую очередь относится к результатам школьного 

обучения и воспитания, которые необходимо успешно применять на практике. В связи 

с этим школы и учителя предпринимают дополнительные меры, которые позволили бы 

не только удовлетворять, но и по возможности  опережать эти требования. Поднятые в 

республике инициативы по разработке и внедрению нового варианта Государственного 

образовательного стандарта профессионального образования, Концепции образования 

до 2020 года и других важных документов стали следствием понимания государством и 

научно-педагогической общественностью значимости этой проблемы. Да и сама  

школа, отвечая  этим вызовам все более активно вносит необходимые изменения в 

содержание и методы  учебно-воспитательной работы. 

 Одним из таких инновационных направлений в школьной жизни можно назвать 

проектный метод. Появление проектного метода в учебной деятельности школы 

обусловлено социальным заказом общества, потребностью детей и самой 

педагогической наукой, которая требует в относительно короткие сроки обеспечить 

качественно более высокий  уровень знаний  и готовность выпускников школ активно 

включиться в  производственную сферу.  

 В научной и педагогической литературе существуют различные подходы к 

определению понятия «проект». 

 Проект как перечень отдельных видов или части документов (расчеты, чертежи, 

расход материалов, стоимость и др.) для построения дома, сооружений или каких – то 

деталей. 

 Проект как некоторая научная или исследовательская проблема, внедрение и 

реализация которой обеспечивается определенным конечным результатом. 

 Проект как единое или разовое  комплексное мероприятие, организованное по 

времени и ресурсам, на получение уникального результата. 

 Проект как система работ или действий (имеющих свое начало и конец) для 

получения нового результата или продукта. 

 Проект как выполнение последовательных и тесно взаимосвязанных событий 

или действий, которые происходят в течение установленного времени и направленного 

на получение неповторимого и нового результата и др. 
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 Таким образом, термин «проект» можно понимать двояко: как в «узком», так и в 

«широком» смысле слова. В узком смысле – это образ или представление будущего 

объекта (чаще всего дома, здания, объектов, сооружений, устройства, изделий и т.п.). В 

широком смысле – это и образ самого проекта (идей), и конечный результат, и все 

промежуточные действия, в том числе и корректировочные, другими словами, от 

зарожденияпроекта до его реализации под «ключ».  

  Проект считается идеальным, если в него включены  компоненты, 

описывающие и характеризующие его качества, а именно: 

 актуализация идеи проекта и его образа в научной, практической, финансовой, 

экономической, временной и в других аспектах; 

 цель и основные задачи проекта, которые в процессе работы могут изменяться, 

даже на противоположные; 

 план – мероприятий по реализации задач и достижения цели проекта, в котором 

четко должны быть указаны сроки, объем, ответственные, ресурсы  и 

ожидаемые микро- и макрорезультаты; 

 ожидаемые трудности и пути их преодоления; 

 механизмы управления, контроля и оценки различных этапов реализации плана 

и осуществления  проекта; 

 ожидаемые результаты, их качество, новизна, оригинальность, практическая 

ценность; 

 определение участников проекта (количество, персонал, квалификация, уровень 

и т.д.); 

 финансовые, материальные и временные затраты; 

 Анализ и оценка достигнутых результатов по завершению проекта (по этапам 

проекта, по исполнителям, по качеству и другим критериям и  параметрам). 

 При этом, в зависимости от поставленных целей и задач, отдельные компоненты 

проекта могут изменятся или уточняться. 

 Практике чаще всего на проектная деятельность характеризуется следующими 

особенностями: 

• имеет единичный жизненный цикл, в котором четко определено начало и 

окончание проекта; 

• ориентировано и направлена на достижение поставленной цели, и получение 

нового и неповторимого конечного результата; 

• ожидаемым  результатом в производстве, продукций, изделий, объектов и т.д. в 

нашем случае уровнем обучения, знаний, умений, компетенциями и другими 

параметрами, которые  должны быть в педагогике и в образовании новыми, 

уникальными и особенными; 

• содержит элементы содержанием элементов риска, неопределенности и 

несовершенства, которые корректируются и решаются в ходе реализации 

проекта; 

 Каждый участник проекта несет персональную  ответственность за 

определенный объект или часть проекта. Поэтому качество проекта это 

интегрированная  характеристика,  результата  каждого действия и каждого участника. 

 Жизненный цикл проекта проходит разные стадии, основными из них являются: 

постановка проектной проблемы, поиск способов решения проблемы, планирование, 

организация, управление, практическая реализация и завершение проекта. 

 Постановка проблемы, определяется потребностью, в получении нового 

результата, которого еще не было, или совершенствованием уже имеющегося. Наличие 

потребности – это только необходимое условие для развертывания проекта и решения 

проектных задач. Необходимо, чтобы имелась определенная возможность 
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оптимального достижения проектного результата. Для достижения ожидаемого 

результата, необходимо найти способы и произвести действия, которые необходимо 

сначала спланировать, а затем поэтапно их осуществить. 

 Хорошо продуманный план – значительно уменьшит риск неудачи, позволит 

более рационально реализоваться проекту в жизнь. Практическая часть реализации 

проекта является объектом, который наиболее активно сопровождается контрольными 

мероприятиями. 

 Привлечение учащихся школ в проектирование отдельных вопросов школьного 

предметного образования имеет важное учебно – практическое и социально – 

воспитательное значение. Эта  работа, должна осуществляется при активном участие 

детей на всех стадиях реализации проекта в жизнь. Решая проектированные задачи и 

оценивая их  результаты они приобретают большой жизненный опыт  [2, стр. 6.]. 

 До недавнего времени отечественная школа в основном была ориентирована на 

передачу учащимся заранее подготовленных (авторами учебников и учителями) объема  

знаний, учебных умений и навыков. Такая система работы учителей на достаточно 

хорошем уровне формировала у них «картину мира», но не всегда при этом учила 

действовать и выживать в этом мире. Поэтому полученные в школе знания входили в 

противоречие с потребностями, реальными возможностями детей и главное с 

окружающим их миром. Не случайно ряд  исследователей в своих трудах  отмечают, 

что чем настойчивее мы будем придерживаться традиционной технологии и методики 

обучения, тем дольше будут транслироваться в образовании устаревшие знания о мире 

и окружающих явлениях [1]. 

 Поэтому, сегодня, закономерно ставится задача научить детей самостоятельно 

ставить цели, разрабатывать планы, добиваться их выполнения, оценивать и принимать 

собственные решения. Наилучшие возможности для этого представляет проектная 

деятельность учащихся, важным условием успешности проектной деятельности, 

является их активное участие во всех этапах проектной учебной работы. 

 Так, в конце 2013 - 2014 учебного года, в средней школе – гимназии Олимп г. 

Ош проходил конкурс исследовательских проектов учащихся под девизом: «Мы 

интеллектуалы ХХ1 века!». Среди одиннадцати представленных проектов по предмету 

экономика, выделился своей оригинальностью проект «Башня Пиза» учащихся средней 

школы  № 6 им. Макаренко. 

 Главным результатом включения учащихся в проектирование должны быть 

изменения наблюдаемые в самих учащихся, они должны узнавать новое о самих себе и 

приобрести опыт творчества. К сожалению, сужение области применения метода 

проектов и сведение ее к развитию учебных и познавательных умений не совсем 

бывает оправданным. 

 Если говорить о более глобальных вещах, то следует обратить внимание на 

проектирование образовательного  пространства  школы, которая способна  выполнить  

следующие задачи: 

• подготовить поколение учителей новой формации, умеющих работать с 

процессом развития личности ребенка с высоким уровнем духовно - 

нравственной и педагогической культуры, имеющих учебную компетентность, 

владеющих инновационными способностями и внутренней готовностью в 

относительно короткие сроки обеспечить качественно новый уровень знаний, 

воспитанность и профессиональную подготовленность  выпускников школ; 

• приблизить отечественное педагогическое образование к мировым 

образовательным стандартам, сделать его важной отраслью социальной и 

экономической политики; 

• обеспечить такой уровень учебных, методических и воспитательных разработок 

в сфере школьного педагогического образования, который необходим для 
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устойчивого развития общего и среднего образования и его прогресс 

образующего влияния на развитие среднего и  высшего образовании в 

республике.  

 Наблюдаемое сегодня кризисное состояние школьного образования в 

республике связано с проявлением и с дальнейшим   снижением его качества, 

обусловленное традиционными формами и методами обучения, низким уровнем 

начитанности и слабой самостоятельной работы школьников. Школы также нуждаются 

в современных инструментариях и средствах организации и оценки педагогической 

деятельности учителей и учебной деятельности учащихся. 

 Педагогическому образованию присуща  и прогностическая функция, которая 

состоит в ориентации школы и учителей на будущее путем изучения мировых 

тенденций развития образовательных систем, освоение модели среднего образовании 

опережающего типа, обеспечивающего возможности для творческой самореализации, 

индивидуальных образовательных маршрутов каждого ученика и др. 

 Образовательное пространство школы должно иметь культурологические 

основания, школа обязана быть прежде всего гуманистической, способствующей 

вхождению детей в национальную и общечеловеческую культуру, создающей 

благоприятные условия для личностного развития учащихся и помогающей в 

нахождении ответов на их жизненные проблемы. Это очень хорошо отражено в новом 

образовательном стандарте среднего и общего образования Кыргызской Республики, 

утвержденном Правительством КР в июле 2014 года. 

 В этом отношение с этой точки зрения проектный метод имеет неоценимое 

преимущество перед другими. Групповое проектирование учителями школ своей 

инновационной деятельности сегодня осуществляется через различные по уровню 

объединения:  рабочая группа, проектная команда, творческое сообщество и др.                  

[3, с.17].  

 Рабочая группа учителей создается для решения конкретной и определенной 

части задачи. Например, организационная, аналитико – сопоставительная работа, 

разработка финансово-экономических расходов и др., после выполнений которой она 

распадается. Проектная команда создается для решения проблемы и ее деятельности 

сопровождается рефлексией.  Чем разностороннее  состав команды и выше 

профессионализм отдельных его членов, тем больше шансов на успешное завершение 

проекта. 

 Вхождение в различные творческие сообщества позволяет педагогам 

непосредственно вступать в диалог с коллегами по новшеству, вносить свои идеи и 

авторские  пути решения проблемы. Перевод учебной деятельности учителя на 

проектную основу позволяет отказаться от непродуктивных традиций: написание 

конспектов урока, не нужных разработок, отчетов и т.д.  

 Как и в любом проектном деле, важное место отводится экспертизе. Цель 

экспертизы – выявление учебно-воспитательных, социально-культурно значимых 

преобразуемых ситуаций для учителей, участников проектной деятельности. Это не 

значит, что экспертизу проводит какой-то добрый или  злой «дядя». Куда полезней 

если сам учитель будет в постоянном экспертномкачестве непрерывно сопоставлять 

действие  с  целью, результат  с  целью. 

 Экспертиза необходима на завершающем этапе реализации инновационного 

педагогического проекта с целью диагностики степени реализации проекта в 

содержательном, организационном, управленческом, нормативно – правом и в других 

аспектах.  

 Для общеобразовательной школы важно то, что проектный метод позволяет 

осуществлять многовариантную  подготовку учащихся. Это становится возможным в 

связи с разнообразием видов проектной инновационной работы и различных способов 
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ее сочетания как в учебно-практическом, так и с индивидуальным  подходами к 

ученикам.  

 На практике еще предстоит еще провести проверку по  сравнительной 

эффективности различных проектных подходов, выявить условия ее организации и 

определить факторы, под воздействием которых происходит наиболее интенсивная 

учебно–познавательная и научно–поисковая работа школьников. Но уже сегодня ясно, 

что создание в школах  атмосферы проектного подхода эффективно влияет на 

становление личности ученика, повышает познавательную и социальную активность, 

культуру мышления и самостоятельность. Поэтому работу школ по созданию условий, 

необходимых для дальнейшего развития проектной методики необходимо всячески  

поддерживать. В этом мы видим одну из важных миссий  образования. 
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Орточо сандардын байланышын окутуу 

 
Макалада окуучуларга орточо сандардын теориядагы, практикадагы, турмуштагы 

мааниси геометриялык жол менен чиймеде элестүү берүү түшүнүктүү экендигинин 

практикалык ырастоо каралган. Орточо сандарды эске салуу менен алардын байланышы 

геометриялык чийме аркылуу чечмеленет. Илимий жагы да (жогорку математикада) 

каралып, математиканын музыка менен байланышы ишке ашырылган. Теманын тереңдиги 

олимпиаданын мисалынын чыгарылышы менен ачылат.  

 

В статье дано практическое подтверждение объяснения учащимся теории, практики 

и значения средних чисел путем графических изображений. Этот метод способствует 

воспроизведению средних чисел. С научной точки зрения рассмотрена связь математики с 

музыкой. Глубина темы раскрыта решением задания олимпиады. 

 

The article gives a practical confirmation explaining to students the theory, practice, and 

values of the average number by graphic images. This method helps to reproduce the average. From a 

scientific point of view, the connection is considered mathematics to music. Depth Topics disclosed 

decision task Olympics. 

 

Жалпы билим берүүчү орто мектептердин математика курсунун  

программасында арифметикалык орто сан, геометриялык орто сан түшүнүктөрү  

окутулат. Аларды ар тараптан кеңири, тереңдетип берүү жолун карамакчыбыз, анткени 

окуучуларыбыз бул теманын өзүн жана анын практикалык колдонулушун жеткиликтүү 

биле беришпегендиги практикадан байкалууда. 

Эгерде a жана b(𝑎 ≠ 𝑏, 𝑎 < 𝑏, 𝑎, 𝑏 ∈ 𝑁) сандарын алсак, анда бул аталган эки 

сандын арасында 
𝑎†𝑏

2
 саны табылат.  
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a; 
𝑎†𝑏

2
; b сандары арифметикалык прогрессияны түзөт: 𝑑 =

𝑎†𝑏

2
− 𝑎 =

𝑏−𝑎

2
  же 𝑑 =

𝑏 −
𝑎†𝑏

2
=

𝑏−𝑎

2
. 

Ошентип каралган b жана a сандарынын айырмасынын жарымы, жогоруда 

түзүлгөн арифметикалык прогрессиянын айырмасы болуп калды. Мында a-b‹0, b-a›0 

экенин эске алдык. 

Ошондой эле а жана в сандарынын арасында √𝑎𝑏 саны да табылат.  

а; √𝑎𝑏 ; в сандары геометриялык прогрессияны түзөт. Аныктама боюнча 𝑞 =

√𝑎𝑏

𝑎
= √

𝑏

𝑎
 же 𝑞 =

𝑏

√𝑎𝑏
= √

𝑏

𝑎
. 

 

Бул жогоруда каралган b санынын a санына болгон катышынын квадраттык 

тамыры, биз түзгөн геометриялык прогрессиянын бөлүмү болуп калды. Шарттын 

негизинде 
𝑏

𝑎
> 0, демек √

𝑏

𝑎
> 0 сан. 

Арифметикалык орто сан түшүнүгүнүн геометриялык интерпретацияланышына 

этибар берели. Мейли а жана в кесиндилерин ℓ түз сызыгында карайлы (1-чийме). 

 

А                   В                                С                   ℓ                    а)  
 

  a     

                                                в 

 

 

А                                В                   С                        ℓ               б) 

 

 
𝑎†𝑏

2

𝑎†𝑏

2
                                                      1-чийме. 

 

АВ+ВС=АС,  АО=ОС=
𝑎+𝑏

2
 – бул түрдүү |АВ| = 𝑎,  |ВС| = 𝑏, a+b=АС ченемдеги 

эки кесиндинин суммасынын жарымы. АВ; АО; ВС – кесиндилеринин узундуктары 

арифметикалык прогрессияны түзөт.  

АВ< АО < ВС. Ошондой эле АО-АВ=ВС-АО ⇒ 2АО=ВС+АВ ⇒ АО=
ВС+АВ

2
  б.а. 

АО =
𝑏+𝑎

2
  экенин байкадык.  

Геометриялык орточо санды кароого өтөбүз.  

Аныктама: Эгерде а, b жана с кесиндилеринин узундуктары 𝑏2 = 𝑎с  же 𝑏 =

√𝑎𝑐 катыштары менен байланышса, анда b кесиндиси a жана с кесиндилеринин 
геометриялык орточосу деп аталат. 

 

Теорема: Тик бурчтуу үч бурчтукта тик бурчтун чокусунан        

гипотенузага түшүрүлгөн перпендикуляр, катеттердин                                     

гипотенузага түшүрүлгөн проекцияларынын                          

геометриялык орточосу болот, ал эми бир катет,                             

гипотенузанын жана катеттин гипотенузага түшүрүлгөн проекциясынын 

геометриялык орточосу болот.                                                               
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ℎ2 = ас ∙ 𝑏𝑐    
 

Далилдөө: ВС⊥АС, СД⊥АВ⇒ ∠ВСД =
∠А,△ВСД ∾ ∆АДС 

СД

АД
=

ВД

СД
;   

ℎ

𝑏𝑐
=

ас

ℎ
 ;    

    

ℎ2 = ас ∙ 𝑏с 

a2 = c ∙ ас , бул △ВДС жана △АВСнын 
окшоштугунан келип чыгат.   Ал эми   △АСД 
жана △АДС окшоштугунан b2 = c ∙ bс  келип 

чыгат. 

Маселе: а жана b кесиндилеринин 

геометриялык орточосун түзүүнү төмөндөгүчө 

жүргүзөбүз. 

 

ℓ түз сызыгына АВ=а, ВС=b кесиндисин ченеп коебуз.                     

 

АС кесиндисинин диаметр деп алып, жарым айлана                                                          

түзөбүз. В чекитинен АСга перпендикуляр жүргүзөбүз,       

ал  жарым айлананы Д чекитинде кесет. ВД  

изделүүчү кесинди, анткени, ВД2 = АВ ∙ ВС = ab 

АД, СД хордаларын жүргүзөбүз. 

∠АДС = 900 

a га тескери сан   
1

а
,  b га тескери сан  

1

𝑏
,  а 

га жана b га тескери болгон сандардын 

суммасы 
1

а
+

1

𝑏
, булардын 

орточосу
1

2
(

1

а
+

1

𝑏
),  мунун тескериси  

1
1

2
(

1

а
+

1

𝑏
)

=
2а𝑏

а+𝑏
  болот.                                                 3-чийме  

2а𝑏

а+𝑏
 -  саны а жана b сандарынын  гармоникалык орточо саны деп аталат.  

Ошентип а жана b сандарынын арифметикалык орточо санынын тескериси  

гармоникалык орто сан деп аталат. 

а жана b сандарынын арасында  
2а𝑏

а+𝑏
 саны бар. а; 

2а𝑏

а+𝑏
; b үч саны  гармоникалык 

удаалаштыкты түзөт. а=8, b=24 деген маанини берсек   8; 12; 24 - гармоникалык 

удаалаштыгы келип чыгат.  

Эгерде а=
1

𝑛
,b= 

1

𝑛+1
, n∈N десек, анда  

2а𝑏

а+𝑏
  гармоникалык орто сан  

1

𝑛+1
 маанини 

кабыл алат да, 
1

𝑛
;  

1

𝑛+1
; 

1

𝑛+3
, …. үч мүчөлүү удаалаштыкты түзмөк. Аны гармоникалык 

деп атайбыз. Эгерде n=1 десек, анда: 1,
1

2
;   

1

3
; …

1

𝑛
, .... гармоникалык удаалаштыгы 

түзүлөт. Бул удаалаштыктын мүчөлөрүнүн өзгөчөлүгү ушунда:   коңшулаш 

мүчөлөрүнүн катышы кылдын эки үнүнүн жыйынтыгына барабар. Бул гармоникалык 

музыкалык  интервалды түзөт.  Термелүүчү кылдын узундугу эгерде ℓ  кандайдыр бир 

аныкталган тонду берет.  

В 

Д 

ℓ 

C 

 

А 

a 

C 

а 𝒽 

асвс 

 

 

 

 

 

 

b 

A 
Д 

 

В 

с 
2-чийме 
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Мисалы: “ℊℴ ”, мында кылдын 

узундугу (
1

2
; 1) , ℓ=

1

2
 . Эгерде ℓ ушул тон 

үчүн  жогорку октаваны айкындайт.  

(
1

3
;

1

2
) , ℓ =

2

3
 (ℓ кылдын узундугу) - 

кваттаны: биздин мисалда “соль” ду 

угабыз, ж.у.с. 

Эми каралган арифметикалык,  

геометриялык, гармоникалык орточо үч 

сандын ортосундагы байланышты 

ачууга аракеттенели. Алгач R=
𝑎+𝑏

2
 

радиустагы айлананы түзөлү (4-чийме) 

AB=a    

AO=OC=OD=OE=R = 
𝑎+𝑏

2
                                                4-чийме 

BC=b , a+b=AC=D=2R                                                                                                                                           

OEB  тик бурчтуу үч бурчтугунан                                                                                                                                         

𝐵𝐸2 = 𝑂𝐸2 − 𝑂𝐵2 ;     𝑂𝐸 =
𝑎+𝑏

2
 

𝑂𝐵 = 𝑂𝐶 − 𝐵𝐶 =
𝑎+𝑏

2
−  𝑏 =

𝑎+𝑏

2
;                                                         

OE, OB нын маанилеринин ордуна койсок:                         

ВЕ2 = ОЕ
2 − ОВ

2 = (
𝑎+𝑏

2
)

2

− (
𝑎−𝑏

2
)

2

= 𝑎𝑏, ВЕ=√а𝑏.                                                           

Демек,  ВЕ=√а𝑏 - геометриялык орточо сан.  

EFB үч бурчтугунан 𝐸𝐹2 = 𝐵𝐸2 − 𝐵𝐹2 алабыз. 

BF2 = OB2 − OF2 = OB2 − (OE − EF)2ордуна койсок,  

EF2 = BE2 − OB2 + (OE − EF)2 = ab − (
a − b

2
)

2

+ (
a + b

2
− EF)

2

 

Барабардыктын сол жагын кашааларды ачып, жөнөкөйлөтөбүз. 

𝐸𝐹2 = 𝑎𝑏 −
(𝑎 − 𝑏)

4

2

+
(𝑎 + 𝑏)2

4
−

𝑎 + 𝑏

2
𝐸𝐹 + 𝐸𝐹2, 

(a+b)EF=ab+
𝑎2+2𝑎𝑏+𝑏2−𝑎2+2𝑎𝑏−𝑏2

4
= 2𝑎𝑏.  

EF =
2ab

a+b
 - гармоникалык орточо сан. 4-чиймеден ОД, ВЕ, EF кесиндилеринин 

узундуктарын салыштыруу аркылуу ОД > ВЕ > 𝐸𝐹  деп үч орточо сандарды 

төмөндөгүчө:    
a+b

2
> √ab >

2ab

a+b
 жазабыз.  

a=16,  b=4, 10>8>6,4. Эгерде a=b болсо анда алар бири-бирине барабар болуп 

калат.  

Жогорудагы айтылгандарды жыйынтыктаганда ВЕ2 = ОЕ ∙ EF, б.а. BE =

√OE ∙ EF, бул барабардык үч орточо санды байланыштырган туюнтма болмокчу. ВЕ 
кесиндисинин узундугу геометриялык орточо санды, ОЕ кесиндисинин узундугу 

арифметикалык орточо санды, EF кесиндисинин узундугу гармоникалык орточо 

сандын маанисин берет.  

Эки оң сандын геометриялык орточо саны, алардын арифметикалык жана 

геометриялык орточо сандарынын геометриялык орточо саны болуп эсептелет.  

 

√ab = √
a + b

2
∙

2ab

a + b
= √ab.  

д 

 

            

                      

                                                                                                          O                 B 

       аB b 

E 

C А 

F 

a 

в 
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Арифметикалык жана геометриялык орточо сандардын арасында төмөндөгүдөй 

байланыш орун алаарын көрсөтө кетмекчибиз. 
a1+a2

2
≥ √a1 ∙ a2, 

 
a1 + a2 + a3

3
≥ √a1 ∙ a2 ∙ a3

3
 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

 
a1+a2+…+an

n
≥ √a1 ∙ a2 ∙ a3 ∙…∙ an

n  барабарсыздыктардындалилдешини жогорудагы 

айтылган теоремага баш иет. Ошондой эле  a > 0, 𝑏 > 0, 𝑏 > 0. 
a

b
+

b

a
+

c

a
≥ 3 барабарсыздыгынын далилденишин да карасак. 

 
a

b
+
b

c
+
c

a

3
≥ √

a

b
∙
b

c
∙
c

a

3

,           

  
 a

b
+

b

a
+

c

a
≥ 3 

 

Демек, орточо сандарды тереңдетип окутуу окуучулардын билимин 

жогорулатып, ар тараптан кенен кругозорго ээ болушуна, практикага колдоно 

билишине өбөлгө түзөт деген ойдобуз.  
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Эмне үчүн прогрессиялар арифметикалык жана геометриялык                                 

деп аталып калган 

 
Окуучулар прогрессияны мисал келтирүү аркылуу билишкен менен, анын түп тегин 

билбегендиктен, теорияны тайкы билишип, аны кенен практикада колдоно албагандыгын 

турмуш көрсөтүп жатат. Макалада ушул көйгөйдү чечүү багытында усулдук көрсөтмө 

берилген. Аны бир аз тарыхы менен баланыштырып, теманын аталышы анын касиетинен 

келип чыккандыгын тастыктайт. 

 

Подтверждено, что учащиеся хотя и приводят примеры прогрессии, но не знают 

основ теории, не умеют пользоваться на практике. В статье дано методическое указание по 

решению данной проблемы. Рассмотрена история изучения вопроса, что отражено в названии 

статьи. 

 

 Confirmed that although the students give examples of progression, but do not know the 

basics of the theory, do not know how to use in practice. This paper gives a guideline for addressing 

this problem. The history of the study of the issue, which is reflected in the title. 
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Арифметикалык жана геометриялык прогрессиялар бөлүмүнө окуу 

программасында 22 саат каралган. Бул 9-класстын алгебра курсунун негизги 

темаларынын бири. Алгач тарыхына сарасеп салалы.  

Англичан Ринда 70 жыл мурда Египетте казуу иштерин жүргүзүүдө биздин 

эрага чейин 2000 жыл мурда жазылган папирусту тапкан. Ал дагы башкадан 

көчүрүлгөндүгүн аныктаган. Ал биздин эрага чейин миң жылдарга таандык болгон 

экен. Окумуштуулардын айтууларына караганда египеттик иероглифтен жандырганда 

папируста бир нече маселе (прогрессияга байланыштуу) болгон. 

Ошондой эле 𝑆 =
2𝑎1+𝑑(𝑛−1)

2
𝑛 => 𝑎1 =

𝑠

𝑛
−

𝑑

2
(𝑛 − 1) 

формулалары болгон.  

Прогрессиялар теориясы боюнча В.В. Бабына жана М.Я. Выгодскийлердин көз 

караштары туура келген. ÷÷ белгисин 1631-жылы Оутред Вильям геометриялык 

прогрессия деп колдонгон. Ринданын папирусунда геометриялык прогрессияга 

тиешелүү бир гана даражалардан түзүлгөн 7, 72, 73, 74, 75, … маселе табылган. Бул 

сандардын катарына иероглифтик белгилер коюлган алар: үй, мышык, чычкан, арпа, 

чен…  

Вавилондук жарыкка чыккан тексттерин изилдөөдө Хаммурапи (б.э.ч. XIIIк) 

айыл чарбага жана илимий мүнөздөгү арифметикалык жана геометриялык 

прогрессияга тиешелүү айрым суроолордун чыгарылышын көрсөткөн. Байыркы 

Грецияда Евклид менен Архимед (б.э.ч. IIIк) прогрессиянын касиеттерин практикалык 

маселелерди чыгарууда гана эмес, теориялык изилдөөлөрдө да колдонгон.  

Евклид пропорциянын касиеттерин колдонуп геометриялык прогрессияга өткөн: 
𝑎

𝑏
=

𝑏

𝑐
  ,     

𝑏

𝑎
=

с

𝑏
=

𝑑

𝑐
 

Ар бир катыштан бирди кемитип жаңы 

 
b − 𝑎

𝑎
=
с − b

𝑏
=

d − c

c
 

(b − с) + (с − b) + (d − c)

𝑎 + b + с
=

b − 𝑎

𝑎
=
с − b

b
=

d − c

c
 

 
𝑑−𝑎

𝑎+𝑏+с
=

𝑏−𝑎

𝑎
;                 𝑎 + 𝑏 + с = 𝑎

𝑑−𝑎

𝑏−𝑑
   тапкан. 

 

XVI к. Штифель, XVII к. Валлис, Лейбниц, Ньютон геометриялык 

прогрессиядан даражалуу катарды илимге киргизген. Л.Ф. Магницкийдин 

«Арифметика» китебинде арифметикалык жана геометриялык прогрессиялар орун 

алган. Ал эми «Чексиз келүүчү геометриялык прогрессиянын формуласын» илимге 

Торичелли киргизген. 

«Прогрессия»- латындын «progression» сөзүнөн алынган. Бизче «алга кыймыл 

жасоо», «ийгилик» деген маанини түшүндүрөт. 

 

÷      𝑎1, 𝑎2, 𝑎3, … 𝑎𝑘−1, 𝑎𝑘, 𝑎𝑘+1 … 𝑎𝑛 ; 
 

арифметикалык прогрессиясы берилсин. Арифметикалык прогрессиянын n-

мүчөсүн табуу формуласын колдонуп 

 

𝑎𝑘 = 𝑎1 + 𝑑(𝑘 − 1)(1) 

 

𝑎𝑘−1 = 𝑎1 + 𝑑(𝑘 − 1 − 1) = 𝑎1 + 𝑑(𝑘 − 2)        (2) 
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𝑎𝑘+1 = 𝑎1 + 𝑑 ∗ 𝑘         (3) деп жазабыз. 
 

Арифметикалык прогрессиянын 𝑎𝑘−1  жана 𝑎𝑘+1    мүчөлөрүн, б.а. (2) жана (3) 

туюнтмаларын мүчөлөп койсок: 

𝑎𝑘−1 + 𝑎𝑘+1 = 𝑎1 + 𝑑𝑘 + 𝑎1 + 𝑑𝑘 − 2𝑑 = 2𝑎1 + 2𝑑𝑘 − 2𝑑 = 

=2(𝑎1 + 𝑑𝑘 − 𝑑) = 2[𝑎1 + 𝑑(𝑘 − 1)] = 2𝑎𝑘 

 

Мындан 𝑎𝑘 =
𝑎𝑘−1+𝑎𝑘+1

2
 

Ошентип: арифметикалык прогрессияда биринчи мүчөсүнөн башка каалаган 

мүчөсүөзүнөн мурдагы жана кийинки мүчөлөрүнүн арифметикалык орточо санына 

барабар. 

∺       𝑏1, 𝑏2,   𝑏3,   .  .  . ,   𝑏𝑘−1, 𝑏𝑘, 𝑏𝑘+1,   .  .  . 𝑏𝑛 
 

геометриялык прогрессиясы берилсин. 

Геометриялык прогрессиянын n-мүчөсүн табуу формуласын колдонуп: 

𝑏𝑘 = 𝑏1𝑞𝑘−1(4) 
 

𝑏𝑘−1 = 𝑏1𝑞𝑘−1−1 = 𝑏1𝑞𝑘−2(5) 
 

𝑏𝑘+1 = 𝑏1𝑞𝑘+1−1 = 𝑏1𝑞𝑘(6)  деп жазабыз. 
 

Геометриялак прогрессиянын   𝑏𝑘−1   жана 𝑏𝑘+1   мүчөлөрүн, б.а. (5) жана (6) 

туюнтмаларын мүчөлөп көбөйтсөк, анда 

 

𝑏𝑘−1 ∗ 𝑏𝑘+1 = 𝑏1𝑞𝑘−2 ∗ 𝑏1𝑞𝑘 = 𝑏1
2𝑞2𝑘−2 = (𝑏1𝑞𝑘−1)2 

 

  𝑏𝑘−1    жана   𝑏𝑘+1    мүчөлөрүнүн квадраттык тамыры √𝑏𝑘−1 ∗ 𝑏𝑘+1 = 𝑏1𝑞𝑘−1 =
𝑏𝑘га барабар.  Ошентип биринчи мүчөсүн эске албаганда  геометриялык прогрессиянын 

каалаган мүчөсүөзүнүн мурдагы жана кийинки мүчөлөрүнүн геометриялык орточо 

санына барабар. 

Мына ушул арифметикалык жана геометриялык орточо санга байланыштуу, 

жогорудагы касиеттин негизинде арифметикалык жана геометриялык прогрессия болуп 

аталып калган. Бул жогоруда айтылган аталыш      прогрессиялардын касиети. 

«Арифметикалык жана геометриялык прогрессия» бөлүмү үчүн түзүлгөн 

сүйлөмдөрдүн  системасын сунуштайлы. 

Ф1-функциянын аныктамасы; 

Ф2 -өсүүчү функциянын аныктамасы; 

Ф3 -кемүүчү функциянын аныктамасы; 

 

У1 -удаалаштык аныктамасы; 

У2-өсүүчү удаалаштык аныктамасы ; 

У3 - кемүүчү удаалаштык аныктамасы; 

У4 -рекуренттик формуланын аныктамасы; 

У5-удаалаштыктын жалпы мүчөсүнүн формуласынын аныктамасы; 

У6 - турактуу удаалаштыктын аныктамасы; 

 

𝑎𝑛1 – арифметиканын прогрессиясынын аныктамасы; 

𝑎𝑛2- арифметиканын прогрессиясынын айырмасы; 

𝑎𝑛3- арифметиканын прогрессиясынын белгиси; 
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𝑎𝑛4-арифметикалык прогрессиясынын n-мүчөсүн табуу формуласы; 

𝑎𝑛5 -арифметикалык прогрессиясынын алгачкы n-мүчөсүнүн суммасынын 

формуласы; 

 

2𝑛1-геометриялык прогрессиянын аныктамасы; 

2𝑛2-геометриялык прогрессиянын бөлүмүнүн аныктамасы; 

2𝑛3-геометриялык прогрессиянын белгиси; 

2𝑛4-геометриялык прогрессиянын n-мүчөсүн табуу формуласы; 

2𝑛5 -геометриялык прогрессиянын n алгачкы мүчөсүнүн суммасынын 

формуласы; 

2𝑛6- чексиз кемүүчү геометриялык прогрессиянын аныктамасы; 

2𝑛7-чексиз кемүүчү геометриялык прогрессиянын суммасынын формуласы; 

Бул сүйлөмдөрдөн төмөндөгүдөй структураны түзө алабыз жана төмөндөгүчө 

белгилерди жүргүзөлү. 

 

 

  -функция                           -арифметикалык прогрессия 

 

 

 

 -удаалаштык                                 -геометриялык прогрессия 

 

 

  

  - чексиз кемүүчү геометриялык прогрессия 

 

  

Структуралаштыруу жана системалаштыруу математикалык ишмердүүлүктүн 

аспектине тиешелүү болуп материалдарды логикалык тараптан уюштуруу болуп 

эсептелет. Жогорудагы темага карата айрым маселелерди кароо менен анын 

чыгарылышын сунуштайлы. 

1-маселе: Система Б1, Б2, Б3 болгон үч банктан турат. Б1 банкына 200 000 сом 

акча салынды дейли. Сөзсүз кереги тийгендеги проценттик ставка 15%ды түзөт. Бул 

системанын эң жогорку кредит берүү мүмкүнчүлүгү канча? 

Чыгарылышы: бул учур үчүн n=3, S0=200 000 сом, q=0,85. 

Б1 банкы сөзсүз кереги тийгендеги 15% түзөт, б.а. 200 000*0,15=30 000 (сом). 

Банктын эркин резервдегиси: 20 000-30 000=170 000(сом). 

 

𝑆3 =
170 000(1−0,853)

1−0,85
= 437 325 (сом) 

 

Жообу: {437325 сом} 

 

2-маселе:Система Б1, Б2, Б3, Б4, Б5 жана Б6 болгон алты банктан турат да ага 

300 000 сом салынды дейли. Анын сөзсүз резервдик проценттик ставкасы 10%. Бул 

система эң жогорку кредитти канча суммада бере алат? 

 

Чыгарылышы: Мейли n=6, S0=300 000 сом, q=0,9.  

Б1 банкынын сөзсүз резервдегиси 300 000*0,1=30 000(сом) жана эркин 

резервдегиси300 000-30 000=270 000(сом).  



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

 
 

Анда, 

𝑆6 =
270 000(1 − 0,96)

1 − 0,85
= 843406,2 (сом) 

Жообу: {843406,2 сом} 

 

Системадагы банктардын саны чексиз өскөн учурун карайлы.  Конкреттүү 

банктар системасы мындай болбойт.  Бирок пределдик мүмкүнчүлүктөрдү коюуда 

математикалык методдор мына ушунда жардамга келет.  

𝑆𝑛 =
𝑏1

1−𝑞
−

𝑏1 𝑞
𝑛

1−𝑞
 ;                0 < 𝑞 < 1 

Болгондо n дин чоң маанилеринде
𝑏1𝑞𝑛

1−𝑞
кичине жана аны эсептебей деле койсо 

болот. 

Анда биз S=
𝑏1

1−𝑞
 формуласын алабыз.  Бул чексиз кемүүчү геометриялык 

прогрессиянын мүчөлөрүнүн суммасын табуу формуласы. b1 жана q  белгилеленген 

маанилеринде ал системанын чек араны көрсөтүп, пределдик мүмкүнчүлүгүн 

белгилейт. 𝑀 =
1

1−𝑞
 көбөйтүүчүсүн экономисттер мультипликатор деп 

аташат(мультипликатор–англис сөзү  multipli –сөзүнөн алынып көбөйтөт деген 

маанини түшүндүрөт.) Биздин учур үчүн мультипликатор чексиз банктар системасын 

каалаганда баштапкы кредит канча эсе чоңдукта өсөөрүн көргөзөт.  

𝑏1 =320000 жана q=0,8 болгондо M=
1

0,2
= 5 жана S=𝑏1*M=320000*5=1600 000 

Ошондой эле айрым бир тескери маселелердин чыгарылышын кароого болот. 

Ар бир окуучуга экономикалык мазмуундагы жекече тапшырмаларды берүү 

мүмкүнчүлүгү пайда болот. 

Арифметикалык жана геометриялык прогрессияларды окутууда: оозеки иштоо, 

тегездикте кароо, тарыхына кайрылуу, формуладан формулага келтирип чыгаруу, 

структураны түзүү, изилдөө багытына, турмуштук мисалдарга кайрылуу аркылуу 

окуучуларга түшүмдүү билим бере алабыз деген пикирдебиз. 
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УДК: 371.3:894.341                        

У.К. Тажибаева, КМДжСАнын окутуучу, Бишкек 

 

XX кылымдын 70-90-жылдарындагы кыргыз акындарынын ырларын  

мектептерде окутуунун принциптери 

 

Макалада кыргыз акындарынын ырларын мектептерде окутууда маданий 

таануучулук принципти жетекчиликке алуунун айрым ык-жолдору жөнүндө кеп 

кылынат. 

 В данной статье рассматриваются вопросы культурологических принципов в 

обучении произведений кыргызских поэтов в школе. 

 This article touches upon the principles of cultural teaching of Kyrgyz classic poets in 

schools. 

 

  Мектептеги адабий билим берүү этабында поэтикалык текстти анализдөөдө көңүл, 

эң биринчи, ХХ кылымдын 70-90-жылдарындагы кыргыз поэзиясына мүнөздүү өзгөчө 

белгилерине багытталат, анткени бул ХХ кылымдын акындарынын жаңычылдыгын  

жолдоочулардын чыгармачылыгына салыштыруу менен түшүнүүгө мүмкүндүк берет. 

 Ошондой эле, жогорку класстын окуучуларында  поэтикалык процесс жөнүндө 

түшүнүктү калыптандырууга, поэтикалык текстти кабыл алуу көндүмүн толугу менен 

жакшыртууга да өбөлгө түзөт. Жалпысынан алганда, бул фундамент жаңы материалды 

үйрөнүүдөн мурун өздөштүрүлгөн билимдин бекем базасына ээ болууга мүмкүндүк берет. 

Мындан сырткары кыргыз поэзиясынын алдыңкы өкүлдөрүнүн чыгармачылыктарынын 

маанилүүлүгү жана түбөлүк актуалдуулугу тууралуу билимдерин да тереңдетет.  

Поэзияны мектепте окутуу боюнча С. Момуналиевдин “Орто мектептердеги 

лирика” деген эмгегинде мүчүлүштүктөрү менен алгылыктуу жактары аргументтүү кеп 

кылынган. Ал: “Кандай гана коом болбосун, сөзгө муктаж, адамды адам кылган, 

жаратылыш, дүйнөнү тааныткан илим-билимдин эң бийик серээсине чыгарган, 

ачылыштарды түбөлүккө айланткан да – Сөз, Күн жаратылыштын жандуу, жансызына 

өмүр бергендей эле, Сөз адам коомуна, адамдын өзүнө өмүр берет. Күн – жаратылыш 

дүйнөсүнүн жаны болсо, Сөз – адам дүйнөсүнүн жаны. Сөздүн чыныгы ээлери – акындар, 

жазуучулар, даанышман ойчулдар, илимпоздор, ал эми булардын сөзүн жаш адамдардын 

сезимине кыттай куюп жеткирүүчү адамдар – мугалимдер өзгөчө адабият мугалимдери. 

Ошондуктан поэзиянын сыйкырдуу сырын мугалим өз шакиртине ачып берүүгө бүт 

аракетин жумшоосу зарыл” [1] деп, лириканы талдоонун негизинде сөз жатарын 

белгилесе, адабиятты окутуудагы талдоо принциптерин С. Батаканова: “Көркөм 

чыгарманы талдаган учурда мугалим турмуштун өзүнө, ар бир окуучунун адеп-ахлактык 

мүмкүнчүлүгүнө кайрылганы, философиялык жактан туура методологиялык принцип 

болуп саналат”, – турмушка таянуу аркылуу окутуу ар кандай тектеги чыгармалардын 

пайдубалын түзөрүнө басым жасайт [2].  Ал эми методист Б. Оторбаев адабиятты 

окутуунун интерактивдүү  методдору жөнүндө: “Интерактивдүү окутуу сабагы 

учурундагы башкы маселе мугалим менен окуучунун жана окуучу менен окуучулардын 

ортосундагы өз ара байланыштарды жана окутуу процессиндеги окуучулардын өз 

алдынча таанып-билүү ишмердүүлүктөрүн уюштуруу болуп эсептелинет”, – деп, 

материалды үйрөнүү сабагы болобу же талдоо сабагы болобу окуучулардын активдүү 

жана аң-сезимдүү иш-аракеттерисиз майнапсыз болоруна токтолот ” [3]  Албетте, кыргыз 

окумуштуу методисттеринин бул эмгектери лириканы окутууда башкы багыт-көрсөтмө 

кызматын аткарары анык. 

Ошентсе да чет элдик илимпоздордун жаңы табылгаларын көз жаздымда 

калтырууга болбостугун да моюнга алуубуз керек. Биздин оюбузча, В.А. Доманскийдин 
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«Мектепте адабият сабагын үйрөтүүнүн культурологиялык негиздери» аттуу адабий 

билим берүүгө культурологиялык ыкмаларды иштеп чыккан доктордук 

диссертациясындагы төмөнкү көз карашты негиз катары кароого болот. Анда: «Көркөм 

текстти үйрөтүү жана мектептеги адабий курстарды түзүүгө карата культурологиялык 

ыкманын методологиялык базасынын негизине төмөнкү идеялар кириши абзел:                           

1) тексттин өзүнө таандык «таржымалы», жашоосу, белгилери, символдор, үлгүлөр, 

архитиптер, мотивдерге ээ маданий текст катары кабыл алуу»; 2) ар бир конкреттүү текст 

тарабынан белгилүү бир аң-сезимдин тибин, өз доорунун жана жашоонун бүтпөс 

көйгөйлөрүн рухий, социалдык-психологиялык абалын чагылдыруу; 3) мектептеги 

адабият таануу илимине культурологиялык жактан чечмелөөнү, б.а., көркөм текстти 

маданий космос катары кароону киргизүү; 4) ар түрдүү адабий чыгармалардын 

түрлөрүндөгү дүйнө моделдери жана адамзаттык образдар менен таанышуу, булардын 

баары мектеп окуучуларына адабий билим берүүнүн эң маанилүү элементи болуп 

саналат»” [4]. 

Жогорудагы айтылгандарга таянуу менен биз да ХХ кылымдагы 70-90-жылдардагы 

кыргыз поэзиясын мектепте үйрөтүү үчүн чыгармаларды тандоо принциптери төмөнкүлөр 

деп эсептейбиз: репрезантивдүүлүк принциби, “өтмө тема” принциби, улантуучулук 

принциби, вариативдүүлүк принциби, ар түрдүү деңгээл принциби, поэзия менен 

искусствонун башка түрлөрүнүн эриш-аркактык принциби (“искусстволордун синтези”). 

Бул принциптерди ишке ашыруу мектептеги адабий билим берүү этабында ХХ кылымдын 

70-90-жылдарындагы кыргыз поэзиясынын материалдарын толугу менен үйрөтүү үчүн эң 

керектүү шарт болуп эсептелет.  

Ошентип, репрезантивдүүлүк принциби сандык эмес, (үйрөтүлгөн авторлор менен 

кубулуштардын санын көбөйтүү менен бирге окуучуларды маалыматтык жактан жүгүн 

арттыруу) сапаттык жол менен жүрүүгө, көптөгөн акындардын ичинен татыктуусун 

тандап алууга мүмкүндүк берет. Алардын татыктуулугу – чыгармачылыктын бул доордо 

басымдуулук кылган тенденцияларды даана чагылдырылган, өз мезгилине мүнөздүү жана 

маанилүү деп эсептелген кубулуш катары саналгандыгы. Окуучулардын ХХ кылымдын 

70-90-жылдарындагы   “боштуктардан” арылат, ал эми бардык кубулуштар (анын ичинде 

мурдагыларга белгисиз болгондор) өз ара байланышта, системдүү кабыл алына баштайт.  

“Өтмө тема” принцибинин ишке ашышы кыргыз поэзиясына өтө мүнөздүү келген 

бир катар темаларга көңүл бурулуп басым жасоого шарт түзөт. Бул темалар                                  

15-17 жаштагы окуучулар үчүн өтө актуалдуу болуп саналат, алардын психикалык-

курактык өзгөчөлүктөрүнө жооп берет жана аларга ар түрдүү көркөм (поэтикалык) 

материалдар боюнча кайрылууга мүмкүндүк берет. Мындай ыкма ар түрдүү авторлордун 

чыгармачылыктарынын ортосундагы белгилүү окшоштуктарды жана өтүлгөн 

авторлордун ар түрдүү көз караштарын байкоого, өтүлгөн материалга жаңы деңгээлде 

маселени терең изилдеп кайтып келүүгө мүмкүндүк түзөт. Мындан сырткары, бардык 

акындардын чыгармачылыктарын жалпылап үйрөнүү обьективдүү түрдө мүмкүн 

болбогону менен окуу курсунда бул акындардын ар бири бир катар “түйүн ичиндеги” 

маселелер аркылуу чагылдырылып берилиши мүмкүн. Мындай ыкма окуучулардын                      

(же студенттердин) көңүлүнө жаккан автордун көркөм дүйнөсүн өз алдынча таанып-

билүүгө шарт түзөт.  

Улантуучулук принциби буга чейин аталып кеткен принциптер менен өз ара 

байланышкан, ал бир акындын чыгармачылыгын (же адабий процесстеги кайсы бир 

кубулуштун ролун) мурдагы салттар менен тыгыз байланыштырып үйрөтүүнү 

болжолдойт. Бул ыкма окуучуларда адабий процесстин бүтүндүгү тууралуу түшүнүктү 

калыптандырат, ээ болгон билим жана түшүнүктөрүнө таянып, жаңы көркөм матреиалды 

өздөштүрүүгө мүмкүнчүлүк түзөт. Заманбап поэзиянын чыгармалары менен таанышкан 

учурда чоң мааниге ээ, анткени бул чыгармалар мектеп тажрыйбасында узак убакыт бою 
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үйрөтүлгөн эмес, алардын ичинде кайсынысы кыргыз маданияты үчүн маанилүү болгону 

аныкталбаган, жалпылоо иретиндеги изилдөөлөр жетишпейт. Мындан сырткары, окуучу 

өзү изилдөөчү катары иш-аракеттерди аткаруу менен : улантуучулуктун белгилүү салт же 

акындын конкреттүү чыгармаларынын ортосунда түзүлгөн диалогду (жашыруун же анык, 

автор тарабынан аңдалбаган же аңдалган) табууга көнүгөт. Ошондой эле окуучунун өз 

алдынча (мугалимдин жардамы менен) жакшы өздөштүрүлө элек жаңы материалды кабыл 

алуу үчүн “таянычты” табуусу аны изилдөөчү катары көрсөтө алат.  

Вариативдүүлүк принциби колдонулган окуу планынын алкагында белгиленген 

мазмундан четтөөгө мүмкүндүк берет. Бул төмөнкү шарттарда гана мүмкүн: эгерде 

өздөштүрүлгөн билимди башка материалдын негизинде бекемдөө, окуучулардын 

кызыгуусун туудурган көйгөйлөрдүн жыйындысын тереңдетип изилдөө жана башка 

сабактар (эң биринчи гуманитардык–тарых, адам жана коом, орус же чет тилдери сыяктуу 

сабактар)  менен айкалыштыруу зарыл болгон учурларда. Адабий материалды тандап 

алууда материалдын  көп санда болушу ыңгайлуу, себеби мугалим керектүүсүн тандоодо 

окуучулардын кызыгуусун эске алат. Материалдын көп санда болушу окуу материалынын 

бүтүндүүлүк жана системдүүлүк критерийлерине жооп беришин шарттоо менен бирге 

окуучулардын табитин  калыптандырууга шарт түзөт. Бирок кээде окуучулардын бардыгы 

эле сунушталган материалды бирдей кызыгуу менен кабыл албай коюу учурлары да 

кездешет.  

Ар түрдүү деңгээл принциби поэтикалык материалды тандап алууда анын 

татаалдыгы жана окуучуларга жеткиликтүүлүгү боюнча деңгээлдерге бөлүүнү 

болжолдойт. Бул принцип окуучулардын ар түрдүү топторуна (анын ичинде параллель ар 

түрдүү класстарга) тиги же бул кубулушту же авторду өздөштүрүүнүн ар түрдүү 

стратегияларын сунуштоону шарттайт. Бул принципти колдонууда төмөнкү далилди 

негиз катары алуудан улам келип чыгат: ал турсун күчтүү класстагы дээрлик бардыгы 

жакшы окуган окуучулардын ичинде поэзияга жетиги же бул акындардын чыгармачыл 

дүйнөсүнө болгон эмоционалдык же интеллектуалдык кызыгуу  деңгээли бирдей 

болбойт. Ошондой эле поэтикалык материалды тандоодо анын канчалык деңгээлде 

жаңычыл болгонун, акынга таандык ыр формасынын эксперименталдуулугун, 

окуучулардын бул материалды кабыл алууга болгон даярдыгын эске алуу зарыл. Бул 

жерде мугалимдердин ХХ кылымдын 70-90-жылдарындагы кыргыз поэзиясынын эң 

көрүнүктүү үлгүлөрү менен тааныштыруу аракети терс таасир тийгизип коюшу да, узак 

убакытка окуучулардын тиги же бул акындардын чыгармалары түшүнүксүз, татаал, бөтөн 

сезилиши мүмкүн. Ошол себептен материалдын татаалдыгы боюнча деңгээлдерге бөлүү 

бул коркунучтан арылтып, окуучулардын мүмкүнчүлүктөрүнө ылайык деңгээлдер 

боюнча материалды өздөштүрүүлөрүн камсыз кылат. Материалды деңгээлдерге бөлүүдө 

ар бир деңгээл (профилдик жана профилдик эмес, “күчтүү” жана “алсыз” класстар) 

өздөрүнүн системдүү мүнөзүн сакташы керек жана ал турсун“ гуманитардык эмес” 

класстар үчүн түзүлгөн эң жөнөкөй окуу программасындагы өздөштүрүлүүчү материалга 

бирдиктүү бир ыкмага таянылып өтүлүшү маанилүү болуп эсептелинет.  
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Жамбаш булчууна ийне саюуну интерактивдүү ыкма менен окутуу 

 
Бул макалада жамбаш булчууна ийне саюуну интерактивдүү ыкма менен окутуу каралган. 

 

В этой статье рассматривается интерактивный метод обучение   техника 

внутримышечной иньекции.  

 

The article is clout the cаrefractive teaching way of making injection to the muscles of  pelvis. 

 

Ачкыч сөздөр: Стратегия, интерактив, кесиптик компетенттүүлүк . 

  Заман талабына ылайык келген медайым адистигин даярдоо өлкөнүн бүгүнкү 

күндөгү техникалык прогресс шартында бөтөн өлкөлөргө те тайлаш өнүгүүсүн камсыз 

кылуучу шарттардан болуп саналат. Медициналык колледждерде «медайым» адистигинде 

окуган студенттерге тере медициналык  билимди берүү зарыл. Себеби бүтүрүүчүлөрдүн 

басымдуу көпчүлүгү медициналык тармактарда иштешет. Мына ошондуктан 

медициналык колледждерде билим алып жаткан болочок кесип ээлерине заманбап билим 

жана тарбия берүү үчүн окутуунун дидактикалык негиздерин ар тараптан тере үйрөтүп, 

аларды дидактикалык жактан даярдыгын (билимдерге, билгичтиктерге, көндүмдөргө) 

жана компетенттүүлүгүн өркүндөтүү зарыл маселелерден болуп саналат.  

Азыркы кезде педагогикалык, психологиялык илимий адабияттарда кеңри 

учуроочу компетенция, компетенттүүлүк негизде билим берүү терминдери колдонулуп, 

медициналык колледждерде болочок адистерди даярдоодо билим берүүнү 

компетенттүүлүк менен мамиле жүргүзүүгө өтүүдө. Компетенттүү мамиледе билим берүү 

окутуунун натыйжасына негизделип жүргүзүлөт. Бул деген сөз бүт окуу программалары 

адис үчүн зарыл болгон компетенттүүлүктү калыптандырууга багытталат  

[1, 101]. 

Медициналык колледждерде окуган медайымдар үчүн өз кесибин сүйүү, бейтаптын 

психологиясын баалай билүү, көндүм, билгичтиктер өтө зарыл компетенттүүлүктөр болуп 

саналат. Болочок адис ээлерин даярдоодо жогоруда аталган кесиптик  

компетенттүүлүктөрдү калыптандыруу максатында медициналык колледждерде 

окутулуучу терапия, хирургия, медайым ишинин негиздери жана башка сабактарды 

окутууда окутуунун интерактивдүү ыкмаларын колдонуу зарыл. Интерактивдик усулдун 

«Кабарлашып окутуу» стратегиясынын  жупта иштөөсүндө (ар бир мүчөсү окуганды 

экинчисине презентациялайт)  ар бир студент  бир эле убакта докладчынын да, угуучунун 

да ролун аткарат.   

Стратегиянын кадамдары:  
- студенттерди топторго бөлүү; 

- тексти бөлүктөрго бөлүп таркатуу; 

- ар бир жупка белгиленген номерин ыйгаруу; 

- ар бир жуптун өз тексттерин окуусу; 

- жуптарда иштеп жаткан студенттер бири-бирине өздөрүнүн бөлүктөрүнүн 

маанисин тактоо, суроо берүү,белгилөө аркылуу айтып берүү; 

- жуптар окулгандарды жалпылап презентацияга даярдоо; 

- тексттин логикасы боюнча ар бир окулган бөлүктөрдү иреттүү суммалап, 

презентациялоо менен, студент бири-бирин окутат [4,39]. 
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Мындай интерактивдүү усулдун кабарлашып окуу ыкмасында  тайпадагы 

студенттердин жеке, жупта, топто иштөөсү кылдат менен ой жүгүртүп, өз ойлорун 

талкуулап, өзүнө болгон ишенимди бекемдеп, өзүнүн оюн эркин айтып, активдүүлүгүн 

күчөтүп, сабакка болгон кызыгуусун артырат. Бул медициналык жактан алган билимин 

бекемдеп, медициналык терминдерди эркин сүйлөп, ой жүгүртө алуунун далили боло 

алат. Жамбаш булчууна ийне саюунун эрежелерин үйрөтүү үчүн төмөндөгүдөй стандарт 

боюнча  түзүлгөн тексттер топ-топко бөлүнгөн студенттерге таркатылат. Тексттер үстүндө 

иштөөгө 20 мүнөт берилет. Топтогу студенттер өздөрүнө берилген тапшырманы каалаган 

ыкмалар менен түшүндүрүү мүмкүнчүлүгүнө ээ (мисалы: кластер жана башка). 

1-топко:  

Шприцтин түрлөрү жана түзүлүшү. 

 2-топко:  

Дарыны ампуладан соргузуп алуу эрежеси. 

3-топко:  

Бейтапты ийне саюуга даярдоо. 

4-топко:     
Стандарт боюнча жамбаш булчууна ийне саюунун ыкмасы.  

1- топтогу талкуу. Шприцтин түрлөрү жана түзүлүшү. 

Шприцтин түзүлүшү төмөндөгүлөрдөн турат:  

коргоо капкагы; 

ийне; 

канюла; 

цилиндр; 

бөлүкчөлөр; 

кармооч (рукаядка); 

фиксатор. 

 Мисалы: 
 1-топтогу студенттер шприцтин түрлөрү боюнча кластер түзүү керек болсо, 

төмөндөгүдөй тартипте түзүлөт.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Демек, 1-топто шприцтин түзүлүшү жана түрлөрү жөнүндө талкуу жүрүү керек. 

Мындай талкуу студенттердин теориялык жана практикалык ой жүгүртүүсүн өстүрөт жана 

оюн эркин айтат. 

2-топтогу талкуу. Даарыны ампуладан  соргузуп алуу эрежеси. 

Шприц 

тин 

түрлөрү 

 

1мл-ички 

териге  

ийне 

саюуда 
колдонот. 

2мл-көбүнчө 

астыңкы 

териге ийне 

саюуда к-т. 

 

 

5мл- 

жамбаш 

булчуңуна 

ийне саюуда 

колдонот. 

 

10;20мл- 

көрүү 

кан 

тамырга 

саюуда 

колдонот. 

50мл-ар 

кандай 

жараттарды 

жууда 

колдонот. 
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Даярдагыла: Шприц 5мл, ийне 2 даана, дары эритмеси, спирт 70%, кескич, 

стерилдүү кебез, кол кап, жуксуздандыруучу эритме (дез раствор). 

Ишти аткаруунун ырааттуу тартиби:  

 даарысы бар ампуланы алуу, аталышын, өлчөмүн, жарамдуулук мөөнөтүн окуу, 

бүтүндүгүн текшерүү, жумушчу үстөлгө коюу; 

 колду самындап жууп, жеке сүлгү менен кургатуу; 

 таза кол кап кийүү; 

 шприцти даярдоо; 

 ампуланы аяр силкүү, ампуланын ичке моюн  бөлүгүн 70%түү спирт сиирилген 

стерилдүү кебез менен арчуу жана кескич менен кесүү; 

 кесилген ампуланы сол колго алып, акырын ийнени киргизүү; 

 керектүү өлчөмдөгү дары эритмесин ийнеге сордуруп алуу; 

 дары эритмеси сордуруп алынган шприцти жана 70%түү спиртке нымдалган 

кебезди стерилдүү лотокко салуу. 

Иштин аягы. 

Бош ампуланы атайын таштандылар ташталуучу идишчеге (контейнер) таштоо. 

Демек, 2-топто кантип дары эритмесин ампуладан сордуруп алуу жөнүндө талкуу 

жүрүү керек. Мындай талкуу студенттердин өз алдынча иштөөсүн калыптандырат жана 

активдүүлүгүн жогорулатат. 

3-топтогу талкуу. Бейтапты ийне саюуга даярдоо. 

- Бейтапты психологиялык жактан даярдоо; 

- бейтапка ийне саюу боюнча маалымат берүү; 

- бейтаптын макулдугун алуу; 

- бейтаптын көз алдында дары эритмесин жана шприцти ачуу; 

- ийне саюудан кийин кандайдыр бир өзгөрүү пайда болсо, дароо дарыгерге 

кайрылуусун эскертүү (эмне болушу мүмкүн деген ойдун тегерегинде ой жүгүртүү 

жүрөт). Мында студенттердин изденип табуусу, ой жүгүртүүсү  өсөт. 

 Демек, 3-топто кантип бейтапты ийне саюуга психологиялык жактан даярдоо 

жөнүндө талкуу жүрүү керек. Студенттер бири-бирин ийне саюуга психологиялык жактан 

даярдап көрүшөт да өздөрү ынанышат. Мындай талкууда студенттер бири-бирин окутуу 

жөндөмдүүлүгүнө ээ болушат жана билимдин бекем болушун камсыз кылат. Ошондой эле 

эске тутуусун калыптандырат.  

 4-топтогу талкуу. Стандарт боюнча жамбаш булчуңаг ийне саюунун ыкмасы. 

  Даярдагыла: бактерияларга каршы суюк самын,  сүлгү, таза кол кап,  стерилдүү 

лоток, 70%түү спирт, стерилдүү кебез, 5мл шприц, кыпчуур (пинцет), жуксуздандыруучу 

эритме (дез раствор), дары эритмеси. 

 Ишти аткаруунун ыраттуу тартиби.  

- Бейтапка ийне саюу боюнча маалымат берүү; 

- бейтаптын макулдугун алуу; 

- колду эреже боюнча жууп, кагаз сүлгү менен аарчуу; 

- дары жана шприцтин бүтүндүгүн, колдонуу мөөнөтүн текшерүү; 

- таза кол кап кийүү; 

- керектелүүчү жабууларды даярдоо; 

- шприцти даярдоо; 

- ампуланы аяр силкүү, ампуланын ичке моюн  бөлүгүн 70%түү спирт              

сиирилген стерилдүү кебез менен арчуу жана кескич менен кесүү; 

- кесилген ампуланы сол колго алып, акырын ийнени киргизүү; 

- керектүү өлчөмдөгү дары эритмесин ийнеге сордуруп алуу, ийнени алмаштыруу; 

- шприцтен абаны чыгаруу; 
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- дары эритмеси сордуруп алынган шприцти жана 70%түү спиртке нымдалган 

кебезди стерилдүү лотокко салуу. 

- бейтаптын жамбашынын үстүкү сырт бөлүгүн эки ирет аарчуу; 

- 90*градуста ийнени ыкчам 2/3 узундукта киргизүү;  

- дары эритмесин жай басым менен киргизүү; 

- ийне сайган жерге 70%түү спиртке нымдалган кебезди коюу, ийнени ыкчам 

чыгаруу 

Иштин аягы. 

- бейтапка ыгайлуу абал түзүү; 

- колдонулган буюмдарды жана кебезди №76-буйруктун негизинде көрсөтүлгөндөй 

тазалоо жүргүзүү; 

- колду жууп кургатуу. 

Демек, 4-топто стандарт боюнча жамбаш булчууна ийне саюунун ыкмасы боюнча 

талкуу жүрүү керек. Мындай талкуудан со студенттердин алган билимдерин кеири 

тажрыйбада колдоно алышы шексиз. Ошондой эле студенттердин кесиптик 

компетенттүүлүгүнүн калыптануусуна шарт түзүлөт. 

Жыйынтыктап айтканда, бул 4 топтогу талкууда, окутуучу тарабынан таратылган 

даяр материалды биринчи жеке окуп түшүнөт, андан кийин өз ойлорун кеири бири-бири 

менен, андан со топто талкуулашат. Топтон 1 студент доскага чыгып, түшүнгөнүн жазып 

айтып берет, ал эми окутуучу тарабынан толукталынат да, студенттер көчүрүп 

дептерлерине жазышат. 

1-топто талкуу болгон материалды 2-3-4-топтогулар айтып берүүсү керек. 

Ошондой эле 2-топтогу талкууну 1-3-4, 3-топтогу талкууну, 1-2-4, 4-топтогу талкууну                     

1-2-3-топтогу студенттер айтып берүүсү керек. 

Мындай  кабарлашып окуу  багытында иштөөдө аз убакыттын ичинде чо теманы 

талкуулоого болот. Окутуучу багыт гана  берет, студент билимге өзүнүн аракети аркылуу 

ээ болуп жатат, башкача айтканда, окутуучу традициялык усулдарда түшүндүргөн жок. 

Интерактивдүү усулдун стратегияларынан болгон кабарлашып окутуу ыкмасын 

контролдук жана экспереминталдык тайпаларда колдонгондо, төмөндөгүдөй 

натыйжаларды бергендиги аныкталды.  

 

№  Тайпа Студенттин 

саны 

Абсалюттук 

көрсоткүчү 

Сапаттык 

көрсөткүчү 

1 Контролдук тайпа 1ЛД4 24 100% 78,7 % 

2 Эксперименталдык тайпа 1ЛД5 25 100% 98,5 % 

 

 Демек, контролдук тайпага караганда экспереминталдык тайпанын сапаттык 

көрсөткүчү 19,8 %ге жакшы өздөштүрүштү. Мындай окутуу: 

- студенттердин өз алдынча иштөөсүн калыптандырат; 
- студенттердин теориялык жана практикалык ой жүгүртүүсүн өстүрөт жана оюн 
эркин айтат; 

- активдүүлүгүн жогорулатат; 
- студенттер бири-бирин окутуу жөндөмдүүлүгүнө ээ болушат; 

- билимдин бекем болушун камсыз кылат жана эске тутуусун калыптандырат;  
- алган билимдерин кеири тажрыйбада колдоно алышат; 
- студенттердин кесиптик компетенттүүлүгүнүн калыптануусуна шарт түзүлөт. 
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УДК: 371.3:177.7 

                                                                                 Б.М. Турдубаева,  к.п.н., доцент, ЖаМУ  

 

Окуп үйрөнүү процессин  уюштуруу аркылуу окутууну гумандаштыруу 

 

Билимдүү адам – окуп үйрөнүүнү билип алган адам.  

Азыркы замандагы коомго эң пайдалуу  

окутуу – бул кантип окуу жолун үйрөтүү  

(К. Роджерс, 1969)  

 
Макалада алдыңкы педагогдордун окутууну гумандаштыруу тажрыйбасын пайдалануу 

менен инсанга багыттап окутуу технологияларын өрчүтүү аркылуу окуучуларда түрдүү 

компетенцияларды калыптандыруу каралды. 

 

В статье рассмотрены вопросы развития компетенции учеников посредством 

разработки личностно-ориентированной технологии обучения с использованием опыта 

передовых педагогов по гуманизации обучения.  

 

Ключевые слова: гуманизация обучения, личностно-ориентированные технологии, компитенции. 

 

Бүгүнкү күндө  биздин өлкөдө жана дүйнө жүзүндө  жүрүп жаткан глобалдык 

өзгөрүүлөр ар кандай кырдаалдарда жашап жана чечим кабыл ала билүүгө жөндөмдүү 

инсанды калыптандыруунун зарылдыгы билим берүү системасында жаңыланууну талап 

кылып жатат. Ал жаңылануу окутуунун сапатын жогорулатууга жана гумандаштырууга 

аракет жасоодон башталган. 

Ушул мезгилге чейин дайыма окутууну гумандаштыруу жөнүндө сөз жана 

тиешелүү иш аракеттер болсо да системалуу негизде байкоо жүргүзүү үчүн бирдиктүү, 

натыйжалуу, далилдүү критерийлер жок болгон.  

Ошондой болсо да бүгүнкү күндө өлкөдө билим берүүнүн максаттарын так 

аныктай ала турган жана Кыргызстандын билимдүү жаңы атуулунун негизги белгилери 

кандайча боло тургандыгы, азыркы этапта кандай өзгөрүүлөрдүн  зарыл экендиги,алардын 

багыты кандай боло тургандыгы тууралуу суроолорго жооп бере ала турган билим 

берүүнү  өнүктүрүүнүн  стратегиясын  иштеп чыгуу милдети мурда болуп көрбөгөндөй 

курч коюлуп жатат. 

Окутууну гумандаштырууну ишке ашыра турган инсанга багыттап окутуу 

технологиясында гумандык философия, психология жана педагогика биригет. Бул 

педагогикалык технологиянын борборунда – уникалдуу бүтүн инсан турат. Ал өзүнүнүн 

мүмкүнчүлүгүн эң жогорку чекте реализациялоого умтулат. Бул технология авторитардык 

технологияларга карама-каршы, башкача айтканда, сүйүүнүн, кызматташтыктын 

атмосферасы түзүлүп, инсандын чыгармачылыгына шарт жаралат 
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Окутууну гумандаштырууга педагог Шалва Амоношвилинин педагогикалык 

ишмердүүлүгүнүн принциптери мисал боло алат 

Биринчи принцип – бул баланы сүйүү. Мугалим адамда гумандуу жан дүйнөнү 

тарбиялоодо  керек болгон адамдык, боорукердик жана сүйүүнү чачыратып турушу керек. 

Мугалим аны  чын дили менен жакшы көрөрүн сезген бала бактылуу болот. Сүйүүнүн 

педагогикасы оройлукка, басымдуулукка, наркын кемсинтүүгө жана баланын жашоосуна 

көңүл бурбоого чыдабайт.  

Экинчи принцип (ал биринчиден чыгат) – бул балага адамгерчиликтүү чөйрөнү 

түзүү. Бир дагы сүйлөшүү тармагы баланы кыжырлантпай, коркунуч туудурбай, өзүнө 

ишенбөөчүлүктү, кайгырууну жаратпай, кемсинтүүнү пайда кылбашы керек. Ким бардык 

сүйлөшүү тармагын бириктириши керек? Албетте, мугалим. Ал бул тармактарга 

ачыктыкты киргизүү менен баланын кызыкчылыгын курушу зарыл. 

Үчүнчү прицип – балада өзүңдүн балалыгыңда жашоо. Бул балдардын мугалимге 

ишенүүсүнүн, анын жан-дүйнөсүнүн ак көңүлдүүлүгүн баалоосунун, анын сүйүүсүн 

кабыл алуусунун ишенимдүү жолу. Ушул эле учурда бул баланын жашоосундагы таанып 

билүү жолу. Мугалим өзүнөн баланы таанып билгенде гана баланын турмушун, анын жан- 

дүйнөсүнүн кыймыл аракетин терең изилдөө мүмкүн болот.   

Мугалимдин турмушундагы мүмкүн болгон нерсе өзүнүн жоготкон балалыгын 

окуткан балдары менен чогуу өмүр сүрүүдө тапкандыгында. Мындай окутууну Александр 

Ниллдин педагогикасы да далилдейт. Балдар мектепке эмес, тескерисинче мектеп 

балдарга туура келиши керек.  

     Учурда жыйынтыкка карай окутууну ар бир мугалим өз ишмердүүлүгүндө колдонбой 

жатат. Ошондуктан окуучулар сабакта эмнени биле тургандыгын жана эмнени жасай ала 

тургандыгын алдын ала билишпейт. Сабак күнүгө жыйынтыкталбайт жана окуучулар 

бүгүнкү үйрөнгөнүн эртең улай алышпайт. Сабактын жыйынтыгы балага белгилүү 

болбогондон кийин, окутууну гумандаштыруу жөнүндө сөз болушу мүмкүн эмес. 

Жыйынтыкка карай окутууну уюштуруу үчүн эмне кылуу керек? 

Ал үчүн төмөндөгүдөй кадамдар ишке ашат: 

- Ар бир предметтин, бөлүмдүн, сабактын максатын жыйынтыкка карай коюу жөн 

эле максат койбостон, ошол максатты ишке ашырууда кандай  компетенттүүлүккө 

ээ боло тургандыгын аныктоо; 

- Сабактын максатынын мугалимдин  иш аракетине эмес, окуучунун окуп 

үйрөнүүсүнө карай  коюлушу; 

- Сабакта күтүлүүчү  натыйжаларды иштеп чыгуу; 

- Сабакта жагымдуу психологиялык чөйрөнүн түзүлүшү; 

- Сабакты пландоодо жыйынтыкка карай натыйжалуу усулдарды пайдалануу; 

- Окуу каражаттарын сабактын максатына жетүү үчүн иш аракеттердин 

аткарылуусуна мүмкүн болгондой тандоо; 

- Окуу процессинин  жыйынтыгын  чыгарууда ал жыйынтык  окуучуга да,  

мугалимге да даана, ачык болгон, окуучуга жагымдуу болгон баалоо процессин 

жүргүзүү; 

- Окуучунун жеке өнүгүшүнө түрткү бере турган калыптандыруучу баалоонун 

техникаларын колдонуу; 

- Ар бир сабакка окуучулар үчүн өз алдынча аткара турган жана үйдөн аткара турган 

тапшырмаларды даярдоо.  

Д. Колбдун модели россиялык психолог П.Я. Гальперин кызматташтары менен 

биргеликте 1950-жылдарда иштеп чыккан акыл-эс иш-аракеттеринин баскыч-баскычы 

менен калыптануусу жөнүндөгү классикалык теориянын чечмелениши болуп саналат. 

Кийинчерээк бул теорияны дидактика боюнча адистер, биринчи кезекте Н.Ф. Талызин өз 

эмгектеринде өнүктүргөн.  Ал билимдердин калыптануу баскычтарын аныктаган 
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Д. Колбдун модели окутууну гумандаштырууга түздөн-түз байланышы бар, себеби 

анда окуучулар өзүнүн жеке тажрыйбасына таянып, өз оюн эркин айтып, мугалим менен 

талкуу уюштуруп, педагогикалык рефлексия жүргүзө алышат. 

 Аталган окуу түрмөгү инсанга багытталган окутуу технологиясына үндөшүп, 

окумуштуу педагог Исак Бекбоевдин практикалык көндүмдөрдү өнүктүрүүдөгү гумандык 

мамиле идеясына окшоштук жаратат. 

Окуп үйрөнүү процессин уюштуруу окуучуларга психологиялык жагымдуу чөйрө 

түзүлгөндө гана жемиштүү болуп, практикалык көндүмдөрдү жана келечектеги адистерди 

даярдоодогу ээ боло турган компетенттүүлүктөрдү жаратат [4.5]. 

Учурда маалыматтык билим берүүдөн максаттык билим берүүгө өтүп 

жатканыбызга карата билим берүүнүн парадигмасы да компетенттүүлүк жагына ооп 

жатат. 

Жогорудагыдай окуп үйрөнүү процессин  пландоо окуучуларда төмөндөгүдөй 

компетенцияны калыптандырат:   

Жеке инсандык сапаттар: 
- Жогорку активдүүлүк  (өз алдынча чечим кабыл алуу, кырдаалды өзгөртө алууга 

жөндөмдүүлүгү, тыштан болгон тескери  таасирлерге  сабырдуулук кылуу, 

демилгелүүлүк, ийкемдүүлүк, ишкердик, динамикалуулук); 

- жаратуучулук, өзүн-өзү сыйлоо, эмгекчилдик, максатка умтулуу, өз турмушу жана 

билими үчүн жоопкерчиликти сезүү, патриоттуулук, турмуштук жана атуулдук жогорку 

позиция. 

Коммуникативдүүлүк сапаттар: 
- топ менен бирдикте иштөө мүмкүнчүлүгү, ар кандай адамдар менен ар кандай 

кырдаалда мамиле түзө алуу; 

- өзүнүн иш-аракеттерин тандоодо ойлонуп  жана жоопкерчилик менен мамиле 

кылуу, аны көзөмөлгө алуу, ой калчоо, социалдык жактан жоопкерчилик сезимине ээ 

болуу; 

- турмушта өз тагдырын өзү чечүүгө жана өзүн-өзү көрсөтө алууга жөндөмдүү 

болуу, ар түрдүү өзгөрүүлөргө тез ыңгайлашып кете алуу; 

- өзүн-өзү жана башка адамдарды сыйлай билүү, өзүнүн жана башкалардын 

мээнетин баалай билүү. 

Когнитивдүүлүк сапаттар: 
- бүтүрүүчү класстын билим берүү программасы боюнча негизги билим 

системасынын, ошондой эле жалпы окуу билгичтик  системасынын  болушу ( 

салыштыруу, жалпылоо, анализ жүргүзүү, синтездөө, классификациялоо, эң башкысын 

бөлүп көрсөтө алуу) 

- анализ жасоого, синтездөөгө жана  сынчыл, иштиктүү ойломго жөндөмдүүлүк; 

- жаңы билимге ээ болунун  зарылдыгын  түшүнүү, анын ичинде тил үйрөнүү, 

компьютердин тилин билүү жана бул билимдерге ээ болуга жөндөмдүүлүк; 

- бүткүл турмушунда окуп жана өз алдынча билимин жогорулатууга даяр экендиги  

жана аны каалоосу (билим алуу процесс экендигин түшүнүүсү); 

- алган билимин тажрыйбада колдоно билүүгө жөндөмдүүлүк; 

- орто жана жогорку кесиптик билим берүү мекемелеринде окууга даярдыгы; 

- Ал эми мындай атуулду  калыптандыруу үчүн окуучуда төмөндөгү негизги 

компетенцияларды өнүктүрүү керек (Европа Кеңешинин  материалдарынан алынган) 

Окуу билим алуу:  
- өзүнүн интеллектуалдык мүмкүнчүлүгүн өтө жогорку  деңгээлде өнүктүрүү; 

- өмүр бою окууга жөндөмдүүлүк; 

- сынчыл ойлом (аналитикалык, синтетикалык )көндүмдөрү. 

Социалдык  компетенция: 
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- өзүнүн иштерин пландаштыра алуу; 

- өзүн ишке даярдай алуу. 

Маалымат компетенциясы: 
- маалыматты баалоо жөндөмдүүлүгү; 

- маалымат технологияларын өздөштүрүү. 

Коммуникативдик компетенция: 

- топто иштей алуу;  

- өзүн жана башкаларды түшүнүүгө аракет жасоо. 

Жыйынтыкка карай окутууну гумандаштыруу – баалоо системасын туура 

жүргүзүү аркылуу ишке ашат. 

Балоо системасын аны көп фунционалдуу кылуу аркылуу өркүндөтүүгө болот.      

Ю.В. Романов натыйжалуу баалоону аныктоо жаңыча мамилени сунуш  кылып, алдыңкы 

катарга төмөндөгүдөй планды коюда.  

  Баалоо системасы ар бир окуучунун жалпы даярдыгынын деңгээлиндеги 

жалпы өзгөрүүлөрдү да, ошондой эле ар түрдүү таанып-билүү ишмердигинин  

тармактарындагы  анын жетишкендиктеринин динамикасын да (маалыматты 

өздөштүрүү жана иштете билүү, өзүнүн ой-пикирин жана образдарын чыгармачылык 

менен чагылдыра билүү ж.б.) так аныкташы керек, бул окуучулардын билим алуу 

жолундагы ийгиликтери менен кемчиликтеринин рельефтүү көрүнүшүн алууга 

мүмкүндүк түзөт. 

Баалоо системасына окуучулардын өздөрүнүн  жетишкендиктерин, ошондой эле 

окуу процессинин жүрүшүндө алар аткарып жаткан рефлексияны окуучулардын өзүн-өзү 

баалоосун кубаттоочу жана өнүктүрүүчү механизмге салынышы керек.  

 Бул учурда өзүн-өзү баалап жаткан окуучу өзү жетишкен натыйжалар менен 

мугалимдин баасын салыштыруу мүмкүнчүлүгүнө ээ болуш керек. Чынында эле баалоо 

системасынын толук ачык-айкындыгы өзүн-өзү баалоого түрткү берген фактор болуп 

саналат, бирок бул албетте зарыл болгон шарттардын бирөө гана. Баалоо системасы 

мугалим, окуучу, ата-эне, класс жетекчи, ошондой эле мектеп администрациясы менен 

педагогикалык коллективдин ортосундагы туруктуу байланышты билдириши жана 

камсыз кылуусу керек. Мындай байланыш болбосо, окутуу процессин калыптандырууга 

карата системалуу мамиле болушу кыйын. Демек, анын бирдиктүүлүгүн  камсыз кылуу 

мүмкүн эмес. Окуучу үчүн бирдиктүү билим берүү мейкиндигин камсыз кылуу 

жөнүндөгү теманы улантуу менен баалоо системасы конкреттүү мектептеги класска 

карата бирдей колдонулушу керектигин айтуу зарыл.               

Баалоо процессинин негизги түрү болгон  критериалдык баалоонун 

формалары, «Баа алуу» жана «баалануу» деген сөздөр мугалимдин, окуучунун жана ата- 

эненин күндөлүк сүйлөө речинде айырмасы жок колдонулат. Көп учурда баа баалануунун 

ордун баса албайт. Баа аракетине жана өзүн-өзү алып жүрүүсүнө коюлган мугалимдин 

субъективдүү мамилесин гана көрсөтө алат. 

Окуучунун көнүмүш окуу системасында предметтик материалды түшүнүп, 

«билим» суммасы катары алышы негизги натыйжа болуп эсептелсе, тексттик  материалды 

түшүнүп, мисалдарды туура чыгаруусу кабыл алуунун негизги критерийлери болуп 

эсептелинет.  Бул системада бир канча функцияны аткаруучу баа жөнүндө айтып коюу 

туура. 

- Предметтик материалдын сиңирилишин текшерүүнү « норма» менен салыштыруу 

жолу; 

- Ката үчүн жазалоо;  

- «камчы жана кант» жолун колдонуу; 

- «жаман» жүрүм-туруму үчүн жазалоо; 

- окуучулардын «күчтүү» жана «начар», «жакшы жана жаманга» бөлүү; 
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- окуучуга карата мугалимдин өз жеке оюн айтуу; 

- «жакшы», «жаман», «туура», «туура эмес» деген субъективдүү бааларды белгисиз 

критерийлер жагдайында  норма дейбизби, натыйжасында  окуучу мугалимдин 

субъективдүү критерийлерине көнөт да, ага керектүү нерсени бере баштайт.  

Мугалимдин өз башкаруусунун көрсөтүлүшү. Окуудагы гумандык мамиледе 

баалоо төмөнкү функцияда колдонулушу керек: 

- Окуучуну билим алуудагы  натыйжаларына шыктандыруу; 

- Өз катасынын жардамы менен өсүүгө жардам берүү; 

- Эмнени кайсы деңгээлде жасай албай жаткандыгын түшүндүрүп, жардам берүү; 

- Эмнени өздөштүрүү керек экенин түшүндүрүү; 

- Эмнени жасай албайт жана эмнени билбейт, ошолорду тапканга жардам берүү; 

- Тиги же бул нерсеге эптүүлүгүн белгилөө;  

- Эптүүлүгүн колдонууга үйрөтүү; 

- Жазалабастан, билбеген жактарын көрсөтүү; 

- Өзүнүн аздыр – көптүр жетишүүсүн, мурунку  жетишкендиктерине  жана 

жетишпеген нерселерине салыштырмалуу баалоо; 

- Ийгилике жетишүүгө шыктандыруу; 

Ушул критерийлердин негизинде текшерүүнү жана баалоону түзүү. 

Критериалдык баалоо – бул окуучунун иш-аракетинин натыйжаларынын санын 

балл түрүндө баалабай турган система. Критериалдык баалоодо баа билим алуунун  

сапаттык  көрсөткүчү болуусу зарыл. (READ долбоорунун «Башталгыч мектепте баалоо»). 

Окуп үйрөнүү процессин гумандаштыруу  –  окуучунун ден-соолугуна, 

психикасына оң таасирин берип, жагымдуу жагдай түзөт. 
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Болочок мугалимдерди оозеки чыгармалар аркылуу окуучуларды адептик жактан 

тарбиялоого даярдоо боюнча эксперименттин натыйжалары 

 
Бул макалада болочок мугалимдерди кыргыз элдик оозеки чыгармалары аркылуу 

окуучуларды адептик жактан тарбиялоого даярдоонун педагогикалык шарттары аныкталган 

жана экспериментте негизделген. 

 

В данном статье выявлены и экспериментально обоснованы педагогические условия 

формирования у студентов профессиональной готовности к нравственному воспитанию 

школьников на основе устных произведений кыргызского народа. 

 

This article identified and experimentally proved pedagogical conditions of formation of students' 

readiness for professional moral education of students on the basis of oral works of the Kyrgyz people. 

 

Ачкыч сөздөр: адептик жактан тарбиялоо, кесиптик даярдык, компетенттүүлүк,  

кыргыз элдик оозеки чыгармалары, этнопедагогика. 

 

Оозеки чыгармаларды окуучуларды адептик жактан тарбиялоонун каражаты жана 

булагы катары колдонуу болочок мугалимдерди окуучуларды адептик жактан 

тарбиялоого атайын даярдоо проблемасын актуалдаштырат.  

Болочок мугалимдерди мектептеги окуу-тарбия жумуштарын уюштурууда кыргыз 

элдик оозеки чыгармаларын колдонууга этнопедагогикалык жактан даярдоо маселесинин 

айрым конкреттүү аспектилери А. Алимбеков, А. Аттокуров, Н. Дуйшеева, Б. Муратбаев, 

Ж. Сулайманкулова, Н. Шадиев сыяктуу окумуштуулардын диссертацияларында 

чагылдырылган: кенже мектеп окуучуларын эстетикалык тарбиялоодо элдик 

педагогиканын прогрессивдүү традицияларын колдонууга студенттердин даярдыгын 

калыптандыруу (А. Алимбеков) [1]; кенже мектеп окуучуларын тарбиялоодо элдик 

оюндарды колдонууга студенттерди даярдоо (А. Аттокуров) [2]; жалпы билим берүүчү 

мектептердин окуу-тарбия процессинде элдик педагогиканын прогрессивдүү 

традицияларын колдонууга студенттерди даярдоо (Н.К. Дуйшеева) [3]; кенже мектеп 

окуучуларын эмгекке тарбиялоодо этнопедагогикалык каражаттарды колдонууга 

студенттерди даярдоо (Б.Б. Муратбаев) [4]; ЖОЖдо башталгыч класстын мугалимдерин 

окуучуларга адептик  тарбия берүүгө этнопедагогикалык даярдыгын калыптандыруунун 

педагогикалык негиздери (Ж. Сулайманкулова) [5]; студенттерди кенже класс окуучуларын 

кыргыз музыкалык фольклорунун каражаттары аркылуу нравалык-эстетикалык жактан 

тарбиялоого даярдоо (Н. Шадиев) [6]. 

Тилекке каршы, аталган авторлордун эмгектеринде болочок мугалимдерди оозеки 

чыгармалар аркылуу окуучуларды адептик жактан тарбиялоого даярдоонун илимий-

педагогикалык негиздери толук, ар тараптуу иштелип чыгып, системага салынган эмес. 

2005-2010-жылдар аралыгында болочок мугалимдерди оозеки чыгармалар аркылуу 

окуучуларды адептик жактан тарбиялоого даярдоонун педагогикалык шарттарын түзүү 

жана анын эффективдүүлүгүн эксперименталдык жол менен сынап көрүү максатында 

калыптандыруучу эксперимент жүргүзүлдү. Эксперименталдык база катары Ош 

мамлекеттик университетинин жана А. Мырсабеков атындагы Ош гуманитардык 

педагогикалык институтунун “Кыргыз тили жана адабияты” адистиктери тандалып 

алынды. Ага Ош мамлекеттик университетинен контролдук группага – 56, 

эксперименттик группага – 54, Ош гуманитардык педагогикалык институтунан 
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контролдук группага – 52, эксперименттик группага – 53, жалпы – контролдук группага – 

108, эксперименттик группага 107 студент  камтылды. Эксперименталдык жана 

контролдук группаларды тандап алууда баштапкы маалыматтарынын иденттүүлүк 

принциби (студенттердин жалпы өнүгүү деңгээли жана жетишүүсү; курагы; 

аудиториядагы саны; жалпы адептик маданиятынын деңгээли; адептик-эстетикалык 

кызыгуусунун өнүгүү деңгээлинин бирдейлиги) сакталды. 

Эксперименталдык  жумуштар эксперименталдык группаларга беш жыл бою, 

мындагы башкы маселе болуп саналган окуучуларды адептик жактан тарбиялоодо кыргыз 

элдик оозеки чыгармаларын активдүү жана илимий негизде колдонууга студенттердин 

даярдыгын калыптандырууга багытталган адистештирилген программа этаптуу жүзөгө 

ашырылды. Инновациялык иш-аракеттер окуу программаларынын мазмунуна да, окуу 

процессинин технологиялык аспекттерине да, ошондой эле белгилүү ченемде 

студенттердин ишмердигинин окуудан тышкаркы формаларына да колдонулду. 

Педагогикалык экспериментти уюштурууга коюлуучу методологиялык талапты 

эске алуу менен эксперименталдык кырдаалдын өнүгүүсүнүн так көзөмөлгө алынышын 

камсыздоо – мында өтө маанилүү. Тажрыйбалык-эксперименталдык жумуштардын 

ишенимдүүлүгү эксперименталдык жумуштарды уюштурууга жана жүргүзүүгө коюлган 

жалпы талаптарды чагылдырган  жалпы илимий жана конкреттүү илимий принциптерди 

эске алуу менен бааланды. Изилдөөнүн натыйжасын баалоодо төмөнкүдөй принциптерди 

кармандык: 

а) Эффективдүүлүк принциби, мында алынган натыйжалар  типтүү, стандарттык 

шарттар менен бир мезгилде алынган натыйжаларга караганда минималдуу материалдык 

жана финансылык ресурстарды жумшоо менен жогору болуш керек.  Биз бул принципти 

гипотезаны сунуштоодо, тажрыйбалык-эксперименталдык жумуштарды жүргүзүүнүн 

педагогикалык шарттарын негиздөөдө, алынган эксперименталдык маалыматтарды 

анализдөөдө жана баалоодо жетекчиликке алдык.  

б)  Педагогикалык кубулуштарды бүтүндүктө үйрөнүү принциби, ишмердүүлүк 

жана системдүү мамилени талап кылат; изилденүүчү кубулуштун педагогикалык 

процесстеги ордунун так аныкталышы; изилденүүчү кубулуштун динамикасынын 

ачылышы. Бул принципти болочок мугалимдерди оозеки чыгармалар аркылуу 

окуучуларды адептик жактан тарбиялоого даярдоонун мазмунун анализдөөдө, болочок 

мугалимдерди эксперименталдык окутуунун инновациялык технологиясын иштеп 

чыгууда жетекчиликке алдык. 

в) Обьективдүүлүк принциби, ар бир фактыны бир нече методдор менен 

текшерүүнү жана изилденүүчү обьекттеги өзгөрүүлөрдү белгилөөнү талап этет. Бул 

принципти биз аныктоочу жана калыптандыруучу эксперименттерде студенттердин 

ишмердигине байкоо жүргүзүү мезгилинде, болочок мугалимдердин оозеки чыгармалар 

аркылуу окуучуларды адептик жактан тарбиялоого даярдыгынын деңгээлдерин 

диагностикалоодо жана алынган натыйжаларды анализдөөдө жетекчиликке алдык. 

Жогоруда баяндалган жагдайларды эске алуу менен жүргүзүлгөн тажрыйбалык-

эксперименталдык жумуштар болочок мугалимдерди оозеки чыгармалар аркылуу 

окуучуларды адептик жактан тарбиялоого даярдоонун илимий-методикалык системасын 

жүзөгө ашыруунун педагогикалык шарттарын иштеп чыгууга мүмкүндүк берди: 

1. Болочок мугалимдерди оозеки чыгармалар аркылуу окуучуларды адептик 

жактан тарбиялоого даярдоону өркүндөтүү максатында окуу планындагы гуманитардык, 

психологиялык-педагогикалык циклдеги дисциплиналардын жана педагогикалык 

практиканын бардык түрлөрүнүн мазмунуна толуктоолорду киргизүү; 

2. “Кыргыз элдик оозеки чыгармалары жана окуучуларды адептик жактан 

тарбиялоо” атайын курсунун окуу-методикалык комплексин иштеп чыгуу; 
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3. Болочок мугалимдерди оозеки чыгармалар аркылуу окуучуларды адептик 

жактан тарбиялоого даярдоого багытталган  окутуунун ийкемдүү технологияларын  

колдонуу. 

Биз иликтөөбүздө көркөмдүүлүгү бийик, терең идеялык мазмундагы, руханий-

адептик дөөлөттөргө бай элдик оозеки чыгармаларга гана таяндык. Тарбиялык эффектин 

максималдуу болушу үчүн элдик оозеки чыгармалар ар бир өтүлгөн темада турмуш 

менен, студенттердин социалдык жана эмоционалдык тажрыйбалары менен 

байланыштырылып турду. Мында өзгөчө орунда ЖОЖдун окутуучусу турат, анткени ал 

өз жумушун кеңешчинин, насаатчынын, угуучунун, аткаруучунун ролу менен 

айкалыштырууга тийиш. 

Изилдөөнүн жыйынтыктоочу этабында тажрыйбалык-эксперименталдык 

жумуштун натыйжалуулугун аныктоо, студенттердин оозеки чыгармалар аркылуу 

окуучуларды адептик жактан тарбиялоого даярдыгынын деңгээлдерин ар бир компонент 

боюнча тактоо максатында окутуучу эксперименттин технологиясынын 

эффективдүүлүгүн иликтөө жумуштары жүргүзүлдү. 

Биздин изилдөөнүн контекстинде эффективдүүлүктүн критерийи катары 

тажрыйбалык-эксперименталдык жумуштардын натыйжасынын коюлган максатка, 

милдеттерге ошондой эле, биз иштеп чыккан болочок мугалимдерди оозеки чыгармалар 

аркылуу окуучуларды адептик жактан тарбиялоого даярдоонун теориялык моделине 

ылайык келишин кабыл алабыз. 

Эксперименталдык системанын эффективдүүлүгүн баалоо тажрыйбалык-

эксперименталдык жумуштун жыйынтыктоочу этабында эксперименталдык жана 

контролдук группадагы студенттердин даярдыгынын деңгээлдериндеги өзгөрүүлөрдү ар 

бир структуралык компоненттери боюнча аныктап, аларды салыштырып анализдөө 

аркылуу жүргүзүлдү. Ал төмөнкү милдеттердин чечилишин талап кылды: 

- мотивациялык-дөөлөттүк компоненттин өнүгүү деңгээлин; 

- мазмундук компоненттин өнүгүү деңгээлин; 

- уюштуруучулук-процессуалдык компоненттин өнүгүү деңгээлин аныктоо. 

Изилдөө жыйынтыктарына жүргүзүлгөн салыштырып анализдөөлөр 

калыптандыруучу эксперименттин жүрүшүндөгү студенттердин оозеки чыгармалар 

аркылуу окуучуларды адептик жактан тарбиялоого даярдыгынын денгээли 

эксперименталдык группада контролдук группага салыштырмалуу бардык критерийлер 

боюнча бир топ жогорулагандыгын көрсөттү. Алсак, эксперименталдык группадан 

калыптандыруучу экспериментке чейин даярдыгы жогорку деңгээлдеги студенттер 

табылбаган болсо, калыптандыруучу эксперименттен кийин 29,3% чейин көтөрүлгөн. Ал 

эми контролдук группанын жогорку деңгээл боюнча жыйынтыктоочу көрсөткүчү 1,8% 

болгон. Ушул эле учурда эксперименталдык группада даярдыгынын калыптануу деңгээли 

төмөн болгон студенттердин саны кескин төмөндөгөн (67,9%тен 14,9%ке чейин). 

Контролдук группада бул деңгээл боюнча студенттердин санынын төмөндөшү 

эксперименталдык группага салыштырмалуу өтө төмөн (67,2%тен 57,9%ке чейин). 

Изилдөөнүн жыйынтыктарына таянуу менен болочок мугалимдерди оозеки 

чыгармалар аркылуу окуучуларды адептик жактан тарбиялоого кесиптик даярдоону 

өркүндөтүү боюнча төмөндөгүдөй илимий-практикалык сунуштарды иштеп  чыктык: 

 ЖОЖдордун педагогикалык адистиктеринин окуу программасын жана окуу 

китептерин этнопедагогикалык өркүндөтүп кайра түзүү; 

 кыргыз элдик оозеки чыгармаларын мазмундук жана сюжеттик негизде гана 
үйрөнбөй, студенттерди элдик оозеки чыгармалардагы адептик тарбия берүү идеяларын 

таба билүүгө жана алар аркылуу мектеп окуучуларына адептик тарбия берүү жолдорун 

үйрөтүү;  
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 студенттерди кыргыз элдик оозеки чыгармаларын анализдеп-талдап өздөштүрүү 

жолдоруна машыктыруу, алардагы тарбия методдору менен принциптерин таба билүүгө 

багыт берүү;  

 элдик оозеки чыгармалар боюнча жүргүзүлүүчү фольклордук практикалардын 
натыйжалуулугуна жетишүү;  

 кыргыз элдик оозеки чыгармаларын окуп-үйрөнүүнүн жаңыча ыкмаларын сунуш 

кылган методикалык эмгектерди көбүрөөк чыгаруу жана мектеп мугалимдерин илимий-

методикалык колдонмолор менен камсыз кылуу. 
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Методика применения фольклора  в обучении детей дошкольного возраста 

физическим упражнениям 

 
Макалада мектеп жашына чейинки балдардын дене тарбиясында методдор менен 

ыкмаларды колдонуунун өзгөчөлүктөрү изилденет. Балдарга дене көнүгүүлөрүн үйрөтүүдө 

кыргыз фольклорун колдонуунун өзгөчөлүктөрү эксперимент аркылуу талдоого алынып, атайын 

ыкмалардын топтому берилген. 

 

В данной статье изучается особенности выбора методов и приемов в процессе 

физического воспитания детей дошкольного возраста. Дана классификация специфических 

методов обучения детей физическим упражнениям. Анализированы результаты 

экспериментальной работы по использованию кыргызского фольклора  в физическом воспитании 

детей дошкольного возраста. 
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This paper presents the specifics of choosing of methods and techniques in the course of physical 

education of preschool age children. It is given the classification of specific methods of children training 

to physical exercises. It was analyzed the results of experimental works on using of Kyrgyz folklore in 

physical education of preschool age children. 

 

Теория физического воспитания детей дошкольного возраста изучает  

закономерности управления физическим развитием ребенка в процессе воспитания и 

обучения, определяет задачи физического воспитания, раскрывая их сущность, наиболее 

эффективные средства, методы, формы организации всего процесса физического 

воспитания. 

Физическое воспитание является основой всестороннего развития ребенка т.к. 

организованные физкультурные занятия в яслях, детских садах  и  семьях улучшают 

деятельность всех физиологических функций организма ребенка, тем самым, повышая 

устойчивость ребенка к заболеваниям.  

Учеными как Кенеман А.В., Матвеева А.П., Осокина Т.И., Пензулаева Л.И.,  

Тимофеева Е.А., Фурмина Л.С., Холодов Ж.К., Хухлаева Д.В. и др. определены цели, 

задачи, методы и приемы физического воспитания детей дошкольного возраста                                   

[1, 3, 4, 5, 8, 9].  

Главной задачей физического воспитания дошкольников является охрана жизни и 

укрепления здоровья, закаливание организма детей, которая относится к оздоровительной 

задаче. А также решаются образовательные задачи: формирование основных жизненно 

важных двигательных умений и навыков, прививание навыков правильной осанки, 

навыков гигиены, освоение знаний о физическом воспитании. Не менее важную роль 

играет воспитательные задачи, т.к. необходимо вырабатывать у детей потребность, 

привычку к ежедневным занятиям физическими упражнениями, развивать умения 

самостоятельно заниматься упражнениями, воспитать любовь к занятиям спортом, 

интерес к их результатам. 

Для решения указанных задач воспитателям важно правильно выбирать методов и 

приемов обучения детей физическим упражнениям. А.В. Кенеман и Д.В. Хухлаевой 

составлены специфические методы физического воспитания: наглядные, словесные и 

практические [1, 8]. Учитывая исследования ученых, можно сделать следующую 

классификацию методов обучения детей физическим упражнениям (Таблица 1).  

Наглядные методы содействуют правильному восприятию и представлению 

ребенка о движении, большей широте чувственного познания, возникновению 

самоконтроля при выполнении движений, слуховой регуляции темпа и ритма движений, 

развитию сенсорных способностей ребенка.  

Тактильно-мышечная наглядность выражается в непосредственной помощи 

воспитателя, уточняющего положение отдельных частей тела ребенка, в целях 

возникновения правильных мышечно-двигательных ощущений. Однако такая помощь 

воспитателя должна быть кратковременной, чтобы она не приобрела сигнальное значение 

в системе постоянных раздражителей, содействующих выработке данного динамического 

стереотипа. В дальнейшем навык закрепляется с помощью словесных указаний.  

Слуховая наглядность представляет собой звуковую регуляцию движений. Лучшей 

слуховой наглядностью является музыка (песня). Она вызывает у детей эмоциональный 

подъем, определяет характер движения и регулирует его темп и ритм. Выполнение 

упражнений в согласовании с музыкой содействует развитию координации слухового и 

двигательного аппарата; выработке плавности, точности движений; воспитывает 

временную ориентировку – способность уложить свои движения ко времени в 

соответствии с различным метроритмическим строением музыкального произведения. 

Определенная метроритмическая пульсация вызывает согласованную реакцию всего 
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организма, его единое дыхание и связанное с этим эмоционально-положительное 

настроение.  

 

      Таблица 1. 

Методы и приемы обучения детей физическим упражнениям  

Наглядные методы Словесные 

методы 

Практические 

методы 

Показ физических 

упражнений 

Название упражнения Повторение упражнений 

Использование 

наглядных пособий  

Описание Проведение упражнений  

игровой форме 

Имитация Объяснения Проведение упражнений в 

соревновательной форме 

Зрительные ориентиры Вопросы к детям Игры  

Звуковые сигналы Рассказ  

Помощь воспитателя Беседа  

 Указания  

 Распоряжения  

 Команды   

 

Словесные приемы. Слово, применяемое при обучении, направляет всю 

деятельность детей, придает ей осмысленность, облегчает понимание задачи и усвоение 

нового, вызывает умственное напряжение и активность мысли, содействует 

самостоятельности и произвольности выполнения детьми упражнений. Кроме того, 

словесные приемы заключаются также и четкой, эмоциональной и выразительной подаче 

различных команд и сигналов. Например, в процессе перестроения в нужную стойку 

воспитатель говорит: «Ноги прыжком па ширину плеч – ставь!»; или для окончания 

движения: «На месте – стой»; «Paз, два, три – беги!» и т. д. Все это требует различной и 

интонации и динамики, вызывающей быстроту и точность ответной двигательной реакции 

детей. К этому следует отнести также отчетливое скандирование считалок и 

выразительное произнесение игровых зачинов, которыми так богато народное творчество. 

Практические методы характеризуются полной или частичной регламентацией, 

проведением упражнений в игровой (образной) форме, использованием элементов 

соревнования.  

Игровой метод, близкий к ведущей деятельности детей дошкольного возраста, 

наиболее специфичный, а эмоционально-эффективный в работе с ними, учитывающий 

элементы наглядно-образного и наглядно-действенного мышления. Он дает возможность 

одновременного совершенствования разнообразных двигательных навыков, 

самостоятельности действий, быстрой ответной реакции на изменяющиеся условия, 

проявления творческой инициативы. В процессе игровых действий у детей формируются 

морально-волевые качества, развиваются познавательные силы, приобретается опыт 

поведения и ориентировки в условиях действия коллектива. 

Соревновательный метод в процессе обучения детей дошкольного возраста может 

применяться при условии педагогического руководства. Этот метод используется 

преимущественно в старших группах детского сада в целях совершенствования уже 

приобретенных двигательных навыков (но не состязания и борьбы за первенство). 

Обязательное условие соревнования – соответствие их физическим силам детей, 

воспитание морально-волевых качеств, а также правильная оценка своих достижений и 

других детей на основе сознательного отношения к требованиям. При правильном 

руководстве соревнование может быть успешно использовано как воспитательное 
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средство, содействующее совершению двигательных навыков, развитию физических 

способностей, воспитанию морально-волевых черт личности.  

Методы обучения детей физическим упражнениям выбираются в зависимости от 

поставленных задач, возрастных особенностей детей, их подготовленности, а также 

сложности и характера упражнений. Нами была проведена экспериментальная работа по 

применению кыргызского фольклора в обучении физическим упражнениям детей 

дошкольного возраста  в процессе физического воспитания. 

Целью исследования было научно-теоретическое обоснование и разработка 

практических рекомендаций по методике применения средств кыргызского фольклора в 

физическом воспитании детей дошкольного возраста. 

Исходя из цели исследования, были поставлены следующие задачи:  

1. Изучить теоретического и практического положения использования средств 
кыргызского фольклора в процессе физического воспитания в дошкольных 

образовательных организациях. 

2. Обосновать методику обучения физическим упражнениям детей в дошкольных 
образовательных организациях с использованием средств кыргызского фольклора.  

3. Обобщить результаты эффективности педагогического эксперимента и 

сформулировать практические рекомендации по применению средств кыргызского 

фольклора в физическом воспитании детей дошкольного возраста. 

О роли кыргызского народного фольклора и народных подвижных игр в 

физическом воспитании детей отмечается в трудах кыргызских ученых как,                                 

Х.Ф. Анаркулов, С.М. Саипбаев, М.К. Саралаев, И.С. Узакбаев, Т.Э. Уметов.  

Ценность кыргызских фольклорных произведений обусловлена, прежде всего, их 

высокой интонационной выразительностью, а также другими жанровыми особенностями 

– речевыми, смысловыми, звуковыми. Звучность и четкий ритм фольклорных 

произведений способствует созданию речедвигательного образа, служащего опорой для 

запоминания.  

На занятиях по физическому воспитанию вместе основными движениями 

проводились комплексные физические упражнения в сочетании с кыргызским 

фольклором, напраленные на развитие физических качеств детей. Например, потешки и 

прибаутки, пословицы и поговорки, загадки, сказки, песни и пляски, хороводы, народные 

подвижные игры. Проводились такие фольклорно-физкультурные занятия и мероприятия 

как “Көмөч”, ”В гостях у лесовика”, “На джайлоо”, “Двигательные загадки”, “Лабиринт”, 

“Репка”, “Аш балбан”, “Нооруз” и др. 

Экспериментальная работа проводилась на базе ДОО: №№ 26, 30, 46, 48, 66, 69  

Ошского горУО,  им. Н.К. Крупской и «Байчечекей» Кара-Кульджинского, «Наристе» и 

«Алтын бешик» Ноокатского районов Ошской области;   «Күн чубак», «Жоогазын», 

«Келечек» Ала-Букинского района Джалал-Абадской области, результаты которых были 

проанализированы и разработаны специальные программы и методические пособия для 

работников дошкольных учреждений.  

Для выявления эффективности разработанной экспериментальной программы 

уточнялись задачи определения изменений в психофизическом развитии детей. Особенно 

обратили внимание решению следующих задач: повышения уровня физической 

работоспособности детей; общей и моторной плотности занятий; снижение уровня 

заболеваемости среди детей.    

Использование фольклора в физическом воспитании детей дошкольного возраста 

создавало положительную мотивацию и эмоциональный настрой на качественное и 

выразительное выполнение двигательных действий. Эмоциональная насыщенность 

занятий физической культурой, ассоциации образного народного слова с движениями, 



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

286 
 

разнообразие организационных форм, средств и методов послужило стимулом для 

активизации двигательной, интеллектуальной деятельности и речевой культуры.   

Таким образом, разработанная нами комплексная программа позволила оценить 

разностороннее развитие детей 3-7 лет,  независимо от степени их двигательной и 

мыслительной активности, возраста и пола, и выявить эффективность методики работы по 

физическому воспитанию в сочетании кыргызского фольклора в дошкольных 

учреждениях. Сравнительный анализ результатов детей экспериментальных и 

контрольных групп показал, что по ряду показателей абсолютные данные развития 

испытуемых эксперименталь-ных групп превосходят результаты контрольных. 

С целью определения функционального состояния детей старшего дошкольного 

возраста, выявления физической работоспособности использовали пробу Руфье. 

Работоспособность сердца оценивали по величине индекса Руфье. Для срочной оценки 

работоспособности и психоэмоционального состояния детей старшего дошкольного 

возраста до и после проведения физкультурных занятий различного типа был применен 

восьмицветный тест М. Люшера. Физическая работоспособность (PWС170)  детей 

экспериментальных групп  определялясь «классической» физиологической кривой. В связи 

с этим, нами изучалась частота сердечных сокращений (ЧСС) на занятиях по программе с 

акцентированным воспитанием двигательных качеств.  

В ЭГ ЧСС детей в минуту составила: в исходном положении – 120, во время 

выполнении общеразвивающих упражнений – 130, основных движений – 160, во время 

подвижных игр – 180, в заключительной части занятия –120. Таким образом, средний 

показатель ЧСС детей в ЭГ составила – 142 раз в минуту. В КГ ЧСС детей в минуту 

достигла: в исходном положении – 110, во время выполнении общеразвивающих 

упражнений – 130, основных движений – 140, во время подвижных игр – 150, в 

заключительной части занятия – 120, средний показатель ЧСС детей в КГ составила – 132 

раз в минуту [7,16].  

Известно, что упражнения по развитию физических качеств органически связаны с 

проблемой общей и моторной плотности занятия. В экспериментальных группах общая 

плотность физкультурных занятий с использованием средств кыргызского фольклора  

составила  88%, а моторная плотность – 76%. В контрольных группах общая плотность 

физкультурных занятий составила – 72%, а моторная плотность составила – 51%  [7,17]. 

По статистическим данным, количество пропущенных дней по болезни у детей                      

2-7 лет по Республике на 2006-2010гг. составляло: в городских дошкольных учреждениях  

96-98%, в сельских 76-89% [2]. В сельских дошкольных учреждениях количество 

пропущенных дней по болезни меньше чем городских на 10-15%. Это обьясняется 

малоподвижностью, недостаточ-ностью прогулок на свежем воздухе, слабостью 

иммунитета городских детей.  

Во время констатирующего эксперимента показатели пропущенных дней по 

болезни детей составили: в старших группах – 89%, в младших группах – 92%. В 

результате формирующего эксперимента показатели составили: в старших группах – 66%, 

в младших группах – 62%. Показатели пропущенных дней по болезни детей в 

экспериментальных группах снизились на 23%.  Показатели в контрольных группах 

осталось – 87% [6,18]. 

Таким образом, физическое воспитание детей дошкольного возраста сегодня 

требует глубоких знаний и творческого подхода от воспитателей. Именно в дошкольном 

возрасте осуществляется наиболее интенсивный рост и развитие важнейших систем 

организма и их функций, закладывается база для всестороннего развития физических и 

духовных способностей. Правильно и целесообразно выбранные методы и приемы дает 

возможность решить оздоровительные, образовательные и воспитательные задачи  

физического воспитания детей, т.е. укрепляет здоровье ребенка, закрепляет физических 



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

287 
 

умений и навыков, воспитывает физических  и личностных качеств,  развивает любовь и 

интересы к физической культуре. 

Целенаправленная организация процесса физического воспитания с применением 

кыргызского фольклора способствует формированию базового уровня готовности детей к 

предстоящей учебной деятельности, развитию эмоциональных способностей и культурно-

речевой образованности, приобщению их культурным традициям кыргызского народа.  
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Из опыта внедрения кредитной технологии на факультете БиМ 

 
Кыргызстанда жогорку билим берүүнү Европа мейкиндигине кошуу максатында 

ургаалдуу жараяндар жүрүүдө. Ош МУнун «Бизнес жана менеджмент» факультети Болония 

принцибин 2004-жылдан тартып ишке ашыруу менен окутуунун, окуу-методикалык 

жумуштарды уюштуруунун кредиттик технологиясын кийирүү боюнча бир кыйла тажрыйба 

топтой алды. 

Ачкыч сөздөр: билимдин экономикасы, кредиттик технологиялар, окутуунун кредиттик 

системалары,  инновациялар, Болонья процесси, долбоор, стандарттар. 

 

В Кыргызстане активно протекает процесс реформирования высшего профобразования, с 

целью интеграции в общее европейское пространство. Факультет «Бизнес и менеджмент» Ош 

ГУ начиная с 2004 г. реализуя принципы Болонского процесса, накопило немало опыта  по  

внедрению кредитной технологии обучения, организации учебно-методической работы. 

Ключевые слова: экономика знаний, кредитные технологии, кредитная система обучения, 

инновации, Болонский процесс, проекты, стандарты. 

 

In the Kyrgyzstan actively proceeds the process of reforming highest professional education, for 

the purpose of integration into the general European space. Department “business and the management” 

Of Оsh GU since 2004. realizing the principles of Bologna process, it accumulated considerable 
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experience on the introduction of the credit technology of instruction, organization of educational 

methods work. 

Key words: the economy of knowledge, credit technologies, the credit system of instruction, 

innovation, Bologna process, projects, standards. 

 

В последние годы в результате развития экономики знаний проблемы высшего 

образования находятся в центре внимания правительства большинства как промышленно 

развитых, так и развивающихся государств. Все страны стремятся к тому, чтобы высшие 

учебные заведения готовили высококвалифицированных специалистов, способных 

работать в условиях новой экономики и обеспечивать переход от исследований к 

инновациям.  

В мировом образовательном пространстве активно протекает процесс 

реформирования высшего профобразования, главным катализатором которого явилась 

Болонская декларация, подписанная в июне 1999 года министрами образования 29 

европейских государств. В сентябре 2003 года к Болонскому процессу присоединилась 

Российская Федерация. В мае 2005 года в состав государств, участвующих в Болонском 

процессе, были официально приняты Армения, Азербайджан, Грузия, Молдова, Украина. 

В 2010 году в Болонский процесс был официально принят Казахстан. Таким образом, в 

общееевропейское пространство активно интегрировалось большинство стран, 

являющихся стратегическими партнёрами нашей республики по СНГ, ЕврАзЭС и ШОС 

[4]. 

Болонский процесс является частью экономики знаний. В современном мире 

знания стали значимым фактором производства, обеспечивающим наивысшую отдачу от 

инвестиций. Экономика любой страны требует открытости и интернационализации своего 

потенциала знаний, рынков кадров и инноваций, а также инвестиций в сферу образования, 

по темпам опережающих общие темпы роста экономики. По всем этим позициям 

экономика Кыргызстана сильно отстает. Болонский процесс может способствовать 

преодолению этого разрыва и восприятию широких возможностей, открывающихся 

благодаря экономике знаний. 

Министерством образования КР с 2004-2008 год был проведен эксперимент по 

поэтапному переходу к кредитной системе обучения с целью выработки общих 

принципов и подходов. Основная задача проекта заключалась в создании 

экспериментального учебного плана по направлению «экономика» и организации 

учебного процесса по Европейской системе переноса и накопления кредитов (ECTS) [1]. 

В рамках этого пилотного проекта начиная с 2004 года факультет Бизнеса и 

менеджмента ОшГУ реализует принципы Болонского процесса.  В первые годы пилотного 

проекта трудностей и проблем было много. Сложности процесса перехода к кредитной 

системе заключались в отсутствии утвержденных норм, нормативов и стандартов со 

стороны Министерства образования и науки Кыргызской Республики,  

поэтому  факультет выстраивал собственную модель образовательного процесса, стремясь 

совместить обучение студенческого контингента как по линейной, так и по кредитной 

системе.  

Введение кредитной системы обучения (КСО) потребовало значительного 

изменения основных вузовских документов. К моменту перехода к кредитной системе 

были разработаны нормативно-справочная документация, рабочие учебные планы по всем 

специальностям, необходимые формы индивидуального учебного плана и др. 

Кредитная система требовала также кардинального изменения подходов к давно 

сложившимся представлениям о роли вуза и преподавателя в учебном процессе. При КСО 

главная  задача – научить студента самостоятельно получать знания, пользоваться всем 

многообразием информации, получая доступ к новым знаниям. Перестройка сознания не 

всем преподавателям далась легко, не всегда однозначно ими воспринимались принцип 
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разделения процессов обучения и контроля знаний, принцип выборности преподавателя 

студентами [6]. 

Большую лепту в развитие и внедрение кредитной технологии обучения на 

факультете внесли член-корреспондент НАН КР, доктор экономических наук, профессор 

Купуев Пирмат Купуевич, заведующие  кафедрами, преподаватели кафедр. Именно на 

долю научно-педагогического коллектива факультета выпала ноша первопроходцев 

внедрения кредитной технологии обучения. Они были поставлены в жесткие условия 

перехода от традиционной методики преподавания к совершенно новой технологии. За 

эти годы внедрены интерактивные методы обучения с применением мультимедиа-

технологий, аудио и видеоматериалов. Ведется разработка и внедрение дистанционного 

обучения по отдельным модулям.  

В целом необходимо отметить, что опыт внедрения кредитной технологии 

обучения, организации учебно-методической работы на факультете накоплен немалый.  

В последние годы в развитии кредитной технологии обучения акцент делается на 

целенаправленную разработку образовательных программ с учетом мнений работодателей 

и потребностей рынка труда, построение образовательных программ по модульному 

принципу на основе компетентностного подхода. Интенсифицируется связь с 

предприятиями. 

В настоящее время быстро расширяется практика участия работодателей в 

образовательной деятельности вуза. Социальное партнерство реализуется в рамках 

модели образовательного кластера. Успешное развитие взаимных отношений позволило 

факультету не только заметно увеличить число учебных курсов и 

программ,  предложенных работодателями и специалистами-практиками, но и  учитывать 

потребности и нужды предприятий и организаций при введении новых специализаций и 

внедрении новых образовательных программ, основанных на  компетентностном подходе 

[5]. 

Факультет существенно изменил технологию подготовки кадров, делая основной 

акцент на формирование компетенций у выпускников, для их успешной реализации в 

профессиональной деятельности с первых дней работы на предприятии. Новые методы и 

формы работы позволяют участвовать студентам в технологических процессах реального 

производства, а также  в проведении исследовательских работ совместно с 

преподавателями и  специалистами предприятий. 

Новые формы организации совместного партнерства позволяют привлечь 

работодателей к подготовке кадров и обеспечить не только практическую составляющую 

учебного процесса в реальных условиях производства и современной материальной базы, 

но и повысить качество образования в целом. Сегодня, к сожалению, в Кыргызстане 

работодатели мало заинтересованы в обучении высококвалифицированных кадров. 

Хотелось бы, чтобы они принимали участие в разработке содержания и организации 

учебного процесса, помогали в решении вопроса о финансировании, оплачивали обучение 

студентов. 24 марта 2012 года проведен Первый Форум выпускников факультета, на 

котором обсуждались вопросы взаимодействия всех заинтересованных сторон рынка 

квалифицированного труда – государства, системы образования, самих специалистов и 

бизнеса. 

Сегодня, оглядываясь назад, можно утверждать, что проделана огромная работа: 

1. проведены структурные изменения в управлении вузом; 
2. разработан пакет методических документов по внедрению кредитной технологии 

обучения; 

3. реализован ряд программ по повышению квалификации преподавателей; 
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4. улучшена материально-техническая база факультета: функционирует 6 

компьютерных классов, электронная библиотека, используются интерактивные 

доски и т.д; 

5. изменены организационные основы управления факультетом: утверждены 

эдвайзеры – наставники по будущим профессиям, тьютеры – специалисты,  

непосредственно занимающиеся студентами по кредитной технологии 

образования; 

Со дня образования факультет имеет поставил цель максимально следовать новым 

тенденциям в образовании, и было принято решение ввести в практику обучение по 

западным системам образования, а именно - обучение по двухступенчатой программе 

«бакалавр и магистр» по направлению «Экономика». Факультет одним из первых в ОшГУ 

приступил к реализации многоуровневой системы высшего профессионального 

образования (ВПО). Еще в 2004 году, с начала нового учебного года, в вузе были 

внедрены образовательные программы подготовки бакалавров и магистров по нескольким 

направлениям. Первые выпуски бакалавров и магистров состоялись соответственно в 2008 

и 2010 годы. Первый выпуск студентов факультета по данному направлению был 

осуществлен в 2008 году. За все годы обучения по направлению 521600 - «экономика» 

подготовлено 1027 бакалавров экономики и 83 магистров, из них более 60% выпускников 

трудоустраиваются по своим специальностям не только на юге республики, но и в других 

регионах страны и за рубежом. В настоящее время выпускники факультета работают на 

различных предприятиях и в фирмах, в государственных учреждениях, налоговых 

службах, в банковской и кредитной сферах, в международных организациях, 

неправительственных организациях и др. [3]. 

К настоящему моменту одни из перечисленных задач уже практически решены, 

другие находятся в стадии разработки. Несмотря на значительное число сторонников и 

противников Болонской Декларации, необходимо признать, что сейчас мы находимся на 

той стадии, когда уже нецелесообразно обсуждать ее плюсы и минусы, а следует 

наилучшим способом адаптироваться к происходящим изменениям.  

В учебном процессе появился такой непривычный для нашего слуха термин, как 

эдвайзер – это преподаватель выпускающей кафедры, обеспечивающий функции 

академического наставника обучающегося, оказывающий содействие в выборе траектории 

обучения, формировании индивидуального учебного плана. Именно эдвайзер помогает в 

границах каждого учебного года самостоятельно определять свою образовательную 

траекторию. По этой причине, кроме рабочего учебного плана, ему предоставляется 

каталог элективных дисциплин с аннотациями каждого учебного курса. Запись на 

элективные курсы осуществляется в офисе Регистратора, который выполняет 

видоизмененные функции традиционного деканата [5].  

На первый взгляд, все формальные компоненты кредитной системы обучения на 

факультете уже внедрены. Так, одной из новаций стало введение должности тьютора – 

руководителя учебного процесса. Это реально работающий в сфере образования 

профессионал, имеющий богатый опыт профессиональной деятельности наряду с 

серьезной базой академической подготовки. Именно тьютор осуществляет сопровождение 

обучения, дает необходимые советы, поддерживает мотивацию в процессе обучения; 

проводит очные занятия; находится в постоянном контакте со студентом (магистрантом, 

докторантом) посредством электронной почты, Интернет-конференций и телефона. Тем 

не менее, тьютор до сих пор выполняет традиционно совмещаемые в одном лице 

обязанности члена методического совета, куратора и преподавателя, в то время как за 

рубежом его функции значительно более объемны. Там на соответствующих сайтах 

«выставлены все модули, все задания и спецификация, все лекции и слайды, все 

академические статьи, все объявления, которые делает тьютор перед занятиями, и даже 
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электронные дискуссии по предметам. То есть общение между студентом и 

преподавателем происходит в виртуальном режиме. Если студент хочет увидеть 

преподавателя, то обычно указываются часы (как правило, это два часа два раза в 

неделю), и студент должен посредством электронной почты назначить встречу [5].  

Факультет Бизнеса и менеджмента является одним из престижных факультетов 

ОшГУ. Он специализируется на подготовке высококвалифицированных экономистов, 

финансистов, бухгалтеров, менеджеров, специалистов по налогообложению, бизнес-

информатике и других финансово-экономических специалистов.  

На факультете разработано и введено в действие Положение об организации 

учебного процесса с использованием системы ECTS. Основные работы при этом ведутся 

по следующим направлениям: разработка учебных планов по всем специальностям и 

направлениям ВПО в кредитах; разделение функций преподавателя по обучению и 

аттестации студентов; выбор преподавателей студентами по отдельным образовательным 

дисциплинам; повторное изучение дисциплин, не освоенных студентами надлежащим 

образом; организация самостоятельной работы студентов; блочно модульная организация 

учебного процесса. 

Освоение кредитной образовательной технологии шло параллельно с разработкой и 

внедрением инновационных форм и средств контроля за академическими успехами 

студентов и оценки качества получаемого студентами образования. Более 10 лет на 

факультете успешно функционирует балльно-рейтинговая система аттестации студентов. 

По основным позициям, в том числе по шкале оценок, эта система согласована с ECTS. 

Рейтинговая система – система накопления оценок, баллов, которые отражают 

успеваемость студентов и их творческий потенциал. В настоящее время в качестве одной 

из форм балльно-рейтинговых контрольных мероприятий введено обязательное 

компьютерное тестирование студентов по всем дисциплинам, включенным в рабочие 

учебные планы по всем специальностям и направлениям ВПО, реализуемым на 

факультете.  

За последние   годы разработаны учебно-методические комплексы по всем 

дисциплинам, включенным в рабочие учебные планы по всем специальностям и 

направлениям подготовки высшего и среднего профессионального образования. Они 

являются основным учебным документом, в соответствии с которым осуществляется 

преподавание каждой дисциплины на факультете. Комплекс определяет цели и задачи 

учебной дисциплины и ее место в учебном процессе, а также требования к знаниям, 

умениям и навыкам, которыми должны обладать студенты в результате изучения 

дисциплины. 

Учебно-методический комплекс по дисциплине содержит аннотацию, выписку из 

ГОС по дисциплине, рабочую программу, учебно-методическое обеспечение, сведения по 

текущей и промежуточной аттестации и инновационным методам преподавания 

дисциплины. 

Кредитная технология, как показал наш опыт, в первую очередь требует внедрения 

эффективной коммуникации между преподавателем и студентом, передачи студентам 

части полномочий, активизации их роли в образовательном процессе. В целях реализации 

данного плана были разработаны требования к созданию учебно-методического пособия 

для студентов, которое, в соответствии с европейской практикой, назвали силлабусом. В 

силлабусе преподаватель должен нацелить студента на необходимость выполнения 

домашних заданий, на соблюдение сроков выполнения, на подготовку и ответственность. 

В условиях кредитной системы обучения возрастает роль преподавателя как 

главной фигуры в формировании будущего специалиста-профессионала. Усиливается 

активность преподавателя в учебном процессе, основанная на высокой квалификации и 

профессионализме. Кредитная технология образования открывает широкую дорогу 
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продвинутым преподавателям, использующим самые передовые методы обучения в 

учебном процессе.   

На факультете Бизнеса и менеджмента за последние десять лет проделана 

масштабная работа по разработке и внедрению новых форм и методов обучения, в том 

числе с использованием современных информационных и программных средств обучения, 

компьютерной и другой мультимедийной техники. Работа в основном проводилась по 

следующим направлениям: 

 разработка и внедрение новых форм оценки качества знаний с использованием 

современных компьютерных технологий; 

 приобретение и разработка собственных мультимедийных программных 

комплексов по отдельным дисциплинам и направлениям подготовки; 

 внедрение в учебный процесс новых методов и методик проведения лекционных, 

практических, семинарских занятий, лабораторных работ, контролируемой 

самостоятельной работы студентов. 

Индивидуально-ориентированная организация учебного процесса предусмотрена 

для определённой категории студентов, повторно изучающих дисциплины, не освоенные 

в предыдущем семестре надлежащим образом. 

В настоящее время проводится большая методическая работа по составлению 

рабочих учебных планов с учетом междисциплинарного подхода. При 

междисциплинарном подходе учебные дисциплины и даже отдельные разделы и темы в 

них рассматриваются как части определенных ступеней иерархии профессиональной 

подготовки. Каждая ступень иерархии содержит ряд междисциплинарных модулей, 

которые носят индивидуальный характер с точки зрения учебно-научного знания по 

специальности (направлению подготовки). 

В организации и проведении аудиторных занятий и контролируемой 

самостоятельной работы студентов используются современные педагогические 

технологии: самодиагностики, работы с научно понятийным аппаратом, использование 

кейс-стадий. 

Положительные результаты, достигнутые в ходе реализации кредитной системы 

обучения, стали возможными благодаря слаженной и упорной работе всего научно-

педагогического коллектива факультета во главе с деканом факультета, кандидатом 

физико-математических наук, профессором Асановым Авазбеком Раимжановичем. 

Итогом явилось успешное прохождение международной аккредитации EdNet в 2012 году. 

Наличие аккредитации подтверждает, что качество подготовки студентов по данной 

специальности соответствует государственным требованиям. Это означает, что факультет 

Бизнеса и менеджмента ОшГУ вносит посильный вклад в зарождающуюся экономику 

знаний в Кыргызстане. 
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Подготовка высококвалифицированных кадров – одна из основных задач национальной 

системы образования Кыргызстана. Пути развития системы образования тесно связаны с 

тенденциями современного этапа общественного развития. Дистанционное обучение оказывает 

больше влияние на современное образование. Принципы открытости и непрерывности 

становятся основополагающими принципами развития образования. Целью данной статьи 

является узнать насколько вескими являются причины внедрения дистанционного обучения в 

нашу повседневную жизнь. 

 

Preparation of highly qualified personnel – one of the main objectives of a national education 

system of Kyrgyzstan. Ways of development of an education system are closely connected with tendencies 

of the present stage of social development. Distance learning has more impact on modern education. The 

principles of openness and continuity become the fundamental principles of a development of education. 

The purpose of this article is to learn the reasons of introduction of distance learning in our everyday life. 

 

Ключевые слова: дистанционное образование, кейс-технологии, интернет-обучение, 

компетенции преподавателя, информационно-телекомуникационные технологии. 

 

Подготовка высококвалифицированных кадров – одна из основных задач 

национальной системы образования Кыргызстана. Пути развития системы образования 

тесно связаны с тенденциями современного этапа общественного развития. Принципы 

открытости и непрерывности становятся основополагающими принципами развития 

образования. Процесс информатизации общества, внедрение новых информационных 

технологий во все сферы деятельности отражается на изменениях, происходящих в 

системе образования. Сфера образования существенно пересекается в информационном 

обществе с экономической сферой жизни общества, а образовательная деятельность 

становится важнейшим компонентом его экономического развития.  

Много слов уже сказано в пользу дистанционного образования, и, наверное, не 

меньше о недостатках подобной формы обучения. Цель данной статьи – узнать 

насколько вескими являются причины внедрения дистанционного обучения в нашу 

повседневную жизнь. Проанализировать вопросы, которые, может быть, никогда не 

позволят уровнять очную и дистанционную форму обучения. 

Дистанционное обучение (distance education) – это способ передачи знаний, 

формирования навыков и умений, основанный на интерактивном взаимодействии 

обучаемого с компьютером. При этом администрирование процесса обучения 

максимально автоматизировано, взаимодействие обучаемых и тьюторов (наставников или 

преподавателей) осуществляется в основном при помощи различных каналов 

коммуникации, но без личного общения [1]. 

Суть дистанционного обучения можно выразить следующими предложениями: 

 возможность учиться в выбранной учебной организации не зависимо от ее 

местоположения и местоположения обучаемого; 

 получение информации в необходимом в данный конкретный момент 

количестве в удобное время в любой точке земного шара; 

 возможность многократного возвращения к учебному материалу практически 

без ограничений. 

Выделяют три вида дистанционных технологий, применяемых в процессе обучения. 

Первый вид - кейс-технология на основе бумажных носителей. Это в первую очередь 
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учебно-методические пособия, называемые рабочими тетрадями, которые 

сопровождаются тьютором. Тьютор поддерживает со студентами телефонную, почтовую 

и др. связь, а также может непосредственно встречаться со студентами в 

консультационных пунктах или учебных центрах. Вторая технология – телевизионно-

спутниковая. Она очень дорогая и пока мало используется. Главный ее недостаток - 

слабая интерактивность, то есть обратная связь. И, наконец, третья технология – это 

интернет-обучение, или сетевая технология. Чаще всего в процессе дистанционного 

обучения используются все вышеназванные технологии в разных пропорциях. 

Дистанционное образование начало интенсивно развиваться в Европе и США еще в 

начале 70-х годов. Причины распространения данного образования просты: каждый 

человек вне зависимости от его национальности и места нахождения может получить 

диплом любого вуза. Большинство специалистов в области обучения рассматривают 

дистанционное образование как подающую большие надежды форму, так как она может 

подойти многим, и стоит дешевле. Кроме того, можно выбрать определенные учебные 

курсы, т.е. получать так называемое "образование по заказу", которое также дает 

преимущество в цене. В России дистанционное образование начало развиваться в 90-е 

годы. В 1997 году был начат и в 2002-м завершен всероссийский эксперимент в области 

дистанционного обучения. В нем участвовали государственные и негосударственные 

образовательные учреждения. 

Считаю, что основная ценность применения обучающих систем – это повышение 

доступности образования. Темпы развития современного общества приводят к тому, что 

человеку приходится пополнять свои знания практически на протяжении всей своей 

жизни. И тех знаний, которые мы получаем в начальный период своей жизни в школе, 

ВУЗе, других образовательных учреждениях впоследствии становиться недостаточно.                 

С другой стороны значительное количество профессиональной информации быстро 

устаревает, поэтому эти знания необходимо постоянно обновлять и пополнять.  

Основные особенности дистанционного образования, такие как гибкость, 

экономичная эффективность, новая роль преподавателя, специализированный контроль 

качества образования, использование специализированных технологий и средств 

обучения, опора на современные средства передачи образовательной информации, 

параллельность, дальнодействие, охват, диалогичность, возможность интеграции, 

вариативность, непрерывность, открытость, тиражируемость, доступность, 

фиксируемость. Ниже раскрываются эти понятия более подробно.  

Гибкость: обучаемые по системе дистанционного образования (СДО) в основном 

не посещают регулярных занятий в виде лекций и семинаров, а работают в удобное для 

себя время, в удобном месте и в удобном темпе. Обучаемый имеет возможность на 

организацию своего обучения в необходимом временном ритме, необходимом ему для 

освоения предмета и получения необходимых зачетов по выбранным курсам. 

Модульность: в основу программ дистанционного образования положен 

модульный принцип. Каждый отдельный курс создает целостное представление об 

определенной предметной области. Это позволяет из набора независимых курсов-модулей 

формировать учебную программу, отвечающую индивидуальным или групповым 

потребностям. 

Экономическая эффективность: средняя оценка мировых образовательных систем 

показывает, что дистанционное образование обходится на 50% дешевле традиционных 

форм образования. Опыт отечественных негосударственных центров дистанционного 

образования показывает, что их затраты на подготовку специалиста составляют 

примерно60% от затрат на подготовку специалистов по дневной форме. Относительно 

низкая себестоимость обучения обеспечивается за счет использования более 

концентрированного представления и унификации содержания, ориентированности 
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технологий дистанционного обучения на большое количество обучающихся, а также за 

счет более эффективного использования существующих учебных площадей и технических 

средств. 

Новая роль преподавателя: на него возлагаются такие функции, как 

координирование познавательного процесса, корректирование преподаваемого курса, 

консультирование при составлении индивидуального учебного плана, руководство 

учебными проектами и др. Он управляет учебными группами взаимоподдержки, помогает 

обучаемым в их профессиональном самоопределении. Асинхронное, как правило, 

взаимодействие обучаемых и преподавателя в системе дистанционного образования 

(СДО) предполает обмен сообщениями путем их взаимной посылки по адресам 

корреспондентов. Это позволяет анализировать поступающую информацию и отвечать на 

неё в удобное для корреспондентов время. Методами асинхронного взаимодействия 

являются электронная голосовая почта или электронные компьютерные сети. 

Преподаватель для реализации учебного процесса должен обладать, наряду с 

традиционными компетенциями, и дополнительными. 

К таким дополнительным компетенциям преподавателя вуза можно отнести 

следующие: 

1. Общая техническая и технологическая компетентность. 
2. Владение современными информационными и телекоммуникационными 

технологиями, необходимыми для технической реализации учебного процесса в 

дистанционной форме. Среди таких навыков выделяется умение использовать в учебном 

процессе современное оборудование (оборудование локальной и глобальной сети, web-

камера, и т. д.). 

3. Технологическая коммуникативная компетентность. 
4. Владение программным обеспечением, навыками работы в электронной среде 

обучения, программами для осуществления аудио- и видеоконференций. 

5. Компетентность в области создания средств обучения. 
6. Владение программным обеспечением для создания электронных обучающих 

материалов, что определяет готовность преподавателя к участию в дистанционном 

учебном процессе. К таким программным средствам можно отнести создание 

графической, звуковой и видеоинформации. 

7. Организаторская компетентность. 
8. Владение основами менеджмента учебного процесса. Управление потоками 

обучающихся и потоками обучающих материалов, создание индивидуальных траекторий 

для студентов. 

9. Специальная содержательная компетенция. 
10. Наличие собственных электронных методических материалов, 

соответствующих ГОС и адаптированных к сетевым технологиям обучения [4]. 

Специализированный контроль качества образования: в качестве форм контроля в 

дистанционном образовании используются дистанционно организованные экзамены, 

собеседовании используются дистанционно организованные экзамены, собеседования, 

практические, курсовые и проектные – работы, экстернат, компьютерные 

интеллектуальные тестирующие системы. Следует особо подчеркнуть, что решение 

проблемы контроля качества дистанционного образования, его соответствия 

образовательным стандартам имеет принципиальное значение для успеха всей системы 

образования. Об успешности её зависит академическое признание курсов дистанционного 

образования, возможность зачета их прохождения традиционными учебными 

заведениями. Поэтому для осуществления контроля в СДО (системе дистанционного 

образования) должна быть создана единая система государственного тестирования. 
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Использование специализированных технологий и средств обучения: технология 

дистанционного обучения – эта совокупность методов, форм и средств взаимодействия с 

человеком в процессе самостоятельного, но контролируемого освоения им определенного 

массива знаний. Обучающая технология строится на фундаменте определенного 

содержания и должна соответствовать требованиям его представления. Содержание 

предлагаемого к освоению знания аккумулируется в специальных курсах и моделях, 

предназначенных для дистанционного курса и основанных на имеющихся в стране 

образовательных стандартах, а также в банках данных и знаний, библиотеках 

видеосюжетов и т.д. 

Опора на современные средства передачи образовательной информации: 

центральным звеном системы дистанционного образования являются средства 

телекоммуникации и их транспортная основа. Они используются для обеспечения 

образовательных процессов.  

Параллельность: обучения может проводиться при совмещении основной 

профессиональной деятельности с учебой, т.е. «без отрыва от производства». 

Дальнодействие: расстояние от места нахождения обучающегося до 

образовательного учреждения (при условии качественной работы связи) не является 

препятствием для эффективного образовательного процесса. 

Асихронность: в процессе обучения обучающийся и обучаемый работают по 

удобному для каждого расписанию. 

Массовость: количество обучающихся не является критичным параметром. 

Диалогичность – обратная связь между преподавателем и обучаемым. 

Возможность интеграции как с другими образовательными учреждениями, так и 

выход на международный уровень (международная интеграция). 

Непрерывность – возможность непрерывного получения образования. 

Открытость – обучение посредством дистанционных технологий открыто для 

всех категорий населения. 

Доступность всего процесса обучения для всех участников. 

Перечисленные особенности определяют, и преимущества дистанционного 

обучения перед другими формами обучения и позволяют систему повышения 

квалификации преподавателей более усовершенствовать, что в дальнейшем будет 

способствовать качественной подготовке специалистов, что является сегодня для 

национальной системы образования одним из главных приоритетов.   

Рассмотрим основные недостатки, связанные с дистанционным обучением, их 

можно разделить на психологические, связанные с отсутствием «живого» общения с 

преподавателем, высокими требованиями к самоорганизации и технические, которые 

обусловлены несовершенством контента, технологий и телекоммуникационной 

инфраструктуры. 

Недостатки, связанные с психологическими факторами 

 дистанционное образование, в большинстве своем, не предусматривает личное 

общение с преподавателем, а также общение между обучаемыми. А когда рядом нет 

человека, который мог бы эмоционально окрасить знания, это значительный минус для 

процесса обучения. Однако развитие каналов коммуникации, позволяет частично 

нивелировать данный недостаток за счет применения видеоконференцсвязи, интернет-

пейджеров и электронной почты; 

 залогом успешного прохождения программ дистанционно обучения 

является наличие сильной мотивации обучающегося. Если человек не способен учиться 

без постоянного надзора преподавателей и не готов проводить много времени в 

уединении с компьютером, дистанционное обучение не для него. На мой взгляд, это один 

из решающих факторов, который влияет на возможность не только учиться 



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

297 
 

дистанционно, но и самостоятельно работать в принципе. Если дистанционное обучение 

является обдуманным и взвешенным решением, к тому же еще и требующим финансовых 

вложений (большинство дистанционных программ платные), то отчасти уже это является 

достаточным мотивирующим фактором для того, чтобы доучиться до конца. В случае, 

когда за дистанционное обучение платит компания, которая повышает квалификацию 

своего специалиста, то роль «надзирателя» выполняет уже она; 

 недостаточная компьютерная грамотность обучающих и обучаемых, отсутствие 

опыта дистанционного обучения. В нашей стране многие преподаватели и студенты еще 

не готовы к такому методу преподавания, отдавая предпочтение классическому 

образованию. [3] 

Недостатки, связанные с несовершенством технологий 

 для того чтобы обучаться дистанционно необходимо 

иметь соответствующее техническое оснащение. Это, как минимум, персональный 

компьютер с выходом в Интернет, базовые навыки пользователя персонального 

компьютера и умение ориентироваться в сети Internet; 

 одной из ключевых проблем интернет обучения является 

проблема аутентификации пользователя при проверке знаний. Поскольку до сих пор не 

предложено оптимальных технологических решений, большинство дистанционных 

программ по-прежнему предполагает очную экзаменационную сессию. Невозможно 

сказать, кто на другом конце провода. В ряде случаев это является проблемой и требует 

специальных мер, приемов и навыков у преподавателей – тьюторов. Отчасти эта проблема 

решается с установкой видеокамер на стороне обучающего и соответствующего 

программного обучения; 

 на начальном этапе создания обучающей системы требуются инвестиции, как в 

программное обеспечение обучающей системы, так и в учебный контент (электронные 

учебные курсы). Необходимо учитывать также затраты на аппаратные средства. Конечно 

же объем и структура затрат в данном случае сильно зависят от уровня развития 

обучающей организации и выбранного решения для создания обучающей системы; 

 разработка электронного учебного контента требует специфических знаний от 

всех участников этого процесса. Здесь не достаточно усилий одного преподавателя, 

который по старинке формирует конспект лекции. В процессе создания качественных 

учебных курсов должны быть задействованы специалисты самых разных профессий: 

преподаватели, педагогические дизайнеры, программисты, специалисты по созданию 

виртуальных пространств, видеомонтажу, анимации и т.д. Это накладывает определенные 

ограничения на возможность создания учебного контента; 

 не все электронные учебные курсы, используемые в рамках обучающих систем, 

обладают необходимым уровнем обратной связи (интерактивностью). Содержательную 

основу большинства существующих курсов составляют лекции в виде текстовых 

материалов и простейших графических объектов (рисунки, фото), блоки контроля знаний 

в виде тестовых заданий. Соответственно при таком подходе к представлению 

информации вовлеченность обучаемого в учебный процесс не может быть высокой. Это 

отрицательно сказывается на усвоении знаний, а также приобретении навыков и умений; 

 дистанционное обучение предполагает некоторые ограничения при выборе 

осваиваемой профессии – невозможно обучиться на расстоянии премудростям 

медицины, актерскому мастерству и т.д. Существует целый ряд практических навыков, 

которые можно получить только при выполнении реальных (а не виртуальных) 

практических и лабораторных работ [4]. 

Общие проблемные вопросы, которые необходимо решать при организации 

дистанционного обучения 
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 для построения эффективной обучающей системы требуется 

профессиональный состав разработчиков в области информационного обеспечения 

учебного процесса; 

 внедрение обучающей системы требует наличия собственных или 

лицензированных разработок в области прикладного программного обеспечения; 

 для организации дистанционного обучения на предприятии необходима 

материальная база в виде компьютерных классов с доступом в Internet. 

Нет сомнения, что дистанционная форма обучения будет все сильнее входить в нашу 

жизнь. Этот процесс будет усиливаться по мере развития технологий, которые смогут 

обеспечить реалистичность виртуального пространства. 

Другая проблема – психологическая, связанная с необходимостью высокой 

самоорганизации, мотивации и отсутствием живого общения, скорее всего, будет 

решаться по мере развития общества. Примерно так, как телевизоры вошли в каждый дом 

и многим заменили театр, оперу и другие зрелища с непосредственным участием человека 

[4]. 

С моей точки зрения, дистанционное образование – вещь очень удобная и полезная. 

Но основное образование таким способом советую получать только в том случае, если по 

каким-то причинам (пространственным, временным или денежным) вам недоступен 

традиционный вариант обучения. А вот в дальнейшем предпочтение вполне можно отдать 

дистанционным формам. Они очень эффективны в сфере дополнительного образования 

или повышения квалификации, потому что обучаемый уже получил азы профессии и 

многое знает из очной формы обучения. 

Опыт разработки дистанционных курсов в университете показал, что этот процесс 

требует творческого подхода, наличия педагогического опыта, желания изучать и 

применять информационно-коммуникационные технологии, способности и стремления к 

инновациям. 
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УДК:  371.3:  894.341                                 

А. Кадырова,  фил.и.к., доцент, ЖАМУ 

 

Барпы Алыкуловдун өмүрү жана чыгармачылык жолу боюнча                                   

кайталоочу – жалпылоочу сабакты уюштуруу усулу (2 саат) 

 

Макала кайталоо-жалпылоо сабагын пландаштырууда, өткөрүүдө инсанга багыттап 

окутуунун принциптерин, жандандыруучу каражаттарын  пайдалануунун ыкмаларын 

көрсөтүүгө арналат. Аны жождордун филология факультетинин окутуучулары, студенттери, 

мектеп мугалимдери колдонсо болот. 

 

 Статья посвящается планированию и проведению урока повторения-обобщения с 

использованием технологий и принципов личностно ориентировочных обучений. Статья 

предназначается преподавателям, студентам высших учебных заведений и учителям школы. 

 

 This article is devoted to the philology faculty students of higher educational institutions. There 

is suggested to plan and conduct the reviewing and integrating lessons through using modern 

technologies and methods in this article that is devoted to the personal oriented teaching. 

 

Сабактын максаты: Студенттер Б. Алыкулов боюнча өздөштүргөн  билим деңгээлдерин 

көрсөтүшөт, кайталоочу-жалпылоочу сабакты уюштуруунуyнун жолдорун билишет 

Сабактын түрү: Сабак мелдеш 

Сабактын жабдылышы: Чечмеленүүчү проблемалар жазылган таратылуучу барактар, 

ватмандар, түстүү маркерлер 

 

Тапшырмалар Критерийлер 

1. Б. Алыкуловдун өмүрү, чыгармачылыгы 

өтүлүп бүткөндө, аны жалпылоо үчүн 

кайталоо сабагын уюштуруу; 

2. Кайталоо-жалпылоо сабагына 

тапшырмаларды, суроолорду түзүү жана анын 

түрлөрү боюнча талкуу уюштуруу; 

3.  Залкар  акындын өмүрү, чыгармачылыгы 

тууралуу негизги идеяларды топтоштуруу; 

4. Студенттердин аракетин эксперттер 

баалашат. 

- Кайталоочу-жалпылоочу сабакты 

уюштурууну билүү; 

-  45 минуттук сабакта аталган темадагы 

негизги түшүнүктөрдү бекемдөөгө жетишүү; 

-     Түрдүү багыттагы тапшырмаларды  

жандандыруу каражаттарын түзүү; 

- Б. Алыкуловдун өмүрү, чыгармачылыгы 

боюнча сабактын дагы башка 

тапшырмаларын түзө билүү; 

- Окутуучунун аракетине баа берүү. 

 

Сабактын жүрүшү:  *Студенттерди сабакка активдештирүү үчүн Б. Алыкуловдун 

өмүрү, чыгармачылык жолуна таандык мүнөздүү белгилерди айтуу сунушталат, сабактын 

түрлөрү эске салынат, алардын билгендеринин тизмеси түзүлөт  (5 мин.). 

*Эске салынган түшүнүктөрдү жана өздөштүргөн билимдерин пайдаланып, тапшырмаларды 

аткаруу үчүн берилген төмөнкү таблицаларды толтурушат. 

Студенттердин иш аракетин баалоого  үч студент экспертке тандалат. 
  Студенттер 3 топко бөлүнүп,  өз алдынча тапшырма аткарышат (10 мин.) 

1-тапшырма: Б. Алыкуловдун өмүрү жана чыгармачылыгындагы урунтуктуу 

окуялар                 

Окутуучунун нускамасы: Тапшырманы аткаруу үчүн студенттер                                        

4 бөлүктөн (номери, жылдар, жаш курагы, окуялардын мазмуну) турган хронологиялык 

таблицаны толтурушат. 

1-топко: Таблицанын номери, жылдар, жаш курагы берилет,  алар  урунтуктуу 

окуялардын мазмунун толтурушат:  

 



ОшМУ жарчысы №3, 4-чыгарылыш  
 

300 
 

 

 

 

№ жылдар жаш курагы урунтуктуу окуялардын мазмуну 

1. 1884 1  

2. 1892 8  

 

2-топко: Таблицанын номери, окуялардын мазмуну берилет, алар акындын жаш курагы 

менен  урунтуктуу окуялар болгон жылдарды толтурушат; 

3-топко: Таблицанын 4 бөлүгү тең берилет, бирок жылдар менен урунтуктуу окуялар 

чаташтырылган болот, топтогу студенттер урунтуктуу окуялар менен жылдарды дал 

келтиришет;  

*Тапшырмалар аткарылгандан кийин талкууланат, таблицадагы ар бир берилген 

маалыматтарды чечмелеп, түшүндүрүп, эмне үчүн деген суроолорго жооп беришет. Таблицаны 

төмөнкүдөй толтурган студенттер жеңүүчүлөр болот. 

 

№ жылы жаш урунтуктуу  окуялардын мазмуну 

1.  1884 1 Сузак, Ачы кыштагында төрөлгөн 

2.  1892 8 Байларда жалчылыкта жүрөт 

3.  1892 8 Назар менен биринчи жолу айтышат 

4.  1893 11 Бир көзү көрбөй калат 

5.  1898 14 Кожоюну Назарбай менен айтышып, жеңип коет. 

6.  1900 16 Мака – Торпок айылындагы таякелерине качып кетет.  

«Жыйындагы  биринчи ырды» ырдайт 

7.  1900 16 Акын Карамырза менен айтышып,  жеңет. 

8.  1900 16 Таякеси Семетей  найып мага ырчы бол дейт. 

9.  1901 17 Бекназар деген динчил акын менен айтышат. 

10.  1915 31 Токтогул менен жолугушат. 

11.  1917 33 Теңдикке жетишет 

12.  1919 35 Агасы Болот партиянын катарына кирет. 

13.  1930 46 Эки көзү тең азиз болуп калат. 

14.  1936 52 Фрунзедеги өнөрпоздордун олимпиадасына барат. 

15.  1941-

1945 

55 Согушка кеткендерди Жалал-Абад темир жол бекетинен узатып 

жана тосуп алып жүргөн. 

16.  1946 62 Ырларын жазып алуу башталды. Богданова М.И. менен 

Бакинова Гүлжамал, Турусбекова Гүлсүн,  Т. Байзаков ж.б. 

17.  1948 64 “Көз ”деген ырын ырдаган. 

18.  1949 65 Фрунзеде дүйнөдөн кайтат, сөөгү Ала-Арчага коюлат. 

19.  1949  Көзү өткөндөн бир жума кийин ырлар жыйнагы чыгат ж.б. 

 

2-тапшырма үчүн окутуучунун нускамасы: Студенттерди бешке чейин санатуу 

менен бир дегендер биринчи, эки дегендерди экинчи топко…ж.б. бөлүнүшүн эскертет. Түзүлгөн 

топтор өз өзүнчө орун алышат. Ар бир топко жекече аталыштагы тапшырмалар берилет. Топтор 

өздөрүнө берилген темаларынын мазмунун ачып берүү үчүн түрдүү жандандыруучу 

каражаттарды (кроссворд, тест, сүрөттүү карточка, викториналык суроолор, концептуалдуу 

таблицалар, кластерлердин түрлөрү, схемалар, лабринт ж.б.) колдонсо болот. Ошондой эле 

пайдаланылган сөздөрдү, цитаталарды чечмелеп түшүндүрөт. Топтор презентация учурунда 

тактоо үчүн бири-бирине суроолорду беришет,  иштерин баалашат (жалпы ишке 40 мин.) 
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1-топ: Барпынын чыгармаларынын идеялык-тематикалык багыттары 

 

Барпы Алыкулов  эки коомдук түзүлүштүн инсаны жана акыны 
 

 

 

Октябрь революциясына чейинки 

            (1900-1917-жылдар) 

Граждандык лирикалар: 

*таптык карама-каршылыктар; 

*динчилдерди айыптоо, ашкерелөө; 

*эркиндикке үндөө, азаттыкты эңсөө; 

*элди жакшылыкка үндөө; 

*турмуштан чыккан ойлорду санаттоо 

Философиялык лирикалар: 

*Аалам курулушу, анын кубулуштары; 

* Адам табияты, мүнөзү; 

*айбанаттар мүнөзү;  

*өмүр-өлүм, жашоо тагдыр ж.б. 

Махабат лирикасы   

Октябрь революциясынан кийинки 

        (1917-1949-жылдар) 

Граждандык лирикалар: 

*Кеңеш өкмөтүн даңктоо; 

*Ленин, Компартия, Сталинди ырдоо; 

*Согушту жектөө; 

*Жеңишти, тынчтыкты даңазалоо; 

*Ата Мекенди коргоого үндөө  

Философиялык лирикалар: 

*Аалам курулушу, кубулуштары; 

* Адам табияты, мүнөзү; 

* Айбанаттар мүнөзү; 

*өмүр-өлүм, жашоо тагдыр;  

Махабат лирикасы 

 

2-топ: Токтогул жана Барпы (Венндин диаграммасынын пайдалашкан) 

 

Окутуучу: Барпы менен Токтогулдун акындык жана инсандык тагдырлары көп жагынан окшош 

жана өздөрүнө гана таандык сапаттарга ээ инсандар. Ошондуктан үчүнчү тапшырманы топтор 

алардын окшош жана айырмачылыктарын терип, таап, жазышкан: 

 

     

 

 

 

                          Токтогул   көп кырдуу, ойчул,        Барпы 

                       комуз                                залкар, классик акындар,            комуз черткен эмес, 

                менен ырдаган,                     агартуучу педагог, кылдат               сол бөйрөгүн таянып, 

           сүргүнгө Сибирге                      психолог, тубаса гуманист,              обон созуп ырдаган, 

          айдалган, ондогон                   демократ, намыстуу, ариеттүү           көзү азиз акын 

           күүлөрдүн автору,                  инсандар, эки доордун азабын 

                      композитор                     тартып, жыргалын көргөн  

                                                             даанышмандар, айтыш  

                                                                   өнөрүнүн устаттары, 

                                                                            төкмөлөр.  

 

 

 

 

 

 

3-топ: Барпынын чыгармачылыгы жөнүндөгү пикирлер 
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*“Аялзатынын ички жана сырткы сулуулугун, адеп-ахлахтык жактан бийик тазалыгын, асыл 

сапаттарын, улуу шарапатын ырдоо жагынан Барпынын алдына чыга турган кыргыз, кыпчак 

акынын табуу кыйын. Бул жерде ал улуу Хафиздин, андан кийинки өткөндөн Шаа 

Машраптын катарында турат. Мында апыртуу да, адашуу да жок, жылаңач чындык” (К. 

Даутов)                                                                                                                                                                                                                                                 

*«Барпы адам өмүрү, анын жашоо маңызы тууралуу дайыма ой жүгүрткөн. Табигат 

сырлары, жаратылыш кубулуштарына терең философиялык баа  берип, анын 

табышмактарын аңдоого, адам турмушу менен байланыштырууга далалаттанган даанышман 

акын» (А. Турдугулов) *«Эң биринчи мени менен айтышчу  «Өзүмдүн ырчым болгон.  

«Өзүмдүн ырчым” айылдан алыс коктудагы куурайдан адам кебетелентип өзүм жасаган 

каракчы. Ага “паланча ырчы” деп ат коюп алып, алым сабак айтышып, анын атынан да, 

өзүмдүн атыман да ырдап машыкчумун. “Ырчым” да мага бош келбей, мен да ага бош 

келбей көпкө чейин кармашчубуз. Акыры ырчымды жеңгенимден кийин өзүмө ишенип, эми 

ырчылар менен беттешсем болот деп чеччүүмүн”  (Төрөканов Жолболду жердешинин 

эскерүүсүнөн). 
*«… Барпыны жазгыч акын деп эсептөө керек. Анын сезими күчтүү эле, бүт жаңылыкты бат 

өздөштүрүп ала турган. Көзсүз кишинин дили сабаттуу болот. (А. Токомбаев). 

*«… Барпынын “Калмурза менен Аксаткынын” эч кандай ойлонбой, тайманбай туруп эле 

“Жусуп менен Зулайка”, “Лайли менен Мажнун” өңдүү нукура шедеврлердин катарына 

койсо болот” (К. Даутов)                                                                                   

*«… Барпы акынга акындык кудуретти жаратылыш үч эсе энчилегенин көрөбүз. «Өзүңдү 

жакыр эттим, көзүңдү азиз эттим. Аларды кандай кынаптап, кандай көрктөсөң өз эркиң, азиз 

булбул!» – дегени байкалат жаратылыштын (Т. Сыдыкбеков).     

*«… Араб-Иран-Монгол-Кытай-Орус-Кыргыз түшүндүрмө сөздүгүн түзгөндө Барпынын 

китептерин башыма жаздап жүрүп окудум. Окуп алып таң калганымды айтпа. Кызылдай  

эле  кен экен (Хусейин Карасаев). 

 

 

 

4-топ: Барпынын чыгармаларын жыйноо жана изилдөө 

 

    

                                                                                   

                                                                                       

 

 

 

 

                                                                                    

 

 

 

 

      

 

 

 

5-топко: Барпыны ур 

 

 

 

Жыйноочулар, 

топтоочулар. 

Изилдөөчүлөр 

Т. Саманчин, 1958 

М. Борбугулов, 1959 

ББ

 
 Бобулов К. 

К. Даутов 1980, 1986 2003 

С. Жусуев,  1984 
С. Байгозуев  

Богданова М.И., 

1946.11.08. 

 Парпиева Бурул 

Т. Байзаков 

Төрөканов Жолболду 

Б. Шамшиев С. Каипов 

Ж. Таштемиров, 

1955, 1957 

 

Т. Шамшиев 

Турусбекова Гулсун 

Бакинова Гулжамал 

К. Маликов, 1960  

Т. Байзаков, 1970 К. Артыкбаев  

С. Байгазиев 

К. Артыкбаев 
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5-топ:  Барпыны урпактары унутпайт 

 

 

 

 

 

           

 

  

 

 

 

                                     

 

 

 

 

 

 

 

*Бардык тапшырмаларды жыйынтыктоо максатында төмөнкүдөй  суроолор берилет: 

 

1. Барпынын өмүр баяны толук сыдыргыга салынып, хронологиялык тартипте жазылып 

бүткөнбү? 

2. Барпынын адабий мурастарын өз оозунан жазып алгандар болгонбу жана бүгүнкү күндө 

анын көркөм  мурастары жыйналып бүттүбү? 

3. Улуттун сыймыгы Барпынын ата-теги, урпактары тууралуу  билесиңерби? 

4. Б. Алыкулов эмне үчүн нукура элдик педагог жана кылдат психолог деп аталат? 

5. Б. Алыкуловдун ойчул акын экендигин далилдеген кайсы ырлары бар? 

6. Б. Алыкуловду эмне үчүн тубаса гуманист жана демократ акын деп баалашат? 

7. Б. Алыкулов кайсы дастандарды айткан жана алардын кайсыларын  кайрадан иштеп 

чыккан? 

8. Кайталоочу-жыйынтыктоочу сабакты качан, кантип уюштурса болот? 

9. Сабакты уюштурууда көңүлдүү маанай жаратуучу кырдаалды ким, кантип түзөт? 

10. Студенттердин билимине диагноздоочу баалоо жүргүзүү деген эмне? (10 минут)  

 

3-тапшырма: Кайталоочу-жалпылоочу сабакты өтүүгө усулдук  көрсөтмөлөрдү 

иштөө 

Окутуучу жыл мезгилдерине карата (жаз, жай, күз, кыш) 4 топко бөлүп, аларды  орундарга 

топ-тобу менен отурууну сунуш кылат. Акындар поэзиясы предметинен өздөрү тандаган акынга, 

же бөлүккө 45 минуттун ичинде аткарыла турган үчтөн кем эмес тапшырманы түзүүнү 

милдеттендирет. Ал үчүн жандандыруучу каражаттардын                                  (чайнворд, ребустар, 

кластерлердин түрлөрүн, концептуалдуу  таблицалар, синквейин) бир нечесин колдонсо болот (10 

мин.). 

Окутуучунун нускамасы: Силер түзө турган тапшырмалар төмөндө көсөтүлгөндөй  

багыттарда болуу керек:  
1. Окуучулардын турмуштук  тажрыйбасынан жана мурунку алган билимдеринен 

пайдаланып аткара турган тапшырмалар (“Төкмө акындардын обондуу ырлары жана 

аларды аткаруучулар”); 

2. Мазмуну мындан мурунку өздөштүргөн бөлүм менен байланышкан тапшырмалар (“Барпы 

менен Жеңижоктун чыгармачылык чеберчилиги”); 

3. Ушул бөлүмдөгү негизги түшүнүктөрдү камтыган тапшырмалар (“Барпы – айтыш 

өнөрүнүн универсал устаты”);  

4. Изилдөөсү кийинки бөлүмдө улана турган тапшырмалар (“Барпынын өмүр баянын тактоо 

жана жыйноо боюнча  учурдагы иштердин абалы”). 

«Аалам астанасындагы 

өмүр» даректүү фильм (1994) 

Сөөгү коюлган «Ала-Арча»  

көрүстөнүнө күмбөз 

курулган 

«Барпы. Изилдөөлөр, эскерүүлөр, 

арноолор»   

Барпыга арналган пьесалар 

жыйнагы  (1994) 

музыкалык драмасы 

 

Барпы. Буклет-китепче 

(1995) 

Туулган жерине эстелик 

Жалал-Абад драма 

театры 

Жалал-Абад маданият 

техникуму 

Айылдык кеңеш 

Көчөлөр, сейил бактар 

 

Барпыга тургузулган 

монументалдуу эстеликтин 

сүрөтү коюлат 

Мектептер  
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Ишти аткарууда 1-2-тапшырмаларды үлгү  катары пайдаланса болот (үлгүлөр менен 

таанышууга 5 минута убакыт берилет). Топтордун презентациясына  15 минута берилет. Эгер 

убакыт жетпей баратса, 4 багыттагы тапшырмаларды 4 топко бөлүп берсе болот [1]. 

Сабакты жыйынтыктоодо эксперттик топ жогорудагы критерийлерге кайрылып, 

студенттердин билим деңгээлин жана алардын иш аракеттерин баалайт (5 мин.). 

Үйгө тапшырма: Алп акын Барпынын өмүрү, чыгармачылыгы боюнча кроссворд жана 

синквейндерди түзүп келүү 

 Өтүлгөн сабак жөнүндөгү студенттердин көз карашы жазуу түрүндө алынат 
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