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ТАГДЫРЫН ТААЛАЙГА АЙЛАНДЫРГАН ИНСАН 
(же академик Б. Мурзубраимовдун илимий-педагогикалык, коомдук-саясий 

ишмердүүлүгүнө штрихтер) 
 

Өзү жашаган доордун, мезгилдин талаптарына, чакырыктарына ылайык  өзүн-
өзү алдын ала курчутуп тарбиялаган, өз тагдырын таалайга айландырган, өз бактысын 
өзү жараткан инсан тууралуу көкүрөгүмдө жүргөн ойлорумду Сиздер менен бөлүшкүм 
келип турат. 
 Кеп удулу келип турганда өзүмдүн устаздарым жөнүндө уңгулуу сөз айта 
албасам анда менин шакирттик парзым кайсы. 
 Ар бир адамдын инсан, адис, жетекчи болуп калыптанышына таасирин 
тийгизген өзүнүн адамга, ишке, турмушка болгон мамилеси менен сени түздөн-түз 
жана кыйыр түрдө тарбиялаган устаздар болот. 
 Алар сени тарбиялоону да максат кылбайт. Өздөрүнүн жүрүм-турумунан, 
адамдарга жасаган мамилесинен, ишке карата жоопкерчилигинен, адамдык сапатынан 
өзүң көрүп тарбияланасың. Алардын жакшы касиеттерин өзүңө жуктургуң, жан 
дүйнөңө сиңиргиң келет. 
  Менин да инсан жана жетекчи болуп калыптанышыма таасирин тийгизген 
устаттарымдын бири – Кыргыз Улуттук  илимдер академиясынын академиги, 
Кыргызстан Элинин Ассамблеясынын төрагасы Бектемир Мурзубраимов агайыбыз 
өрнөктүү өмүр жолунда дагы бир белеске чыгып, 75 жылдык маарекесин  
кесиптештери, замандаштары, устаттары жана шакирттери менен бирге белгилеп 
олтурат.  
 Бүгүн маарекелик макаланы жазып жатып, агайдын бейнесине саресеп салып 
олтуруп, ошол кезде илим-билим жеткиликтүү бара элек эң четки тоолуу айылдардын 
биринде – Өзгөндүн Ничке-Сайында төрөлгөн бала кантип илимдин кандидаты, 
илимдин доктору, Улуттук илимдер академиясынын академиги даражасына жетти? 
Илимде эмне жаратты? Кантип университетте окутуучу, доцент, профессор, кафедра 
башчысы, декан, проректор, Кыргызстандагы эки чоң университетке – Ош 
технологиялык университетине, Ош мамлекеттик университетине ректор болду? Бул 
жооптуу кызматтарда  кандай иштерди жасады?  Үч ирет Кыргыз Республикасынын 
Жогорку Кеңешине кантип депутат болуп шайланды? Эл өкүлү катары кандай 
маселерди көтөрдү? Бүгүн Кыргызстан Элинин Ассамблеясынын төрагасы катары 
кандай ишмердүүлүк жүргүзүп жатат? – деген соболдордун айланасында ой жүгүртүп, 
өзүмчө жооп издедим.  
 Башында эле баса белгилеп кетейин дегеним, Бектемир агай кандай кызмат, 
кандай даражага жетпесин кокустан эле ага бакыт жылмайып, бул кызматтарга 
күтүүсүз келген жок. Бардык кызматтык тепкичтерге ички даярдык, тиешелүү 
тажрыйба, табигый мыйзам ченемдүүлүк, эволюциялык жол менен келгенин көрөбүз. 
Ошондуктан кайсы кызмат болбосун анын кадырын көтөрүп, кырын чыгарып, 
үзүрлүү, жемиштүү, ийгиликтүү эмгектенди. 
 Өмүрдүн бийик даванына чыгып, элибизге эсебин берип жаткан агайыбыз бул 
куракка кандай камылга менен келди? Анын жарык дүйнөгө келгенден берки өмүр 
таржымалы кандай болду? Жашоодогу максаты эмнеде эле да, эмнеге жетишти? 

Бектемир агайдын жекече өмүр жолуна үңүлүп отуруп, кыргыз элинин акыркы  
75 жылдык тарыхын, өмүр жолун да көрүүгө болот.  
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Каардуу согуштагы балалык 
Агай жарык дүйнөгө келгенден бир жылдан кийин  дүйнөнү дүңгүрөткөн  

каардуу согуш башталыптыр. 
Оор мезгилдер, адамдарды курчутат, оптимизмге жетелейт, өжөрлүккө, 

боорукердикке тарбиялайт, адамдарды сынайт. Ошон үчүн ата-энеси  ысмын 
чыдамдуу жана күчтүү темирдей бекем болсун деп Бектемир койсо керек. Кээде 
адамдын мүнөзүн анын ысымы да аныктап коет. 

Бектемир агайдын атасы – Мурзаибраим өз мезгилиндеги динди бекем туткан, 
сопу- кожолорго кол берген такыба киши болуптур. “Баскан жол” аттуу 
автобиографиялык очеркинде агай минтип эскерет: “Кыштын узак түндөрүндө атам, 
агам Бекмамат экөөбүздү жанына отургузуп алып, турмуштан, өзүбүздүн эле айылдан 
алынган ар түрдүү окуяларды айтып берип, алардын жакшы жактарын талдап бизге 
түшүндүрчү. Кийин ойлосом, жакшы, жаман окуялар аркылуу өз насаатын айтып, 
бизди тарбиялап жүргөн экен. Атам Улуу Ата Мекендик согуш башталары менен кан 
майданга жөнөп кетиптир, согуштан кийин кайтып келип, биз эс тарткандан тартып 
бизге согуштагы окуялар, адамдардын эрдиктери жөнүндө айтып берчү. 

Атам мени атына учкаштырып алып, Өзгөнгө алып барчу. Ошондо Ничке-
Сайдан шаарга жеткенге чейинки  Каганович, Красный Маяк, Жыланды, Шоро-Башат, 
Ана-Кызыл айылдарын аралап баратып  аларда жашаган элдер, уруулар, көчүп келген 
орус, украиндер жөнүндө кызыктуу окуяларды айтып берер эле. 

Апам Сулуукан алгач колхозчу, кийинчерээк балдар бакчасында башчы болду. 
Биздин мүнөздөрүбүздүн калыптанышына апам да көп таасирин тийгизди”, – деп 
эскерет.   
  Ничке Сайдагы жети жылдык Совет мектебинде  биринчи классты  бүткөндөн 
кийин  эле анын идиректигин, зиректигин эске алып 2-классты аттатып дароо 3-
класска которушат.  

Агайдын классташы белгилүү сатирик акын Сатыбалды Кадыров минтип 
эскерет. “Оор шарт, мезгилдин кыйындыгына карабай, ал кездеги окуучулар 
тырышчаак, намыскөй болчу. Ошо намыскөй, жакшы окуган балдардын көч башында  
Бектемир жүрөр эле”. 

Макаренко орто мектебинде окуп жүргөндө химия мугалими  Рыскул агай 
өзгөчө таасир эткен. “Ал агайым химияны мээбизге куюп койчу. Сабагын угуп отурган 
адам, дүйнөдө химиядан башка кызыктуу жана керектүү илим жок болсо керек деген 
ойдо калар эле. Агайдын согуштан бир колу жок келгени да баарыбызды өзүнө 
тартчу”, – деп эскерет Б. Мурзубраимов.   

Жогорудагы айрым штрихтер агайдын балалыгындагы, анын мүнөзүнүн 
калыптанышына, келечегин тандоосуна  дайыма алдыга умтулуусуна катуу таасирин 
тийгизген. Анын чоң турмушка ишенимдүү, батыл киришүүсүнө, өз киндигин өзү 
кесип, турмуштагы  бардык ийгиликтерге жетүүсүнө жол ачкан.  
 

Студенттик курак – жетилген убак 
1957-жылы азыркы ОшМУнун-андагы Ош педагогикалык институтунун химия-

биология факультетине окууга өтөт. “Баскан жолунда” агай минтип айтат: “Биринчи 
күндөн эле окууга баш отум менен кирип кеттим. Бир да жолу лекцияга кечиккеним 
жок. Окууга келбей коюу оюма да келген эмес. Заманбап шарттар болбосо да, биздин 
билимге умтулуубуз күчтүү экен. 

Мени илимий ишке кызыктырып, колдоп жүргөндөрдүн бири профессор 
Тельманс Яков  Васильевич болду. Агай согуштун айынан  Одесса университетинен 
бизге келген экен. Бир күнү мени үйүнө алып барып, китепканасы менен 
тааныштырып, институтту бүткөнчө ушул китептердин баарын болбосо да көпчүлүгүн 
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окуп чыгышың керек. Адам илимде бир эле тармак менен чектелбей, ар тараптан 
өнүккөн интеллектуал болушу керек, – деди.  

Барган сайын  мен профессордун баласындай эле болуп калдым. Ал турсун 
аялы экөө курортко кетерде мени үйүнө чакырып, ачкычын мага таштачу. 
Китепканадан пайдаланууга кеңири мүмкүнчүлүк болот”, – дечү. Профессордун 
ишенимине кирүүсү ага дүйнөлүк илим билимден кабардар болууга эшик ачкан.  

Бектемир агай – көркөм адабиятты мыкты билген, спортту жанындай сүйгөн, 
маданиятты, искусствону кадырлап түшүнгөн, тарыхка да саресеп салган ар тараптуу 
инсан. Совет мезгилиндеги адам факторун калыптандыруунун, ар тараптуу адамды 
тарбиялоонун, универсалдуу адам болуунун үлгүсү катары агайды айтсак болот.  

Агайдын замандаштарынын бири профессор Токтош Танаев минтип эскерет. 
“Институтта студенттер арасында баскетбол боюнча мелдеш болуп жаткан. Оюн 
жүрүп жатканда, арасынан шыңга бойлуу, элпек, кыймыл аракети өтө чапчаң, топту 
талашып,  каалаган жеринен жулуп алганга үлгүргөн, тегерек темирдин көзүнө колу 
жетип турган, жүзүнөн нуру жанган жигиттин турпаты мени бир жагынан таң 
калтырса, бир жагынан суктантты. 

Ошол кезде мени баскетболдогу чеберчилиги менен таңдандырган, жүрүм-
туруму үлгүгө айланган, эмгеги элге жаккан, бара-бара илими, өтөгөн кызматы, 
жасаган иштери аркылуу университеттин лидерине айланган  жигит-Бектемир 
Мурзубраимович экен” – дейт. 
 Философ Аркабай Топчуев болсо: “Баскетбол боюнча институттун курама 
командасында жалаң орус, украин башка улуттардын арасында жалгыз кыргыз жигит 
ойночу – ал Бектемир Мурзубраимович эле”, – деп эскерет.  
Ал эми бокс боюнча спорт чебери, доцент Артыков агай болсо: “Ошондо менин 
көзүмдү баскетбол менен кол теннисти аябай чеберчилик менен ойногон  узун бойлуу, 
жайдары мүнөздүү, мамилеси сылык бир жигит өзүнө тартты. Кийин билсем ал 
спорттун эле чебери эмес, Лениндик стипендия менен окуган, окуунун мыктысы 
химия-биология факультетинин студенти Бектемир Мурзубраимович экен.  
 ... Бектемир акеден үлгү алып, ага суктанып аны ээрчидик.  Ошол кездерде 
студенттер арасында абийир таап, уюштуруучулук таланты менен,  бизди пайдалуу 
иштерге жетелей  турган лидерибиз эле. Пахта териминде да, пахта тергенден 
Бектемир акенин алдына эч ким чыкпайт эле. Проректор болгондо да башка 
мугалимдерге үлгү болуп пахта теримге өзү чыгып жүрдү.  
Студент кезде жатаканабызга шаардан тартип бузган күйөө балдар келип, 
тынчыбызды алып, кыздарыбызды капа кылышат эле. Ошондо биз Бектемир акенин 
башчылыгында студенттерден дружина уюштуруп, жатаканага жаман ниет менен 
келгендерди жолотпойт элек”, – деп эскерет Артыков агай.   
Студенттик кезде Сталиндик, Лениндик стипендия менен окуган. 

Агай студенттик күндөрү жөнүндө: “Ал кезде мен студенттик курак, андагы 
куштай учкул мезгил, жалындаган жаштык, бул алтын доордун эч качан кайрылып 
келбей тургандыгын ойлобоптурмун”, – деп эскерет. 
Студенттик жылдары агайдын жаш адис, илимге дилгир, ар тараптуу инсан болуп 
жетилген курагы болуптур.  
 

Аспиранттык жылдар, илим жолуна сапар 
Агай институтту артыкчылык диплому менен бүтүп, Өзгөндөгү Макаренко 

мектебинде химия мугалими, завуч болуп эмгек жолун баштаган.  Ошол жылы эле 
ноябрь айында КМУнун аспирантурасына жөнөп кеткен. 

Аспирант мезгили жөнүндө агай минтип эскерет: “Теориялык жана 
лабораториялык иштер менен алек болуп жүрүп бир жарым жыл өттү, бирок 
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эксперименталдык изилдөөлөр такыр оң натыйжа бербей койду. Ошондо эң күчтүү 
химиктердин бири-академик Дружинин Иван Георгиевичке кайрылдым. Ал мага: 
“Кыйынчылыкка мүңкүрөп калбастан башыңды бийик көтөр, кайрадан шымаланып 
тагдырың менен күрөш. Сен чыныгы илимпоз болсоң инсандык да, илимпоздук да  
эрдик жасашың керек,” – деди. Андан кийин илимий жетекчим Рысмендээв 
Кадыракун болуп калды.  

“Дем алыш, кино, майрам, оюн-зоок деген түшүнүктөр мен үчүн жоголду. Бир 
жылда лабораториялык изилдөөлөрдү аяктап, диссертациямды жазып бүттүм. Темам: 
“Жез жана никель микроэлементтеринин туздары менен мочевинанын составынын суу 
эритмесинде аракеттенүүсүнүн натыйжасында жаңы пайдалуу жер семирткичтерин 
алуу”, – деп аталды. 
 Кандидаттык диссертациямды ийгиликтүү коргоп, 25 жашымда химия 
илимдеринин кандидаты деген наамды алдым.   

Аспиранттык жылдарда жүздөгөн илимий монографияларды окудум, 
китептерди талдап, тажрыйба топтодум.  Аспирант өзүнүн илимий дүйнөсүн байытуу, 
интеллектуалдык жактан өсүү, дүйнөлүк маданиятты өздөштүрүү, рухий байлыгын 
кеңейтүү үчүн да  кызмат кылышы керек.  
Кандидаттык диссертациямды үч жылда жактасам, докторлук ишимди жазып коргоо 
дээрлик 30 жылга созулуп кетти. 

Толгон токой коомдук иштер, университеттик кызмат докторлук ишти эрте эле 
жазып койгондугума карабастан, тоскоол болду. 

...Докторлук диссертациям Өзбекстан Илимдер академиясында корголду. 
Кеңештин курамында академиктер Беренжанов, К. Сулайманкулов, М. Набиев,    Н.  
Парпиев, Фридман  сыяктуу көрүнүктүү илимпоздор болду.  
Докторлук диссертациям “Металлдардын туздарынын амиддер менен  болгон 
комплекстик бирикмелерин синтездөө, касиеттерин изилдөө, практикада колдонуу 
чектери”, – деп аталат.  

Агай илимий изилдөөлөрү менен Москвада, Ленинградда болду. Өзбекстандын, 
Молдованын көрүнүктүү илимпоздору менен тажрыйба алмашты, пикир алышты. 

Илимий макалалары, эмгектери, СССР илимдер академиясынан, Киевден, 
Тбилисиден Минскиден, Кытай Эл Республикасынан жарыкка чыкты. 

Бүгүн өзүнүн багыты боюнча ондогон аспиранттарды, доктаранттарды 
тарбиялады. Өзүнүн илимий мектебин түздү. 

Акыркы жылдары КРУИАнын Химия жана химиялык технологиялар 
институтунда лаборатория башчысы, Химия жана химиялык технологиялар 
институтунун директору болуп кызмат кылды.  

Химия жана химиялык технологиялар институтунун алдында ведомстволор 
аралык дисстертациялык кеңештин төрагасы болду.  

Илимий ишинин үзүрү катары илимдин жогорку чегине чыгып, УИАнын 
академиги. Бүгүн да аспиранттарга, докторанттарга жетекчилик кылып, илимий 
изденүүлөрүн, жыйынтыктарын жарыялап келүүдө.  

 
Жогорку билим берүүнүн күчтүү менеджери 

 
Бектемир Мурзубраимович – ОшМУда ага окутуучу, доцент, профессор, 

кафедра башчысы, сырттан окуу боюнча проректор, университеттин партиялык 
комитетинин катчысы, табият таануу факультетинин деканы кызматтарында, жогорку 
билим берүүнүн бардык тепкичтеринде үзүрлүү иштеди. 

Бардык жерде кызматтын чоңу же кичинесине карабай өзү тейлеген тармакты 
жөнгө салып,  өнүктүрүүгө, өстүрүүгө, башкаларга үлгү кылып көрсөтүүгө жетишкен. 
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Ош технологиялык университетинин ректору 
 

Ал эми 1993-жылдын июнь айынан баштап Ош жогорку технологиялык 
колледжинин ректору болуп Бектемир Мурзубраимовдун дайындалышы окуу жайдын 
өнүгүшүндөгү жаңы этаптын башталышы болгон. 

Кийим тигүү жана аларды конструкциялоо, эсептөө техникаларын жана 
автоматташтырылган системаларды программалар менен жабдуу, айыл чарбасын 
электрлештирүү жана автоматташтыруу сыяктуу адистиктерге жогорку деңгээлде 
окутуу жолго коюлуп, Ош курулуш жана соода техникумдары, У. Салиева атындагы 
лицей ОшТУнун курамына өтүп, университетте окуу-өндүрүштүк комплекс 
калыптанган.  

Бектемир Мурзубраимов Ош жогорку технологиялык колледжин 1996-жылы 
Ош технологиялык университетине айландырууга жетишкен. Жаңы шартка жараша 
окуу жайдын стратегиялык маани-мазмуну өзгөртүлгөн. 

Б. Мурзубраимов ОшТУда 1997-жылы 6 кабаттуу административдик –окуу 
имаратынын курулушун баштаган. Ага мамлекеттен, университеттин өз резервинен, 
марафондордон каражаттарды тапкан.  ЖОЖдор аралык аскердик кафедра ачылган,  
“Жаштык” телестудиясы иштеп турган.  

Улут аралык мамилелерди чыңдоо үчүн 1995-жылдын 19-июнунда Өзгөн 
шаарында ОшТУнун Өзгөн технологиялык билим берүү институтун ачкан. ОшТУ Б. 
Мурзубраимов иштеген жылдары сандык жана сапаттык жактан өсүп-өнүгүүнүн 
бийик деңгээлине чыккан.  
 

Академик Б. Мурзубраимовдун Ош мамлекеттик университетине  
сиңирген эмгеги 

 
Бектемир Мурзубраимов Ош ПИде азыркы ОшМУда баары болуп 50 жылдан 

ашуун мезгилден бери эмгектенип келе жатат. Ал эми Ош мамлекеттик 
университетинин ректору катары 1998-2005-жылдары үзүрлүү эмгектенди. Ушул 
мезгил ОшМУнун өнүгүү учуру катары тарыхта жазылып калды.   
 

 Ош МУ ушул жылдары структуралык жактан өнүккөн: 10 илим 
берүү жана илим изилдөө институту, 19 факультет, 3 атайын орто окуу жайы болгон, 
кафедралардын саны 112ге жеткен, 66 адистик боюнча 27 миңден ашуун студент 
окутуунун 4 түрү боюнча билим алышкан. 400гө жакын студент  алыскы чет 
өлкөлөрдөн келишкен. 

 Дистанттык окутуу ишке киргизилип, Ош, Жалал-Абад, Баткен областтарында 
дистанттык окутуунун электрондук пункттары ачылган.  

 Университет Кыргызстандагы ЖОЖдордун ичинен  эң мыкты материалдык-
техникалык базага ээ болгон. Окутуучулардын эс алуусу үчүн Оштогу Насос 
заводунун эс алуу зонасы, Ысык-Көлдөгү “Үмүт” пансионаты өткөрүлүп 
алынган. Искусство факультетинин концерттик залы, өзбек-гуманитардык 
институтундагы “Достук” сарайы, “Ак буура” эс алуу зонасындагы мейманкана, 
дүйнөлүк тилдер, медицина, философия факультетиндеги китепканалар, окуу 
жана лекциялык залдар курулуп, университеттик заманбап КАМПУСтун 
негизги имараты пайдаланууга берилген. 

 Университетте “Эл мугалими”, “Эл сүрөтчүсү”, “Эл артисти”, “Кыргыз 
Республикасына эмгек сиңирген кызматкер”, “Кыргыз Республикасына эмгек 
сиңирген врачы”, “Кыргыз Республикасынын  маданиятына эмгек сиңирген 
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кызматкер” наамдарын алгандар, “Манас”, “Данакер” ордендерин, “Даңк” 
медалын алгандар ондоп саналган. 

 Илимий иштердин масштабы кеңейген. Университетте жыл сайын чыгуучу 
монографиялардын, окуу китептеринин, окуу-усулдук колдонмолордун саны 5 
эсеге өскөн.  

 Тарбиялык иштерге өзгөчө маани берилип, алты жыл ичинде студенттик 
“Үмүт” телестудиясы, “Нур” газетасы, “Үмүт” фольклордук тобу, “Азия – Ош”, 
“Заман” эстрада топтору түзүлгөн.  

 Эл аралык байланыштардын географиясы кеңейген. ОшМУ Американын, 
Франциянын, Германиянын, Швециянын, Кореянын, Япониянын, Кипрдин 
университеттери менен тыгыз байланыш түзгөн.  

 Профессордук-окутуучулук курамдын айлык акысы жогорулаган. 2004-жылдын 
сентябрынан университеттин студенттерин атайын график менен транспорттук 
бекер тейлөө башталган.   
Бектемир Мурзубраимов жетекчилик кылган жылдарда ОшМУнун өнүгүүсүнүн 

кыскача  таржымалы ушундай.  
ОшМУнун Кызыл-Кыядагы, Сүлүктүдөгү филиалдарынын негизинде Баткен 

мамлекеттик университети түзүлгөн. Кыскача айтканда, ОшМУ жогорку билим 
берүүнүн республикадагы чыныгы мэгаборборуна айланган.  
 

Жогорку Кеңештин үч жолку депутаты 
 

 Бектемир агай Ош шаардык кеңешине, Жогорку Кеңешне үч ирет депутат болуп 
шайланып, элдин ишенимине татыган. 
 1981-1984-жылдары Ош шаардык Кеңешинде депутат болуп шайланып Жаштар 
иштери боюнча комитеттин төрагасы болгон. 
 Бектемир Мурзубраимов 1995-2000-2005-жылдардагы 15 жылдык депутаттык 

ишмердиги жаш мамлекетибиздин  тарыхындагы тагдыр  чечээр жылдарга 
туура келип, ошондо анын окумуштуулук гана эмес, саясатчылык да ажары 
ачылды. Жогорку Кеңештин сессияларында турмуштук тажрыйбасы бай, иштин 
көзүн билген инсан катары арзан популизмге кызыкпай, учурдун эң маанилүү 
маселелери боюнча гана чыгып сүйлөп келди. 

 Ош шаарынын абалын жакшыртуу жана аны өнүктүрүү, шаарга экинчи борбор 
статусун берүү боюнча бир канча жолу демилге көтөргөн. 

 Республиканын ички байланышына өмүр берген кан тамырдай мааниси бар 
Бишкек-Ош жолунун Өзгөн-Жалал-Абад аркылуу өтүшү туура болорун 
белгилеп, жолдун курулушу Ош областынан башталсын деп өтүнүп, ал маселе 
оңунан чечилген. 

 Элибиздин жакырчылыгынын негизги себептеринин бири болуп жаткан 
ысырапчылыкка чек коюу демилгесин көтөрүп, “Кыргыз Туусу” гезитине 
жарыялаган макалалары аркылуу республикада кызуу талкууну жараткан. 
Кыргыздарда байыртадан бери келаткан каада-салттарды, ырым-жырымдарды 
азыркы шартка, социалдык абалга жараша жаңылап өзгөртүү демилгеси менен 
чыгып, анын долбоору Жогорку Кеңеште, Өкмөттө жактырылган. Бүгүн да бул 
маселе жер-жерлерде актуалдуулугун жоготпой келет.  
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Биринчиликти бербеген Бектемир агай 
 -1965-жылы 25 гана жашында ОшПИнин бүтүрүүчүлөрүнүн ичинен биринчи 
болуп илимдин кандидаты болууга жетишкен; 
 -ОшПИнин бүтүрүүчүлөрүнүн арасында эң биринчи болуп 1967-жылы доцент 
наамын, 1970-жылы проректорлук кызматка коюлуп, 1984-жылы доктордук 
диссертациясын коргогон. 1997-жылы улуттук илимдер Академиясынын 
корреспондент-мүчөсү, 2000-жылы академиги болуп шайланган. 
 -ОшМУда биринчи жолу Кыргыз Улуттук илимдер академиясынын химия 
илими боюнча кандидаттык диссертацияларды коргоо Кеңешинин көчмө жыйынын 
уюштурган. 
-ОшМУнун бүтүрүүчүлөрүнүн ичинде КРдин Жогорку Кеңешине үч жолку депутаты 
болуп шайланган.  

 
Б. Мурзубраимов – публицист 

 
Коомдук турмуштагы түрдүү көйгөйлөргө карата Бектемир агай өзүнүн 

жүрөгүндөгү ойлору, көз караштары менен окурмандар менен бөлүшүп келген. 
Илим жөнүндө: «Химия элге кызмат кылат», «Өлкөбүздө химиянын өнүгүшү», Билим 
берүү жөнүндө: «Жоопкерчилиги чоң иш», «Мугалим-мөмөлүү дарак», «Альма-матер 
аялуу алаканга муктаж», «Ошко отуз кылым болсо, ОшМУга 50 жыл», «Макаренко 
муңайганда…», Тарбия жана тарбиялоо жөнүндө: «Тарбиялык иштин 
жатыйжалуулугу», «Жаштарды тарбиялоо көңүлүбүздүн борборунда», «Жаштарга 
кылым неге тар?», «Бутага тийчү телеберүүлөр көп болсо», Руханий баалуулуктар 
жөнүндө: «Баба салттарынын бардыгы улукпу?»,  «Адамзат качан чечет, качан коет-
канткенде адам уулу адам болот?», Коом жана коомдук турмуш жөнүндө: «Айтпай 
коюуга акым жок», «Ачык айтып, ак сүйлөйлү», «Тазалык-негизги байлык», «Кайра 
куруу дилди жаңылоодон башталат», «Куру сөз курсак тойгузбайт», «Аз сүйлөп, көп 
иштөө керек», Саясат жөнүндө: ««Псевдопатриотизм» же дагы бир жолу «Түштүк 
картасы» жөнүндө», Кыргыз Республикасынын абалы, өнүгүшү жөнүндө: «Өлкөдө 
экономиканы көтөрүүнүн айрым маселелери», «Барскоон кырсыгынан ким пайда 
тапкысы келет?»,  Эл достугу, патриотизм, тышкы саясат жөнүндө: «Ачуу-душман, 
акыл-дос», «Бабур Ата байырлаган өлкөдө», «Өзөктөн чыккан өрт жаман…»   сыяктуу 
макалалары коомдо резонанс жараткан.  
 
Академик алган сыйлык-наамдар 
 СССРдин илимдер академиясынын Н.С. Курнаков атындагы медалынын ээси 
(1983). 
 “Кыргыз Республикасынын элге билим берүүсүнө эмгек сиңирген ишмер” ардактуу 
наамы (1995) 
 Республикалык  гезиттердин “Жыл адамы” ардактуу наамы (2000-2010) 
 Америка биографиялык институтунун “Жыл адамы” ардактуу наамы (2001) 
 Өзгөн районунун (2001) жана Заргер айыл өкмөтүнүн (2001) Ардактуу атуулу. 
 КРдин II класстагы Мамлекеттик кеңешчиси (2002) 
 Эл аралык “Руханият” сыйлыгынын лауреаты (2002) 
 III даражадагы “Манас” орденинин кавалери (2003) 
 Эл аралык “Сока” университетинин (Токио) өзгөчө сапаттагы медалы (2003) 
 Гирне Америкалык университетинин сапат жана өзгөчө белги медалы (2004) 
 КМШ өлкөлөрүнүн парламенттер аралык ассамблеясынын “Содружество” 
орденинин ээси (2007) 
 Сүлүктү шаарынын Ардактуу жараны (2007) 
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 Ош ТУнун Өзгөн технология жана билим берүү институтуна академик                          
Б. Мурзубраимовдун аты ыйгарылган (2007) 
ОшТУ, ОшМЮИ, БатМУ, ОГПИнин ардактуу профессору (2000-2008) 
- “Кыргызстан элинин тынчтыгын, ынтымагын жана биримдигин сактоодогу салымы 
үчүн”  Кыргызстан элинин Ассамблеясынын медалы. 
 

Окуу-илимий жетишкендиктери жана ачылыштары 
 

   ЖОЖдор үчүн 20 окуу китеби жана окуу-усулдук колдонмолорду, ошондой эле 4 
илимий монографияны басмадан чыгарган. 300гө чукул илимий макалалардын  автору.  
 Ойлоп табуу боюнча 14 автордук күбөлүктүн (патент) ээси. 
 Чоң-Алай таш туз жаратылыш кенин казып алуу жана иштетүү боюнча илимий топ 
тузуп, түрдүү сорттогу аш тузун, каустикалык соданы жана хлорду алуу 
технологиясын өндүрүшкө киргизүүнү сунуштаган.  
 Кандидаттык жана докторлук диссертацияларды даярдоого жетекчилик кылып, 3 
окумуштуу докторлук, 18 окумуштуу кандидаттык диссертациясын коргогон.  
 

Мурзубраимовдун жашоо кредосу 
 
 Адамдарга ар кандай кырдаалда жакшылык кылуу жана жардам көрсөтүүгө 
шашылуу; 
 Турмушта пайдалуу жумуш жасап, из калтыруу; 
 Кийинки муундар сыймыктангандай эмгектенүү; 
 Тартипти чыңдоо, баш-аламандыкка жол бербөө; 
 Сарамжалдуу, үнөмдүү жашоого көнүгүү; 
 Адамдарды жасаган ишине жана анын сапатына жараша баалоо; 
 Кең пейилдүүлүк, кек сактабоочулук жана кечиримдүүлүк; 

 
Кыргызстан Элинин Ассамблеясында 

 
Турмуштук тажрыйбасы артып, бардык маселеге аксакалдык парасаттын, акыл 

эстин бийиктигинде мамиле кылып элибиздин ырыскысына жана ынтымагына данакер 
боло турган куракта Кыргызстан Элинин Ассамблеясынын Кеңешинин төрагасы 
болуп шайланышы агайдын адамдык ажарын да, уюштуруучулук жөндөмдүүлүгүн да 
пайдаланууга кеңири жол ачты. Ассамблеянын ишин жандандырып, жаңы кан 
жүгүртүп, деңгээлин көтөрүүгө, Кыргызстандагы бардык улуттардын башын 
бириктирүүгө жан үрөп аракеттенүүдө. Учурда Кыргызстан Элинин Ассамблеясынын 
коомдо таасири жогорулады, аброю артты. Сексенден ашык улуттардын башын 
кошуп, бир багытка багыттай алды. Агай ар бир элдин маданиятына маани берип, 
баарыбыз үчүн Кыргызстан Мекенибиз, анын тынчтыгына, өсүп-өнүгүшүнө салым 
кошолу деп ар бир ишинен жакшылык издеп, бүгүн да атуулдук активдүүлүгү менен 
эмгектенип келе жатат. Бул багыттагы иштери боюнча бүгүн залыбызда отурган ар 
улуттун өкүлдөрү сөздөрүн айтаар. Ар бир курактын карызы жана парзы бар. Бүгүн 
агай 75 деген белеске чыгып, аксакалдык нарк-насили менен өзүнүн  куттуу 
курагынын карызын да, парзын да татыктуу аткарып келе жатат.  
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Таалайга жеткирген татаал жол 
 

Бирок Бектемир агайдын жолу деле шыр, дангыр боло койгон жок. Өмүр 
жолунда канча тоскоолдуктар, каршылыктар, жолтоолуктар көп болду.  

Негизсиз жазуулар, жок жерден асылуулар жол катар алдынан чыгып жатты. 
Себеби чоң иштерди жасаганга, прогрессивдүү өнүгүүгө жол ачканга бизде оңойлук 
менен жол бериле койбойт эмеспи. Сен элди, жамаатты ойлоп жүрсөң, буйткадан 
чыгып, буттан чалгандар, арттан найза сунгандар болот. Ошондуктан агайдын өмүрү 
да тынымсыз күрөш менен коштолду. Бирок ошондой күндөрү да университеттин 
жамааты Бектемир агайдын жанында болуп колдоду. Кээде түнү бир оокумга чейин 
иштеп, кайра таңкы саат алтыда иште болуп калган күндөрүбүз болду.   

Ошентсе да ал кезде адамдарда пейил кенен, бири-бирине карата болгон мээр да, 
сый да, мамиле да башкача болгон экен деп ойлоп кетем. Ар кандай шартта ОшМУга 
эмгек кылган азаматты университеттин жамааты университеттин туусун көтөрүп 
биримдикте, ынтымакта колдоп келген. Ошондуктан ОшМУнун уулу катары, окуган, 
билим алган, жамаатына ак кызмат кылган, өсүп-өнүгүүсүнө жол ачкан, эмгеги сиңген 
инсан катары,  кандай кырдаал болсо да жамаатыбыз Сизди кубаттап, дем берип 
келди. Анткени Сиз да университеттин өнүгүшүнө жөлөк таяк, арка бел болдуңуз деп 
айтаар элем.  
 

Үй-бүлөсү жана достору – жашоодогу байлыгы 
Агай бүгүн уулдары жана кызы, неберелери жана чеберелери менен бактап-

шактаган үй-бүлөнүн бактылуу атасы, чоң атасы жана таятасы жана бабасы болду. 
Бүгүн куттуу үй-бүлөсүнүн төрүндө өмүрлүк жубайы Калыскан эже менен ар бирине 
акыл-насаатын айтып, кеп-кеңешин берип, өрнөктүү өмүр кечирип келишүүдө. Эже 
менен баш кошкон 50 жылдык алтын тоюнда чебереси Беккелдиге: 

Из калтыр бул дүйнөдө, 
Боорукер сезим менен, 
Ашыкча мүлк жыйнаба, 
Ал кетпейт сени менен,- 
деген ырды ырдатышкан. Артынан из калтыруу, эмгегин элге арноо агайдын 

жашоосунун мазмуну болсо керек. Бул ийгиликтерге агай кантип жетти? Кара жанын 
карч уруп күн-түн билбеген эмгектенүү, өзүн аябаган өжөрлүк, көздөгөн максатына 
жетүүдөгү тыным билбеген аракет, керек мезгилде бараткан жолунан кайтпаган 
чечиндүүлүк  Бектемир агайдын ийгиликтерине жол ачты деп ойлойм.  

Досторуна, улуу-кичүүгө, тууган-урукка, куда-сөөккө мамиле кылуунун 
маданияты да агайдын жан дүйнөсүндө жакшы өнүккөн. Өзгөчө искусство, маданият 
ишмерлерине урмат-сый менен мамиле кылгандыгы Кыргыз Эл баатырлары 
Сооронбай Жусуев, Сүйүнбай Эралиев сыяктуу улутубуздун аксакалдарына жасаган 
сый урматын көрүп мен да өзүмө сабак алганмын.  

Бир мезгилде түштүктөгү окуу жайлардын бардыгын агайдын тарбиялаган 
шакирттери башкарган учурлар болду.  
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 Б. Мурзубраимовдун жетекчилик мектебинен өткөнмүн 
Белгилүү адабиятчы, профессор Пайзылда Ирисов: “Мен көп жылдар бою анын 

иш кызматын, кулк-мүнөзүн, инсандык касиеттерин жакшы эле билгендей болдум. 
Жарышкан күлүктөрдөй бул жалганда ал киши менен үзөңгүлөш келе жатып анын эң 
асыл сапаттарына үңүлүп кирип, өзүмдө ошондой касиеттердин жоктугуна өкүнүп 
келем. Алар кайсылар? Биринчиси-чыныгы достукту бекем кармагандыгы,. Экинчиси-
алпурушкан турмуштук сыноолордо кебелбес эрки менен чыдамкайлыгы. Үчүнчүсү-
үй-бүлөлүк, мугалимдик, илимпоздук жагынан мыкты тарбиячы экендиги. Ал эми 
калган нерсе акыл-эс менен бүтө берчү көрүнүштөр. Мына биздин Беке ушундай 
киши”, – деп эскерген.  

Ал эми мен да жети жыл Бектемир Мурзубраимовичтин жанында ректордун 
жардамчысы, университеттин тарбиялык иштери боюнча проректору катарында бирге 
иштедим, таалимин алдым, үлгүсүн үйрөндүм. Көп жакшы сапаттарын өзүмө 
сиңирүүгө аракет кылдым. Азыр аркыл адамдарда жетишпеген касиеттерди агайдан 
көрдүм. Агайдын ар кандай кырдаалдарда эмнени жасоого ниеттенип тургандыгын көз 
карашынан сезүүнү, ички дүйнөсүндөгү оюн ишаарат аркылуу түшүнүүнү, көп 
нерсени айттырбай туюп жасоону өзүмдүн мүнөзүмдө калыптандырдым.  

Урматтуу Бектемир Мурзубраимович 75 жаштын дабанына чыгып, элиңизге 
жүзүңүз жарык эсеп берип жатасыз.  

Кыз-уулдарыңызга – ата, неберелериңизге – чоң ата, таята, чеберелериңизге – 
баба болдуңуз. Үй-бүлөңүз менен бактап-шактаган шаарга айландыңыз. Кудай 
буйруса, кыбыраларыңызга – буба, тыбыраларыңызга – куба болгон күнгө жетиңиз. 
Өрнөктүү өмүрүңүз узун болсун! 

Өзүңүз окуган, өзүңүз иштеген, ар бир ийгилигине өзүңүздүн ийгилигиңиздей 
кубанган-алтын билим бешигиңиз Ош мамлекеттик университетинин жамааты дайыма 
Сиз менен сыймыктана берели. 
           

Каныбек Исаков,  
Ош мамлекеттик университетинин ректору, профессор 
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Об  изучении  приставочного способа образования  русских  глаголов   

в  кыргызской  школе 
 

Макалада орус тилиндеги этиштердин приставка  аркылуу жасалышын кыргыз 
мектептеринде үйрөтүүдө кыргыз тилиндеги өздөштүрүлгөн приставкалуу этиштерди 
пайдалануу тууралуу айтылат. 

Ачкыч сөздөр: приставка, сөздөрдүн жасалышы, приставка аркылуу сөз жасоо, 
өздөштүрүлгөн сөздөр, грамматикалык маани. 

 
В статье говорится об использовании заимствованных кыргызским языком приставочных 

глаголов при изучении приставочного способа образования русских глаголов. 
Ключевые слова: приставка, образование слов, приставочный способ, заимствованные 

слова, грамматическое значение. 
 

При разработке методической системы изучения любого явления русского языка 
в кыргызской школе первостепенное значение приобретают осознание и четкая 
формулировка дидактических целей, задач его изучения, которые определяются местом 
этого явления в системе изучаемого языка, особенностями его восприятия носителями 
иного языкового сознания, психологическими и психолингвистическими 
особенностямии закономерностями усвоения изучаемого материала. 

Такой подход непосредственно вытекает из современной теории деятельности 
и понимания ею категории цели, так как именно категория цели позволяет сформировать 
план деятельности, оптимально выбрать средства ее достижения. Для создания наиболее 
благоприятных условий выявления возможностей и путей повышения эффективности 
и результативности учебного процесса на разных стадиях усвоения объекта изучения 
определим, каковы эти возможности и пути их реализации на каждой стадии 
в отдельности. 

Обучение русскому глагольному словообразованию учащихся-кыргызов 
целесообразно рассматривать как процесс, состоящий из четырёх стадий: 

 стадия подготовки к изучению приставочного словообразования глагола; 
 стадия представления материалов обучения; 
 стадия семантизации компонентов приставочного словообразования; 
 стадия рецептивного, репродуктивного и продуктивного усвоения приставочного 

словообразования. 
Эффективность изучения приставочного словообразования во многом 

предопределяется уровнем готовности учащихся к его усвоению. Важным элементом этой 
подготовки является содержание необходимого минимума слов, которые были бы 
усвоены как активный запас слов, а теперь могут быть использованы в качестве 
материалов обучения. В количественном отношении эта проблема решена уже 
в начальных классах, где в активный словарный запас вошло определенное количество 
приставочных глаголов. 

Однако готовность учащихся определяется не только количественным составом 
известных детям приставочных глаголов. Очень важно, чтобы в составе словаря было                   
2-3 пары «бесприставочный глагол – приставочный глагол», а также, чтобы приставочные 
глаголы включали весь набор подлежащих усвоению приставок во всех их значениях. 

Готовность учащихся к усвоению приставочного словообразования 
подтверждается и тем, что дети уже имеют определенные представления 
о функционировании глагола в составе предложения, о временах глагола. Здесь понятие о 
приставочном способе образования глаголов следует ввести с помощью слов из родного 
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языка учащихся, в котором приставка как морфема существует в заимствованных словах. 
Следует отметить, что в современном кыргызском языке среди заимствованных слов с 
префиксами преобладают слова с приставкой бей-(без-): бейбаш (кырг. баш – голова) 
непослушный; бейтарап (кырг. тарап- сторона) – нейтральный; бейкүнөө (кырг. күнөө- 
вина) – невинный, безвинный и др. В южных диалектах кыргызского языка встречаются 
(хотя и в незначительном количестве) слова с префиксами  на-, не-, сер-: натуура (кырг. 
туура – правильный, правильно) – неправильный, неправильно; найынсап (кырг. ынсап – 
честность, совестливость) – нечестный, негодяй; непада – вдруг, случайно (заимствовано 
слово полностью); серсакал (кырг. сакал – борода) – бородастый и др. 

Начать изучение языкового материала означает, в нашем понимании, выделить его 
в самостоятельный объект усвоения. В соответствии с целями и задачами изучения 
русского языка это означает не просто сообщить круг определенных сведений, а нечто 
большее. Смысл сообщения этих сведений состоит в том, чтобы обобщить 
и систематизировать весь предшествующий речевой опыт обучаемых, превратить 
накопленные факты речи в систему, представить их в виде парадигмы, регулирующей 
весь процесс использования инвентаря языковых средств в речи. 

Представленные соображения и определили стратегию упорядочения учебного 
материала по приставочным глаголам в начальной школе. Общее представление 
о приставках как значимой части слова можно сформулировать на основе анализа 
глаголов в следующих текстах: 

Птенчики 

Однажды Вова захотел посмотреть на птенчиков. Он осторожно подошёл к дереву и 
залез. Когда мальчик приблизился к гнезду воробья, птенчики зачирикали. Они были маленькие, 
красивенькие и с жёлтыми ротиками. Вовино лицо засияло от  радости. Он хотел погладить 
их по пухленьким головкам, но боялся прикоснуться. Но тут же подлетели к гнезду два воробья 
и громко зачирикали. Вова осторожненько спустился, отошёл от дерева и быстренько ушёл 
домой. 

День  учителя 

Сегодня день учителя. Мы подходим к своим учителям и дарим цветы. После уроков 
переходим через вестибюль, чтобы успеть на праздничный концерт. Там старшеклассники 
готовятся к выступлению. Обходим их и входим в актовый зал. После концерта  выходим из 
школы. 

Учитель читает текст вслух и выписывает на доске глаголыи дает перечень 
приставочных глаголов. Анализируются их значения, глаголы переводятся на родной 
язык, подчеркивается префикс, и дети осознают, что это значимая часть слова, что она 
прибавляется к глаголу, служит для образования новых слов и называется приставкой. 

Приводится анализ ряда других слов: дети упражняются в различении слов 
с приставками и без них, подбирают к известным глаголам приставки. На данном этапе 
дается лишь самое общее представление о них. 

Для закрепления полученных знаний учащимся предлагается назвать другие 
производные слова от слов летел, бежал и др., а также другие глаголы, которые 
начинаются с префикса при – (у-, вы-). 

Это задание можно оформить и провести в виде игры «Кто больше». 
Учитель сообщает, что та часть слова, которая стоит перед корнем глагола, называется 
приставкой, и что в русском языке много приставок, что глаголы без приставок часто 
отвечают на вопрос что делает? а глаголы с приставками – на вопрос что сделает? 

Призакреплении изученного в качестве образцов для анализа эффективнее 
использовать глаголы движения и не в форме инфинитива, а в форме прошедшего 
времени единственного числа, так как именно эта форма приставочных глаголов наиболее 
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частотна и наиболее прочно усвоена учащимися. Предпочтение этой форме следует отдать 
еще и потому, что на ее основе будут развиваться основные представления об 
особенностях приставочного словообразования глагола. 

Таким образом, результативность данного этапа обучения во многом 
предопределяется следующими факторами: 

 наличием в словарном запасе учащихся тех бесприставочных и приставочных 
глаголов, на материале которых будут формироваться представления о семантике 
приставок; 

 наличием в лексиконе детей глаголов, на материале которых будут основываться 
знания о сходствах и различиях разных приставок (входим-обходим – переходим); 

 наличием в лексическом запасе учащихся глаголов, на материале которых будут 
формироваться представления о составе и форме зависимых от глагола имен. 
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About studiyng the prefix method of formation of Russian verbes in Kyrgyz schools 
 

This article is about the usage of borrowed prefixed verbs by Kyrgyz language in studying the 
prefix method of formation of Russian verbs.   

Key words: prefix, derivation, derivation with prefix, borrowed words, grammatical meaning. 
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Мектеп окуучуларына дары  өсүмдүктөрүн сарамжалдуу пайдалануу жөнүндөгү 

түшүнүктөрдү калыптандыруу жана өнүктүрүү 
 

Статьяда мектеп окуучуларына дары өсүмдүктөрүн рационалдуу пайдалануу жөнүндөгү 
түшүнүктөрдү калыптандыруу жана өнүктүрүү   каралган. 

Ачкыч сөздөр: жаратылыштык бирикмелер, биологиялык активдүү заттар, дары 
өсүмдүктөрү, балластык заттар, таасир этүүчү заттар, жандап жүрүүчү заттар. 
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Статья посвящена формированию и развитию у школьников понятий о рациональном 
использовании лекарственных растений. 

Ключевые слова: природные полимеры, биологически активные вещества, лекарственные 
растения, балластные вещества, действующие вещества, сопутствующие вещества. 

 
Күн санап калктын санынын өсүшү айлана-чөйрөгө терс таасирин тийгизүүдө. 

Кыргызстандын флорасы өзүнүн табылгыс байлыгы, касиети жана кеңири таркалганы 
менен айырмаланып турат.  

Ошондой эле Кыргызстандын флорасы өзүнүн географиялык жайгашуусу менен да 
башкалардан өзгөчөлөнөт. Анткени Кыргызстанда, анын ичинде Ош областында 
кездешүүчү өсүмдүк запастары канчалык деңгээлде маанилүү экендиги жана аларга 
сарамжалдуу мамиле түзүү, ар кандай нерсе, кандайдыр бир табылгыс өзүнө мүнөздүү 
болгон заттардан түзүлөөрүн окуучулардын эсине салып туруу зарыл жана актуалдуу.  

Акыркы жылдары адамдардын жайыттардан жер үлүштөрүн түзүү, курулуштарды 
куруу сыяктуу чарбалык иш аракеттеринин натыйжасында дары  өсүмдүктөрүнүн ареалы 
улам кичирейип кыскарууда. Совет бийлигинин тушунда жаратылышты коргоо боюнча 
кабыл алынган документтерде “Дары өсүмдүктөрү жана аларды жыйноо эрежелерин 
сактоо” жөнүндө (1921) атайын декрет кабыл алынган. Ошол кабыл алынган декретти иш 
жүзүнө ашыруу иш-чаралары бүгүнкү күндө толук аткарылбай жаткандыктан 
жергебиздин дары өсүмдүктөрү мамлекеттик деңгээлде коргоого жана рационалдуу 
пайдаланууга муктаж. 

Өзгөчө өсүмдүктөрдүн курамындагы кездешүүчү биологиялык активдүү заттар, 
алардын организмде айланышын, биологиялык ордун жана тийгизген таасирин мектеп 
окуучуларына окутуу, билим берүү системасынын негизги маселелеринен. Анткени 
окуучуларды жаратылышты сүйүүгө жана коргоого,  дары өсүмдүктөрүнүн баалуулугун, 
аларга аяр мамиле жасоого үйрөтүү азыркы күндүн талабы.  

Жаратылыштык бирикмелер, өсүмдүктөрдөн алынган дарылык заттар боюнча 
окуучулардын кызыгуу деңгээлин жогорулатуу менен, аларды табиятты сүйүүгө, кароого 
жана сарамжалдуу пайдаланууга үйрөтүүдө мектеп практикасында төмөндөгүдөй бир топ 
иш-чараларды уюуштурууга болот [1, 4]: 

1. Сабак учурунда жергебиздеги дары өсүмдүктөрүнүн географиялык жайгашуу 
биргелештиги жана алардын биогеоценоздогу орду сыяктуу түшүнүктөрдүн 
маңызын окуучуларга калыптандыруу; 

2. Дары өсүмдүктөрдү классификациялоо менен алардын курамындагы 
жаратылыштык бирикмелердин түзүлүшү, физикалык, химиялык, биохимиялык 
касиеттери жөнүндөгү түшүнүктөрдү өздөштүрүү; 

3. Дары өсүмдүктөрүнүн агрономиядагы медицинадагы жана ветеринариядагы ролу 
боюнча маалыматтарды берүү; 

4. Дары өсүмдүктөрдү жыйноонун, кургатуунун жана  колдонуунун методикалык 
жолдорун окуучуларга үйрөтүү; 

5. Дары өсүмдүктөрүнүн адамдын жашоо тиричилигиндеги мааниси жөнүндө илимий 
маалыматтарды берүү жана алар жөнүндөгү рефераттарды, илимий докладдарды 
окуучуларга жаздыруу: 
Жергебиздеги дары өсүмдүктөр жөнүндө маалымат берүүдө, алардын чөйрө менен 

болгон байланышы, экологиялык факторлордун тийгизген таасири боюнча түшүнүктөрдү 
окуучуларга калыптандырууга болот. Бул учурда окуучуларга дары өсүмдүктөрдүн башка 
организмдер менен болгон өз ара байланышы, ошол чөйрөгө ыңгайланышы жөнүндөгү 
түшүнүктөр калыптандырылат. Окуучулар менен жаратылышка дары өсүмдүктөр боюнча 
ар кандай типтеги экскурсияларды уюуштурууга болот. Экскурсия учурунда окуучуларга 
дары өсүмдүктөрдүн экологиялык, морфологиялык, анатомиялык, физиологиялык, 
систематикалык, эволюциялык түшүнүктөрү калыптандырылып, алардын байкоочулук 
жөндөмдүүлүгү жана билгичтиги артат. 
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Экологиялык факторлордун (абиотикалык, биотикалык, антропогендик) дары 
өсүмдүктөргө тийгизген таасирлери менен таанышышат, аларды өз көздөрү менен 
көрүшөт. Дары өсүмдүктөрдүн башка өсүмдүктөр менен биригип өсүшү, алар бири-бири 
менен узак убакыттан бери чөйрө аркылуу (аба, суу, топурак, минералдык заттар) 
байланышта болуп, туруктуу биргелештиктерди (фитоценозду), андан кийин биоценозду 
түзгөндүгүн түшүнүшөт. 

Окуучуларга дары өсүмдүктөр жөнүндө жогоркудай түшүнүктөрдү калыптандыруу 
менен, аларды сарамжалдуу пайдалануунун жолдору түшүндүрүлөт. Башкача айтканда 
окуучулар дары өсүмдүктөргө экологиялык факторлордун комплекстүү таасир этишин 
билишет. Андыктан окуучулар аяр мамиле жасоо менен аларды коргоо жана сарамжалдуу 
пайдалануу жөнүндө түшүндүрүү иштерин жүргүзүшөт. 

Дары өсүмдүктөрдү адам баласынын организмине тийгизген таасири, мааниси, 
маңызы жана алардын адамдар үчүн баа жеткис баалуулугу жөнүндө докладдарды, 
рефераттарды жазышат. 

Азыркы учурда медицинадагы 355 ден ашуун препарат өсүмдүктөрдөн алынган. 
Синтездик дары препараттарынын жетишсиздиги адамзатты өсүмдүктөрдүн химиялык 
курамын окуп үйрөнүп, алардын пайдалууларын өз кызыкчылыгына  колдонууга аргасыз 
кылды. Тамак катарында колдонулуучу өсүмдүктөр ар түрдүү витаминдерди, жеңил аш 
болумдуу углевод, белок, фермент, аминокислота, май, минералдык жана ароматтык 
баалуу биологиялык активдүү заттарды кармайт [2]. Ошондуктан да, өсүмдүктөр 
табияттын эң бир алмаштырылгыс  же жаратылыштын жашыл аптекасы болуп саналат. 
  Бизге белгилүү болгондой, өсүмдүктөр абадагы көмүр кычкыл газынан, 
топурактагы минералдык туздардан жана азоттон көп сандагы химиялык кошулмаларды 
иштеп чыгарат. Химиялык кошулмалар өсүмдүктүн жашоосу үчүн зарыл болгон 
физиологиялык функциялардын катарын толуктап турат. Бул заттарды таасир этүүчү, 
жандап жүрүүчү жана балластык деп бөлүүгө болот. 
  Таасир этүүчү заттар өсүмдүктүн курамында аз санда кездешкен менен дарылык 
касиетке ээ. Буларды көбүнчө физиологиялык активдүү заттар деп аташат. Мына ушул 
заттар гана өсүмдүккө дарылык касиет берет. 
  Жандап жүрүүчү заттар негизги дарылык кошулмалардын таасир этүү касиеттерин 
өзгөртүүчү заттар. Булар физиологиялык активдүү заттардын дарылык таасирин көбөйтүп 
же азайтып жиберүүчү, же такыр башка кошумча зыяндуу таасир берүүчү заттар. Мындай 
учурларда аларды дары өсүмдүктөрүнүн курамынан алып таштайт, бирок көбүнчө мындай 
заттардын кармалышы терапевтик эффектте оң мааниге ээ. Балластык заттар ашыкча, 
дарылык касиетке ээ болбогон заттар [3]. 
  Ошондой эле биздин флорада жапайы өскөн өсүмдүктөрдүн арасында өтө уулуу 
түрлөрү да кездешет. Булар  жаныбарлардын уулануусуна, кээде өлүп калуу коркунучуна 
алып келет жана адамдар, балдар үчүн өтө коркунучтуу болуп саналат. 
 Өсүмдүктөрдүн уулуу касиети алардын химиялык курамы менен байланыштуу, б.а. 
күчтүү таасир этүүчү заттардын көп өлчөмдө кармалышында алколоиддер, гликозиддер, 
эфирдик майлар ж.б. уулуу кошулмалар. Бул заттар өсүмдүктүн бардык өөрчүү 
мезгилинде, белгилүү бир фазада, белгилүү бир органдарында топтолот, көбүнчө гүлдөгөн 
мезгилинде өтө коркунучтуу. 

Кээ бир өсүмдүктөрдө уулуу заттар  уруктарында, мөмөсүндө ал эми кээ 
бирлеринде жер астындагы органдарында топтолот. Ошондой эле кээ бир өсүмдүктөр 
кургатылгандан кийин зыянсыз абалга келет (мисалы лютик, ит жүзүм) [5]. 

Уулуу заттар өсүмдүктүн өзүндө иштелип чыгат, анткени алар өсүмдүктүн 
организминин жашоосу үчүн зарыл. Ошондой эле бул өсүмдүктөрдү ар түрдүү 
келемиштерден, курт-кумурскалардан, жана башка жаныбарлардан коргоо керек. Анткени 
алар татаал процесстер үчүн өсүмдүктүн клеткасында регулятордун, катализатордун 
кызматын аткарат. Бул заттар анчалык көп эмес өлчөмдө ар түрдүү баалуу биологиялык 
активдүү заттарды пайда кылат жана алардын көпчүлүгү дары катарында колдонулат. 
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Ошондуктан өсүмдүктөрдүн химиялык  курамында алардын тийгизген таасирин жана 
уулануу мезгилинде биринчи жардам көрсөтүү мүмкүнчүлүктөрү жөнүндөгү маалыматтар 
менен окуучуларды тааныштырып, туура тарбия берүү зарыл. Бул айтылган ой пикирлер 
жөнөкөй көрүнгөнү менен келечекте флорабызды коргоп калууда  орду чоң. Биология 
мугалиминин алдында окуучуларга жаратылышты сүйүп, ага кайдыгер карабастык керек 
экендигин түшүндүрүүдө чоң маселелер турат. Демек мындай маселелерди аткаруу окуу – 
тажрыйба аянтчаларында иштөөдө, талааларга экскурсияларга чыгууда, кружокторду 
түзүүдө ишкеа шырылат. 
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Кыргызстандагы укуктук лингвистиканын көйгөйлөрү жана аларды  
чечүү жолдору 

 
Бул илимий статьянын  беттеринен укук лингвистикасынын коомго                                                                                                                  

тийгизген таасирин жана аны канткенде бирдиктүү жолго сала алабыз,        ошол   боюнча 
сунуш ой пикирлерди табаа ласыздар. 

Ачкыч сөздөр:  мыйзам, укуктук лингвистика, тил, байланыш, эксперт. 
 
Мнения и предложения по поводу влияния  научно-правовой лингвистики  на общество и 

методы ее развития. 
Ключевые слова: право, законность, связь, эксперты, правовая лингвистика. 
 
Оболу терминдердин аныктамасынан баштасам. Болбосо көпчүлүк адамдар 

түшүнбөстүктүн айынан, көптөгөн көйгөйлөргө дуушарланууда.  Ф. Вольтер өзүнүн бир 
маектешине мындай пикирин билдирген: «Талаштардан мурда терминдер жөнүндө 
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чечишип алалы». Ошол сыңары мен да терминдерди аныктоодон баштоону эп көрдүм [1, 
321].  

Лингвистика – тил жөнүндө илим, тилдерди салыштырмалуу изилдөө илими. Бул 
сөз латынча "1inguа-тил" деген сөздөн келип чыккан. Ал эми укук болсо мамлекет 
тарабынан белгиленген жана аны мажбурлоо мүмкүнчүлүгү аркылуу камсыз кылынуучу 
жалпыга милдеттүү социалдык ченемдердин тутуму. Эми бул экөөнү бири бири менен 
карым катнашта кармап турган укук лингивистикасына келсек. Укук лингвистикасы – бул 
илимдеги жаңы тармактардын бири. Бул тил менен илимдин бири-бири менен дал 
келгендигинен, дисциплиналар аралык мүнөзгө ээ. Укук жана тил маселесин камтыган 
илимдин бөлүгүн укук лингвистикасы деп атап жүрөбүз, демек, укук лингвистикасы – 
жалпысынан тил менен укуктун өз ара байланышы. Укук лингвистикасы деген түшүнүк 
алгач немецтердин илимий адабиятында кезиккен. 1976-жылы Адальберт Подлех укук 
линвистикасына мындайча аныктама берет: азыркы учурдагы лингвистиканын 
талаптарына жооп берген тил менен укук ченемдерине тиешелүү бардык усулдардын 
жана изилдөөлөрдүн жыйынтыктарынын жыйындысы укук лингвистикасы болуп 
эсептелет. Ушундан улам укук тармагында тил маселелерин окутуу укук илими менен тил 
илиминин байланышында көп маселелер пайда болду, ага байланыштуу ушул тармакта 
илимий изилдөө иштеринин ролу да өстү. Немец жана орус окумуштуулары тил менен 
укуктун байланыш сфераларын мындайча квалификациялап келишет: Соттогу 
коммуникация (байланыш) мында тараптардын сот алдындагы сүйлөө маданияты. Бул 
багыт чечендик (риторика), стилистика, тексттин лингвистикасы ошондой эле тилдик 
аспекттер, тараптардын ортосундагы тилдик өзгөчөлүктөр. Тараптардын чыгып 
сүйлөөлөрүндөгү укуктук жактан аргументтүүлүгү. Мында укуктук аргументтерди 
кадимки эле жөнөкөй тил менен берүүнун  жолдору,  маселен, ар түрдүү варианттарды  
логикага ылайык пайдалануу [2, 37]. 

 Укук лингвистикасын билүү маселен, кылмышкерди табууда кандайдыр бир түрдө 
жаздырылган үндөрдү изилдөө адистерге чоң көмөгүн тийгизет. Кээде окуянын жападан 
жалгыз жип учугу – бул жаздырылган үн болуп калган жагдай түзүлөт, мындай кырдаалда 
укук фонетикасына муктаждык артат. Лингвистикалык ыкмаларды колдонуп, кылмышка 
байланыштуу жазылган үндөгү сүйлөөчүнү аныктоо – укук лингвистикасынын 
милдеттеринин бири. Азыркы учурда технологиялык жетишкендиктер, илимий өнүгүүлөр 
кылмышкерлерди кармоодо кылмыштардын бетин ачууга чоң көмөгүн тийгизет. Ошондон 
улам илимий ачылыштар жана техниканын жетишкендиктерин пайдaланып 
кылмыштардын алдын алуу, изилдөө, кылмышкерлерди кармоо жеңилдейт. Бирок бул 
практика бизде алиге чейин колдонулбагандыгы өкүнүчтүү. Маселен, манжа изин 
аныктаган сыяктуу эле, укук лингвистикасында да кишинин сүйлөөгө таандык 
өзгөчөлүктөрүн салыштыруу аркылуу иликтөө жүргүзүлөт. Укук фонетикасы киши 
суйлөгөн сөздөрдөн кылмышка тиешелүү элементтерди тапкан укук лингвистика 
лабораторияларында жаздырылган үндү кайра кылдат текшерет. Үндү жана сүйлөөчүнү 
таануу жолжоболору – бардык функциялык жана көрүү сезимдери колдонулган көп 
тараптуу жолжобо. Бардык эле тыбыштарды айтууда кишилердин социалдык чөйрөлөрү, 
жашаган географиялык аймагы, алган билими жана маданият деңгээлине жараша 
өзгөчөлүктөр болот  [4,11].  

Укук лингвистикасы аркылуу изилдөө өнүккөн көпчүлүк мамлекеттерде 
сүйлөөчүнү аныктоо техникалары төмөндө тизмектелген  кылмыш окуяларында көбүрөөк 
колдонулат. 

Абийирди, ар-намысты жана ишкердик беделин коргоо иштери боюнча ар кайсы 
өлкөлөрдүн тажрыйбасы көргөзгөндөй, тексте доогерге таандык тескери маалымат барбы, 
ал доогер адеп-ахлакка жат, а мүмкүн, укукка каршы аракетттерге барган деген фактылар 
ырастоо иретинде айтылганбы деген өңдүү суроолорго адис лингвисттер гана жооп таба 
алат. Текстте ырастоону ой пикирден ажыратуу оңой иш эмес, көп учурда лингвистин 
жардамына кайрылууга туура келет. Тилекке каршы, бул багытта устат адистердин башын 
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бириктирип, биздин улуттук тажрыйбаны топтоп жана жалпылай турган, соттук 
экспертизаларга катышып, орус жана кыргыз тилиндеги талаштуу текстерди 
лингвистикалык изилдөө боюнча бирдиктүү илимий мамилени иштеп чыга турган уюшма, 
илимий борбор Кыргызстанда жок. Өлкөбүздүн эң негизги саясий-укуктук документи 
болуп саналган Конституциябыз – баш мыйзам баш болгон мыйзамдардын кыргызча 
тексттерин орусча текстердин жардамысыз түшүнүү кыйын же мүмкүн эмес. Баш 
мыйзамдын 4-беренесинде минтип белгиленет: «Кыргыз Республикасы өз жарандарынын 
жана юридикалык жактарынын мүлккө болгон менчик укугун, ошондой эле башка 
мамлекеттердин аймагында турган алардын жана өз менчигин коргойт», орусчасы: 
«Кыргызская Республика защищает право собственности на имущество своих граждан и 
юридических лиц, а также их и свою собственность, находящуюся на территории других 
государств». Орусча текстти окуган сабаттуу окурман гана бул жободо «…ошондой эле 
алардын жана өзүнүн башка аймагында менчигин» коргой турганын айтылганын түшүнө 
алат. Терминдер ушул кезге чейин бир нукка түшүрүлбөй, ар кайсы мыйзамда, илимий 
эмгектерде, окуу куралдарында ар башка башаламан колдонулуп келет. Көп эле жерде 
байкалып келген, «статья» деген термин бир мыйзамда «берене»деп берилсе, көбүнчө 
орусча варианты боюнча өзгөртүүсүз колдонулууда. Мындай башаламандыктар башка 
илимдер, техника тармактарында да кездешет. Мындай мисалдарды санай берсек, жүздөп 
саналат. Ошондуктан укук лингвистикасын жөнгө салуу үчүн биринчи кезекте 
терминдерди колдонуудагы башаламандыктарды жоюу керек. Ал үчүн юристтер менен 
тилчилер биргеликте терминдерди талдоого алып, бир тартипке келтирилиши максатка 
ылайыктуу болот. Бүгүн биз орус жана казак сот жараяндарында ЖМКлардагы талаштуу 
тексттерди лингвистикалык изилдөөлөрдүн өнүгүү тажрыйбасына байкоо салуудабыз. 
Анткени, бул жаатта Кыргызстанда тажрыйба али жетишсиз. Аталган өлкөлөрдө  
лингвистикалык экспертиза керекке жарап, сот иштеринде пайдаланып жатышат. Биздин 
өлкөдө болсо көз карандысыз лингвистикалык экспертиза институт катары жаңыдан гана 
калыптанууда. Өткөн  жылдардын тажрыйбасы көргөзгөндөй, Маалымат укук борбору 
изилдеген учурда абийирди, ар-намысты жана ишкердик беделди коргоо боюнча, 
ошондой эле мазактоо жана жалаа жабууга байланышкан айыптоолор боюнча 2003-2006-
жылдардагы 180 сот иштеринде 10дон ашпаган соттук лингвистикалык экспертиза 
дайындалганы аныкталган. Бул эми өтө эле сейрек учурлар. Аталган маселе боюнча 
кийинки терең изилдөөлөр болбогондуктан, экспертизаларды дайындоолор саны өсөт деп 
айтууга болбойт. Бирок, ар бир көйгөйдүн  өзүнүн чечими, жолу бар. Бул маселелерге бир 
канча жол жоболорду сунуштагым келди [3. 3-4].  

Мүмкүн, мен ашыгып жаткандырмын, бирок биздин адис окумуштуулар азыр эле 
төмөнкү маселелердин зарылдыгын азыртан билүүгө тийиш деп эсептейм:  
1. соттук лингвистикалык эксперттер арасында оозеки жана жазуу жүзүндө 

лингвистикалык изилдөөлөрдүн жана соттук экспертизалардын өндүрүш 
проблемаларына бирдей мамилени иштеп чыгуу;  

2. иш тажрыйбаны жана кесиптик көндүмдөрдү жалпылоо;  
3. «соттук лингвистикалык экспертизанын милдеттерин чечүүнүн атайын эксперттик-

лингвистикалык каражаттары нын жана лингвистикалык ыкмаларынын белгилүү бир 
шарттарда тандоо жана колдонуу боюнча эрежелердин так системасын тизип чыгуу 
(категориялык же альтернативдик); 

4. топтолгон эмпирикалык материалды системага салуу жана эксперттик иш 
тажрыйбаны жалпылоо;  

5. бул тармакта кошумча адистешүү жана филологиялык ЖОЖдордун жана 
факультеттердин бүтүрүүчүлөрүн соттук-эксперттик адистикке системалуу окутуу; 

6. соттук лингвист эксперттердин атайын билиминин алкагында эң аз деген талаптарды 
иштеп чыгуу;  

7. лингвистикалык экспертизаны өркүндөтүү боюнча башка маселелер [4, 9-10]. 
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Буларды сунуштоо менен гана жыйынтыктап калбай, ар бир өз укугун коргойм 
деген жарандарга биргеликте иштөөнү сунуштайт элем. Ар бирибиз сөздүн маани 
маңызына көңүл буруп жагдайдын жүрүшүнө жакшылап көңүл бурсак анда дүйнөнү чыр 
чатактан сактоого салым кошкон болот элек. Бул тууралу Р. Декарт өз сөзүндө: «Сөздү 
туура пайдалансаң, дүйнөнү чыр-чатактын жарымынан сактайсың», – деп кеңешин берген. 
Бизда укуктук мамлекеттин жарандары, баарыбыз бириксек, иш жүзүнө ашыруу колдон 
келет [1, 321]. 
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Стрессовые состояния, предпосылки и условия их  предоления 

 
Макалада стресстик абалдын пайда болушу, анын адамдардын ден-соолугуна тийгизген 

таасири жана аны алдын алуунун жолдору каралат. 
Ачкыч сөздөр: стресс, дистресс, аутотренинг, сезим туудуруу, личность, метод, 

психика, коррекция, система, терапия. 
 
В статье рассматриваются стрессовые состояния, отрицательно влияющие на здоровье 

человека и возможные пути их преодоления. 
Ключевые слова: стресс, аутотренинг, внушение, метод, личность, психика, коррекция, 

дистресс, соматика, система, терапия. 
 

Внимание и интерес к процессам психических воздействий  в различных 
общностях зародился на ранних этапах общественного развития. Первые наблюдения над 
психическим воздействиям людей – зачатки будущего психологического воздействия – 
проявились еще в античности, в  работах  Платона, Аристотеля, позднее в работах у                  
Ш. Монтескье, К. Гельвеция и многих других мыслителей. 

Первичные элементы психологического воздействия в целях развития способности 
психической саморегуляции  широко распространены в  Древней Греции.  

До нас дошли имена первооткрывателей мыслителей, разработавших разные 
варианты психической  саморегуляции.  В те далекие периоды в них было довольно много 
религиозного, но в  их практической части оккумулировался полезный опыт многих 
поколений.  
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Первые попытки постичь серьезных результатов в этом явлении в процессе 
взаимовлияния людей относится к 18в. и сделаны они  с механических и метафизических 
позиций.  

Широкую известность получила так называемая теория магнетизма, объясняющая 
влиянием одного человека на другого по аналогии  с механизмом действия магнита.  
Вслед за ней появились другие  теории воздействия на человека.   

В конце 19в. была предпринята попытка  научного обоснования этого явления 
ученым Ж. Шарко – гипноз, как вид внушения к патологии.  

Он обьяснял внушение, как введение готовых представлений в мир другого 
человека, который почти неосознанно принимает их за свои собственные. Они доказали, 
что внушающее влияние – результат ассоциативной деятельности человека. С самого 
начала изучения внушающего влияния на человека ученые разных школ подняли вопрос о 
возможности использования этого явления в вопросах коррекции поведения и развития 
личности. 

В создании системы влияние на личность, обоснованной на активизации сферы 
неосознаваемого при помощи внушающего воздействия самовнушения,  принимали 
участие зарубежные ученые И. Шульц, З. Фрейд, авторы метода прогрессивной релакции 
и аутогенной тренировки, обосновавших классические приемы этого метода.  Следует 
отметить, что они естественны, их методика была направлена на стабилизацию психики 
человека, его поведение и развитие. В их системы были положены приемы, которыми 
здоровые люди пользовались еще в глубокой древности, совершенствуя себя. 

Сегодняшние люди  живут в очень динамичное, наполненное событиями и 
социальными переменами время.  В условиях общественой и социальной  нестабильности, 
рыночных преобразований, напряженности в социальной среде многим людям приходится 
испытывать различные перегрузки. Повышающие стрессогенность окружающей 
действительности нередко приводят к пассивности, уходу в наркоманию, алкоголизм, мир 
иллюзий. Следует отметить, что  наша действительность весьма насыщена различными 
ситуациями: аварии, стихийные бедствия, криминальные разборки среди молодежи. 
Воздействие такого рода условий зачастую приводит к возникновению среди людей не 
только утомления и переутомления, но и особых психических состояний, относящихся к 
понятию стресс. 

Стресс – это состояние психического напряжения, возникающее у человека в 
процессе деятельности как повседневной жизни, так и при сложных обстоятельствах. При 
этом чрезмерный стресс, обозначаемый понятием дистресс, может приводить к 
возникновению нерво-психических заболеваний. 

Что  делать,  чтобы избежать возникновения стрессовых состояний или 
значительно  облегчить ее течение? 

Любопытные данные о зависимости частоты возникновения стрессовой ситуации 
от учебной и трудовой деятельности человека проведены в исследованиях многих русских 
ученых и педагогов.  Согласно полученным  данным, высшая частота стрессовых 
ситуаций в зависимости от профессии выражается в десятибалльной системе:  
преподаватель – 8,3,  воспитатель – 7,5,  студент – 7,0, школьник – 6,8. 

В этой связи возникает закономерный вопрос, что нужно сделать для сохранения 
высокой работоспособности и здоровья человека?  

Могут ли они сами уменшить влияние психотравмирующих ситуаций, присущих 
трудовой, учебной деятельности? 

В работе с людьми широко используются методы психологической помощи, 
профилактики напряженности и стрессогенности успешно используются различные 
средства так называемые аутогенная тренировка, медитация, библиотерапия, 
цветотерапия, музыка,  которые способствую формированию психологической 
устойчивости. Для преодоления стрессовых состояний у людей особая роль отводится 
обучению их навыкам и приемам аутогенной тренировки – методике, состоящей из 



26 
 

простых работ, овладение которыми позволяет сформировать психологическую 
готовность к стрессовым состояниям. 

Аутогенная тренировка представляет собой  систему психологических и 
педагогических приемов самопорождающих  изменения в организме человека.    

Ее основу составляют искусственно вызываемое мышечное и психологическое 
расслабление с применением правил самовнушения.  

По нашему мнению, проведение такую психологической подготовки в период 
формирования  профессионального мастерства педагога обусловлено следующими 
обстоятельствами: 

1. Обучения будущих педагогов аутогенной тренировке, обусловленной спецификой 
предстоящей им профессиональной деятельности, для успешного выполнения которой 
требуются такие эмоционально-волевые качества, как выдержка, спокойствие, умение 
держать себя в руках. Проведения аутогенной тренировки свидельствуют, что она 
достаточно эффективно влияет на  повышение работоспособности и общее самочувствие 
студентов. 

2. Способностью аутогенной тренировки, как комплексной по своему содержанию и 
средствам методики обеспечить не только профилактический и восстановительный, но и 
мобилизационный характер. 

3. Широкое применения аутогенной тренировки самопорождающих  изменения в 
организме человека, свидетельствует о доступности данного метода широкому кругу 
людей,  чтобы избежать возникновения стрессовых состояний.  

4. Возможностью приобретения людьми  приемов и навыков аутогенной тренировки, 
которые положительно сказываются на успешности их учебной, трудовой деятельности в 
напряженных ситуациях. 

Систематическая  работа  опытного специалиста, является весьма напряженной  в 
силу многих обстоятельств. Например, в своей повседневной  учебной работе 
преподаватель будут сосредоточеиват свое внимание на решении многих задач, 
реализация которых зачастую осложнена отношениями учащихся к обучению. Кроме 
того, ему и членам его коллектива приходится преодолевать немало трудностей, 
связанных с учебными  проблемами. 

Все это приводит к  значительному расходу нервной энергии, повышенной 
психоэмоциональной возбудимости и перенапряжению.  

Длительное пребывание в стрессовом состоянии  не только негативно сказывается 
на работоспособности педагога в процессе организации учебной работу,  но и 
отрицательно влияет на его здоровье как психическое, так  и  физическое. 

Может ли сам педагог что-либо предпринять, чтобы избежать губительного 
воздействия дистресса?   

В этом направлении, нами была проведена ряд исследований среди студентов 
младшего курса иностранного факультета Ошского государственого университета и 
Ошского гуманитарного института. Проведенные исследования убедительно показывают, 
что это вполне возможно, если реализовать следующие два важных условия:  

1. выработать у себя новое отношение к самому себе и своим проблемам, с которыми 
приходится встречаться, 

2. научиться управлять своими психическими состояниями  и снимать напряжение, 
что способствует профилактике стрессовых состояний. 
Большинство стрессов  в жизни студентов – будущих педагогов, как известно, 

инициируются самим студентом. 
Все это говорит о том, что эмоционально психическое расстройство является не 

только результатом реальных событий, имеющих место в учебной  жизни того или иного 
студента, но и  следствием иррациональных убеждений студентом по отношению к этим 
событиям. 
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К сожалению, многие из них имеет ошибочное представление относительно 
стресса и возможных путях его преодоления.  Некоторые  считают, что связанные со 
стрессом симптомы и психические заболевания не могут причинить им реального вреда,  
поскольку  все они существуют только в воображении. Такое широкое распространенное 
убеждение, можно считать ложным, так как стресс оказывает большое влияние на весь 
организм человека. Психическое заболевание, развивающееся в результате стресса, 
реально  представляет опасность для здоровья людей. 

Еще среди людей часто встречается мнение, что только слабые  люди больше 
страдают от стресса, это тоже неверно,так как истина заключается в том, что в 
наибольшей степени подверждены стрессу сверхзагруженные много – работающие люди с 
очень высоким уровнем притязаний. Иногда отдельные люди часто могут говорит о том, 
что я не несу ответственности за стресс в моей жизни, стресс неизбежен. В 
действительности же мы сами за него ответственны, поскольку стресс – результат не 
только того, что с нами происходит, но и того, как мы  на это реагируем. Такой стресс 
часто является нашим бессознательным выбором. 

 Некоторые  заявляют,  что распознать источники чрезмерного стресса легко. Такое 
мнение  верно, только наполовину.  Действительно отдельные люди могут легко 
распознать причину  стресса путем осознания стрессовых симптомов и быстрого 
обнаружения внешних причин. Однако, у других людей признаки стресса не ощущаются 
до тех пор, пока  неблагоприятные и значительные по силе и продолжительности внешние 
и внутренние воздействия не приведут к дистрессу. 

Как нам известно, в большинстве случаях стрессовые симптомы проявляются в 
форме психического и физического истощения. Нередко некоторые  подчеркивают, что 
все люди реагируют на стресс одинаково. Такое утверждение считается неправильным. 
Все мы являемся индивидуальностями, отличаемся друг от друга по источникам 
возникновения стресса и симптомам, заболеваниям, развивающимся вследствие 
чрезмерного стресса, а также по способам его профилактики. 

Так, устойчивость человека к стрессам зависит от различных индивидуальных 
психологических особенностей, которые  выделяются по показателям интроверсии и 
экстроверсии, невротизма  с помощью различных тестовых методик Г. Айзенка,                         
Р. Кеттеля. 

На основе изучения индивидуальных психологических особенностей человека 
нужно дать следующие советы людям: “Когда начинаешь испытывать чрезмерный стресс, 
то все, что ты должен сделать, – это сесть и расслабиться. Отчасти это верно, так как 
расслабление представляет собой очень важное средство борьбы со стрессом” [2. 32]. 

Однако мало кто умеет глубоко и целенаправленно расслабляться.  Даже очередной 
обычный отпуск и другие разнообразные формы и виды  восстановительного отдыха не 
всегда могут обладать расслабляющим действием.  

Эти и другие подобные стеротипы наших суждений свидельствуют о 
недостаточном  знании людьми как природы и действий стресс – факторов, так и своих 
индивидуально-личностных и психологических особенностей.  

В связи с чем актуальным является повышение информативности о профилактике 
стрессов, особенно  у лиц, чья профессиональная деятельность носит стрессогенный 
характер.  Однако мобилизация духовных, физических и психических сил возможна лишь 
при развитых умениях и навыках произвольной психологической саморегуляции, чему 
способствует аутогенная тренировка. 

Внушение, как введение готовых представлений в мир другого человека, который 
почти неосознанно принимает их за свои собственные это – результат ассоциативной 
деятельности человека. С самого начала изучения внушающего влияния на человека 
ученые разных стран подняли вопрос о возможности использования этого явления в 
вопросах коррекции поведения и развития личности. 
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В создании  системы влияние на личность, обоснованной на активизации сферы 
неосознаваемого при помощи внушающего воздействия самовнушения, активно 
принимали участие ученые И. Шульц, З. Фрейд, – авторы метода прогрессивной релакции 
и аутогенной тренировки, обосновавших классические приемы этого метода.  Следует 
отметить, что они естественны, их методика была направлена на стабилизацию психики 
человека, его поведение и развитие. В их системы были положены приемы, которыми 
здоровые люди пользовались еще в глубокой древности, совершенствуя себя. 

Их заслуга заключается в том, что они впервые обосновали методы, с помощью 
которого практически каждый человек может добиться сознательного управления 
многими физиологическими и психическими  процессами, которыми  в обычном,  
естественном состоянии по своей воле,  он управлять не может. Так мышечная  
релаксация освобождает человека от последствий физического и психического 
перенапряжения, аутогенная тренировка – учит владеть собой. При этом можно по заказу 
уснуть  в любое нужное тебе время, в любой абстановке. Только  “аутотренинг 
способствует дисциплинированность эмоций, учит предельно концентрировать внимание, 
вести самоконтроль своего соматического и психического состояния” [5. 88]. 

Высказанные учеными-психологами разных областей психологических знаний в 
разное время о полезности, а в  некоторых ситуациях  необходимости включения их в 
систему методов коррекции средств саморегуляции с применением внушающего влияния, 
явились важной предпосылкой для более глубокого изучения возникновения стрессовых 
состояний человека в различных жизненных ситуациях, а также  учебной и трудовой 
деятельности. 

Изучение различных влияний аутотренинга позволило разработать его ряд 
модификаций, связанные с самосовершенствованием личности на основе саморегуляции и 
самокоррекции с помощью правил и формул внушения и самовнушения. Этот метод 
успешно проявил себя в процессе подготовки многих специальностей.  Он дал хороший 
результат при подготовке людей к проведению в экстремальных ситуациях, особенно в 
профессиях, где создается стрессоустойчивость оказывающие  непосредственное влияние 
на  людей.   

В основе самых различных модификаций лежит принцип самоуправления через 
активизацию психического состояния с помощью правил самовнушения.  Само по себе 
состояние, которое испытывает человек в результате аутогенного погружения, – это 
условие, благоприятствующее мобилизации психической деятельности в заданном 
направлении. Сам процесс мобилизации может осуществляться через самовнушение. 

Аутогенная тренировка представляет собой комплексную систему психо-
физиологических действий включающих применение  ряд приемов релакции вызванных 
последовательным расслаблением  мышц тела вплоть до максимального расслабления 
всех мышц.    

Главное в  аутогенной тренировке не детали, а суть – общий настрой.  
В сочетании с общефизической культурой и здоровой жизненной  философией 

аутотренинг обязательно поможет вам лучше отдыхать и организовать  разнобразные 
учебную и трудовую деятельность. 
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Адабият сабактарына кызыгуунун басаңдашы – окутуудагы негизги маселелердин 
бири. Мында мектептеги предметтин статусунун өзгөрүшү да, өспүрүмдөрдүн окууга 
кызыгуусунун төмөндөшү сыяктуу маселелер да бар. Адабият сабактарынын маани 
берүүчү дагы бир жагдайы окуучуну шыктандырбаган эски, ындыны өчкөн метод боюнча 
өткөрүлгөндүгүндө турат. 

Мектепте предметтин милдеттүүлүгүнүн даражасы ылдам түшө баштаган 
шарттарда, окутуучунун алдында адабият менен баланы алаксытуу үчүн шылтоо  издөө 
көйгөйү жаралат. Эгерде окутуучунун маалыматтык маданияты болсо, тагыраак айтканда 
маалыматтык-коммуникациялык технологиялардын чөйрөсүндө билими жана ыктары 
болсо мындай сабакты жасоого болот.  

Маалыматтык жана коммуникациялык технологиялар азыркы учурдагы адамдын ар 
түрдүү көйгөйлөрүн чечүүдө  жардам берүүгө жөндөмдүү  универсалдык көрсөтмө болуп 
эсептелет. Алар окуу процессине орчундуу жана ар түрдүү салым кошушкандыктан  
маалыматтык-коммуникациялык технологияларды пайдалануу, окутууга салмактуу 
себепти жана өз ара байланышкан жолду, материалга батырууну тереңдетет, окутуучунун 
профессионалдык өсүшүнө жана окутуунун сапатынын жакшыруусуна  алып келет.    

Кээ бир өлкөлөрдө бир катар жылдардан бери жүрүп жаткан билим берүүнү 
маалыматташтыруунун ургаалдуу процесси менен бир убакта,  биринчи толкуну ХХ  
кылымдын аягында  акырын өчө баштаган маалыматтык-педагогикалык 
технологиялардын ренессансы башталды. Билим берүүнү маалыматташтыруу өзүн-өзү 
чече  албагандыгы, толук түшүнүктүү болуп калган. Окутуунун жаңы сапаттык деңгээлин 
камсыз кыла турган, компьютерлештирилген сапаттуу жаңы мектеп туралуу оптимистик 
божомолдор оңунан чыкпады.  

Алда канча татаалыраак  «толук дал келген педагогикалык технологиялар менен»  
маалыматташтырууну камсыз кылуу  көйгөйү  чечилбесе,  билим берүүнү 
маалыматташтыруу  мүмкүн эместиги [1],  инновациялык процесске педагогикалык 
корпусту  активдүү кошууну билдирет. 
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Уюштуруу иштеринин жаңы артыкчылыктарын иштеп чыгуу үчүн маалыматык 
коммуникациялык технологияны (МКТ) пайдалануу практикасы талап кылган төмөнкү 
суроолорго жооп берүү керек: 

 Мугалим  туш келген окуу практикасынын көйгөйлөрүн чечүүдө жасала турган 
технологиялык инфраструктура кандай жардам берет? 

 Окуу-тарбия процессинин катышуучуларына маалымат берүү кызматынынын 
эшиги ачык болушун  кантип камсыз кылса болот? 

 МКТ жардамы менен уюштуруучулуктун натыйжасын  кантип көтөрсө болот?  
Өзөктүү маселелердин бири болуп маалымматтык – коммуникативдик 

технологияларды ишкердүү пайдаланышкан мугалимдерди методикалык колдоо 
эсептелет. Уюштуруу практикасынын азыркы учурдагы баскычында педагогикалык көз 
караш менен медиадидактикалык каражаттарды  колдонуу иши ургаалдуурак  жүрүп 
жаткандыгын түшүнүү жеңип чыгат. Бирок,  эгерде ушул өнүгүүгө  байкоо жүргүзсөк,  
анда таалкуу сабактын медиапедагогикалык максаттарын өзгөртүүнөн дидактикалык 
концепцияларынын айланасында, медиапедагогиканын айланасында маселелерди коюу 
фазасына жетсе да,  аларды «күнүмдүк»  уюштуруучулук иштерине кошуу артыгыраак 
болорун  Л.В. Кочегарова  адилеттүү белгилеген [2].  

Мына ушул божомолдоо,  өткөөлдү  узатып медиапедагогика жана 
медиадидактиканын артыгыраак кошулушуна, шексиз шериктештигине  умтулуп жатат. 
Педагогдун медидидактикалык билимдүүлүгү  тууралуу маселе коюулушу шексиз. 
Жогоруда айтылгандар  маалыматтык технологиялар менен (проектор, интерактивдик 
доска ж.б) байланыштуу  окутуунун бөлөк техникалык амалдарын,  компьютерди,  ага 
жол ачкан программаларды пайдалана билүү жетишерлик эместиги туралуу бир маанилүү 
жыйынтык чыгарууга мүмкүндүк берет. 

Адабият сабактарында медиадидактиканын методикалык ыкмаларын пайдалануу 
мүмкүнчүлүгүн баяндоо ушул иштин максаты болуп эсептелет. Педагогикалык 
технологиялардын кандай ыкмалары болбосун медиадидактиканын амалы,  мугалим 
өзүнүн иши натыйжалуурак болушу үчүн  эмнени пайдаланса, ошону билдирет.  

Медиадидактика жөнүндө илимий-методикалык адабияттарда, жадагалса 
медиадидактиканын ыкмаларын жөнөкөй баяндоого аракет кылуу да жолуга элек. 
«Медиадидактика жана заманбап сабак» деген китепте бир нече технологиялык ыкмалар 
берилген.   

Медиадидактиканы аныктоонун ар түрдүү мисалдары бар. Алардын арасынан 
төмөнкүлөр айырмаланат: 

 медиадидактика – сабактардын натыйжалуулугу үчүн көмөкчү амал катары, 
медианы ишке ашыруу мүмкүнчүлүгүн окутуу жана үйрөтүү процессин түзүүдө медиа 
амалдар ойногон ролду  иликтеген дидактиканын чөйрөсү.  

 медиакаражаттарды колдонууну үйрөтүү процесси медиадидактика деп аталат 
(Мисалы, медиапроректорду, видеону, компьютерди  ж. б. колдонуу). 

   медиадидактика окутуу жана үйрөтүү процессинде медиакаражаттарды 
колдонуунун натыйжалары жана функциялары менен алектенет. Ал медиа амалдар 
сабакта түзүлгөн шарттарды жана окуу ийгиликтилүүлүгүнө жетишин эске алуу менен 
оптималдуу ылгап алынышы жана киргизилиши үчүн багытталган.  

   медиадидактика – сакталаган окуу программаларын  кайта иштеп чыгуу үчүн 
техникалык аспаптарды жайылтуу менен бирге өнүккөн жалпы дидактиканын 
адистештирилген бөлүгү.  Медиадидактика  жогорку окуу жайында  жана үзгүлтүксүз 
билим берүүдө, жаштар менен иштөөдө, мектепте медиакаражаттарды колдонууда жана 
апробациялоодо,  көбүнчө өнүгүүнүн методикалык жана дидактикалык аспекттери менен 
алектенет. 

Кадимки турмушта биздин окуучулар ээ болушкан медиа ыкмалар,  окуу 
потенциалы катары мүмкүн болушунча көбүрөөк утуп алышат жана сабакта медиа 
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ресурстарды пландаштырууда окуу шарттары катары шексиз эске алуу керек. 
Медикаражаттар  адабият сабактарын да өркүндөтүшү керек.   

Ошентип, мыйзам ченемдүү суроо: медиакаражаттардын функциялары  азыркы 
учурдагы адабият сабагынын белгилүү  этаптарын менен жарым – жартылай болсо да 
(мүмкүн толук)  колдойбу, толуктайбы, жакшыртабы же башкарабы [3]? Сабактын бир 
булагындагы медиакаражаттардын функцияларын талдоого  аракет кылабыз: 

 Алардын өзү өздөрүнө окуу функцияларын кабыл алышы. 
 Аларды сабактын жүрүшүндө пайдалануу. 

Адабият сабактарында видеолекциялардын жана видеофильмдердин материалдарын 
пайдалануу, албетте,  курактык өзгөчөлүктөрүн эске алганда окутуучу менен окуучунун 
ортосунда жагымдуу маанай түзөт.  

Медиакаражаттар мугалимдин ишин жеңилдетиши мүмкүн, бирок аны пайдасыз 
кылбашы керек жана кыла албайт. Жалпысынан, окутуунун функциялары төмөнкүдөй 
күчкө ээ: медиакаражаттар – педагогдордун жана окуучулардын колдорундагы көмөк 
берүүчү техникалык ыкамалары. 

Медиакаражаттардын пайдалануу көңүл бурууну уюштурат жана сабактын негизги 
шарты катары кызыгууну козгойт. Визуалдык медиакаражаттар мисалы, 
кыйынчылыктарга туруштук берүү үчүн өбөлгө түзүшү, кызыгууну ойготушу мүмкүн.  

Адабият сабагында  видео материалдарды пайдаланып акын Алыкул Осмоновдун 
өмүрүн жана чыгармачылыгын окутууга болот. Азыркы шартта акындын окутууга 
тиешелүү бир нече медиадидактикалык каражаттар бар. Мисалы, “Адамзат” ырын 
окутууда Кыргыз Республикасынын Эл артисти Тынара Абдыразаеванын көркөм 
окуусундагы видеону, режиссор А. Чотуеванын “Отуз жаш”, “Ата журт” ырларына 
тарткан видео материалдары, А. Керимбаев менен А. Каленовдун аткаруусундагы 
“Сулууга” обондуу ыры, “Мезгил жана Алыкул” киносу акынды окутууда негизги 
каражат болуп берери талашсыз. Бул материалдарды интернеттен көчүрүп алып 
пайдаланууга болот. 

Окуучунун колунда медиакаражаттар инсанга багытталган, жиктелген жана 
иштиктүү өз алдынча билим алуу процессин активдештирет жана колдошот. 

Алыкул Осмоновдун эң көп ырына обон чыгарган композитор Болот 
Мамбеталиевдин 2013-жылы “Салам” басмасынан жарык көргөн “Эң аярым музыка” 
деген китебиндеги “Кыргыз көлү”, “Бүкөн”, “Өмүргө”, “Бул кандайча” ж.б. ырларын 
атайын компьютердин жардамы менен караоке аркылуу окуучуларга жеткирүү да жакшы 
натыйжа берет. Жогоруда аталган ырлардын ноталары жана тексти М. Тентимишевдин 
эмгегинде берилген [4]. Бул ырларды мугалим атайын программанын жардамы менен 
даярдап окуучуларга сунуштайт. Окуучулар үчүн кызыктуу табылга болору талашсыз. 

А. Осмонов тууралуу тартылган документалдык фильм, түстүү мультфильм да бар. 
Мугалимде буларды пайдалануу мүмкүнчүлүгү жаралып калса окуучулар үчүн баалуу 
табылга болмок. Бул таабылгалар жөнүндө М. Тентимишевдин “Алыкул 
энциклопедиясында” төмөндөгү маалыматтарды алууга болот: 

“Акын” – кыргыз жан дүйнөсүн мыкты түшүнгөн, Алыкулдун мөлтүр поэзиясын 
улут мактанычы катары баалап, аны жан жүрөгү менен сүйгөн таланттуу кинорежисер 
Мелис Убукеев 1968-жылы тарткан документалдык фильм. Сценарийин өзү жазып, 
текстин орус тилинде угум-басымын ажарына чыгарып өзү көркөм окуган.  

Бул фильм Орто Азия жана  Казакстан Республикаларынын 
кинематографисттеринин 1969-жылы Алматыда өткөн 8-кароо-сынагында атайын 
дипломго татыктуу болгон. 

“Акын” – кинорежиссер Лилия Турусбекова тарткан эки бөлүмдүү документалдык 
фильм. А. Осмоновдун 1990-жылы белгиленген 75 жылдыгында Кыргыз кино үйүндө 
көрүүчүлөргө биринчи мертебе тартууланган бул фильмдин сценарийин Кеңеш Жусупов 
жазган. 
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“Акын” – кинорежиссер жана сүрөтчү, Кыргыз Республикасынын Эл артист, 
Алыкул Осмонов атындагы сыйлыктын лауреаты Сагынбек Ишенов тарткан эки бөлүмдүү 
мультфильм. Анын сценарийин киноредиссер Юруслан Тойчубеков менен биргелешип 
жазган [5]. 

Жыйынтыктап айтканда, акындын чыгармачылыгы тууралуу медиадидактикалык 
каражаттарды жетишерлик деп айтууга болот. Болгон мүмкүнчүлүк адабиятчы 
мугалимдин чыгармачылыгына гана байланыштуу.  
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Коллеждерде   көйгөйлүү  маселелерди  чечүү алардын 
туруктуу  өнүгүүсүнө   өбөлгө 

 
Макалада колледждердин турукту өнүгүүсүндөгү көйгөйлүү маселелерди чечүү жолдору 

каралган. 
Ачкыч сөздөр: туруктуу өнүгүү, категория, калыбына келтирүү, мобилдүүлүк, этап, 

инновация, интеграция,инвестиция, фактор. 
 
В  этой   статье   рассматриваются   проблемные   вопросы   об   этапах    устойчивого   

развития колледжа   и   пути   их   разрешения. 
 Ключевые слова: устойчивые развитие, категория, восстановление, мобильность, этап, 
качества, инновация, интеграция, инвестиция, фактор.                                         

 
Азыркы   учурда   илимдин,  техниканын  дүркүрөп  өсүп  турган  мезгилинде,  

өндүрүштөрдө   рыноктук  экономика  басым  жасап  турганда,  интернет   технологиянын  
мүмкүнчүлүктөрү  менен  бүткүл   дүйнөлүк   глобалдаштыруу  процесси   жүрүп   жаткан   
заманда,  коомго  ар тараптан  өнүккөн  адистерди   даярдоо   ЖОЖ дор   менен   катар   
эле  орто   окуу  жайларынын  да   негизги  милдети  жана   максаты   болуп   жатат.  Ал   
үчүн   коллеждердин   туруктуу   өнүгүүсү   чоң   мааниге   ээ   жана   учурдун   көйгөйлүү   
маселелеринин  эң   негизгиси   болуп   саналат. 

Коллеждерде   төмөндөгүдөй   көйгөйлүү  маселелер  бар  экендиги   баарыбызга   
белгилүү. Алар:     

 коллеждердин   туруктуу   өнүгүүсүнүн  принциптерин  жана  законченемдүү-  
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лүктөрүн   аныктоо;                   
 кесиптик   билим  берүүдөгү  сапат  түшүнүгүн  аныктоо; 
 коллеждердеги  даярдалып  жаткан адистер  үчүн  мамлекттик стандарттарды   

иштеп  чыгуу   жана  аларды  өркүндөтүү, оптималдаштыруу  студенттердин  
билимдеринин  сапатын  жогорулатуунун  базасы  катарында  көрсөтүү; 

 окуу  жараянда  студенттердин  иш  аракеттерин эффективдүү   контролдоо жана 
аныктоо  үчүн  көп  деңгээлдүү  мониторингдердин  теориялык  моделин  түзүү; 

 коллеждин  бүтүрүүчүлөрүн  эки  деңгээлдүү окуу системасына   (баклавр, 
магистратура)  даярдоо  жолдорун  аныктоо. 

           Туруктуу  өнүгүү – бул  көп  аспектүү, бир  нече  деңгээлден  турган, көп  кырдуу  
жана  көп  ченемдүү  категория,  ошондуктан  коллеждин  туруктуу  өнүгүү  системасын  
түзүүдө  төмөндөгүдөй  маселерди чечүү  талап  кылынат: 

 туруктуу  өнүгүүнүн  миссиясын, максатын жана маселерин аныктоо; 
 адистешилген   коллеждердин   туруктуу   өнүгүүсүнүн   методикалык  аспектисин 

тактоо;  
 туруктуу  өнүгүү  системасын  түзүүдөгү  законченемдүүлүктөрдү, баалуулук-

тарды , принциптерди , критерийлерди иштеп чыгуу; 
 биринчи  жактан  туруктуу  өнүгүүнүн  башкаруунун  динамикалык   жана    

статистикалык  түзүлүшүн  иштеп  чыгуу, экинчи  жактан    педогогикалык   
 байланыштарды  күчөтүү, үчүнчү  жактан  эки  тараптуу     байланыштарды  жолго  

коюу болуп  саналат; 
 туруктуу  өнүгүүнүн  жакынкы  жана  келечектеги  иш  аракеттерин  пландаш-

тырууга  шарт  түзүү  жана  багыт  берүү; 
 билим  берүү  мейкиндигинде  туруктуу  өнүгүүнүн  технологиясын, моделин,  

алгоритмин   иштеп   чыгуу; 
 туруктуу  өнүгүүнүн  баалануусун  жана  коррекцияланышын камсыз  кылуу; 
 учурдагы  жана  келечектеги күтүлүүчү  жыйынтыктарды  аныктоо. 

            Коллеждин   туруктуу   өнүгүүсү  анын   социалдык   коомчулук   менен  болгон   
байланышын   күчөтөт,  уюштуруу  учурундагы (кадр  маселеси,  материалдык  
техникалык  база, финансы  ж.б.)   башкаруу  системасын  иретине  келтирет,  билим  
берүүнүн   мазмуну   илимий   жактан   далилдөөсүнө  шарт  түзөт,  жеке   студенттин  
талабын   эске  алуу   менен   окутуунун  теориялык   жана  практикалык   жараянындагы   
методдор,  формалар  жана   мазмуну  оптималдуу   теңдештикте   каралат. 

Коллеждеги   педагогикалык   жамаатын  коомдун   экономикалык,  саясий   жана  
маданияттуулук   сферасына карата  умтулуусу  анын  туруктуу    өнүгүүсүнө   өбөлгө   
түзөт. 

Туруктуу   өнүгүүнү   пландаштыруу   процесси коллеждеги   башкаруу сис- 
темасында  жана  жаңылыктарды,  өзгөртүүлөрдү  киргизүүдө белгилүү   чечимдерди  
кабыл  алуунун  инструменти  болуп  калат. Туруктуу  өнүгүүдө  башкаруу   иш  
аракетинин   төрт  түрүн  көрсөтүүгө   болот: ресурстардын  бөлүштүрүлүшү; тышкы  
чөйрөгө  ыңгайланышы; ички  координация;  алдын-ала  көрүп билүүнүн  стратегиялык 
уюштуруусу. 

Коллеждин  туруктуу  өнүгүүсүндө   профессордук – окутуучулук   жамаат   кайра   
өзгөртүп   түзүү, иш  аракеттерди  жөнгө  салуу  жана  өнүгүү  этаптарын   басып  өтөт. 

Коллеждин   туруктуу   өнүгүүсүн  төмөндөгүдөй  этаптарда  жөргүзүүгө  болот: 
калыбына  келтирүү; активдүү  өнүктүрүү; бир  түрдөн  экинчи  түргө  айландыруу;  
туруктуу   өнүгүүдөгү  тажрыйбаларды  анализдөө  жана  баа  берүү. 

Калыбына  келүү  этабында  төмөндөгү   маселелер  чечилет: коллеждин  туруктуу  
өнүгүүсүнө  карата  администарциянын  жана  педагогикалык  жамааттын  даярдыгын  
камсыздоо;  сапаттуу  заманбап  адистерди  даярдоодогу  законченемдүүлүктөрдү, 
критерийлерди, принциптерди,  баалуу  сунуштарды  иштеп  чыгуу  жана  кабыл  алуу;  
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коллеждин  туруктуу  өнүгүү  программасын   ишке  ашыруунун  багытын    жана  шартын   
аныктоо. 

Коллеждин  активдүү  өнүгүү  этабында  төмөндөгү  маселелерди  чечүү  талап  
кылынат: турукту өнүгүүгө таандык  болгон  коллеждин  маданият- туулугун   жана  
уюштуруучулук   түзүлүшүн   иш жүзүнө ашыруу; заманбап сапаттуу  адистерди  
даярдоодогу  билим  берүүнүн  мейкиндигин  өркүндөтүү;  студенттердин жана 
окутуучулардын чыгармачыл  группасынын   мобилдүүлүгүн  камсыз  кылуу; коллеждин  
ар бир  структурасынын  өнүгүү  программасын   түзүү жана иш жүзүнө 
ашыруу;коллеждин туруктуу  өнүгүүсүндө  педагогикалык  жамааттын жана 
администрациянын иш  аракеттеринин  баалоонун  методикасын  иштеп чыгуу; 
коллеждердин бири-бири менен окуу методикалык  байланыштарын  күчөтүү жолдорун 
иштеп чыгуу. 

Бир  түрдөн  экинчи түргө айландыруу  этабындагы  чечилүүчү  маселелер:     
 Коллеждин   туруктуу  өнүгүшүнүн  укуктук – нормативдик жана   илимий – 

методикалык  актыларын  түзүү; 
 Туруктуу  өнүгүүдө  заманбап  методдорду  кеңири  колдонууну  жана  жайыл-

тууну  камсыз  кылуу; 
 Коллеждин  туруктуу  өнүгүүсүндөгү  билим  берүү  мейкиндигиндеги  систе-

малуу  өзгөрүүлөрдү  көзөмөлдөө  жана   аларды  өз  убагында  түзүү. 
Туруктуу  өнүгүүдөгү  пайда  болгон   тажрыйбаларды  анализдөө   жана  баа  берүү   

этабында  чечилүүчү   маселелер: коллеждин  туруктуу  өнүгүүсүнүн   калыптануусундагы  
биринчи, экинчи, үчүнчү  этаптарынын  жыйынтыктарын  көзөмөлдөө;  педагогикалык  
жамааттын  азыркы   учурга   карата  билим   берүүсү;  жогорку  деңгээлдеги   заманбап 
сапаттуу  адистерди  даярдоого  карата    коллеждин   иш   аракеттерине  түзөтүү   
киргизип   туруу. 

Коллеждин   туруктуу   өнүгүү  программасындагы  көрсөтүлгөн этаптар  
профессордук – окутуучулук  курам   менен  администрация  тарабынан  өз  убагында  
аткарылса, анда  келечек  сапаттуу  заманбап  адистер  менен  камсыздалышында   шек  
жок. 

Орто  окуу  жайлардын  билим  берүүдөгү  сапаттуулугу  социалдык – 
экономикалык  шартка  тиешелүү  экендиги  менен  аныкталат. 

Коллеждин   сапаттуулугун  камсыз  кылуу  төмөндөгү  аспектилер  жана  
системалар  менен  көрсөтүлөт: 

 Орто окуу жайлардагы кесиптик билим берүүдөгү сапатты жогорулатуу саясаты; 
 Сапаттуу  билим  берүүдөгү  стандарттардын, нормативдик  документтердин, 

критерийлердин  коомчулук  жана  мамлекет  тарабынан  жактырылышы  жана  
бекитилиши; 

 Коллеждин анык бир сапаттуу билим берүүсүнө жетишүү шарттарды, башкача 
айтканда  окутуучу  менен  студенттердин  билим  деңгээлинин     сапаты, окуу  
программаларынын  жана   дидактикалык,  усулияттык  материалдарын техникалык  
деңгээли, маалыматтык  жана  инфраструктурасынын  сапаты. 

 Окутуу   жана  тарбиялоо   жараяндарынын   уюштуруунун  так  технологиясы,    
ошондой  эле   орто  окуу  жайларындагы  кесипкөйлөрдүн  сапатын  аныктоо  
методдору. 

 Сапаттуу   билим  берүүдөгү  башкаруунун,  өздүк  башкаруунун механизмдери. 
          Жогоруда   көрсөтүлгөндөй  көйгөйлүү   маселелерди  чечүү  жана  көрсөтүлгөн  
аспектилердин  практикада  иш  жүзүнө  ашыруу  жолдору  Ош Мамлекеттик  
университетинин  2011-2015-жылга  чейинки  өнүктүрүү  концепциясында: коллеждерди  
туруктуу  өнүгүүсүнүн   стратегиялык  жана  тактикалык  багыттары, окутуу-тарбиялоо  
жана  илим  изилдөө  иштерин  уюштуруу, оңдоо , социалдык  өнүктүрүү, ден соолукту  
чыңдоо, кадрларды  даярдоо  жана  билим  берүүнүн  сапатын  өркүндөтүү, эл  аралык  
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байланышты  күчөтүү, маалымдаштырууну  жогорку  деңгээлге  көтөрүү, мамлекеттик  
тилди  өнүктүрүү, эл  аралык  тилдерди  үйрөтүү  маселелери  кеңири  каралган. 

2013-2015-жылдарына  карата  ОшМУнун  “Иновация, инвестиция  жана  
интеграция”  жылдары  деп  жарыяланышы  жана  Россия, Туркия  мамлекеттери,  Кытай 
Эл  Республикасы,  Индия,  АКШ   жана башка  Европа  мамлекеттери  менен болгон  
дипломатиялык иш-аракеттеринин  натыйжасында  жакынкы  аралыктарда  бир  топ  
гранттар,  чоң  суммадагы  инвестициялар  алынды. ОшМУда  инновациялык,  
инвестициялык  жана  интеграциялык  багыттагы  иштерди  ийгиликтүү   жүргүзүүгө  
ыңгайлуу  шарттар  түзүлдү. 

Мобилдүүлүктү  колго  алуу  максатында  Кытай  Эл  Республикасына,  Туркияга  
жөнөтүлгөн  окутуучулар  жана  студенттердин  турмушка,  окууга  болгон  аң  сезимдүү  
көз  караштары  өзгөрүп  келечекке  умтулуу,  жаңыча  ойлонуу, инновациялык  методдор  
менен  окутуу  жана  окуу  жолго  коюлгандыгы  анык  көрүнө   баштады. 

Демек,  коллеждин  туруктуу   өнүгүүсүнө  таасир  этүүчү  факторлор  көп,  аны  өз  
убагында  бир  системага  келтирүү  менен  иш   аракеттерди   жүргүзүү  жемиштүү   
жыйынтыктарды  берет. 
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In  this   article   it   is  considered  problem  questions  of  stages    of   a   sustainable  
development  of  college  and  a  ways  of  their  solutions. 
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Башталгыч класстын «адабий окуу» предметиндеги Токтогул  менен  Барпынын  
ырларын  окутуунун кээ  бир  ыкмалары 

 
Бул макалада кыргыз акындарынын ырлары аркылуу башталгыч класстын окуучуларынын  

философиялык, дүйнө таанымын жана адеп-ахлактык сапаттарын калыптандыруу маселеси 
жана аларды окутуунун кээ бир ыкмалары сунушталды.  

Ачкыч сөздөр: адабий окуу, акындардын ырлары, окутуу методдору, ыкмалар, оозеки 
чыгарма. 

 
В данной статье рассмотрена на основании стихов предлагается учащихся младших 

классов философское восприятие мира, развиваются нравственные чувства. 
Ключевые слова: литературное чтение, устное творчество, стихи акынов, способы, 

методы обучения, приемы.  
 

Кыргыз эли байыртадан бери эле оозеки чыгармага, адабий тарыхый мурастарга 
бай.  XIX кылымдын экинчи жарымында XX кылымын башталышындагы жазгыч акындар 
өз доорунун тарыхый окуяларын, адамдардын аң-сезимин, диний көз карашын, идеяларын 
чагылдырышкан. 
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Кутмандуу кыргыз элинде, элибиздин салт-санааларында эч бир мыйзам аркылуу 
эмес, балдарды тарбиялоого колдонуп, үйрөтүүчү үрп-адаттар биринчи орунда турган. Ар 
бир учурдун өз баркы жана өз милдети бар. Балалыктын, өспүрүм курактын, кайталангыс 
асыл баасы менен ар бир адамдын эсинде калып, бул учурлардын бардыгы алдыга 
умтулуунун, келечекке максат коюунун жакшы учурлары болуп эсептелинет [1,112 ]. 

Токтогул Сатылганов ырчылар поэзиясынын залкар өкүлдөрүнөн болуп саналат. 
Ошондуктан бардык чыгаан ырчылар сыяктуу Токтогул да балдар үчүн санат-насыят 
ырларын жаратып келет. Анын  дидактикалык поэзиясындагы философиялык, дүйнө 
тааным жана адеп-ахлактык ойлор, элдик акылман идеяларды өзөгүнө сиңирген, аны 
кайра учкул саптар менен, дидактикалык поэзиянын курч тили менен элге жеткирген 
ырлар улуу акын, тоо булбулу атыккан Токтогулдун чыгармачылыгынын өзөгүндө жатат. 

Токтогулдун ырларында эзелтеден келе жаткан элдик дүйнө кабылдоонун 
өзгөчөлүгүн бекем тутунуу менен жакшы, жаман, актык, арамдык, акылгөйлүк, 
наадандык, абийир, адепсиздик деген эмне деген нукура философиялык жана 
педагогикалык түшүнүктөрдү өзүнүн жеке акындын жан дүйнөсүнөн өткөрүп, бул 
түшүнүктөргө көркөм статус берип, жандуу сөз менен сүрөттөп кармап көрө тургандай 
шыңгырата үн чыгарып, уламдан улам бир эле жолку окуган адамдын жан дүйнөсүн 
козгоп, сезимин ойготуп, көөдөнүндө көпкө сактап кала турган көөнөрбөс деңгээлге 
жеткирип жараткан. 

Токтогулдун 3-класстын «Адабий окуу» китебинде «Насыят» деген ырын 
окуучуларга үйрөтүүдө төмөндөгүдөй ыкмаларды колдонууга болот.  Мугалим  «акыл 
чабуулу» стратегиясы аркылуу окуучуларга проблемалуу кырдаалдарды чечүү үчүн 
төмөндөгүдөй суроолорду коет: “Ыр деген эмне экенин билесинерби? Силер буга чейин 
ыр жаттап көрдүӊөр беле?” Жоопторду угуп талкуу өткөрөт. Андан соң мугалим: 
“Ырлардын кызыктуу өзгөчөлүктөрүнүн бири – алардын ичинде уйкаш сөздөрдүн бар 
болушу. Ал эми,  уйкаш сөздөр деген эмне? Уйкаш сөздөргө мисал келтире аласыӊарбы?” 
– деген суроолорду берип, окуучулардын түшүнүктөрүн угуп, талкуу жүргүзөт. Демек биз 
бүгүн үйрөнө турган ыр Токтогулдун «Насыят» ыры деп аталат. Бул ыр эмне жөнүндө деп 
ойлойсуңар? Насыят дегенди кандай түшүнөсүңөр? Окуучулардын ойлору угулат. Жаңы 
тема мугалимдин ырды кырааты, үн чыгарып окуусу менен башталат. Мугалим ырды 
окуп бүтүп окуучуларга төмөндөгүдөй суроолорду берет: 

 Бул ыр жөнүндө эмне айта аласыңар? 
 Силер тааныш болбогон жана чечмелеп түшүндүрүүнү керектеген сөздөр 

кайсылар? 
 Ырдан уйкаш сөздөрдү уктуңарбы? ж.б. Бул суроолор ырдын мазмунун түшүнүүгө 

өбөлгө түзөт.  Кийинки кадамда мугалим экинчи жолу ырды кыймыл-аракеттерди 
көрсөтүү менен окуйт. Анткени кыймыл-аракеттер менен коштоп окуу ырдын сөздөрүн 
жаттап, эстеп калууга мүмкүнчүлүк берет. Мисалы: 

«Дениң соодо эринбей (өзүн көрсөтөт), 
Бекерликке берилбей (эки колун көкүрөккө алат). 
Эркиң менен жумуш кыл, (эки колун кыймылдатып жумуш кылган абалды 

көрсөтөт) 
Эринчеээк жалкоо дедирбей» (оң колунун сөөмөйүн көрсөтүп, башын чайкайт). 
Мугалимдин кийинки иш-аракети – окуучуларды ордунан тургузуп, чогуу 

«жаңырык» окуусун уюштурат. Ырдын ар бир сабын коштоочу кыймылдар менен окуп, 
окуучуларды артынан кайталоону суранат. Окуучулар ырды жаттап калганга чейин көп 
жолу кайталоого болот. Ырды окуу тажрыйбасынын дагы башка ыкмасы – окуучуларды 
топторго бөлүп (жынысы, класстагы окуучунун абалын же көйнөгүнүн өңү боюнча ж.б.), 
ар бир топту 2 саптан окутууга болот. Андан кийин ар бир топтон бир же эки 
каалоочуларды доскага чакырып, ырды кыймыл-аракеттин коштоосунда толугу менен 
айтып берүүгө чакырат. 
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Ошентип ырды бир нече жолу кайталагандан кийин окуучуларды уйкаш сөздөрдү 
таптыруу иш-аракети жүрөт. Окуучулар тапкан уйкаш сөздөрдү доскага жазып, уйкаш 
сөздөр муундары бирдей угулган сөздөр экенин түшүнүшөт. Мисалы: эринбей, берилбей, 
дедирбей. Сабактын аягында классты үч кичи топторго бөлүп төмөнкү суроолор боюнча  
кайтарым-байланыш түзүүгө болот: Бул сабак боюнча кандай ойлоруңар бар? Сабактын 
милдети эмнеде? Ырды окуганда кыймыл-аракеттин коштоосуунун максаты эмнеде?  
Демек, мугалим булар жөнүндө окуучулардын ойлорун угуп, анализдеп, өзү толук 
маалымат берип, ырдын мазмунун түшүнүүгө, жаттап калууга мүмкүндүк бергендей 
деңгээлде, окуучулардын кызыгуусун ойготуп, өз алдынча окууга өбөлгө түзүүгө тийиш. 
Мындай уюштурулган окутуу процессинын натыйжасы – окуучуну алдын ала аныкталган 
илимий билимдерге, билгичтиктерге, көндүмдөргө ээ кылып, чыгармачылык 
жөндөмдүүлүгүн, дүйнөгө чыныгы илимий көз-карашын, адамзаттык баалуулуктардын 
чегинде адеп-ахлактык нормаларын калыптандырууда эффективдүү жыйынтыкты берет. 

Акындын мындай  күчтүү философиялык ыр саптары башталгыч класстын 
окуучуларын жаш кезинен тартып бекерликке, жатып ичерге, жалкоолукка  жанаштырбай, 
зиректик, эмгекчилдик жана адеп маданиятын калыптандырууга үндөйт. Мындай 
турмуштук көрүнүштөр акындын башталгыч класстардын окуу китебинде «Замана»  деп 
аталган көлөмдүү ырларында да уламдан улам бекемделип, түрлөнүп жүрүп отурат: 

 
Далалайларды кор кылып, 
Зарланткансың замана. 
Кедейлерди байларга, 
Карматкансың замана. 
Ач бүркүткө түлкүнү,  
Алдыргансың замана. 
Уу тырмакты кедейге, 
Малдыргансың, замана.  
 
Бул ыр саптары кенже класс окуучуларына оош-кыйыш замандагы элдердин 

теңсиздиги, карапыйым кедей-кембагалдарды түлкү менен бүркүткө салыштыруу 
иретинде негизги ойду так таасын жеткирип береле алгандыгында турат. Улуу акын 
Токтогулдун бүткүл дидактикалык поэзиясы, анын таалим-тарбия берүүчүлүк, дүйнө 
таанытуучулук маңызынын тереңдигинде жатат.   Ошондуктан акындын балдар үчүн 
чыгармалары элдик акыл-ойду өзүнө сиңирип, андан элестүү, бекем бир улуу ой туюмун 
жаратып, аны кайрадан элге жеткире алган бул улуу акындын өзү – кыргыз элинин 
акылмандыгын чагылдырган улуу көрүнүш. Ал элдик акыл мурастардын бай казынасы. 
Ал ошондой сапаттары менен улуу, күчтүү, түбөлүктүү  элдик акылман акын-педагог. 

Кыргыздын элдик балдар  акындарынын улуу өкүлүнүн дагы бири Барпы 
Алыкулов.  Анын поэзиясы коомдук талапка – башталгыч класстын окуучуларын  
тарбиялоо, калыптандыруу, жакшылыкка үндөө, акыйкаттыкка чакыруу идеяларына жык 
толуп турат. Бул мүнөзү акындын поэзиясынын элдик педагогикалык салттарга 
сугарылганын, тактап айтканда, элдик дидактикалык поэзиянын салтын татыктуу улай 
тургандыгын айтууго болот. Ошону менен бирге, акын мына ошол дидактикалык 
поэзиянын үлгүсүн өз алдынча жанр катары бекем тутуп, аны кийинкилерге татыктуу 
өткөрүп бергенин да белгилөөгө болот. Акындын поэзиясынын күчү да ошондо, б.а. 
философиялык-педагогикалык элдик салттарды поэзиянын тили менен элге 
жеткиргендигинде. Акындын поэзиясы афоризмдерге өтө бай экендиги менен да 
айырмаланышат. Афоризм (гр. - кыска, накыл сөз), учкул сөз – терең маанилүү, курч жана 
таамай айтылган нуска сөз. Элдик макал-лакаптар мааниси жагынан афоризмге жакын, 
алардан авторунун бар экендиги менен айырмаланат.  Акын-жазуучуларда өзүнчө түр 
катары кезигет [2, 21]. Мисалы, Токтогулдун: «Дениң соодо эринбей, бекерликке 
берилбей,  эркиң менен жумуш кыл, эринчеээк жалкоо дедирбей» – деген саптары. 
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Ал афоризмдердин негизинде философиялык-элдик педагогикалык туундулар 
жатат жана дидактикалык поэзия ошол афоризмдердин күчтүүлүгү менен өзүнүн 
таасирдүүлүгүн арттырып турат.  

Мектеп программасында биз сөз кылып жаткан Барпынын дидактикалык поэзиясы 
менен башталгыч класстардан тартып эле тааныштыруу аракеттери улантылып келе 
жатат. «Адабий окуу» китептеринде да анын айрым, философиялуу-дидактикалык 
афоризмдерге бай ырлары орун алган. Залкар ырчы  Барпы Алыкуловдун чыгармаларында 
да  ынтымак-ырашкерликти баарынан жогору коюп, «ынтымак бар жерде ырыс бар» деген 
элдик философияны 2-класстын «Адабий окуу» китебинде «Ынтымак» деген ырында 
таамай чагылдырат: 
 
            Ынтымагы бар элдин, 

Калага карды ток болот. 
Ынтымагы жок элдер, 
Бирине-бири октолот. 
Ынтымактуу биригет, 
Ынтымаксыз бөлүнөт. 
Ынтымак элдин баркы бар, 
Бири-бирине баркы бар [4,151]. 
Башталгыч класстын окуучулары  «Ынтымак» деген ырды үйрөтүүдө мугалим 

алгач окуучуларга: “Эмне үчүн ыр «Ынтымак» деп аталган? Силер эмне деп божомолдоп 
жатасыңар?” – деген суроолорду берет. Алардын жооптору угулат.  Ырды толук окут 
бүткөндөн кийин, мугалим ырдын мазмуну жөнүндө эмне айта аласыңар? Силердин 
божомолуңар туура чыктыбы? деген суроолор менен кайрылат.  Мугалим ырды үйрөтүүдө  
«хордук окуу» ыкмасын колдонсо болот. Башкача айтканда биринчи сабын өзү, кийинки 
сабын окуучулар менен кошо окуйт. Жыйынтыгында окуучулар ырдынмазмуну менен 
терең таанышып түшүнүшкөндө гана, «ынтымак бар жерде ырыс, береке, элдерде 
биримдик, токчулук, бири-бирине болгон сый-урмат, кадыр барк болоорун» ишенишип, 
адептүүлүк сапаттары калыптанат. 

Ал эми  «Балдарга насыяты», «Куштардын санаты» ж. б. ырлары да бул окуу 
китебинде орун алган. Барпынын «Балдарга насыяты» башынан аягына чейин афоризмге 
жык толгон дидактикалык поэзиянын классикалык үлгүсүн берет. Аларды окутуп, 
үйрөтүүнүн өзгөчөлүктөрүн жана окутуунун ылайыктуу метод, ыкмаларын колдонууга 
болот. Алсак: 

Бирдин көөнүн оорутуп, 
Кетпегиле, балдар ай. 
Түбү кандай болорун, 
Эстегиле, балдар ай ... ж.б. 
Мындай ырлар элдик педагогиканын ойлорун өзүнө сиңирүү менен, балдарды 

калыптандыруучулук, жакшы сапаттарга үйрөтүп, тарбиялоочулук чоң күчкө эгедер. 
Мында  өзгөчө, тарбиялоочулук жагына басым койсок, тарбиялоонун фонунда ойлоо, 
мамиле, жүрүм-турум, сүйлөө, иштөө  маданиятына калыптандырууга үйрөтүүгө көңүл 
бөлөт, билимге үндөйт, заманды, дүйнөнү түшүнүүгө чакырат, нравалык тазалыкка 
жетелейт, чындыкты таанып өссө дейт, жоопкерчилик милдетти мойнуна артып жетилсе  
дейт.  Мисалы: 

Чеки басып жат жерге, 
Барбагыла, балдар ай. 
Эс токтотуп ар ишти, 
Ойлогула, балдар ай, – деп, бул саптары менен ой жүгүртүү маданиятына 

тарбиялоону көздөсө, андан ары: 
Минип турган атыңды, 
Чаппагыла, балдар ай. 
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Киши билбестиктен сүйлөсө, 
Какпагыла, балдар ай,– деп айбан малга да, акыл-эстүү адамга да бирдей астейдил 

мамиле жасоого үндөйт. 
Бош куржунга сук колду, 
Салбагыла, балдар ай. 
Бирөөнүн болсо буюму, 
Албагыла, балдар ай... – деп, жүрүм-турум ыйманын эске салса, 
Кеп бербеген такымчы, 
Болбогула, балдар ай. 
Адебиңдин пайдасын, 
Ойлогула, балдар ай, – деп сүйлөө маданиятына үндөп, улуу-кичүү менен, тааныш-

бейтааныш менен адептүү баарлашуу керектигин эскертет. 
Илим-билим пайдалуу, 
Окугула, балдар aй, – деп илим менен билимге да чакырат [5,7-12]. 
Бул накыл кептер азыр да болсо өзүнүнүн маанисин жоготпойт. Анткени балдарга 

үлгү сабак болчу сөздөр бүгүнкүдөй мааниге ээ.  Демек, окутуу процесси кандай метод 
жана форма менен уюштурулбасын анын ички түзүлүшү дээрлик бирдей болот. 
Ошондуктан алгач окутуунун жыйынтыгын алдын-ала белгилеп алууга болот. Ал эми 
окутуу процессинин жыйынтыгы окуучулардын баштапкы абалындагы деңгээли менен 
окутуу процессинин аягындагы абалынын деңгээлинин ортосундагы айырма эсептелинет. 
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ОшМУда негизги билим берүү программаларын иштеп чыгуунун перспективдүү 
мамилелеринин бири болуп окутуунун натыйжаларын аныктоого карата мамлекеттик билим 
берүү стандарттарынын негизине коюлган компетенттүүлүк мамилени конкреттештирүү 
жана өнүктүрүү эсептелет. Окутуунун натыйжаларын аныктоо, билим берүү процессинин өзүн 
модернизациялоо жана белгиленген окуу натыйжаларына адекваттуу жетишкендикти 
баалоонун жолдорун иштеп чыгуу – билим берүү программаларын долбоорлоонун негизине 
коюлган принцип. 

Макалада негизги билим берүү программаларын иштеп чыгуудагы орчундуу моменттердин 
бири – окутуунун максаттарын долбоорлоонун аспекттери каралат. 

Ачкыч сөздөр:  негизги билим берүү программалары, окутуунун максаттары, окутуунун 
натыйжалары, компетенттүүлүк мамиле, компетенция, Дублин дескрипторлору. 

 
Одним из перспективных подходов разработки основных образовательных программ в 

ОшГУ является развитие и конкретизация заложенного в государственных образовательных 
стандартах  компетентностного подхода к определению результатов обучения. Определение 
результатов обучения, модернизация самого образовательного процесса и разработка 
адекватных заданным результатам обучения способов оценки их достижения – главный принцип, 
положенный в основу проектирования образовательных программ. 

В статье рассматривается один из аспектов  разработки основных образовательных 
программ – проектирования целей обучения. 

Ключевые слова: основные образовательные программы, цели обучения, результаты 
обучения, компетентностный подход, компетенция, Дублинские дескрипторы. 

 
Жогорку билим берүүнүн мазмунуна карата азыркы талаптардын негизгиси – 

бүтүрүүчүлөрдүн ички эмгек рыногунда эле эмес, эл аралык деңгээлде да атаандаштыкка 
жөндөмдүүлүгүн камсыздоо. Бул максатта Ош мамлекеттик университетинде адистерди 
даярдоонун багыттары, профилдери боюнча Негизги билим берүү программалары (НББП) 
Мамлекеттик билим берүү стандарттарына (МББС) ылайык иштелип, эмгек рыногунун 
талаптары эске алынып жатат. Жаңы мамлекеттик билим берүү стандарттарынын негизги 
өзгөчөлүгү алардын окутуунун натыйжаларына багытталгандыгында, б.а. окутуудан 
күтүлүүчү натыйжалар бүтүрүүчүнүн компетенциялары катары каралып жаткандыгында 
болуп эсептелет. 

Мындан тышкары регионалдык, бүтүндөй өлкөнүн эмгек рыногунун керектөөлөрүнө 
анализ жүргүзүлүп, потенциалдуу жумуш берүүчүлөрдүн ушул багыттын (профилдин) 
адистерине карата талаптары иликтенүүгө тийиш. Ошондо гана ЖОЖ өзүнүн билим 
берүү, илимий-интеллектуалдык жана материалдык ресурстары аркылуу  НББПнын 
бүтүрүүчүлөрүндө камсыздай ала турган кесиптик жана универсалдык компетенцияларды 
аныктап, пландаштыра алат. Мындай компетенциялар НББП боюнча (МББСдагыларга 
кошумча) жумушчу окуу планына кийриле турган ЖОЖ компоненттери жана элективдүү 
курстардын базасына негиз болуп эсептелет.  

КРдин МББСда  бүтүрүүчүлөрдүн компетенциясы түшүнүгүнө “тийиштүү тармакта 
кесиптик иш жүргүзүү үчүн зарыл болгон индивидуалдуу сапаттардын, билимдердин, 
билгичтиктердин жана көндүмдөрдүн динамикалуу комбинациясы”  катары аныктама 
берилет [1]. НББПлардын сапатынын критерийлеринин бири болуп окутуунун 
натыйжаларынын кызыкдар тараптар (стейкхолдерлер) аркылуу аныкталышы, 
пландаштырылышы жана бааланышы эсептелет. Окутуунун натыйжаларына баа берүү 
аркылуу НББПлар өркүндөтүлүп турат. Европалык практикада компетенция түшүнүгү 
көбүн эсе компетенциянын ээси болгон, аны реалдуу практикада эффективдүү колдоно 
алууну демонстрациялоочу конкреттүү личность менен байланыштырылса, “окутуунун 
натыйжалары”  термини билим берүү программасына карата колдонулат [3]. 

ОшМУда НББПларды долбоорлоодо негизинен билим берүү мекемелеринин EdNet  
ассоциациясынын алдында түзүлгөн аккредитациялык агенттиктин критерийлери 
жетекчиликке алынды. Окутуунун белгиленген натыйжалары окуу программасынын 
максатын, андан  күтүлүүчү   натыйжаны чагылткан анык бир компетенцияларды 
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калыптандырууга багытталган болот. Мындай компетенцияларга жетишилгендик адистин 
практикалык ишмердигинин ийгилиги боюнча бааланышы мүмкүн. Ал эми программанын 
же модулдун формулировкаланган окуу натыйжаларына жетишүү модулду же бүтүндөй 
программаны ийгиликтүү өздөштүрүүнүн милдеттүү шарты болуп эсептелет жана 
конкреттүү баалоо процедураларын жүргүзүү аркылуу тастыкталат. Билим берүү 
процессинде окутуунун натыйжаларын колдонуу көңүлдүн борборун студентке 
топтоштурат,  анткени башкы жетишкендик деп студенттин натыйжаларды 
демонстрациялоо жөндөмдүүлүгү эсептелет. Программанын мазмуну, окутуу методдору 
натыйжаларга жараша, б.а. натыйжаларга көз каранды болот. 

Мындан тышкары ачык, түшүнүктүү жазылган окутуу натыйжалары студентке окуу 
процессинде андан эмне күтүлүп жаткандыгын, жетишилген натыйжа кандайча жана 
кайсы критерийлер боюнча баалана тургандыгын аңдап-сезгенге жардам берет. Окутуудан 
күтүлүүчү натыйжалар окутуучулардын көңүлүн жана аракетин пландаштырылган 
натыйжага жетишүүгө жана аны адекваттуу баалоого топтоштурат, потенциалдуу жумуш 
берүүчүлөргө программанын бүтүрүүчүлөрүнүн реалдуу мүмкүнчүлүктөрү жөнүндө 
айкын түшүнүк берет. 

Программа боюнча окутуунун натыйжалары билим берүү программасынын тандалып 
алынган деңгээлине (бакалавриат, магистратура) ылайык болушун  көңүлгө алуу зарыл. 
Европада ар түрдүү деңгээлдерге  тиешелүү окутуунун натыйжаларына талаптар Дублин 
дескрипторлорунда жана квалификациялардын Улуттук алкактарында   берилген. Дублин 
дескрипторлорунда биринчи циклдин ичиндеги өзүнчө кыска циклди, толук биринчи 
циклди (бакалавриат), экинчи циклди (магистратура) жана үчүнчү циклди (доктор PhD) 
бүткөндөгү окутуунун натыйжаларына улам күчөтүлгөн талаптар баяндалат. Дублин 
дескрипторлорунда окутуунун натыйжасы ар бир цикл үчүн негизги беш топ боюнча 
жазылат: 

 билүү жана түшүнүү; 
 билимди колдонуу жана түшүнүү; 
 пикирлөөлөрдү келтирип чыгаруу; 
 коммуникативдик билгичтиктер; 
 өз алдынча окуп үйрөнүү билгичтиктери. 

Европарламент 2008-жылы квалификациялардын Европалык алкагын кабыл алган 
[3]. Квалификациялардын европалык алкагында окутуунун натыйжалары 8 деңгээл 
боюнча жазылган. Анын 6-деңгээли бакалавриатка, 7-деңгээли магистратурага тиешелүү. 
Кыргызстанда квалификациялардын Улуттук алкагы азырынча долбоор түрүндө гана бар. 

Окутуунун натыйжаларынын топторго мындай бөлүштүрүүнүн методологиялык 
негизи катары Б. Блумдун таксономиясын караган жөндүү. 

Педагогикалык ишмердиктин негизги өзгөчөлүктөрүнүн бири – анын дайыма 
максатка багытталгандыгы. Педагогикалык процесстин максаты адамдын өнүгүшү, 
үйрөнүшү, анын өркүндөтүлүшү менен байланышкан. Албетте педагогикалык максаттар 
өтө эле көп жана алар ар түрдүү. Коомдун жана мамлекеттин билим берүү системасынын 
алдына койгон максаттары бар. Ал эми билим берүү системасынын ар бир баскычы 
өзүнүн өзгөчөлөнгөн максаттарына ээ.   

Ар бир билим берүү мекемеси, анын ичинде ОшМУ да педагогикалык процессти 
жүргүзүү менен өз максатына умтулуп жатат. Ошондой эле ар бир окутуучу конкреттүү 
сабакты пландаштырууда жана өткөрүүдө сөзсүз түрдө алдына анык бир максат коет. 
Белгилүү советтик психолог Б.Г. Ананьев: “Эгерде личность – адамдын өнүгүшүнүн туу 
чокусу болсо, анда индивидуалдуулук – анын тереңдиги”, – деп таамай белгилеген. 

Сабактын конкреттүү максатын кантип коюу керек жана максатка жеткендикти 
кантип аныктаса болот? Педагогикалык максатты формулировкалоо проблемасын 
кароодон алдын төмөнкү суроолорго жооп берүү зарыл: 

 “Педагогикалык максат”, “окутуунун максаты” түшүнүктөрүнө кандай маани-
маңыз берилип жатат? 
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 Педагогикалык максаттар кандай пайда болот? Кандай нормативдүү документтерде 
алар чагылдырылган? 

 Эмне үчүн так аныкталган максат – бул окуу процессинин башы жана аягы деп 
айтышат? 

 Даярдалып  жаткан адистик боюнча конкреттүү дисциплинанын МББСда 
формулировкаланган окутуунун максаттарынын конкреттештирилишинин даражасы 
жөнүндө эмне айтууга болот? 

Максатты аныктоонун методологиялык негизи катары социалдык жана мамлекеттик 
буйрутмалар, билим берүү стандарттары жана жогорку билимдүү адистерге карата 
муктаждыктарды изилдөөлөрдүн жыйынтыктары кызмат кылат. Практикада окутуунун 
конкреттүү максаттарын окутуучулар иштеп чыгышат. Ошол эле учурда окутуучулар 
илимий, методикалык, тарбиялык, уюштуруучулук иштер менен да алектенишет. 
Техникадагы сыяктуу педагогикада конструктордук бюролор жана долбоорлоочу 
институттар болбогондуктан, окутууну долбоорлоо да окутуучунун тарабынан 
жүргүзүлөт. 

Адабияттар 
1. Кыргыз Республикасынын жогорку кесиптик билим берүүсүнүн мамлекеттик 

билим берүү стандарты 550200 “Физика-математикалык билим берүү” (бакалавр). 
– Б. 2012. 

2. Калдыбаев С.К., Бекежанов М.М. Содержание и структура результата обучения 
//Стандарты и мониторинг.  2008. №2. – С. 23-27. 

3. European Qualitification Frameworks – www.esib.org 
4. Международная конференция по результатам обучения. Определение и измерение 

результатов обучения в высшем образовании / Европейский консорциум по 
аккредитации – Цюрих, 3-4 сентября, 2007 [Электронный ресурс] – Электрон. 
Текстовыедан. Режимдоступа: http://www.oaq.ch/pub/en/Conference_LO.php, 
свободный. 

5. www.jointquality.org 
 

M. Altybaeva, assistant professor, OshSU 
meilikanalt@rambler.ru 

 
Designing of the purposes process of training 

 
One of the promising approaches of development of basic educational programs in the Osh State 

University is the development and concretization inherent in the state educational standards of 
competence approach to the definition of learning outcomes. The definition of learning outcomes, the 
modernization of the educational process and the development of adequate learning outcomes given way 
to assess their achievements - the main principle, which underlies the design of educational programs. 

The article deals with one aspect of the development of basic educational programs - designing 
training purposes. 
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Химиялык билим берүүнү маалыматташтыруунун негизги багыттары 
 

Макалада билим берүүнү маалыматташтыруу, аны ишке ашыруунун шарттары, 
химиялык билим берүүдө маалыматтык-коммуникациялык технологияларды колдонуунун негизги 
багыттары жөнүндө баяндалат. 
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Ачкыч сөздөр: химиялык билим берүү, маалыматташтыруу, маалыматтык-
коммуникациялык технологиялар. 

 
В статье раскрываются сущность понятия “информатизация образования”,  условия его 

реализации, основные направления информатизации в химическом образовании. 
Ключевые слова: химическое образование, информатизация, информационно-

коммуникационные технологии. 
 

Учурда  билим берүү системасында  глобалдаштыруу маселеси курч мүнөзгө ээ 
болуп олтурат. Анын негизги багыттарынын бири болуп билим берүү системасын 
маалыматташтыруу,  ал аркылуу дүйнөлүк билим берүү системасына  интеграциялашуу 
болуп эсептелет. Экинчи жагынан алганда, коомдун ар бир инсаны маалыматтык 
технология боюнча жетиштүү билимдерге ээ болуусу, аны өз ишмердүүлүгүндө колдоно 
билүү максатка ылайыктуу деп  эсептелинет. Бул максатта ар бир жогорку окуу жайы 
маалыматтык технологиянын жаңы каражаттары менен камсыз болуусу, аларды түздөн-
түз окуу процессине колдоно билүүсү зарыл шарт болуп эсептелет. 

Мындан улам, билим берүүнүн сапатын жогорулатуу, коомдун талабына шайкеш 
келген адистерди даярдоо проблемалары өтө актуалдуу мүнөзгө ээ экендигин баамдоого 
болот. Бул проблемаларды чечүүгө мамлекет тарабынан бир топ маанилүү документтер 
кабыл алынууда. “2017-жылга чейинки жогорку профессионалдык билим берүүнү 
өнүктүрүүнүн Концепциясында” жогорку профессионалдык билим берүү системасы 
мамлекеттин экономикалык өнүгүшүнүн кыймылдаткыч күчү экендиги белгиленген. 
Жогорку билим берүү системасына коюлган мындай милдет анын кеңири 
реформаланышын талап кылат. Реформалоонун бирден бир багыты болуп окутуу 
процессине маалыматтык-коммуникациялык технологияларды киргизүү болуп эсептелет. 

“Кыргыз Республикасын өнүктүрүү үчүн маалыматтык-коммуникациялык 
технологиянын”  Улуттук стратегиясында  билим берүү системасына тиешелүү болгон 
төмөнкү багыттар көрсөтүлгөн: 

1. Билим берүүнү маалыматташтыруу,  жогорку окуу жайларын жана мектептерди 
100% компьютерлештирүү, бардыгын жалпы минималдуу компьютердик 
сабаттуулук менен камсыз кылуу, Интернетке акысыз кирүү мүмкүнчүлүктөрүн 
түзүү. 

2. Жаңы маалыматтык-коммуникациялык технология багытында адистерди даярдоо, 
алар аркылуу адамзат ресурстарын өнүктүрүү. 

3. Жаңы маалыматтык-коммуникациялык технологияларды билим берүү 
системасында,  дистанттык  билимдерди берүүдө, мамлекеттик кызмат 
органдарында жана айыл өкмөттөрүндө маалыматтык системаларын өздөштүрүү, 
мугалимдерди кайра даярдоодо пайдалануу. 

4. Илим изилдөө жана билим берүү максатында улуттук, корпоративдик  
компьютердик түйүндөрдү түзүү, виртуалдык илимий-окуу мейкиндигин 
калыптандыруу, дүйнөлүк маалыматтар каражаттарына кирүү мүмкүнчүлүктөрүн 
түзүү [4].   
ЮНЕСКОнун аныктамасы боюнча, маалыматташтыруу жаңы билимдерди 

калыптандырууда жана системалаштырууда   маалыматты топтоо, сактоо жана  
жайылтууну  бирдиктүү колдонууну, ошондой эле  коомду башкарууну,  аны андан ары 
өркүндөтүүнү жана өнүктүрүүнү камсыз кылат [5].   

Билим берүүдө  маалыматтык-коммуникациялык технологияларды колдонуу 
боюнча көптөгөн изилдөөлөр жүргүзүлүп келүүдө. Бир катар изилдөөлөрдө маалыматтык-
коммуникациялык технологиялардын заманбап каражаттарынын окуу-методикалык 
мүмкүнчүлүктөрүнө тыкыр анализ жүргүзүлүү менен окуу предметтерин окутуудагы 
максатка ылайыктуулугу каралып келүүдө. 
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Изилдөөлөрдүн  анализи  көрсөткөндөй, маалыматтык-коммуникациялык 
технологияларды (МКТ) жана окутуунун электрондук каражаттарын (ОЭК) окутуу 
процессинде колдонуу билим берүүнүн натыйжалуулугун жана сапатын жогорулатат.   

Билим берүүнү маалыматташтыруу компьютердик технологиянын жана анын 
техникалык каражаттарынын өнүгүшү менен байланышта.  

эмгекте компьютердик технологиянын өнүгүшүнүн негизги этаптары бөлүп 
көрсөтүлгөн [2]: 

Биринчи этап – автоматташтыруу. 1960-жж. башында биринчи ЭЭМ пайда 
болуп, бирок алар 1970-жж. билим берүү мекемелерине киргизиле баштаган. Ошондуктан 
биз билим берүүнү маалыматташтыруунун этабынын башталышы 1970-жж. экинчи 
жарымынан башталат деген Е.Ю. Зашивалованын пикирине кошулабыз [3]. 

Экинчи этап – маалыматташтыруу. Мында көп сандаган прикладдык 
программалар, перифериялык түзүлүштөр пайда болуп, ал эми компьютерлердин саны 
мугалимдер жана окуучулар үчүн жеткиликтүү болду. 

Үчүнчү этабы – коммуникация. Аталган этапта коммуникациялык түйүндөр жана 
Интернет, дистанттык окутуу  кеңири жайылды. Бул этапта компьютер жеке 
компьютердин функциясын аткарбай, глобалдык маалыматтык системанын звеносуна 
айланды. Бул этап азыр да уланып келүүдө.  

Биз, билим берүү процессинде маалыматтык-коммуникациялык технологиялардын 
негизги идеяларын ишке ашыруунун шарттары катарында төмөндөгүлөрдү эсептейбиз: 

 мугалимдин, мектеп администрациясынын жаңы маалыматтык технологияларды 
окуу процессине киргизүүдөгү мотивациясы; 

 уюштуруу жана консультациялык колдоо; 
 мектептерди, компьютер жана Интернет менен техникалык камсыздоо; 
 мугалимдин, мектеп администрациясынын техникалык даярдыгы; 
 компьютердик техниканы эксплуатациялоодо адистердин болушу  (техникалык 

жана консультациялык жардам берүү үчүн); 
 маалыматтык технологиянын каражаттарын колдонуу үчүн, методикалык жактан 

камсыздоо. 
Маалыматтык-коммуникациялык технологиялардын химияны окутууда колдонуу 

максатка ылайыктуу жана методикалык жактан негизделген болуусу керек.  
Химияны окутууда маалыматтык-коммуникациялык технологиялар жаңы окуу 

материалын (окуу презентациялары) үйрөнүүдө, билгичтиктерди жана көндүмдөрдү 
иштеп чыгууда (окутуучу тестирлөө), окуу химиялык экспериментти жана сандык 
эсептөөлөрдү жүргүзүүдө колдонгон мезгилде өзүнүн бир кыйла жемиштүү натыйжасын 
берет.  

А.Ф. Аспицкая [1]  изилдөөсүндө химияны окутууда маалыматтык-
коммуникациялык технологияларды колдонуунун педагогикалык, техникалык жана 
методикалык негиздери каралып, билим берүүчү ресурстардын каталогу, “Химия жана 
Word”, CheOffice,  MS OfFice Excel, ошондой эле электрондук окутуучу каражаттарын  
конкреттүү сабакта колдонуунун  мисалдары көрсөтүлгөн. 

Жогорудагыларга ылайык, Жалал-Абад мамлекеттик университетинин химия 
кафедрасында үч багытта илимий иштер жүргүзүлөт, ал багыттардын бири биз тараптан 
жүргүзүлүп жаткан  “Химияны окутууда  жаңы маалыматтык технологияларды  
колдонуу” темасы  боюнча илимий-изилдөө иштери. Аталган багыт боюнча иш жүргүзүү  
үчүн  химия кафедрасында Интернетке туташтырылган “Интерактивдүү окутуунун  
виртуалдык  лабораториясы” жана  интерактивдүү доска орнотулган “Интерактивдүү 
окутуунун технологиясы”  лабораториялары түзүлгөн. Биз тараптан аталган 
лабораторияларда “Химияны компьютердик  технологияларды негизинде окутуу” боюнча  
атайын  курстар  түзүлгөн программа боюнча бакалавр багытында окуган студенттер үчүн 
2-курста, адистик боюнча окуган студенттер үчүн 5-курста өтүлөт. Биздин 
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изилдөөлөрүбүздүн алкагында химиялык билим берүүнү маалыматташтыруунун 
төмөндөгү негизги багыттары кеңири каралды: 

 Жалал-Абад шаарындагы С. Давлетов атындагы №14 лицей, Ноокен районундагы 
№1 Ж. Бөкөнбаев орто мектеби, Базар-Коргон районундагы Ж. Бөкөнбаев атындагы 
гимназия, Таш-Көмүр шаарындагы №14-гимназия мектептеринин материалдык 
базасынын  жана мектептеги химия  кабинеттеринин маалыматтык-коммуникациялык 
технологиянын каражаттары менен учурдун талабына ылайык жабдылышы; 

 химияны окутуу процессинде колдонуучу билим берүүчү электрондук 
ресурстарынын “Органикалык эмес химия” жана “Органикалык химия” курстары боюнча 
түзүлүшү; 

  окутуунун традициялык формалары, методдору, каражаттарын жаңы маалыматтык 
технологияларды колдонуу  менен айкалыштырып колдонуучу “Химияны окутууда 
компьютердик технологияларды колдонуу” окуу-методикалык колдонмосунун  биз 
тараптан иштелип чыгышы; 

 изилдөөлөрдүн алкагында ЖАМУнун болочоктогу химия мугалимдерине жана  
Ноокен, Базар-Коргон, Сузак райондорунун, Жалал-Абад, Таш-Көмүр шаарларынын  
химия мугалимдеринин билимин жогорулатуу курстарында жаңы маалыматтык-
коммуникациялык технологияларды колдонуу боюнча лекциялык жана практикалык 
сабактардын өтүлүшү өзүнүн оң натыйжасын берип келүүдө.   

Жыйынтыктап айтканда, химияны окутуу процессинде аталган багыттар боюнча 
мындан ары да системалуу иш жүргүзүү окуучулардын терең жана сапаттуу билим 
алуусуна өбөлгө түзөт.  
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Химиялык экспериментти маалыматтык технологиялар аркылуу  

айкалыштырып окутуу 
 

Макалада химиялык эксперименттин маалыматтык технологиялар менен 
айкалыштырып окутуу маселелери, алардын өзгөчөлүктөрү каралат.  

Ачкыч сөздөр: маалыматтык технологиялар,  натуралдык, электрондук эксперимент, 
виртуалдык эксперимент. 

В статье рассматриваются  сочетание химического эксперимента  с современными 
информационными технологиями и их отличительные черты. 

Ключевые слова: информационные технологии, натуральный, электронный, виртуальный 
эксперимент. 

 
Химиялык билим берүүдө “химиялык эксперимент” негизги орунду ээлейт. 

Химиялык эксперимент химияны окутуунун спецификалык методуна кирет жана табигый 
илимий циклге кирген башка предметтерден айырмаланып турат. Көптөгөн окумуштуу-
химиктер экспериментти  химияны окутуунун спецификалык методу жана каражаты  
катарында карап келишет. Ошондуктан химияны окутууда экспериментти колдонуу 
негизги проблемаларды бири болуп эсептелет. 

Методикалык  адабияттарды  “химиялык эксперимент”  түшүнүгүнүн түрдүү 
формулировкалары кездешет, алардын ичинен окутуу процессинде  “окуу химиялык 
эксперименти”  түшүнүгүн бөлүп көрсөтүүгө болот. 

Окуу химиялык экспериментинин  негизги компоненттерин болуп төмөндөгүлөр 
эсептелет: химиялык объектилерди окуп үйрөнүү (заттар жана химиялык реакциялар); 
эксперименттин максаты жана милдеттери; окуучулардын эксперименталдык 
ишмердүүлүгү; химиялык эксперименттин техникасын өздөштүрүүсү. 

Мектептин химия курсунда эксперимент изилдөөнүн  методу, булагы жана жаңы 
билимдин каражаты  гана болуп эсептелбестен, окуп үйрөнүүнүн объекти да болуп 
эсептелет. Бизге белгилүү болгондой, химиялык эксперимент билим берүүчүлүк, 
тарбиялык жана өнүктүрүүчүлүк функцияларды гана аткарбастан, маалыматтык, 
изилдөөчүлүк, эвристикалык, коррекциялык, жалпылоочулук функцияларды да аткарат. 

Эгерде химиялык эксперимент предметтерди жана кубулуштарды таанып билүүнүн 
алгачкы булагы катарында каралса, анда маалыматык функция ишке ашырылат. 
Эксперименттин жардамы менен окуучу затттын касиеттери жана айлануулары жөнүндө 
маалымат ала алат. Бул кубулуштар реалдуу түрдө каралат. Эвристикалык функция  
аныкталган фактыларды гана камсыз кылбастан, көптөгөн эмпирикалык түшүнүктөрдү, 
химиядагы закон ченемдүүлүктөрдү калыптандыруунун активдүү каражаты катарында да 
кызмат кылат. Жөнөкөй мисал катарында карап көрөлү. Окуучу натрийдин 
гидроксидинин эритмесине бир нече тамчы фенолфталеиндин эритмесин тамызганда, 
щелочтун таасиринен индикатордун  түсү көк түскө өзгөргөндүгүнө ынанат, же болбосо 
цинктин кесекчесин туз кислотасына салуу менен окуучу: биринчиден туз кислотасы цинк 
менен реакцияга киргендигин; экинчиден бул реакциянын жыйынтыгында газ бөлүнүп 
чыккандыгын; үчүнчүдөн жаңы заттын пайда болгондугун түшүндүрөт. Мисалдарда 
көрсөтүлгөндөй, эксперимент эвристикалык жыйынтыктарды уюштуруу үчүн колдонулат. 

Эгерде божомол (гипотеза)  тажрыйба аркылуу тастыкталса, анда химиялык 
эксперименттин  критериалдык функциясы, теориялык билимдерди өздөштүрүүдөгү 
кыйынчылыктарды жеңүүдө коррекциялык функция, ал эми заттардын анализи жана 
синтези боюнча практикалык билгичиктердин жана көндүмдөрдүн өнүгүшү изилдөөчүлүк 
функция менен байланышкан. 

Химиялык эксперименттин  үч түрү бар [4]: 1) натуралдык химиялык эксперимент; 
2) натуралдык химиялык  эксперименттин электрондук варианты, б.а. видеоэксперимент; 
3) виртуалдык химиялык эксперимент.  
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Мектепте натуралдык  химиялык эксперименттин төмөндөгүдөй түрлөрү бар: 
демонстрациялык эксперимент;  лабораториялык иштер; практикалык иштер; үй 
эксперименти. 

Демонстрациялык  эксперимент – бул мугалим тарабынан жүргүзүлүүчү 
эксперимент. Демонстрациялык эксперименттин негизги милдети: химиялык  
кубулуштардын маңызын ачып көрсөтүү; окуучуларга лабораториялык жабдууларды 
көрсөтүү (приборлор, аппараттар, химиялык идиштер  жана реактивдер), 
эксперименталдык иштердин ыкмаларын жана химиялык  лабораторияда иштөөдөгү 
техникалык коопсуздук эрежелерин ачып көрсөтүү. Демонстрациялык экспериментке 
коюлган талаптар  алгач В.Н. Верховский тарабынан, кийинчерээк К.Я. Парменов,                 
А.Д. Смирнов, В.П. Гаркунов, М.С. Пак  ж.б. тарабынан формулировкаланган. 

 

 
Химиялык эксперимент төмөндөгү талаптарга жооп берүүсү зарыл:   
Көрсөтмөлүү болуп, бардыгы демонстрациялык столдо жүргүзүлүп, бардык 

окуучулар үчүн даана көрүнүшү керек; аткаруу техникасы боюнча жөнөкөй жана түшүнүү 
үчү жеткиликтүү болушу шарт; окуучу анын маанисин жеңил түшүнүү  үчүн  күн  
мурунтан  мугалим тарабынан даярдалат;  коркунучсуз болушу керек. 

Лабораториялык  иштердин  максаты   –  жаңы билимдерге ээ болуу, жаңы окуу 
материалын окуп үйрөнүү. Мындан тышкары лабораториялык иштерди  жүргүзүүдө 
эксперименталдык билгичтиктер жана көндүмдөр калыптандырылат, мында окуучулар 
негизинен өз алдынча иштешет. Лабораториялык ишти аткарууда мугалим 
лабораториялык ишти кантип аткаруу керек экендигин көрсөтүп берет, ал эми окуучулар 
мугалимдин иш аракетин өзүндөй кылып кайрадан кайталашат. Мында мугалим менен 
окуучунун лабораториялык иш үчүн  даярдалган приборлору жана реактивдери бирдей 
болушу шарт.  Лабораториялык иштер көбүнчө заттын физикалык жана химиялык 
касиеттери менен таанышууда, ошондой эле жаңы билимдерге ээ болууда теориялык 
түшүнүктөрдү жана жоболорду конкереттештирүүдө колдонулат жана сабактын бир 
бөлүгүн ээлейт. 

Лабораториялык иштер практикалык иштерден  окуучуларды анчалык көп эмес 
фактылар менен тааныштыргандыгы боюнча айырмаланат, ал эми демонстрациялык 
эксперименттен айырмасы лабораториялык иштер жүргүзүлгөндө  окуучуларда 
эксперименталдык компетенттүүлүгү иштелип чыгат. 

Практикалык сабактардын  максаты – билимдерди, билгичтиктерди, көндүмдөрдү 
бышыктоо жана өркүндөтүү.  Практикалык иш – окуучунун өз алдынча ишинин түрү, 
мында окуучулар белгилүү бир теманы же бөлүмдү өткөндөн кийин химиялык 
тажрыйбаларды аткарышат. Ал окуучулардын алган билимдерин бышыктап, билимдерди 
парктикада колдонуу билгичтигин, ошондой эле эксперименттик билгичтигин  
калыптандырат. Практикалык  иш лабораториялык ишке караганда окуучудан  көбүрөөк  
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өз  алдынчалуулукту талап кылат. Себеби, окуучу күн мурунтан практикалык иштин 
жүрүшү жөнүндө өз алдынча даярданып келет, теориялык материалды кайталайт. 
Практикалык иштерди окуучулар өз алдынча, аткаргандыктан, тартиптүүлүккө, 
жоопкерчиликке тарбиялайт. Ал эми мугалимдин ролу тажрыйбаны туура аткарып, 
техникалык коопсуздук эрежелерин сактап жатабы жокпу, мына ушуларга көзөмөл 
кылып,  жекече жардам бере алат. 

Үй эксперименти – өз алдынча иштин бир түрү, бул эксперимент мугалимдин 
жетекчилиги жок, үй шартында аткарылат. Үй эксперименттери жөнөкөй эксперименттер 
болуп эсептелет. Алардын жүргүзүлүшү окуучулардын химияга болгон кызыгуусун гана 
жогорулатпастан, алынган билимдерди, билгичтиктерди жана көндүмдөрдү өз алдынча 
колдонууга да үйрөтөт.  

Талаа эксперименти – максаты: предметке болгон кызыгуусун жана илимий билимдерди 
аң-сезимдүүлүк менен өстүрүү. 

Виртуалдык эксперимент – максаты: химиялык тажрыйбаларды коркунучсуз, арзан жана 
көрсөтмөлүү жүргүзүү, окуучулардын аң-сезимдүүлүгүн өстүрүү.   

Химиялык  экспериментти  аткарууда  окуучуларда  химиялык компетенттүүлүк  
калыптандырылат.  Химияны окутууда компетенттүүлүктүн  4  группасын бөлүп 
көрсөтүүгө болот: 

Эксперименталдык (химиялык операцияларды  аткаруу,  приборлор жана 
реактивдерди туура колдоно билүү,  эксперименттин планын түзүү, схемаларды, 
приборлордун сүрөтүн тартуу,  химиялык теңдемелерди жазуу, жыйынтыгын жазуу 
жүзүндө оформление кылуу); 

Коммуникативдик (тажрыйбаны комментариялоо, эксперименттин жыйынтыгын 
талкуулоо, экспериментти пландаштыруу жана аны теориялык жактан негиздөө, 
текшерүүнүн  жана өзүн-өзү текшерүүнүн критерийлерин колдонуу); 

Интеллектуалдык (максатын жана милдеттерин аныктоо, кубулуштардын  жана  
процесстердин мүнөздүү белгилерин байкоо, анализ жана синтез жүргүзүү,  
жыйынтыктарды формулировкалоо); 

Текшерүү – баалоочулук (эксперименттин жүрүшүндө өзүн-өзү текшерүү ишке 
ашырылат. 

Азыркы мезгилде химияны окутуунун методикасында виртуалдык экспериментти 
колдонуу талкууланып келет  эмгектерде  авторлор окутууда виртуалдык экспериментти 
колдонуу проблемаларын иштеп чыгууга чоң салым кошушкан [1, 2, 3]. Билим берүүчүлү 
процессте виртуалдык экспериментти сабаттуу колдоно алсак, анда ал окутуунун 
натыйжалуу методу жана каражаты катарында кызмат кылат.  

Т.П. Третьяков    МКТ аркылуу жүргүзүлүүчү химиялык эксперименттин негизги 
принциптери аныкталган, химиялык экспериментти жүргүзүүдө МКТ нын базасында 
педагогикалык, эргономикалык талаптар тандалып алынган, МКТ  химиялык 
экспериментти жүргүзүүдө  химия мугалиминин  даярдыгынын  методикалык аспектилери 
аныкталган [3]. 

Бирок химиялык билим берүүдө маалыматтык-коммуникациялык 
технологиялардын кеңири колдонулушу  окуу химиялык экспериментинин жаңы түрү – 
виртуалдык лабораториянын  пайда болушун  шарттады. 

Виртуалдык эксперимент химиялык билим берүүдөгү жаңы багыт. 
Виртуалдык химиялык эксперимент деп, химиялык процесстерди  

демонстрациялоодо жана моделдештирүүдө каражаты компьютердик техника болуп 
эсептелген окуу химиялык экспериментинин түрүн түшүнөбүз. 

Химияны окутуунун  азыркы  кездеги  методикасында виртуалдык химиялык 
эксперимент жана анын типтери, сабакта колдонулушу практикалык жактан жеткиликтүү 
изилдене элек.  Биз виртуалдык химиялык эксперименттин 2 түрүн – виртуалдык 
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демонстрация жана виртуалдык лабораториянын бөлүп көрсөтөбүз. Алардын маңызын 
карап кеңири көрөлү. 

Бул багыттарды химияны окутуу  процессинде карап көрөлү.  
Азыркы мезгилде көптөгөн химия мугалимдери сабакта жана класстан тышкаркы 

учурларда  түрдүү маалыматтык технологияларды  колдонушууда. Бирок маалыматтык 
технологияларды  билим берүүнүн максаттарына жетүүчү универсалдык инструмент 
болуп эсептелбейт, ал окутуунун башка технологиялары жана методдору менен өз ара 
айкалышта колдонулушу керек. Химияны  окутуунун спецификалык методдору 
(химиялык объектилерди жана процесстерди моделдештирүү, химиялык эксперимент, 
химиялык маселелер)  менен биргеликте  маалыматтык технологияларды  сабаттуулук 
менен колдонуу билим берүүнү  сапаттык жаңы деңгээлге  көтөрүп чыгат. Биз химиялык 
эксперименттин маалыматтык технологиялар менен өз ара айкалышына токтолмокчубуз.  

Химиялык эксперименттин маалыматтык технологиялар менен айкалыштыруунун 
формаларын карап көрөлү.  Химия эксперименттин формаларын кайсы учурда колдонуу 
максатка ылайыктуулугун карап көрөлү. Натуралдык, виртуалдык жана электрондук  
эксперименттердин ичинен  башкаларга караганда натуралдык  эксперимент 
артыкчылыктарга ээ.  Ал эми электрондук эксперимент, б.а. видеотажрыйбалар эгерде  
химялык лабораторияда тажрыйба жүргүзүүгө  реактивдер жана приборлор    жок болгон 
учурда, тажрыйба  аябай татаал болуп, аны аткаруу өтө коркунучтуу болсо же аны 
аткарууга көп убакыт сарпталса же мурда демонстрацияланган натуралдык химиялык 
эксперименттин мазмунун кайталоо керек болсо, анда видеотажрыйбаларды колдонууга 
болот. Виртуалдык лаборатория  болсо химиялык лабораторияда аткарууга мүмкүн 
болбогон эксперименттерди демонстрациялоодо колдонулат, мисалы, атомдун түзүлүшүн 
окуп үйрөнүү боюнча Э. Резерфорддун тажрыйбасы ж.б. 

Изилдөөлөр көрсөткөндөй, химиялык эксперименттин тигил же бул формаларын 
кайсыл учурларда колдонууга боло тургандыгын төмөндөгү таблица аркылуу көрсөтүлдү. 

 
Таблица №1- Натуралдык химиялык экспериментти маалыматтык 

технологияларды колдонуу аркылуу  айкалыштыруунун формалары  
 

№ Химиялык эксперименттин формалары Мүнөздүү өзгөчөлүктөрү 
1 Традициялык (натуралдык) 

демонстрациялык же  лабораториялык 
химиялык эксперимент 

Маалыматтык технологиялар 
колдонулбай турган демонстрациялар 
же лабораториялык тажрыйбалар  

2 Натуралдык демонстрациялык химиялык 
эксперимент + анимация 

Микродүйнөнүн деңгээлиндеги 
процесстин маңызын түшүндүрүү 
үчүн анимация колдонулат. 

3 Натуралдык демонстрациялык химиялык 
эксперимент + мультимедиа  инструкция 
катарында 

Лабораториялык ишти аткарууда 
слайддар текст, графика же анимация 
аркылуу түзүлгөн слайддар  

4 Натуралдык демонстрациялык химиялык 
эксперимент + цифралык микроскоп же 
камера  

Натуралдык химиялык экспериментти 
цифралык микроскоп же камеранын 
жардамы аркылуу экранга 
проекциялоо 

5 Компьютердик өлчөөчү блоктун 
негизинде жүргүзүлүүчү  
демонстрациялык же лабораториялык 
химиялык эксперимент 

Натуралдык химиялык экспериментте 
берилген маалыматтар цифралык 
датчиктер аркылуу регистрацияланат.  

6 Натуралдык химиялык эксперменттин 
электрондук варианты 
(видеотажрыйбалар) 

Натуралдык химиялык эксперменттин 
жазууларын экранда (үнү менен же 
үнү   жок )  көрсөтүү 

7 Виртуалдык химиялык эксперимент Натуралдык химиялык эксперменттин 
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(виртуалдык лаборатория) 
лабораториялык тажрыйбаларды 
демонстрациялоо 

аналогу болгон  компьютердик модель 

 
Эгерде окуучунун же студенттин химиялык реактивдерге аллергиясы болсо  

натуралдык эксперименттин ордуна виртуалдык лабораторияны колдонсо болот. Бул 
учурда маалыматтык технологияларды айкалыштырган 2- жана 5-формаларды колдонсо 
болот.  

Химиялык экспериментти маалыматтык технологиялар менен өз ара байланышта 
ишке ашыруу үчүн төмөндөгү принциптерди жетекчиликке алуулары керек: 

1. Интеграция принциби.  Ар дайым маалыматтык тхнологиялар бул окутуунун 
каражаты катарында гана кызмат кыларын эстен чыгарбоо керек, ал эми окуу процессинде 
болсо окутуунун  ар түрдүү методдору жана каражаттарын айкалыштыруу аркылуу 
жүргүзүү зарыл. 

2. Окуучулардын же студенттердин психологиялык өзгөчөлүктөрүнө туура  
келүүчүлүк принциби.  Маалыматтык технологияларды колдонуу менен жүргүзүлүүчү  
химиялык экспериментке  даярдоодо окуучулардын маалыматты экрандан кабыл алуу 
өзгөчөлүктөрүн  (шрифтин өлчөмү, түсү, анимациянын эффектиси, фондун түсү, 
маалыматтын  слайдда жайгашуусу ж.б.) эске алуу керек. 

3. Активдүүлүк принциби.  Химиялык эксперименттин  маалыматтык технологиялар 
менен айкалышта жүргүзүлүшү  окуучулардын таанып-билүү ишмердүүлүгүн 
максималдуу ишке ашырылышын камсыз кылат. 

4. Аң-сезимдүүлүк принциби. Сабакты иштеп чыгууда жана түзүүдө реалдуу 
эксперимент жана маалыматтык технологиянын моделинин ортосундагы так айырманы 
көрсөтө билүү керек. 

Мына ошентип, химиялык объектилерди жана процесстерди  моделдештирүүнү  
реалдуу химиялык эксперимент менен өз ара байланышта ишке ашырса болот. 
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География мугалимдерин кесиптик даярдоонун экологиялык багыттуулугун 
күчөтүүнүн негиздери 

 
Макалада, география мугалимдерине кесиптик даярдоонун экологиялык негиздерин жана 

экологиялык билим берүүнү ишке ашыруунун багыттары каралган. 
            Ачкыч сөздөр:  Экологиялык билим, кесип, багыттуулук, компетенттүүлүк, дифференция, 
концепция, көз-карашы, ой-жүгүртүү, ноосфера, маданият. 
 

В данной статье рассмотрены экологические основы профессиональной  подготовки 
учителей географии и пути внедрения  экологического образования 

Ключевые слова: экологическое образование, профессия, направленность, 
компетентность, дифференция, концепция, взгляды, мышление, ноосфера, культура. 
 

Актуалдуулугу. География мугалимдерине кесиптик даярдоонун экологиялык 
негиздерин жана экологиялык билим берүүнү ишке ашыруу азыркы күндө эң актуалдуу 
маселелердин бири болуп саналат. Жогорку окуу жайларда экологиялык билим берүүнүн 
максаты – тиешелүү профилдеги жогорку квалификациялуу, бийик интеллектке жана 
маданиятка ээ болгон терең билимдүү, экологиялык жана туруктуу өнугүү жактарын 
билген, билими менен мамлекеттин саясий чечимдерин жана программаларды 
айкалыштыра алган адистерди даярдоо үчүн зарыл. 

Изилдөөнүн максаты. Туруктуу өнүгүүнүн маселелеринин чегинде профессионал 
экологдорду даярдоо негизги максат. Максатка ийигиликтүү жетиш үчүн ЖОЖдогу 
экологиялык билим берүү төмөндөгүлөрдү камсыз кылуусу керек: бардык багыттар жана 
адистиктерде сөзсүз жана дифференцияланган экологиялаштыруу керек. 

Билимдердин системасы (табигый-илимий, баалуулук, нормативдик, укуктук); 
себеп-натыйжалык, ыктымалдуулук, прогноздук жана башка байланыштарды аныктоону 
өз ичине камтыган экологиялык ой жүгүртүү;  

Мектеп окуучуларына экологиялык билимдин элементтери камтылган география 
курсунан билим берүүчү мугалимдин экологиялык маданияты, компетенттүүлүгү 
жогоруу болуусу зарыл [5 ]. 

М.С. Паниндин көз карашы боюнча педагогдорду даярдоо системасында 
экологиялык билим берүүнү ишке ашырууну шарттуу түрдө бир нече багыттарга бөлүүгө 
болот [1-3]: 

1. Биологиялык-геоэкологиялык багыт – биологияны окутуу аркылуу 
экологиялык билимдерди таратуу багыты. экологиялык билим берүүнү  экологиянын ар 
кандай бөлүмдөрүн (аутоэкология, демэкология жана синэкология) окутуу, 
экспедициялык жана экскурсиялык иштердин (коруктарга жана заказниктерге баруу); 

2. Географиялык-биологиялык багыт – Адатта географиялык маалыматтар 
басымдуулук кылат: табигый жана өзгөрүлгөн ландшафттарды изилдөө, ар кандай 
геосистемаларды үйрөнүү боюнча геоэкологиялык изилдөөлөр, өзүнүн жергесинин 
географиясы жана экологиясы боюнча талаа иштери, экологиялык карталарды жана 
атластарды түзүү ж.б.; 

3. Табигый-илимий багыт – Географиялык, физикалык-химиялык жана 
биологиялык методдорду ке 

4. ири колдонууга негизделген экологиялык практикумдарды өткөрүүгө, экологиялык 
билимдерди табигый илимий дисциплиналардын дээрлик бардык бөлүмдөрүндө кароо; 

5. Географиялык багыт – жалпы физикалык география жана экономикалык 
география  боюнча мектептер жана жогорку окуу жайлары үчүн географиялык-
экологиялык мазмундагы маселелерди чечүүдө мааниси чоң. Экологиялык мисалдардын 
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негизинде жаратылыш закон ченемдүүлүктөрдү өздөштүрүүгө жардам берет [6]. 
Компетенттүүлүк (латынь тилинен алынган түшүнүк – туура келүү, төп келүү 

дегенди түшүндүрөт) – адамдын белгилүү бир ситуацияларда (окуу, инсандык, 
профессионалдык) билимдин, билгичтиктин түрдүү элементтерин жана иш-аракет 
жолдорун өз алдынча колдонуусу. Болочок мугалим компетенттүү болуу менен бирге 
келечекте өзү эмгектенген мектепте окуучулардын компетенттүүлүктөрүн 
калыптандыруусу зарыл.  

 маалыматтык компетенттүүлүк – өз иш-аракеттерин пландаштыруу жана ишке 
ашыруу үчун маалыматты пайдаланууга аргументтүү тыянактарды чыгарууга, 
маалыматты сынчыл ойломдун негизинде карап, аң сезимдүү чечимдерди кабыл алууга 
даярдыгы; 

 социалдык-коммуникативдик компетенттүүлүк – өзү умтулган ойлорду башка 
адамдардын, социалдык топтордун кызыкчылыгы, позициялардын ар түрдүүлүгүн 
таануунун жана баалуулуктарга (диний, этникалык, профессионалдык, инсандык ж.б.) 
сыйлоо менен мамиле жасоого байланыштырууга, салыштырууга даярдык.  

 өз ишин уюштуруу жана проблемаларды чечүү компетенттүүлүгү – 
маалыматтардагы, окуу жана жашоодо, өз алдынча же башкалар менен бирдикте иш-
аракеттерди аткаруу керек экендиги жөнүндө чечим кабыл алууга даярдыгы. 
Окуучуларды окутуунун натыйжаларын объективдүү текшерген сыяктуу мугалимдердин 
да окутуучулук иш-аракеттерин объективдүү баалоо менен мамиле жасоо аркылуу 
алардын компетенттүүлүктөрүн арттырууга чоң көмөк берет.  
Мисалы: Экология жана өзгөчө кырдаалдар министирлигинин, саламаттыкты сактоо 
министирлигинин системалык байкоолорунун натыйжалары боюнча Чүй өрөөнүнүн 
(Бишкек, Кара-Балта, Токмоктун өнөр жайлуу райондорунун); Фергана өрөөнүнүн (Ош, 
Жалал-Абад, Кадамжай, Айдаркендин өнөр жайлуу райондорунун) жер үстүндөгү жана 
жер астындагы сууларынын экологиялык абалы абдан чоң тынчсызданууну пайда 
кылууда. Чүй (ортонку жана ылдыйкы бөлүгүндө), Нарын (төмөнкү агымында), 
Аламүдүн, Чоң-Кемин, Ысык-Ата, Кичи-Кемин, Ак-Буура, Кара-Дарыя, Куршаб, Жазы 
ж.б., экологиянын абалдары. Жерлердин деградациясына алып келүүчү салыштырмалуу 
коркунучтуу факторлор болуп: топурак структурасынын эрозиясы жана бузулуусу, шор 
топуракка айлануу, суу каптоо жана сазга айлануу, гумустун жоголушу болуп саналат. 
Тоолуу ландшафттар шарттарында токойлордун аянтынын кыскаруусу, топуракты айдоо 
жана эгин эгүү, тоо капталдарындагы жайыттардын мал менен көп жылдык таасир этүүсү 
топурак каптоосунун интенсивдүү булгануусуна, селдердин, суу каптоолордун, кар 
көчкүлөрдүн жана жер көчкүлөрдүн пайда болушуна алып келди. 

География боюнча экологиялык материалдардын мазмунун тандоодо окуу 
материалдарынын татаалдыгы жана көлөмдү оптималдаштыруу боюнча Ю.К. Бабанский 
сунуштаган адабияттарды, илимий булактарды изилдеп үйрөнүүнүн негизинде төмөнкү 
критерийлер менен аныкталды: 

 географиялык билим берүүнүн мазмунунун тандалып алынган экологиялык 
материалдын мазмунуна төп келиши; 

 экологиялык материалдардын глобалдык, регионалдык жана локалдык 
деңгээлдердеги маанилүүлүгү; 

 окуучуларга экологиялык билим берүүдө география предметинин ролу чоң, 
анткени жаратылыш ресурустарын сарамжалдуу пайдалануу. 
География мугалими окуучулар менен өндүрүштүн жаңы, аз таштандылуу 

технологияларын жана агынды сууларды жана газ таштандыларын тазалоо методдорун, 
проблемасын профессионалдык жактан талкуулай алат. Геоэкология, география 
сабактарында заттардын биосфералык айлануусунун жана аларга адамдын таасир 
этүүлөрүнүн натыйжаларын (парниктик эффекттин күчөшү, озон катмарынын бузулуусу, 
булгоочу заттардын жана кислоталуу жаандардын таралуу себептери. 

Келечектеги мектепте интеллектуалдуулуктун негизин түзүп, стратегиялык 
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максатты аныктай турган негизги багыт болуп калды. 
География мугалими төмөндогүдөй талаптарга жооп бериши керек: 

 географиялык, педагогикалык, психологиялык илимдерди терең билүү; 
 дүйнөгө болгон кең көз карашты калыптандыруу жана окуучулардын келечекте 

кесип тандоосуна багыт берүү, окуучуларды кесипти аң-сезимдүү, жоопкерчилик менен 
тандоого тарбиялоо республиканын эл чарбасынын тармактары, эмгекти уюштуруунун 
формалары, окуучунун кесиптик кызыгуусун, аны тандоосунун мамиле мотивдерин 
калыптандыруу, окуучуларды практикалык иштерге катыштыруу менен билгичтиктерге, 
көндүмдөргө ээ кылуу ж.б. 
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Этностордун өнүгүүсүнүн мыйзам ченемдүүлүктөрүн азыркы кездеги изилдөө, 

алардын рухий-адептик каада-салттарын кайра жаратуу актуалдуу социалдык-тарыхый 
маселе болуп, азыркы адамдын инсандыгын калыптандырууда зор мааниге ээ болууда. 
Бул маселе баарынан мурда «этнос», «этномаданият», «каада-салт», «этноэтика», 
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«этномаданий жактан тарбиялоо каражаттары» сыяктуу, башка көптөгөн илимдер үчүн да 
базалык болуп эсептелген категориялардын үстөмдүгүн талап кылат.  

Батышта бир топ кеңири тараган пикир боюнча этнос – бул салттардын 
байланышта турган башка адамдар менен бөлүшүүгө болбогон жалпы парадигмаларына 
ээ, өзүн өзү аңдап-сезүүчү адамдардын тобу. Бул парадигмалар адатта диний 
ишенимдерди жана практиканы, тилди, тарых агымын жалпысынан түшүнүүнү, түпкү ата-
тегин, жалпы тарыхый мекенди  өзүнө камтыйт [2, 9]. Л.Н. Гумилёвдун айтымында, этнос 
– энергетикалык система (түзүм) катары жашаган, комплементардуулукту туйгандыктан 
өзүн ушул сыяктуу башка жамааттарга каршы койгон, жүрүм-турумдун оригиналдуу 
стереотибинин негизинде табигый түрдө калыптанган адамдардын жамааты. Бул система 
генетикалык жактан да, функционалдык жактан да ар түрдүү болгон бөтөнчө нерселерден 
гана эмес, алардын бир нече муундары алектенген ишмердүүлүгүнүн жемишинен: 
техникадан, антропогендик ландшафттан жана маданий каада-салттардан турат. «Этноско 
биригүүгө мүмкүн эмес, себеби этноско таандык болуу субъекттин өзү тарабынан түздөн-
түз кабылданат, ал эми айланадагылар тарабынан  шектенүүгө болбой турган факт катары 
тастыкталат» [2, 49-б.].  

Этностун маданиятын терең аңдап-сезбей туруп, анын рухий-нравалык 
баалуулуктарын түшүнүү мүмкүн эмес. Адам улуттук жана жалпы адамзаттык 
баалуулуктардын чектеринде аракеттенет [2]. Ар түрдүү цивилизациялардын 
баалуулуктарын чагылдыруучу маданий мурас коомдун социалдык-экономикалык жана 
рухий өнүгүүсүнүн компоненти жана милдеттүү түрдөгү шарты катары көрүнөт. Ар кандай 
этномаданияттын системасында анын мүчөлөрүн башка маданияттарды урматтоого гана 
эмес, биринчи кезекте, өзүнүн маданий баалуулуктарына артыкчылык берүү сезимин 
тарбиялоо механизми жатат. Тээ илгертен эле адамдар тарыхый баалуулуктарды алып 
жүрөөрү белгилүү. Алардын табигый күчү менен өздөрүнө мүнөздүү ийгилик 
диалектикасы ишенимдерди жана маданияттарды  чыйралтууга алып келет.  

Учурда кыргыз этнопедагог изилдөөчүсү С. Иптаров: "Эгер материалдык байманасы 
ашып-ташып, бирок адам парасатына залал келтирүү көбөйүп бараткан коом – өчүп 
бараткан коом. Тескерисинче, экономикалык абалы анча болбосо да, руханий парасаты 
өрүштүү коом, албетте өрчүп бараткан коом" – деген таамай белгилөөсү чындыкка далил. 

Ушул өңүттөн алып караганда бүгүнкү коомубуздун келечеги кечээки ата-
бабалардын аздектеп урунуп келген улуттук-маданий дөөлөттөрү менен адептик 
салттарын, турмуштук тажрыйбалары менен ишеним жөрөлгөлөрүн бекем сактоо менен 
гана чектелип калбастан, аларга таянып өрүш алууну талап кылууда. Демек, заманбап 
билим берүү системасын реформалоонун маңызы да ушул максаттарга багытталууга 
тийиш. 

Кийинки мезгилдерде билим берүү саясаты да кескин жанданып «Ар бир адамга 
билим» урааны, «Ар бир адамга компетенция» урааны менен  алмашып бара жатат. 
Ырасында эле,  эч бир адис эбегейсиз көп фактылык материалдарды эсинде сактап кала 
албайт. Азыркы илимий изилдөөлөрдө маалыматты көп билүүнүн өзү да адамдын 
компетенттүүлүгүн аныктай албастыгын далилдөөдө.  

Кыргызстанда кесиптик билим берүү боюнча мамлекеттик стандарттардын үчүнчү 
мууну да аны өздөштүрүү процессин компетенттүүлүккө негизделген окутуу процесси 
аркылуу ишке ашырууну талап этет. Дегинкиси азыр компетенттүүлүккө негизделген 
билим берүү дүйнөлүк масштабдагы идеология. Бүгүнкү бүтүрүүчү кесиптик чөйрөдөгү 
компетенциялуу адистин образы катары каралышы зарыл. 

  Компетенттүүлүк («compete» – латын сөзү, туура келүү, талаптарга ылайык келүү) 
тигил же бул областтагы билимдүүлүк, тажрыйба болуп саналат. Компетенттүүлүктү 
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айрым изилдөөчүлөр профессионализмдин, жалпы маданияттын, тажрыйбанын 
интегративдүү айкалышы катары аныкташат [4]. 

«Компетенттүүлүк – кабардар болгондук, авторитеттүүлүк; Компетенция: 
1. Киши таанып билген, авторитеттүүлүккө, тажрыйбага ээ болгон    маселелердин, 

кубулуштардын чөйрөсү; 
2. Кимдир бирөө алып бара турган, ага тиешелүү маселелердин  чөйрөсү»  [8]. 

Ал эми С.И. Ожеговдун сөздүгүндө компетенция: 1) кимдир бирөө жакшы 
кабардар, жакшы териштире алган малелелер; 2) кимдир бирөөнүн укуктары, акысы; –
катары чечмеленет [8, 317-б.]. Башка бир  сөздүктө  – “тигил же бул адам  (компетенттүү) 
кенен жана так  билген билимдердин  жана аткара  алган практикалык иш-аракеттер 
чөйрөсү'', – катары түшүндүрүлөт [6, 84-б.]. Компетенция – бул тигил же бул милдетти, 
функцияны  ийгиликтүү аткара алуу жөндөмү. Мындагы түйүндүү сөз – «жөндөмдүүлүк». 
Эгерде адамда билим болсо ал эмне кылышты түшүнөт, билет. Эгер жөндөм болсо, кантип 
аткарышты түшүнөт жана аткара алат.  Комптенция – иш-аркетте тастыкталган билим [2].  

И.А. Зимняя «компетенция» жана «компетенттүүлүк» түшүнүктөрүн айырмалап 
төмөнкүдөй аныктама берет. Компетенциялар – бул кээ бир ички, потенциалдуу, 
жашырылган психологиялык жаңы түзүлүштөр: билимдер, элестетүүлөр, аракеттердин, 
баалуулуктар менен мамилелердин системаларынын программалары (алгоритмдери), алар 
кийин адамдын компетенттүүлүктөрүнөн көрүнүшөт. Компетенттүүлүк – бул белгилүү 
билимдердин негизинде конкреттүү предметтик аймакка тийиштүү татаал аракеттерди 
жүзөгө ашыруунун реалдуу жөндөмдүүлүгү, жана бир эле учурда – бул предметтик 
аймактын проблемалуу кырдаалдарын инсандык багыт алуунун негизинде чечүүнүн али 
реализацияланбаган жөндөмдүүлүгү [5]. 

Т.И. Шамова «компетенттүүлүк» – билимдер гана эмес, иштей билүү дагы», – деп 
белгилейт [13]. Л.И. Панарин, билгичтиктерди компетенттүүлүктүн жетектөөчү 
компоненти катары бөлүп, компетенттүүлүктү бул билгичтиктердин жыйындысы жана 
аларды өз ишинде практикада колдонууга даярдык катары карайт [9].  

Ал эми билим берүүгө компетенттүүлүк мамиледе  окутуунун максаттары 
конкреттүү функцияларды аткаруу эле эмес, билим берүү процессинин натыйжаларына 
интеграцияланган талаптар менен да байланыштырылат. Байденко, Зимняянын 
пикирлерине таянсак, билим берүүгө компетенттүүлүк мамиле өз ичине традициялык ББК 
менен катар таанып билүүгө жөндөмдүүлүк, даяр болгондук, социалдык көндүмдөр 
сыяктуу категорияларды да камтыйт [3, 81-б.]. 

Изилдөөчүлөрр компетепцияны иликтөө менен катар аны окутуунун түпкү 
натыйжасы катары калыптандыруу максатында билим берүү процессин түзүүнүн үстүндө 
иштеп жатышат. Мугалимдин кесиптик педагогикалык даярдыгынын структурасын ар 
тараптуу изилдеп бул тармакта бараандуу изилдөөлөрдү жүргүзүп илимий-практикалык 
конструктивдүү кеңеш-сунуштарды иштеп чыгууда өзгөчө А. Щербаков, Н.В. Кузьмина, 
В.А. Сластенин сыяктуу окумуштуулардын эмгеги зор [7, 13-б.]. 

Н.В. Кузьмина мугалимдик кесиптин педагогикалык картасын 
(профессиограммасын) гностикалык, долбоорлоо, конструктивдик уюштуруучулук, 
коммуникативдик компоненттерге бөлүп караган [7].  

Ал эми В.А. Сластенин педагогикалык ишмердүүлүктү кыйла бөтөнчө позицияда 
чечмелейт. Анын пикири боюнча педагогикалык ишмердүүлүктү башкаруу 
жөндөмдүүлүгү илимий түшүнүктөргө шайкеш чечмелениши зарыл. Ушундан улам ал 
педагогикалык маселелерди чечмелөөнүн өнүгүү этаптарын аныктайт. Алар 
педагогикалык кырдаалды талдоо жана педагогикалык таасир этүүнү пландаштыруу; 
окуу-тарбия процессин долбоорлоо жана жүзөгө ашыруу; педагогикалык процессти жөнгө 
салуу жана түзөтүү; педагогикалык натыйжаларды жалпылап баалоо  жана жалпы 
милдеттерди, маселелерди аныктоо [11, 125-б.]. 

Келтирилген аныктамалардан компетенцияны салттык түшүнүктөр – 
билимдер, билгичтиктер, көндүмдөр, тажрыйбадан анын интегративдүү мүнөзү 
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практикага багытталгандыгын айырмалоочу өзгөчөлүктөрү болору көрүнүп  турат. 
Окутууга компетенттүүлүк мамилени кийирүү ЖОЖдордо кеңири тараган реалдуулукту 
окуп үйрөнүүнү даяр билимдерди өздөштүрүү менен алмаштырган негативдүү көрүнүштү 
жок кылууга багытталган, б.а. бул учурда инсандык ишкердик мамиле жүзөгө ашырылат.  

Изилдөөчү А. Алимбеков К.К. Платоновдун инсан түшүнүгүнүн ички структурасы 
жөнүндөгү белгилүү окуусуна таянуу менен мугалимдин этнопедагогикалык 
даярдыгынын моделин иштеп чыккан. “Этнопедагогикалык даярдык – мугалимдин  
инсанынын интегративдик касиети. Анын мазмунун, структурасын аксиологиялык, 
процесстик-технологиялык, когнитивдик, эмоционалдык-дөөлөттүк  компоненттер  
таризинде  мүнөздөп  көрсөтүүгө  болот” [2, 49-б.], – деп белгилейт.  

Аксиологиялык  компонент: улуттун  этникалык  насилин сактоонун шарты катары 
абалтан  өнүгүп, өркүндөп  келген элдик  өрнөктүү каада-салт, үрп-адат, ырасым-
жөрөлгөлөрдү  урматтоо  жана барктоо, аларды өзүнүн  жашоо-турмушунун  эреже-
мыйзамына  айландыруу, бул  жагдайда  башкаларга  өрнөк  болуу ж. б. 

Процесстик-технологиялык компонент: коом, билим берүү системасы  
демократиялык, гуманисттик нукка  бурулуп, улуттук мектептин жаңыча  моделин  иштеп  
чыгуу талабы  курч  коюлуп  турган  шартта таалим-тарбия  ишин  уюштуруунун  
теориялык-методологиялык  негиздерин  жеткилең билүү, элдик педагогикага, 
этнопсихологияга, этникалык  маданиятка, этнографияга  тиешелүү түйүндүү 
түшүнүктөрдүн, туюнтмалардын, категориялардын маанисин  терең  түшүнүп, туура  
чечмелей  билүү ж. б. 

Когнитивдик же социалдык-таанымдык компонент: этнопедагогика, этика, 
маданият  жаатындагы билимдерин тынымсыз  өркүндөтүүгө  карата ички  талабы, 
керектөөсү ж. б. 

Эмоционалдык-дөөлөттүк  компонент: этномаданият  таламдуу таалим-тарбияны 
жүзөгө ашыруу жаатындагы өзүнүн кесиптик  ишмердүүлүгүнө карата сынчыл мамиле, 
кем  өксүктөрүн таап, талдап, түзөтүүгө  умтулуу ж. б.  болуп  эсептелет [15].  

Болочок педагогдордун этнопедагогикалык компетенттүүлүгүн аныктоодо 
белгилүү өлчөмдө жогорку изилдөөдө такталган критерийлерди өрнөк тутууга болот. 

Биздин изилдөөбүздө болочок педагогдордун этнопедагогикалык 
компетенттүүлүгү мотивациялык-баалуулук, мазмундук жана уюштуруучулук-
процессуалдык компоненттер менен мүнөздөп көрсөтүлгөн. 

Мотивациялык-баалуулук компонент аркылуу болочок педагогдордун элдик 
педагогикага карата чын ыкластуу мамилесин жана жаш муундарды тарбиялоодо 
социалдык маанилүүлүгүн терең баамдоосун түшүнөбүз. 

Мазмундук компонентте этномаданий дөөлөттөрдүн негизинде жаш муундарды 
тарбиялоодо талап кылынган теориялык-методикалык билимдердин көлөмүн жана 
болочок педагогдун жаш муундардагы элдик этникалык сапаттарынын 
калыптанышындагы спецификалык таасирин түшүнүүсү туюнтулат. 

Уюштуруучулук-процессуалдык компонент – элдик педагогиканын негизинде 
тарбиялоонун бардык формаларындагы жаш муундардын ишмердигин уюштуруунун 
жана педагогикалык жетектөөнүн практикалык билгичтиктерин жана көндүмдөрүн 
аныктайт. Мында этномаданий дөөлөттөрдүн негизинде жаш муундарды тарбиялоого 
болгон педагогдордун кесиптик өзүн-өзү өнүктүрүүсүн, өзүн-өзү тарбиялоосун жана өзүн-
өзү байкоо, өзүн-өзү баалоо аркылуу өз ишмердүүлүгүнө сынчыл ой жүгүртүүсүн да 
камтыйт. Бул мүмкүнчүлүк кайра байланышты түзүү менен тарбиялык ишмердүүлүктүн 
айрым компоненттериндеги түзөтүүлөрдү, толуктоолорду ишке ашырат. 

Болочок педагогдордо уюштуруучулук-процессуалдык билгичтиктерин 
калыптандыруу – жождон кийинки адептик тарбиялоо ишмердүүлүгүнө даярдоонун зарыл 
шарты. В.А. Сластенин баса көрсөткөндөй: “Бир дагы ЖОЖ бүтүрүүчүлөрүнө турмуштун 
бардык кырдаалдарын үйрөтө албайт. Бирок мугалимге кыска убакыт ичинде, аз күч 
жумшоо менен өз билимин толуктоого жана теориялык кругозорун кеңейтүүгө мүмкүндүк 
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берүүчү илимий таанып билүүнүн тажрыйбасы жана методологиясы менен 
куралдандырууга милдеттүү” [11, 128-б.]. Демек, студенттердин өзүн-өзү тарбиялоо жана 
өз билимин жогорулатуу жумуштарынын системалуу жүргүзүшү – болочок мугалимдерди 
элдик педагогиканын негизинде жаш муундарды тарбиялоого кесиптик 
компетенттүүлүгүн калыптандаруунун эң таасирдүү каражаты. 

Анын натыйжалуулугу болочок педагогдун инсанын өркүндөтүүгө багытталган 
иш-чаралардын этномаданий мазмунунун көп кырдуулугу, системалуулугунан көз 
каранды.  

Демек, болочок педагогдордун этнопедагогкалык компетенттүүлүгүн 
калыптандырууга болгон мүнөздөмөлөр берилди:  компетенттүү, компетенттүүлүк, даяр 
адис, даяр болуу, даярдоо түшүнүктөрүнүн аныктамаларынын жардамы менен маанилери 
такталды. Изилдөөлөрдүн жыйынтыгында болочок педагогдордун этнопедагогикалык 
компетенттүүлүгүн калыптандыруу татаал инсандык сапат катары аныкталды. 
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Интерактивдүү метод  аркылуу  лирикалык чыгармаларды окутуу 
  
Илимий макалада интерактивдүү методду колдонуу аркылуу лирикалык   чыгармаларды 

окутуунун теориясы жана практикасы жөнүндө cөз козголот жана аталган методдун 
ыкмаларынын артыкчылыктары белгиленет. Интерактивдүү метод окуучунун аң - сезимине, 
туюмдарына, эрктик сапаттарына таасирин тийгизери, ошондой эле аларды илимий жана 
практикалык билимге, билгичтикке, көндүмгө тарбиялай тургандыгы белгиленет.   Билим берүү 
системасында бир топтон бери колдонулуп келе жаткан, практикада сыноодон өткөн, өзүнүн 
турмушка жөндөмдүүлүгүн көп жагынан далилдеген популярдуу метод экендиги тастыкталат. 

Ачкыч сөздөр: Инновациялык технология, окутуунун интерактивдүү методдору, 
ыкмалары, методология, талкуу, акыл чабуулу, топтук оюндар, моделдөө, тегерек стол, форум, 
симпозиум, соттук жыйын ж.б.  

 
В этой статье рассматриваются теория и практика изучения  лирических произведений с 

использованием интерактивного метода, а также определены приоритеты приемов данного 
метода.   Подчеркивает, что интерактивный метод влияет на разум, чувствам, волевым 
качествам,  а так же воспитывает к научному и практическому знанию, умению и навыкам. 
Подтверждается, что этот метод является популярным методом, который долгое время 
используется в системе образования, прошел практическое испытание, доказал свою 
способность с различных сторон. 

Ключевые слова: Инновационная технология, интерактивные методы обучения, приемы, 
методология, обсуждение, мозговой штурм, групповые игры, моделирование, круглый стол, 
форум, симпозиум, судебное заседание и т.д.    

 
Интерактивдүү окутуу бир нече методологиялык артыкчылыктарга ээ. Ал баарынан мурда, 

окуучулардын бири-бири менен жана мугалим менен активдүү эмоционалдык баарлашуусуна, 
пикирлешүүсүнө негизделген [1].  

Интерактивдүү окутуу методун пайдалануу аркылуу окуучуларды  жарандык 
жоопкерчиликке жана сабырдуулукка (толеранттуулук) тарбиялоо проблемаларын 
өнүктүрүү боюнча төмөнкү принциптерде негиздөө зарыл: 

- Окуучулардын көркөм адабият боюнча алган билимин, билгичтигин жана 
көндүмүн, ошондой эле, алардын турмуштук тажрыйбалары  аркылуу белгилүү бир көз 
караштарга ээ экендигин эске алуу. Ушуларга таянып, алар менен биргелешип жаңы 
идеяларды издөө жана өз пикирибизди таңуулабастан туруп, алардын оюн эске алуу 
аркылуу көркөм чыгармаларга талдоо жүргүзүү. 

- Окуучулардын талкууга катышуусун жана өз ара аракеттенүүсүн колдоо. 
Ар бирибизге, мугалимге, окуучуга – көркөм адабият, анын ичинде прозалык 

чыгармалар боюнча үйрөнүүчү жана үйрөтүүчү поэтикалык көп нерселер бар. Топтук 
иштер прозалык чыгармаларды терең өздөштүрүүгө окуу жөндөмдүүлүгүн өнүктүрүүгө 
гана жардам бербестен, бул бизге жаңы идеяларды жаратууга, табууга булак болот, ар бир 
окуучунун  инсандык өнүгүүсүнө түрткү берет. 

Ошентип, окуучулар ар бир өтүлгөн прозалык чыгарманы көркөм – образдуу 
элестете алышат, өтүлгөн материал канчалык ийгиликтүү акылга жана жүрөккө 
отурганын, максатына жеткендигин аныкташат жана окуучулар сабырдуу жана 
мажбурлабаган жүрүш-туруш көндүмдөрүн турмушта колдоно алышат. 

Жогоруда аталгандардан улам, интерактивдүү методду колдонуунун негизги 
шарттары төмөнкүлөрдөн турат: 
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- Максатты так жана айкын коюу. Мугалим окуучулар топтук оюндун же иштин 
эрежелерин, маанисин түшүнгөндүгүнө жана аларды кабыл алып, топто иштөөгө даяр 
экендиктерине ынанышы зарыл; 

- Мугалим окуучулар жамаатынын өзгөчөлүгүн жана биргелешип иштөөгө даярдыгы  
канчалык даражада экендигин эске алуусу керек; 

- Белгилүү окутуу методунун ыкмаларынын максаттары жана милдеттери маанилүү 
роль ойнорун эске алуусу оң; 

- Мугалим кадам сайын тигил окутуу методунун ыкмаларын ишке ашыруунун 
негизги баскычтарын көз алдына келтирип, анын натыйжаларын алдын-ала билиши 
жөндүү. 

Тажрыйба көрсөткөндөй, интерактивдүү метод окуучунун аң - сезимине, 
туюмдарына, эрктик сапаттарына таасирин тийгизет, ошондой эле аларды илимий жана 
практикалык билимге, билгичтикке, көндүмгө тарбиялайт. 

Кыргыз адабиятынын программасында  V класста Тоголок Молдонун «Телибай 
Тентек» жомогу, Б. Алыкуловдун «Жакшы кыз», «Өзү каар, тили заар кыз», «Болоор 
жигит», «Болбос жигит», «Эр жигитке сын» аттуу ырлары, А. Токомбаев «Ай нурунда 
кышкы түн», А. Осмоновдун «Кыргыз тоолору», «Неге кечигет», «Бүкөн», С. Жусуевдин 
«Алакан», А. Токомбаевдин «Ай нурунда кышкы түн», «Жайкы таңда», А. Осмоновдун 
«Кыргыз тоолору», М. Алыбаевдин «Ала-Тоо», «Соң-Көл», «Тянь-Шань», Барпынын 
«Жакшы кыз», «Өзү каар, тили заар кыз», «Болоор жигит», «Болбос жигит», «Эр жигитке 
сын», Токтогулдун «Үлгү ырлары», Ы. Борончиевдин «Элиңдин кетпейт оюнан», «Кош 
Алыкул», А. Осмоновдун «Фрунзе», Б. Сарногоевдин «Бешигим-Мекен» ырларын талдоо 
аркылуу лирикага таандык көп маселелерди чечүүгө болот [1]. Мисалга, бул ырлардын 
кыскалыгы, тактыгы менен мугалим лирикага тиешелүү болгон эпикалык жана драмалык 
тектен айырмалуу адабияттын үчүнчү теги экендиги, мында турмуш лирикалык 
каармандын ички сезимдери (кубанычы, өкүнүчү, арзуусу, толкундануусу, түйшөлүүсү 
ж.б.) аркылуу берилерин, ушул сезимдерден, анын дүйнөгө көз карашы, турмуш жөнүндө 
ой толгоосу, мамилеси билдирилерин сөзсүз аныктама катары айтып, фактылык материал 
катарында далилдеп бергени маанилүү орунда турат.    

Төмөндө  лирикалык чыгармаларды интерактивдүү методду колдонуу 
аркылуу окутуу боюнча сабактардын үлгүлөрү берилди. 

V класста Тоголок Молдонун «Телибай Тентек» жомогун окутуу. 
Колдонулган ыкма: Акыл-эске чабуул. 
Сабактын жабдылышы: флипчарт, маркер, түстүү карандаштар, ватман. 
Сабактын максаты: Окуучулар бири-бири менен ой бөлүшүү аркылуу Телибай 

Тентектин кылык-жоругунун келип чыгыш себебин, ага ким күнөөлүү экендигин талдап, 
анализдешет. Мамилелешип иштеп, адеп-ахлактык көндүмдөргө ээ болушат. 

Сабактын жүрүшү: 
1. Эмне үчүн чыгарма «Телибай Тентек» деп аталган? Телибай кандай тентектик 

кылды? – деген суроолорго жоопторду мугалим доскага тандабастан жазат.  
 

Акыл-эске чабуул методунда мугалим төмөнкү эрежелерди 
сактоосу зарыл: 
1. бардык ой баалуу, жоопторду тандабастан, доскага жазуу; 
2. оң, терс жактарын  комментариялап оңдобоо, баалабоо; 
3. өз оюн тартынбастан айтуу; 
4. башка бирөөнүн идеясын колдонуп, кошумчалап, 
тереңдетип айтуу; 
5. акыл-эске чабуул баардык жооптор бүткөндө токтотулат. 
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Окуучулардын болжолдуу жообу: 

- Ээнбаштык кылды. 
- Ата-энесин укпайт. 
- Улууларды сыйлабайт. 
- Инисин (карындашын) уруп койду ж.б. 

Чыгарма окуучулар тарабынан кезек-кезеги менен окулат. 
Окуучулар беш топко бөлүнүшөт. Ресурстарды алышат. Ар бир топко ватман, маркер, 

түстүү карандаш берилет. 

 

Энеси Телибайды эжесиникине эмнеге жиберди? 
Телибай атасынын өлгөнүн кантип угузду? 
Ал ымыркайды кантип уктатты? 
«Кудайдын ити күлүкпү? Менин коюум күлүкпү» деп, 
атасынын кара ашына союла турган койду Телибай 
карышкыр менен жарыштырып, кызыкка батат. Мунусу 
эрдикпи? 
«Кудайдын казаны куру кайнап туруптур», – дейт  Телибай 
кудукка боору ооруп, анан эжесиникинен алып келе жаткан 
унду кудукка салып, чалгыч менен чалып, аз болду деп 
армандуу болуп калат. Бул эмнеси? 

 
«Көп камышка барыптыр... Кудайымдын келини  кур жүгүнүп туруптур», – деп атасын 
ороор кепинди майдалап айрыйт да,  жетишинче ар бир камышка жоолук  (бүткүнчүк) 
кылып салып чыгат. Телибайдын ушул ишине ыраазысыңбы? 
 
Телибайдын эки агасы кандай бүтүм чыгарды? «Ыркырайсың ыркыра, шыркырайсың 
шыркыра» – деп кызарта ысытылган казандай ташты алтын деп ойлогон тентек кучактап 
басып жыгылат. Бул эрдикпи? 

Карточкалардагы тапшырмаларга өзүлөрүнүн көз карашын, идеяларын, фактыларын 
(чыгармалардагы ыр саптарынан) чыгармачылык менен кошумчалап (карикатура, сүрөт тартуу), 
ватмандарга чагылдырышат. 

1. Ар бир топтон 1 окуучу топтун пикирин жалпы класска презентациялайт. 
2. Жалпы класс кошумчалап, ой бөлүшөт. 

Потенциалы: Адамдын турмушундагы кездешүүчү терс сапаттарга каршы турууга 
багыт алышат. 

Талкуулоо үчүн суроолор: 
1. Телибайдын мындай кылык-жоругуна ким күнөөлүү? Эмне үчүн? 
2. Телибай Тентектин ыйман-ызааты, ар-намысы канчалык? 

Үй тапшырмасы: Маалыматы, тажрыйбасы жоктуктан кетирген каталары, 
кемчиликтери жөнүндө өзлөрүнүн башынан өткөн окуясын кыскача жазып келип, аны 
классы менен талкуулашса болот. 

V класста Б.Алыкуловдун «Жакшы кыз», «Өзү каар, тили заар кыз», «Болоор 
жигит», «Болбос жигит», «Эр жигитке сын» аттуу ырларын окутуу. 

Колдонулган ыкма: Топ менен иштөө 
Сабактын жабдылышы: макалдар, ватман, түстүү карандаш, маркер. 
Сабактын максаты: Адамдарда кездешүүчү жаман сапаттарга келишпестик менен 

мамиле жасоо, жакшы сапаттарды  арттыруу. Өз ара жардамдашуу сезимдерине ээ болуу. 
Сабактын жүрүшү: 



61 
 

1. «Жакшы кыз», «Жаман кыз», «Жалкоо жигит», «Эр жигит», – деп айттырып 
окуучуларды 4 топко бөлөт. 

2. Топторго макалдар таратылып, алардын маанисин түшүндүрүү тапшырмасы 
берилет. 

1-макал: «Жакшы бала эр болот, жаман бала жер болот». 
2-макал: «Жакшы уулдун башына ырыс менен кенч ойнойт, жаман уулдун башына 

келтек менен камчы ойнойт». 
3-макал: «Жакшы кыз – жакадагы кундуз, жакшы жигит – көктөгү жылдыз». 
4-макал: «Жаман кыз тамак үчүн ыйлайт, жакшы кыз энесин сыйлайт». 
3. Ар бир топтон бирден окуучу ырларды көркөм окуп беришет. 
4. Ар бир топ окуган ырларынын маанисин чыгармачылык менен чагылдыруу 

тапшырмасы берилет. 
5. Жалпы класска презентациялашат. 
6. Жалпы класс талкуулашат. 
Потенциалы: Бул ыкма адамдын турмушундагы кездешүүчү оң жана терс 

сапаттарды чыгармачыл элестетип, таалим-тарбия идеяларын белгилешип иштөө аркылуу 
адеп-ахлактык көндүмдөргө ээ болушат. 

Талкуулоо үчүн суроолор: 
1. «Жакшы кыз» менен «Өзү каар, тили заар кыз» деген эки ырды салыштырат. Кыз 

бала эмне себептен жакшы: ата-эненин ырыскысы, үйдүн куту; эмнеликтен жаман: ушак 
айтып жүгүрөт, ичкенди таш кылат. 

2. «Болор жигит» менен «Болбос жигит» деген эки ырды салыштыр. Биринчиси – 
душманга арстандай айбаттуу болсо, экинчиси – өрттөнгөн бактай сороёт. Эмне үчүн? 

Үй тапшырма: Адамдын жакшы, жаман сапаттарын чагылдырган макалдарды 
жазып келип, маанисин түшүндүрүп берүү. 

3. V класста Сабактын темасы: А.Токомбаев «Ай нурунда кышкы түн» аттуу 
ырын окутуу. 

Колдонулган ыкма: Топ менен иштөө. 
Сабактын максаты: Окуучулар табияттын сулуулугуна, кооздугуна кайсы мезгил 

болбосун суктанып, көркөм сөз сүрөткердик менен даңазалашы пейзаж – деп аталарын 
чыгармачылык менен салыштырып, бекемдешет. 

ГББнын компоненттери: ички, мейкиндик, проблемалык. 
Убакыт: 45 мин. 
Каражаттар: Ар бир топко 1 флипчарт, 2 түстүү маркер (калемдер), скотч, бирден 

тапшырма жазылган карточкалар. 
Иш кадамдары: 

1. Ай нурунда кышкы түн дегенде көз алдыңа эмнелер элестейт? 
2. «Пейзаж» деген сөздү кандай түшүнөсүңөр? – деген суроого идеяларды мугалим 

доскага тандабастан жазат. 
3. Окуучулар 6 топко бөлүнүшөт. Ресурстарды алышат. 
4. Карточкалардагы тапшырма боюнча пейзаждык  көрсөткүчтөрдүн сүрөтүн тартып, 

анын мазмунун, идеяларын чыгармачылык менен көркөмдөп, чечмелеп жазышат. 
5. Топ менен биргелешип талкуулап, идеяларын флипчартка чагылдырышат. 
6. Жалпы класска ойлорун тартуулашат. 
7. Жалпы класс суроо беришет, кошумчалашат. 

Потенциялы: Жаратылыштын кайсы мезгили болбосун сулуулугун, кооздугун, өз 
сүрөттөрү аркылуу чыгармачылык менен биргелешип тартып, анын маанисин даңазалап, 
чечмелешет. Ал аркылуу пейзаж деген түшүнүктү калыптандырышат. 

Талкуулоо үчүн суроолор (дебрифинг): 
1. Бул өзүңөрдүн иш-аракеттериңерден кышкы пейзаждык көрүнүш жагабы? Эмне 

үчүн андай ойлойсуң? 
2. Силерди таң калтырган, кызыктырган кандай учурлар болду? 
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Улантуу: Үйдөн «Жаңы жылдагы табигаттын көрүнүшү» деген темага пейзаж 
тартып, көркөм сүрөттөөлөрдөн колдонуп жазып, аны ата-энелерине окуп беришет. 
Класска тарткан пейзажын көрсөтүп, окуп берсе да болот.  

V класста Сабактын темасы: А. Осмоновдун «Кыргыз тоолору» аттуу ырын 
окутуу. 

Колдонулган ыкма: Ой калчоо. 
Сабактын максаты: Кыргыз жергеси негизинен тоо кыркаларынан тураарын, 

кыргыз тоолорунун бай табиятын, алп турпатын чыгармачылык менен салыштырып, 
бекемдешет. 

ГББнын компоненттери: ички, мейкиндик, проблемалык, убакыттык. 
Убакыт: 45 мин. 
Каражаттар: 5 топко: бирден флипчарт, бирден комплект маркер, бирден 

тапшырма жазылган карточка, скотч. 
Иш кадамдары: 

1. «Алда кайдан кебез тартып келаткан, 
Кербенчинин төөлөрүндөй чубашып», – деген ыр саптарын мугалим доскага жазат. 
2. Класс 5 топко бөлүнөт. Ресурстарды алышат. 
3. Тапшырма: карточкалардагы ыр саптарындагы пейзаждык көрүнүштөрдү 

чечмелешет. Кыргыз тоолору жөнүндө өз билгендерин, көргөндөрүн дептерине жазышат. 
4. Топ менен биргелешип талкуулап, идеяларын флипчартка чагылдырышат. 
5. Жалпы класска ойлорун тартуулашат. 
6. Жалпы класс суроо беришет, кошумчалашат. 

Потенциалы: Кыргыз тоолорунун арасында жашап жүрүп, өзүбүз көп анча 
байкабаган алп тоолорубуздун асыл касиеттерин дал ушул ырды окуганда гана даана биле 
тургандыгын, ой жүгүртүп анализдешет. 

Талкуулоо үчүн суроолор (дебрифинг): 
Силер жашаган аймакта кандай тоолор бар? Аларды сүрөттөп бергиле. 
Улантуу: 

1. Ата-энелеринен кыргыз тоолору, жайлоолору жөнүндө сурап, уккандары, 
көргөндөрү жөнүндө ой бөлүшүп, аны жалпы класска айтып берсе болот. 

Вариант: 4-кадам идеяларын флипчартка жазбай эле оозеки презентация жасатса да 
болот. 

№1. тиркеме: тапшырма жазылган 5 карточка. 
№1. Тоого тоолор курамалап курашып, 
Узун тартып, уламалап улашып. 
Алда кайдан кебез тартып келаткан, 
Кербенчинин төөлөрүндөй чубашып. 
№2. Кара зоолор ар кай жерде каркайып, 
Катмарлашып, калың тартып заңкайып. 
Алмаз сындуу көккө тийген миздери, 
Арстандын азуусундай арсайып. 
№3. Мөңгү кетпей, чокулары жалтырап, 
Тоңгон муздар шөкүлөдөй жаркырап. 
Ар жагынан, бер жагынан куш эмес, 
Араң гана бороон өтөт калтырап. 
№4. Жаз келерде, эң биринчи жаз конуп, 
Кыш болоордо, эң биринчи кыш тоңуп. 
Ай-ааламга ай тие элек кезинде, 
Эң биринчи ай жамынып, ак болуп. 
№5. Түн болоордо, эң кийинки түндү алат, 
Түз жерлерден кийин кетип мунарык. 
Дүйнө жүзү көзүн ача электе, 
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Эң биринчи күндү тосуп кызарып. 
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Teaching of lyrical works through interactive methods 

In this article considered the theory and practice of studying of lyrical works with use of an 
interactive method, and also defined the priorities of receptions of this method Emphasizes that the 
interactive method affects the mind, emotions, and volitional qualities, and also brings up to scientific 
and practical knowledge, ability and skills. Confirmed that this method is a popular method which long 
time used in the education system, passed practical test, proved the ability from various parties. 
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Чынгыз Айтматовдун  көркөм чыгармаларындагы таалим-тарбия идеяларынын 
илимий педагогикадагы тастыкталышы 

 
Макалада Чыңгыз Айтматовдун чыгармаларындагы таалим-тарбия идеяларынын, 

болочок мугалимдерди тандоонун проблемаларынын илимий педагогикалык жактан 
тастыкталышы көрсөтүлдү. 

Ачкыч сөздөр: таалим-тарбия, окутуу, болочок мугалим, кесиптик тандоо, кесиптик 
жарактуулук. 

 
В статье показывается, что многие  идеи воспитания и обучения Ч. Айтматова и пути 

их решения, поднятые в его художественных произведениях, научно подверждаются современной 
педагогической наукой. 

Ключевые слова: образование, обучение, художественная литература, будущий учитель, 
профессиональная пригодность. 

 
Адабият жана искусство адамдын объективдүү дүйнөнү таанып-билүүсүндө 

негизги ролдордун бирин ойнойт. В.Г. Белинский: “Искусство – дүйнөнү таанып-
билүүнүн негизги жолдорунун бири. Илим далилдесе, искусство көрсөтөт. Бул жерде 
илим жана искусство бирдей күчкө ээ. Илим искусствону, искусство илимди алмаштыра 
албайт” [1, 367], – деп искусствонун ролун таамай көрсөтүп кеткен. Мына ушундан улам, 
мугалимдин эмгегине, таалим-тарбия проблемаларына арналган адабий чыгармалар 
педагогика илиминин, мектеп турмушунун маселелерин көркөм каражаттар аркылуу 
илимдин деңгээлинде көрсөтө алат десек жаңылыштык кетирбейбиз деген ойдобуз. 
Биздин көз карашты белгилүү педагог-психолог окумуштуулар В.А. Сластенин,                            
Г.Н. Волков, Л.С. Выготский, А.С. Макаренко, В.А. Сухомлинскийлер да өз эмгектеринде 
ырастап кетишкен. “Художественная литература обобщает творческую мысль педагога 
новыми идеями, новыми проблемами, новым подходом к ним, а порою дает импульс к 
раздумьям просто даже необычным поворотам мысли. Строгий академический стиль не 
может быть ни единственной, ни универсальный формой передачи педагогической 
информации” [2, 309]. Демек, болочок мугалимди кесиптик жактан даярдоо процессинде 
мугалимдик кесипке арналган адабий чыгармаларды кеңири колдонуу менен 
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педагогиканын татаал маселелерин тереңирээк, ишенимдүү, элестүү чечмелөөгө 
мүмкүнчүлүк алабыз. Педагогика илими менен искусствонун таанып билүүчүлүк 
потенциалдарын бирдей колдонгондо гана мугалимди даярдоодо белгилүү бир 
ийгиликтерге жетише алабыз деп эсептейбиз. Биз бул макалада Ч. Айтматовдун 
чыгармаларындагы идеялардын азыркы педагогиканын изилдөөлөрүнүн жыйынтыгы 
менен шайкеш келип жаткандыгын үч мисалдын негизинде көрсөтүп кетебиз. 

1. Бүгүнкү күндө педагогика илиминин өтө актуалдуу маселелеринен болуп 
мугалимдик кесипти жан дүйнөсү менен тандап алган абитуриенттерди педагогикалык 
окуу жайларына кабыл алуу менен мектептерге кесиптик мотивациясы, багыты 
калыптанган адистерди даярдап чыгаруу эсептелинет. Себеби педагогикалык окуу 
жайларды бүтүрүүчүлөрдүн негизги бөлүгү мектептерге такыр барбай жатышат. Ушул 
мезгилде өлкөдө 3 миңге жакын мугалимдер жетишпей жаткандыгы баарыбызга маалым. 
Эң өкүнүчтүүсү – мектептерде кээ бир предметтердин мугалимдин жоктугунан окулбай 
жаткандыгы. Албетте, мындай көрүнүшкө коомдогу социалдык-экономикалык 
проблемалар өз таасирин тийгизүүдө. Бирок, Айтматовдун Дүйшөнүнө окшогон чыныгы 
мугалимдердин аздыгы коомчулукту тынчсыздандырбай койбойт. Мектепке кандай 
мугалим керек? Бул маселени кандай чечебиз? деген суроолордун үстүнөн педагогика 
илими жана прогрессивдүү мугалимдер тынымсыз иштөөдө. Ал эми Чынгыз Айтматов 
бул проблемага мындайча жооп берет: “...Бирок, кээ бир азыркы жогорку билимдүү, 
маданияттуу мугалимдер  Дүйшөн сыяктуу өз кесибин сүйүп, жүрөк жалыны менен ошого 
берилсе болоор эле. Анткени мугалим деген талмудист1 эмес, ал кайсыл доордо болбосун, 
дайым – революциялык тарбиячы, антпесе анын коомго берген пайдасы кем болот”                         
[3, 96]. 

Ч. Айтматов мугалимдик кесипке жан дүйнөсү менен берилген адамды тандап 
алууну Дүйшөндүн образы аркылуу көрсөтүп кетет. Автордун идеясын бүгүнкү күндө 
белгилүү окумуштуулар А.И. Щербаков, Н.В. Кузьмина, Н.Д. Хмель, Ф.Н. Гоноболин, 
В.А. Сластенин ж.б. өз илимий эмгектеринде далилдеп жатышат. Мугалимдин кесиптик 
калыптануусун көп кырдуу изилдеген окумуштуу-педагог, академик В.А. Сластенин 
мындай дейт: “Жүргүзүлгөн анализ педагогикалык ЖОЖдорго кесиптик мотивациясы 
жана жөндөмдүүлүгү, шыгы жок абитуриенттердин келип жаткандыгын тастыктайт”                  
[4, 123]. “Академик И.Ф. Харламов бул маселени тынчсыздануу менен:”  К сожалению, 
при наборе студентов в педагогические институты и на педагогические отделения 
университетов пока не предусматривается определение их профессиональной 
пригодности, зачисляют всех, кто сдает необходимые вступительные экзамены. Вот 
почему в школу попадает не мало учителей, заведомо профессионально непригодные, что 
резко отрицательно сказывается на обучения и воспитания учащихся” [5, 465]. 

Кыргыз педагогдору да бул маселени тынчсыздануу менен коомчулукка айтып 
кетет: “Болочок мугалимдикке өтүүнү каалаган абитуриентти кирүү экзаменинин ордуна 
рентген тарткан сүрөттөй кылып, жалпы маданий деңгээлин, көз карашын, мүнөзүн, 
тандаган адистигине зарыл билимин жана практикалык ык, машыгууларын, ошондой эле 
педагогика, көркөм өнөр, техника, спорт боюнча алган маалыматы менен 
мүмкүнчүлүктөрүн аныктоо зарыл. Болочок мугалимдин сырткы кебетесин, сөз 
маданиятын, тилинин тактыгын, адамдар менен мамиле түзүү жана уюштуруучулук 
жөндөмүн сөзсүз текшериш керек” [6, 130]. 

Окуучуларга кандай мугалим керек? В.А. Сластениндин изилдөөсүндө 13 миңден 
ашуун окуучуларга мугалим кандай болуш керек, анын кайсыл сапаттарын биринчи 
орунга коер элеңер деген суроону бергенде көпчүлүгү биринчи орунга жылдыздуу 
(обаятельный), өзүнө тарта билген, коммуникативдик жөндөмдүүлүк сапаттарды 
коюшкан. Мугалимдин билими 3-4 орунга түшүп кеткен. Демек, мугалимдерди кабыл 

                                                             
1 Талмудист (китептин айтканынан чыкпаган, китептердеги айрым сөздөрдүн маанисине түшүнбөй эле, аларды жаттап 
алуучу киши). 
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алууда окуучулардын мүдөөсүн да эске алат окшойбуз. Себеби, мугалим  бала үчүн, бала 
мугалим үчүн керек эмеспи! 

Чынгыз Айтматов, окумуштуулар жана мектеп практикасы мугалимдик кесипке 
мотивациясы күчтүү жаштарды кабыл алууну далилдеп жатышса министрлик бул 
маселеге кандайча карайт? Чындыгын айтсак, азырынча мугалимдик кесипке шыгы, 
жөндөмү бар жаштарды тандап алуу жөнүндө сөз боло элек. Жалпы республикалык 
тестирлөөдөн жакшы балл алгандарды гана кабыл алып жатабыз. Биз ОшМУда 
мугалимдик кесипке кандай абитуриенттер кабыл алынып жатат деген суроолордун 
айланасында изилдөө иштерин жүргүзүп көрдүк. 

Доцент Н. Шадиев тарых адистигинин 2-курсунун студенттеринен анкета, дилбаян 
алганда мугалим болууну жан-дүйнөсү менен тандап алгандыктарын 6 студент 
белгилешсе, калгандарды түрдүү себептер менен окуп калгандыктарын айтышкан. 
Мындай көрүнүш биология, химия адистиктеринен да байкалган. Ушундай эле абалды 
республиканын башка педагогикалык окуу жайларынан да байкасак болот. Эмне кылыш 
керек? Мүмкүн ушундай система менен мугалимдикке кабыл ала беребизби же мамилени 
өзгөртөбүзбү? Өзүбүз билгендей жаз айларында ЖТРдин айланасында коомчулукта чоң 
дискуссия болгон. Депутаттар, прогрессивдүү мугалимдер, окумуштуулар ЖТРди башка 
форма менен алмаштырууну сунушташкан. Бирок, министрлик ЖТРди өзгөртүүгө мүмкүн 
эмес экендигин далилдеп келет. Мүмкүн, министрликтин позициясы туурадыр, анын да 
жакшы жактары чыгаар. Ошол эле мезгилде илим менен реалдуу мектеп практикасын,               
Ч. Айтматовдун Алтынайдай окуучуларынын ой-пикирин, мүдөөсүн эмне үчүн эске алсак 
болбойт? Изилдөөлөргө таянсак: “Вместе с тем, рядом исследований установлено, что 
между результатами приемных экзаменов и показателями профессиональной пригодности 
не существует прямой и влиятельной связи» – деп айтылып, кирүү сынагында алынган 
бийик балл менен мугалимдикке болгон кесиптик жарактуулуктун ортосунда байланыш 
жок экендиги далилденет [4, 134]. Окумуштуулар абитуриенттин билими менен эле бирге 
анын кесипке болгон мотивациясын, жарактуулугун да кабыл алууда сөзсүз эске алыш 
керек деп эсептешет. Биздин оюбузга министрлик мындай кадамга даяр эместей. Эгерде 
кандайдыр бир реформаларды жасайбыз десек министрлик догмалык көз караштан 
арылып реалдуу мектеп практикасынын муктаждыктарын ишке ашырышы зарыл.  

Чынгыз Айтматов өзүнүн оюн “Саманчынын жолу” повестинде да көрсөтүп кетет. 
Майсалбек фронттон жазган катында: “Мен согушта жүрүп эрдик көрсөтөйүн деп эч 
качан эңсеген эмес элем, мен өзүмдү  эң бир жөнөкөй, эң бир асыл ишке – мугалимдикке 
даярдап жүргөм. Заманам ушул экен балдарды тамга таанытып окутуунун ордуна, курал 
кармап жоокер болдум” [7, 174]. Көрсө, Майсалбек эң бир ыйык деп эсептеген 
мугалимдик кесипке өзүн психологиялык жактан даярдап жүргөн турбайбы. 
Көрдүңүздөрбү, автор ачыктан ачык эле мугалимдик кесипке мотивациясы терең 
адамдарды кабыл алыш керек, ушундай адамдардан гана балдарга жан дүйнөсү менен 
берилген, чыгармачыл мугалимдер чыгат деген ойду педагогика илиминин 
изилдөөлөрүнүн жыйынтыктарына далил катары көрсөтүп кетет. Мындай далилдерди 
“Кылым карытаар бир күн” чыгармасында Абуталиптин образынан да көрө алабыз. 

Биз бул маселеге министрлик өзгөчө көңүл  бурат деп ишенебиз жана коомчулукта 
талкуу болот деген ойдобуз. Ким ушул проблемага кайдыгер карабаса өз оюн билдирет 
деген ишеничтебиз. 

2. Педагогикадагы эң актуалдуу маселелердин бири болуп мугалим менен 
окуучулардын ортосундагы мамилелердин мүнөзү эсептелинет. Мектеп практикасында да, 
окумуштуулар арасында да бул маселе боюнча түрдүү көз караштар бар. Бири мугалим 
менен окуучулардын ортосунда достук, түшүнүүчүлүк, кызматташтык мамиле болуш 
керек десе, бири аралыкты (дистантты) сактап талап коюучулук, авторитардык мамиленин 
болушу керек деп айтып келишет. Ал эми бул жагдайды Чынгыз Айтматов төмөндөгүдөй 
чечмелейт: “Жайнаган көзүңдөн айнанайын – деди ал мени эркелете – окууга дегеле 
дилгирсиң... Биз анын билиминен да мурун, менимче, ушундай адамгерчилигин, биз үчүн 
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болгон илгерки үмүт жакшы тилегин, бала болсок да, баалап урматтай турганбыз” [3,69]. 
Ч. Айтматов Алтынайдын сөзү менен мугалим окуучуга анын атасындай, энесиндей, 
эжесиндей, агасындай мамиле кылууну, балага болгон назик мээримди аябоону, балага 
илгери үмүт берүүнү, анын таанып-билүү кубанычына шарт түзүүнү, жакшы сөз менен 
албан-албан ийгиликтерге жеткире ала тургандыкты, эң негизгиси – балага колумдан 
баары келет, мен да мыкты окуй аламын деген ишенимди тартуу кылууну даңазалайт. 
Көрдүңүздөрбү, бала болсок да адамгерчиликти, мугалимдин аруу тилегин урматтайбыз 
деген сөздөр менен Айтматов окуучуга болгон авторитардык мамилени таптакыр өзгөртүү 
керектигин баса белгилеп кетет. 

Педагогика-психология илимдеринин изилдөөлөрүнө кайрылсак мугалимдин 
окуучуга болгон мамилесинин бир нече түрү көрсөтүлүп кетет. Окумуштуулар                        
А.А. Бодалев, Н.В. Кузьмина, В.А. Кан-Калик, А.А. Леонтьев, А.Н. Мудрик ж.б. 
коллективге жетекчиликтин авторитардык, либералдык, демократиялык 3 стилин 
аныкташкан. Ал эми мугалим менен окуучулардын мамилелеринин бир нече стилин: 
достук маанайындагы мамилелердин негизинде бирдиктүү чыгармачыл иш аракеттеги 
мамиле, аралыктагы мамиле, коркутуу мамилеси, жасалма мамиле. Окумуштуулар 
бүгүнкү күндө мугалим менен окуучулардын ортосундагы достук маанайындагы 
чыгармачыл мамилелердин мектептерде калыптанышын илимий эмгектеринде 
далилдешет.  

Жаңычыл-педагогдор: Ш.А. Амонашвили, И.П. Волков, Т.И. Гончарова, Е.Н. 
Ильин, С.Н. Лысенкова, В.Ф. Шаталов, М.П. Щетининдер 1986-жылы советтик 
авторитардык педагогикага каршы чыгышып кызматташтык педагогиканы сунушташкан.                             
Ш.А. Амонашвилинин, Е.Н. Ильиндин эмгектеринин темасын эле карап  көрөлүчү: 
“Саламатсыңарбы, балдар”, “Кантип жашап жатасыңар, балдар”, “Баарлашуу 
искусствосу” ж.б. Алардын эң негизги идеясы – балдарды кызматташтык педагогиканын 
негизинде чыгармачыл таанып-билүүнүн туу чокуусуна ээрчитип чыгуу болгон. 
Чыгармачылыктын бийиктигине чыгууга балдарга болгон достук, мээримдүү мамиле гана 
шарт түзө алат деп эсептешет. Кыргызстандагы жаңычыл-педагогдор Б. Исаков,                           
С. Байгазиев, Б. Апышев, М. Байымбетов ж.б. балдарга болгон мамилени назик курал 
катары эсептешип, ал курал менен өтө этияттап иштөөнү сунушташат. М. Байымбетов Ош 
МУнун студенттери менен жолугушууда “балдар менен тең ата мамиле жасайм, б.а., 
мугалим менен окуучунун мамилелери бирдей деңгээлде уюштурулуш керек. Балага 
жакшы сөздөрдү эч аябагыла”,  – дегени Ч. Айтматовдун идеясына шайкеш келип турат. 
Ал эми окумуштуулар И. Бекбоев Э. Мамбетакуновдор инсанга  багытталган окутууну 
сунуштоо менен баланы окуу-тарбия процессинин негизи борбору катары санашат. 

Биз, ОшМУнун окутуучулары, жакында тажрыйба алмашуу үчүн Кара-Кулжа 
районундагы О. Сайдилкановдун автордук-гимназия мектебине барып келдик. Мектеп 
элдик педагогиканын, гумандуулук баалуулуктардын, демократиялуу башкаруу 
принциптеринин негизинде окуу-тарбия иштерин жүргүзүп жатыптыр. Эң кызыгы 
мугалим менен окуучулардын ортосундагы кандайдыр бир жылуу мамилелердин 
калыптангандыгы болду. Окуучулар менен ангемелешкенибизде алар кубаныч менен 
агай-эжейлери, мектеби жөнүндө айтып беришти. Мектепте кандайдыр бир жылуу 
мамиленин, бири-бирине урматтоонун түптөлгөнү көрүнүп турду. Орозали агайдын 
айтуусунда мектепте биринчи орунда окуучуларга болгон гумандуу мамилени ишке 
ашыруу болуш керек дейт. “Аттиңай, азыр мектептерде Дүйшөнгө окшоп: “айнанайын, 
жайнаган көзүңдөн” деген сөздөрдү айткан мугалимдер көбүрөөк болсо кандай сонун 
болоор эле, Ч. Айтматов да Дүйшөндүн образы аркылуу авторитардык педагогикага 
каршы чыгып, балага болгон аталык, энелик мамилени орнотуш керек деп эсептесе керек. 
Гумандуу мамиле менен Сухомлинский, Амонашвилилер албан ийгиликтерге жетише 
алышты го”, – деп айтканы Чынгыз Айтматовдун өтө актуалдуу маселени көтөргөнүн 
көрсөтүп турат. 
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3. Ч. Айтматов дидактиканын да орчундуу проблемаларын көркөм сөздөр аркылуу 
ачып кетет: “Ал эми Ленин тууралуу Дүйшөн өз көзү менен көрүп келгендей сүйлөөр эле. 
Эгерде анча-мынчасы ооздон-оозго өткөн элдик жомок болсо да, биз үчүн анын баары 
сүттөн ак чындык болчу” – деген сөздөрү окутуу процессинин түпкү маңызын ачып 
көрсөтөт [3, 66]. Окутуу кандай болуш керек? деген суроолорго жооп берет. 

Философиядагы дүйнөнү таанып билүү “жандуу, элестүү кабыл алуудан, 
абстракттуу ойломдон жана практикалык иш аракеттен турат” деген мыйзам 
ченемдүүлүгү Ч. Айтматовдун идеясына шайкеш келип тургандыгын көрөбүз. Ал эми 
педагогика, физиология илимдеринде дүйнөнү таанып билүү оң жана сол мээнин жардамы 
аркылуу ишке аша тургандыгы далилденген. Оң мээ дүйнөнү сезим менен эмоционалдуу 
кабыл алса, сол мээ абстрактуу, логикалык, рационалдык ойлоо аркылуу таанып-билүүнү 
жаратат деп илимде көрсөтүлөт. Улуу педагог Я.А. Коменский да дидактиканын “Алтын 
эрежесин” сенсуализмге   негиздеп кетип, окуу процессинде баланын бардык сезүү 
органдарын иштетүү менен сабакта эмоционалдык абалды түзүш керек дейт. Нукура 
талант, табигый педагог Чынгыз Айтматов окуу процессинин мыйзам ченемдүүлүгүн 
өзүнүн чыгармасында Дүйшөндүн Ленин тууралуу аны эч качан көрбөсө да, көрүп 
тургандай айтып бергени аркылуу таамай ачып кеткендиги анын талантына дагы бир 
жолу таазим кылууга түрткү берет. Окутуунун мындай мыйзамченемдүүлүгүн “Эрте 
жаздагы турналар” чыгармасында Инкамал апанын сабагынан да көрө алабыз. География 
сабагында Цейлон, Ява, Борлей, Австралия өлкөлөрү жөнүндө өзү көрүп тургандай айтып 
жатканы сабакты элестүү кабыл алдырып алгач оң мээни иштетиш керек экендигин дагы 
бир жолу далилдеп кетет. Илимпоз педагогдор мындайча аныктама беришет: “Оң мээ 
активдүү иштемейинче, сол мээ биротоло иштебейт. Оң мээнин ишин активдештирүү 
үчүн анын элестүү көркөм сезимтал (эмоционалдуу) кабыл алуусун камсыз кылыш керек. 
Оң мээ активдүү иштегенде сол мээ сырттан эч кандай кийлигишүүсүз, автоматтык түрдө 
активдүү ишке кирет” [6,34]. Демек, окутуу процесси кызыктуу болушу үчүн илимге 
таандык окуу материалдарын элестүү, сезимтал кабыл алдырып оң мээни 
активдештиришибиз керек экен. Тилекке каршы, бардык эле мугалимдер мындай 
окутуунун маңыз-мазмунун биле беришпейт. Биз көбүнчө сол мээни же рационалдык 
таанып билүүнү иштетүүгө багытталган иш-чараларды жүргүзө беребиз. Ошол себептүү 
сабак суз, кызыксыз болуп калгандыгын аңдап түшүнө бербейбиз. Эгерде Ч. Айтматовдун 
чыгармаларын көбүрөөк окуп, анын идеяларын таалим-тарбия жараянында кеңири 
пайдалансак, сөзсүз түрдө окутуунун ийгиликтерине жетишет элек. Ч. Айтматовдун 
айтып кеткен идеялары бүгүнкү күндө илимий изилдөөлөрдүн натыйжалары менен 
далилденип тургандыгы анын гениалдуу жазуучу эле эмес, гениалдуу педагог экендигин 
көрсөтүп турат. 
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In the article, the author shows that many of the ideas of upbringing and education                                 
Ch. Aitmatov and solutions raised in his artistic works, scientific potential of modern pedagogical 
science. 
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Интерактивные методы обучения в процессе обучения и подготовки 
специалистов 

 
Интерактивдүү ыкмалар, заманбап билим  берүү системасы жана келечек кесип ээлерин 

педагогикалык технологиялар менен даярдо.  
Ачкыч сөздөр:  интерактивдүү ыкмалар окутуунун ыкмалары,  заманбап билим берүү,  

 окутуу технологиясы. 
В статье раскрываются, роль интерактивных форм и методов обучения, особенности их 

использования, результаты и последствия интерактивного обучения.  
Ключевые слова: интерактивные методы обучения,  образовательные технологии,  

методы обучения,  современное образование.  
 

Современная система высшего образования ориентирована в сторону 
инновационной личностно-развивающей  парадигмы образования, важность применения 
интеллектуально-творческого потенциала человека для созидательной деятельности во 
всех сферах жизни. 

Одним из важнейших элементов комплексного преобразования сферы высшего 
преобразования является переход на двухуровневую систему обучения с обязательной 
реализацией компетентностного подхода и системы зачетных единиц. Анализ 
государственных образовательных стандартов, нормативно-правовых документов, 
показал, что такой переход системы образования влечет за собой изменения  в 
требованиях к образовательному процессу. Одним из таких изменений можно считать 
требования к использованию в процессе обучения студентов интерактивных методов 
обучения. Остановимся лишь на одном аспекте проблемы – разработке и внедрении новых 
методов обучения. 

Интерактивные методы обучения  являются одним из важнейших средств 
совершенствования профессиональной подготовки студентов в высшем учебном 
заведении. Преподавателю теперь недостаточно быть просто компетентным в области 
своей дисциплины, давая теоретические знания в аудитории, от него требуется высокий 
уровень профессионального, творческого, исследовательского потенциала, чтобы найти 
ответ на стоящие перед ним вопросы либо в имеющейся психолого-педагогической и 
методической литературе, либо непосредственно самостоятельно, иначе подходить к 
современному учебному процессу. 

Интерактивные методы (от англ. Interaction – взаимодействие, воздействие друг на 
друга) – методы обучения, основанные на взаимодействии обучающихся  между собой. 

Интерактивное обучение – это специальная форма организации познавательной 
деятельности, способ познания, осуществляемый в форме совместной деятельности 
студентов. Все участники взаимодействуют друг с другом, обмениваются информацией, 
совместно решают проблемы, моделируют ситуации, оценивают действия других и свое 
собственное поведение, погружаются в реальную атмосферу делового сотрудничества по 
разрешению проблемы.  Одна из целей состоит в создании комфортных условий 
обучения, таких, при которых студент чувствует свою успешность, свою 
интеллектуальную состоятельность, что делает продуктивным сам процесс обучения. 
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Учебный процесс организован таким образом, что практически все обучающиеся 
оказываются вовлеченными в процесс познания, они имеют возможность понимать и 
рефлектировать по поводу того, что они знают и думают.  Особенность интерактивных 
методов – это высокий уровень взаимно направленной  активности субъектов 
взаимодействия, эмоциональное, духовное единение участников.  Интерактивная 
деятельность на занятиях фокусируется на пяти основных элементах: позитивная 
взаимозависимость, личная ответственность, содействующее  взаимодействие, навыки 
совместной работы и работа в группах. 

По сравнению с традиционными формами проведения занятий, в интерактивном 
обучении меняется взаимодействие преподавателя и обучаемого: активность педагога 
уступает место активности обучаемых, а задача педагога становится создание условий для 
их инициативы. 

Интерактивный означает способность взаимодействовать или находиться в режиме 
беседы, диалога с чем-либо (например компьютером) или кем либо (человеком). 
Следовательно, интерактивное обучение – это, прежде всего, диалоговое обучение, в 
рамках которого осуществляется взаимодействие [3]. 

В ходе диалогового обучения студенты учатся критически мыслить,  решать 
сложные проблемы на основе анализа обстоятельств и соответствующей информации, 
взвешивать альтернативные мнения, принимать продуманные решения, участвовать в 
дискуссиях, общаться с другими людьми. Для  этого на занятиях организуются парная и 
групповая работа, применяются исследовательские проекты, ролевые игры, идет работа с 
документами и различными источниками информации, используются творческие работы. 

Студент становится полноправным участником учебного процесса, его опыт 
служит основным источником учебного познания. Педагог не дает готовых знаний, но 
побуждает участников к самостоятельному поиску и выполняет функции помощника в 
работе. 

Прежде всего, интерактивные формы проведения занятий: 
 пробуждают у обучающихся интерес; 
 поощряют активное участие каждого в учебном процессе; 
 обращаются к чувствам каждого обучающегося; 
 способствуют эффективному усвоению учебного материала; 
 оказывают многоплановое воздействие на обучающихся; 
 осуществляют обратную связь (ответная реакция аудитории); 
 формируют у обучающихся мнения и отношения; 
 формируют жизненные навыки; 
 способствуют изменению поведения. 

Обучение с использованием интерактивных образовательных технологий 
предполагает отличную от привычной логики образовательного процесса; не от теории к 
практике, а от формирования нового опыта к его теоретическому осмыслению через 
применение. 

Людмила Бабак в своей работе “Методы преподавания c современной 
педагогической точки зрения” [4], раскрывает преимущества активных методов обучения. 

Обучение на основе практических примеров ( Case-based learning). 
Метод обучения на основе практических примеров может быть представлен в двух 

вариантах. Первый, когда студенты изучают примеры/дела/проблемы, взятые из реальной 
действительности. Такие примеры/проблемы могут применяться для иллюстрации 
отдельной темы, или же  могут быть отобраны для каждой темы, включенной в курс. Цель 
второго варианта использования обучения на основе прецедентов – научить студентов 
применить знания в реальной действительности. Иными словами, студентам дается 
возможная проблема/ дело, и они должны найти решение путем применения полученных 
знаний. Обучение на основе практических примеров (кейсов) способствует выработке 
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аналитических навыков и навыков решения проблем, а также позволяет учащимся 
применять новые знания и навыки на практике. 

Проблемно-ориентированное обучение является одним из наиболее важных 
достижений в современной системе образования. Проблемно-ориентированное обучение 
основывается на предположении, что лица, которые заинтересованы решить проблему, 
будут искать информацию и другие прикладные знания, которые необходимы для 
решения этой проблемы. Однако проблемно-ориентированный подход не означает, что 
преподаватель просто ожидает решения проблем от студентов. Преподаватель должен 
следить за индивидуальным прогрессом каждой группы, помогать устранять заблуждения, 
а также увидеть правильное направление для решения проблемы.  

Немаловажную роль в активизации процесса обучения играют такие методы, как  
игры и имитации. Игры одновременно обучают и вызывают интерес к обучению. 
Многие игры являются имитациями реальных ситуаций, например деловые игры, игры, 
имитирующие международные отношения. Главное преимущество игры или имитации 
заключается в том, что студенты являются активными участниками, а не пассивными 
наблюдателями. Студенты должны принимать решения, решать проблемы и реагировать 
на результаты своих решений. Одним из недостатков метода игр является их техническое 
обеспечение. Сложно найти игру, которая полностью подходила бы к предмету или 
вопросу. Процесс разработки собственной игры может быть довольно трудоемким.  

Проектная работа является еще одним методом, который сближает обучение и 
реальную действительность. Проекты, как правило, основаны на реальных случаях, 
связанных с повседневной профессиональной деятельностью. Проект организуется и 
осуществляется группой студентов. Каждый студент получает определенную роль и 
функции, задачи по выполнению проекта распределяются между членами группы. 
Менеджмент или управление проектом является неотъемлемой частью: следование 
четкому структурному плану и срокам выполнения задач, распределение функций - все 
является важным для достижения результата. 

В реальной жизни люди не работают сами по себе, и редко принимают решения 
самостоятельно. Именно поэтому работа в группах является важным и необходимым 
методом обучения. В групповой работе студенты конкретизируют уже известное 
содержание и продумывают выводы и решения. Они учатся распределять задачи, 
сотрудничать и принимать общие решения, а также нести общую ответственность за 
конечный результат. Групповая работа может использоваться в классе для решения задач 
и проблем, а также домашних заданий большего объема. Существует множество примеров 
организации работы в группе: 

 во время лекции или семинара организовываются небольшие группы или пары в 
основном для краткого обсуждения 

 члены группы получают индивидуальные задания, а затем собираются в целях 
решения основной задачи 

 члены группы получают индивидуальные задачи (возможно противоречащие друг 
другу) и общие задания, в том числе дебаты. В результате группа должна прийти к 
общему заключению и доложить решение перед остальными членами группы или 
класса. 

 Существует  также форма групповой работы - спонтанное сотрудничество. 
Преподаватель не имеет возможности влиять на содержание и форму такой работы. 
Однако эта форма широко используется, например, шведскими студентами. Они, 
как правило, работают в группах в течение курса и, особенно в экзаменационные 
периоды, с тем, чтобы помогать друг другу понять учебный материал, 
обмениваться информацией, обсуждать различные точки зрения. 

 Т.С. Панина и Л.Н. Вавилова [3] выделяют следующие  общие результаты и 
эффекты интерактивного обучения: 
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1. Интерактивные методы обучения способствуют активному пониманию, усвоению 
и творческого применения знаний при решений практических задач. Эффективность 
обеспечивается за счет включения обучающихся в процесс не только получения, но и 
непосредственного использования знаний. Если формы и методы интерактивного обучения 
применяются регулярно, то у обучающихся формируются продуктивные подходы  к 
овладению информацией, исчезает страх высказать неправильное предположение 
(поскольку ошибка не влечет за собой негативной оценки) и устанавливаются 
доверительные  отношения с преподавателем.  

2. Интерактивное обучение повышает мотивацию и вовлеченность участников в 
решение обсуждаемых проблем, что дает эмоциональный толчок к последующей поисковой 
активности участников, побуждает их к конкретным действиям, процесс обучения 
становится осмысленным. 

3. Интерактивное обучение формирует способность мыслить неординарно, по-своему 
видеть проблемную ситуацию, выходы из нее; обосновывать свои позиции, свои 
жизненные ценности; развивать такие черты как: умение выслушивать иную точку зрения, 
умение сотрудничать, вступать в партнерские отношения, проявляя при этом толерантность 
и доброжелательность по отношению к своим оппонентам. 

4. Интерактивные методы обучения позволяют осуществить перенос способов 
организации деятельности, получить новый опыт деятельности, ее организации общения, 
переживаний. Интерактивная деятельность обеспечивает не только прирост знаний, умений 
и навыков, способов деятельности и коммуникации, но и раскрытие новых возможностей 
обучающихся. Является необходимым условием для становления и совершенствования 
компетентностей через включение участников образовательного процесса в осмысленное 
переживание индивидуальной и коллективной деятельности для накопления опыта, 
осознания и принятия ценностей. 

5. Использование интерактивных технологий обучения позволяет сделать контроль за 
усвоением знаний и умением применять полученные знания, умения и навыки в различных 
ситуациях более гибким и гуманным. 

6. Результат для конкретного обучающегося: 
 опыт активного освоения учебного содержания во взаимодействии с учебным 

окружением; 
 развитие личностной рефлексии; 
 освоение нового опыта учебного взаимодействия, переживаний; 
 развитие толерантности. 

7. Результат для учебной микрогруппы: 
 развитие навыков общения и взаимодействия в малой группе; 
 формирование ценностно-ориентационного единства группы; 
 поощрение к гибкой смене социальных ролей в зависимости от ситуации; 
 принятие нравственных норм и правил совместной деятельности; 
 развитие навыков анализа и самоанализа в процессе групповой рефлексии; 
 развитие способности разрешать конфликты, способности к компромиссам. 
8. Результат для системы «преподаватель-группа»; 
 нестандартное отношение к организации образовательного процесса; 
 многомерное освоение учебного материала; 
 формирование мотивационной готовности к межличностному взаимодействию не 

только в учебных, но и во внеучебных ситуациях. 
В настоящее время разработано достаточно большое количество интерактивных 

технологий, среди которых можно выделить такие,  как технология работы в парах или 
тройках, технология «Аквариум»; технология «Броуновское движение», технология 
«дерево решений», технология «карусель», технология «Мозговой  штурм». Все они 
направлены не только на то, чтобы передать определенную сумму знаний, но и 
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способствуют установлению эмоциональных контактов между студентами; развитию 
коммуникативных умений и навыков; обеспечивают студентов необходимой 
информацией, без которой невозможно реализовывать совместную деятельность; 
приучать работать в команде, прислушиваться к чужому мнению. 

Формированию профессиональных компетенции способствует и технология 
самопрезентации. Сущность технологии самопрезентации состоит в том, чтобы с 
помощью специальных средств донести до сознания слушающего важную и необходимую 
информацию. Аргументировано изложить свою позицию, мнение, точку зрения. 
Использование технологии самопрезентации определяется  необходимостью подготовки 
будущего специалиста к публичным выступлениям и написанию текста о себе на этапе 
прохождения конкурсного отбора при трудоустройстве. В связи с этим внедрение ее в 
практику образования должно помочь студентам в следующем: 

 изучить общие и специфические принципы построения презентации; 
 освоить алгоритм подготовки материалов для выступления; 
 ориентироваться в средствах и способах эффективного изложения информации; 
 выявить преимущества, нюансы и сложности публичного сообщения; 
 анализировать качество подготовленных для презентации материалов. 

Публичные выступления, ставящие своей задачей донести авторскую позицию, 
можно разделить на три вида: по конечному результату презентации, степени личной 
заинтересованности, широте сообщения. 

По конечному результату выделяют информирующую (носит обзорный характер) и 
продвигающую (направляет внимание на выигрышные стороны сообщения, 
преимущества и достоинства) презентацию. 

По степени личной заинтересованности существуют персональные и общественные 
презентации. Последние ориентированы на изложение фактов, имеющих отношение к 
коллективной точке зрения. 

По широте сообщения презентации могут быть общими и дискретными.  Общие 
отличаются разносторонностью и многообразием сведений, поскольку направлены на 
формирование целостного представления о предмете обсуждения. Дискретные 
презентации освещают только часть вопроса, которая направлена на достижение 
поставленной студентом конкретной цели. 

Наиболее частые ситуации в которых требуется самопрезентация, - это устные и 
письменные знакомства-представления. 

К письменным презентациям относятся не только «жизнеописания», но и любые 
документы, представляемые аудитории: отчеты, тезисы, доклады, уведомления, письма. 
Их подготовка требует определенного навыка, позволяющего в условиях ограниченного 
времени сфокусировать информацию, добиться наилучшего порядка расположения 
основных мыслей и подбора аргументов для взаимопонимания с аудиторией. 

Презентация включает в себя две важные стороны: содержание и процесс 
реализации. В совокупности они определяют результат – качество достижения  
поставленной цели. Каждая из них в отдельности представляет собой технологию 
подготовки и осуществления публичного выступления на практике. 

Интерактивные технологии тесно связаны с информационными  технологиями, 
дистанционным образованием, с использованием Интернет-ресурсов, а также 
электронных учебников и справочников, электронных тетрадей, работой в режиме онлаин. 
Уровень развития современных  компьютерных телеккомуникации позволяет участникам 
вступать в интерактивный диалог (письменный или устный) с реальным партнером, а 
также делает возможным активный обмен сообщениями между пользователем и 
информационной системой в режиме реального времени. 

Новые возможности для взаимодействия участников учебного процесса 
предоставляют интерактивные занятия в форме видеоконференции. Видеоконференция 
это  технология, которая позволяет всем субъектам образовательного процесса видеть и 
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слышать друг друга, обмениваться данными и совместно обрабатывать их в 
интерактивном режиме, используя возможности привычного всем компьютера, 
максимально приближая общение на расстоянии к реальному живому общению. 

Подготовка и осуществление видеоконференции зависит от цели ее проведения, 
аудитории, для которой она предназначена. Для успешной организации 
видеоконференции необходимо учитывать технические, организационные, 
содержательные аспекты. Вместе с тем, организация учебного процесса в форме 
видеоконференции  предъявляет дополнительные требования к психолого-
педагогической,  методической подготовке преподавателя, уровню его информационной 
культуры. Интерактивный диалог, реализуемый в условиях видеоконференции, позволяет 
обеспечивать переход к качественно новому уровню педагогической деятельности, 
значительно увеличивая ее дидактические, информационные, методические и 
технологические возможности. 

Таким образом, внедрение интерактивных методов обучения – одно из важнейших 
направлений совершенствования подготовки студентов в современном вузе и 
обязательное условие эффективной реализации компетентностного подхода. 
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Студенттердин таанып-билүү өз алдынчалуулугу аркылуу кесипке багыттоо 
 
Макалада   ЖОЖдогу  билим  берүүнү  өзгөртүү  шартында студенттердин  таанып-

билүүчүлүк өз алдынчалуулуктарын  өнүктүрүү аркылуу кесипке болгон багыттоо каралат. 
Ачкыч сөздөр: компетенттүүлүк,  өз алдынча билим алуу, таанып-билүүнүн өз 

алдынчалуулугу ,  өзүн өзү баалоо,  өзүн өзү  тарбиялоо, кесипкөйлүк   багыт. 
В статье рассматривается профессиональное   направление   при условиях изменения 

обучения в вузе путем  развития  познавательной  самостоятельности студентов.  
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Ключевые слова: самообразование, компетентность,самовоспитание, познавательное 
самообразование, самооценивание,  профессиональное направление. 

 
Жогорку окуу жайдагы билим берүүнү өзгөртүү шартында студенттердин таанып-

билүүчүлүк өз алдынчалуулугун өнүктүрүү көйгөйү актуалдуу. Өз алдынчалуулук бул 
төрөлгөндөн берилген сапат эмес, ал мектептедагы, жогорку окуу жайда дагы туура 
пландаштырылган, максаттуу окуу ишмердүүлүгүнүн  жүрүшүндө  калыптанат. 

Студенттердин таанып-билүү өз алдынчалуулугун изилдеген окумуштуулар 
көпчүлүгүндө анын денгээлдерин, критерийлерин аныкташып, өнүгүү шарттарын жана 
жолдорун көрсөтүшкөн. Е.П. Брунова: «Өз алдынчалуулук кенен мааниде караганда 
инсандын өздүк көз караштары бар, өзүнүн ишмердүүлүгүнө жанылануу жана 
чыгармачылыктын элементтерин киргизе алышы», – деп жазат. Бирок Е.П. Брунова 
кийинки эмгектеринде бул аныктамага карата өзгөртүүлөрдү киргизет, таанып-билүү өз 
алдынчалуулугун окутуу процессинде өнүккөн катары карайт: «өз алдынчалуулук» – 
булар түрдүү  булактардан  (мугалимдин сөзүнөн, окутуу каражаттарынан) даяр түрүндө 
эмес, терен акылдык кайра иштетүү жолу аркылуу алынган билим, билгичтик жана 
көндүмдөр эсептелинет», – деп белгилейт [2.160-б.]. 

Ал эми И.Я. Лернер төмөнкүдөй аныктама сунуштайт: «Таанып-билүү өз 
алдынчалуулугу окуучулардын максаттуу чыгармачылык изденүү процессинде таанып-
билүү билгичтиги жана умтулуусунун калыптануусу катары  түшүндүрүлөт» [5.237-б]. 

Э.М. Мамбетакунов жана Т.М. Сияев окуучулардын өз алдынчалуулугунун  
өзгөчөлүктөрү т ууралуу төмөнкүдөй ойду белгилешет: «окуучулардын  жаш  курактык  
өзгөчөлүктөрү  ар бир окуучунун өз алдынча өзгөчөлүгү менен мүнөздөлөт. Өз 
алдынчалуулук ар бир окуучунун башкалардан айырмаланган интеллектуалдык, 
моралдык, сезимдик, социалдык жана башка мүнөздөмөлөргө ээ болушу менен аныкталат. 
Буга кошумча түрдө, ар бир окуучу таанып-билүү ишмердүүлүгүндө өзүнө гана таандык 
өзгөчөлүккө, эске тутуу жөндөмдүлүгүнө, тигил же бул предметке болгон кызыгууга, 
темпераментке жана кабыл алуу жөндөмдүүлүгүнө ээ болушат» [6, 72-б.]. 

Л.С. Выготскийдин «Жакынкы өнүгүү зонасы» теориясындадагы «кептик 
ишмердүүлүккө камтылуу» тууралуу айтылганы шексиз башкача айтканда, окумуштуу 
өзүнүн теориясында эгер бала чон адамдардын жардамы менен кайсы бир убакта иш-
аракетти ийгиликтүү аткарса, анда ал ушул эле ишмердүүлүктү өз алдынча аткарууга 
көбүрөөк мүмкүнчүлүгү болоорун белгилейт. 

Белгилүү окумуштуулардын аныктамасын жалпылап, биз өз алдынчалуулукту – 
бул башкалардын жардамы менен эмес иш-аракеттерди аткарууга, өзүнүн 
ишмердүүлүгүнө жанылануу жана чыгармачылыктын элементтерин киргизе  алууга, өздүк 
(көз карандысыз) көз карашына ээ; өзүнүн ишмердүүлүгүн көзөмөлдөп жана ондой 
алууга, анын жыйынтыгын объективдүү баалоого, өзүнүн ишмердүүлүгүн алдын ала 
божомолдоого (пландаштырууга) даярдыгын мүнөздөгөн инсанды сапаты катары 
карайбыз.  

Мына ушундан улам биз инсандын сапаттары төмөнкүдөй мүнөздөмөлөргө ээ деп 
эсептейбиз: 

 башкалардын жардамы менен эмес, өз алдынча билим жана билгичтиктерге ээ 
болуу, ошондой эле аларды өздүк таанып-билүү ишмердүүлүгүндө  колдонуу  жолдоруна  
умтулуу; 

 билимдерди ар түрдүү булактардан даяр түрүндө эмес, ушул билимдерди терен 
акылдык кайра иштетүү жолдору аркылуу алуу билгичтигинин  калыптанышы; 

 бардык  окуу  билгичтиктери  менен   пайдалануу; 
 окуу  ишмердүүлүгүнө  он  мотивацияда  болуу; 
 өзүнүн окуу ишмердүүлүгүнө өзү баа берүүнү жана өзүн-өзү көзөмөлдөөнү  

жүргүзүү; 
 кийинки  өзүн-өзү  өркүндөтүүгө    жөндөмдүүлүк. 
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Жогоруда айтылган таанып-билүүчүлүк        өз   алдынчалуулуктун  мүнөздүү 
касиеттериин  санга объективдүү өзүн-өзү баалоо, ошондой эле өзүн-өзү  жөнгө  салу  
мүмкүнчүлүгүн   камсыз  кылат. 

Ушул жерден өзүн-өзү жөнгө салуунун параметрлери бар экендигин белгилеп  
кеткибиз  келет. Алар: 

– таанып-билүүчүлүк ишмердүүлүктү өзүн-өзү жөнгө салу  муктаждыгы (өзүн-
өзү, өзүнүн мүнөзүн, өзүнүн эркин, өзүнүн ишмердүүлүгүнүн  уюштурулушун  анын   
өркүндөшүнө өзгөртүүгө умтулуу); 

– туруктуу өзүн-өзү жөнгө салуу (өзүн-өзү өркүндөтүүнүн реалдуу 
жемиштүүлүгү, адаттык денгээлинде өзүн-өзү жөнгө салу б.а. өзүнүн жүрүм-турумун  
кармоо, өзүнүн ишмердүүлүгүн  уюштуруу   билгичтиги). 

Өзүн-өзү жөнгө салу үч  денгээл      менен    мүнөздөлөт.  
Төмөнкү  деңгээл субъекттин өзүн-өзү өркүндөтүүдө төмөнкү муктаждыгы  менен  

айкалышат. Адам аз билгендигине  карабастан, көп билгиси келбейт, алинтеллектин, 
эрудициянын, инсандык жана кесипкөйлүк сапаттардын  жогоруураак  денгээлине көтөрө 
турган ылайыктуу адабиятты таап, окуганды каалабайт. Ага женил, кызыктуу иш-
чараларды тандоо, достор менен сейилдөө   менен  көркөм  адабияттарды   жана    газета-
журналдарды  көз  ирмемде налыскылуу тиешелүү. Аларга  субъективизм, өзүн-өзү  
сүйүү, эгоизм  тиешелүү. Мындай  адамдардын негизги  өзгөчөлүгү    болуп  алардын  
өзүн-өзү баалоосу конфликттүү мүнөзгө ээ, себеби  ал  норма менен, практикада 
бекемделген илимий далилденген жыйынтыктар менен  түптүз  карама-каршылыкта 
болот. Бул, адата конфликке жакын адамдар, себеби аларга өзүнүн жөндөмдүүлүгүн, 
билим жана ойлонуу денгээлин, өзүн-өзү баалоону көтөрүү тиешелүү жана 
ишмердүүлүктүн мотивациясынын маанисин жана өзүнүн үстүнөн иштөөнүн 
маанилүүлүгүн төмөндөтүү тиешелүү. Мындай адамдардын  интеллекти  тайкы  жана  
инфантилдүү.  

Ортонку деңгээл төмөнкүдөй мүнөзгө ээ: субъекттин керектүү  ишти аткарууда 
системалуулугунун жоктугу байкалат «жакшы болгум келет, бирок дайыма эле 
белгиленген иштерди пландаштырбайм жана аткарбайм» «дайыма эле сунушталган 
жумуштар менен макул эмесмин» ж.б. Бул учурда өзүн-өзү жөнгө салуунун, өзүн-өзү 
өркүндөтүүнүн туруктуулугу кескин артта калат, себеби мындай адам өзүнүн жүрүм-
турумун башкара албайт, методикалык талаптар жана практикалык сунуштар менен 
дайыма эле жетектелбейт жана керектүү багытта өзүнүн ишмердүүлүгүн туура уюштура 
албайт. Мындай адамдын көз карашында субъективизм үстөмдүк кылат; андан чанда 
чыгармачыл адам калыптанат, себеби бардык жумуштарды даярдоодо ал башкы 
постулаттарга баш ийбейт  жана  «өзүнүн ойлонгону» менен  гана  жетектелет, ал  дайыма  
эле рационалдык багыт эмес. 

Жогорку денгээл субъекттин өз алдынча билим алуу, өзүн-өзү    тарбиялоо, өзүн-
өзү өркүндөтүү, башкача айтканда, бардык инсандык жана кесипкөйлүк сапаттардын 
көрүнүшүнүн көрсөткүчүн жогорулатууда мүнөздөлөт. Мындай адамга кызыгуунун, 
интеллекттин, эрктин, жалпы жана кесиптик маданияттын, эрудициянын, 
муктаждыктардын жана баалуулуктардын  багыттуулугунун  бийик  өнүгүүсү тиешелүү. 
Өзүн-  өзү жөнгө салуунун бийик денгээлиин теллектуалдык активдүүлүктү божомолдойт, 
ага  төмөнкү  касиеттер  тиешелүү: 

– көйгөйдү  түшүнүү  жана  бөлүп  кароо  билгичтиги; 
– өзүнүн  жана  башкалардын   ишмердүүлүгүн  божомолдоо билгичтиги; 
– пландарды  ишке  ашыруу  жана  пландаштыруу  билгичтиги; 
– логикалык  операциялар  менен колдонуу жана бар болгон билимдерди жана 

билгичтиктерди  башка кырдаалга  коюу  билгичтиги; 
– ишмердүүлүккө мотивациялык, баалуулуктук, диалектикалык багыттын болушу; 
– чечимди кабыл алууга жана  ишке ашырууга,керек болгон маалыматты кайра 

иштеп чыгууга, талдоодо, изденүүгө, кабыл алууга жөндөмдүүлүк; 
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– ой жүгүртүүнүн сарамжалдуулугу (рационалдуулугу, маселени чечүүнүн эң 
оригиналдуу  чечимин  табуу); 

– кыйынчылыктарды  женүүдө, кыйынчылыктарды чечүүдө жолду тандоодо, 
аракеттердин алгоритмин иштеп чыгууда ой жүгүртүүнүн өз алдынчалуулугу; 

– ой жүгүртүүнүн ийкемдүүлүгү: кырдаал өзгөрүүлүшүнө ылайык аракеттердин 
ыкмасын кайра оңдоонун тездиги, стандарттык  чечимдерден, стереотиптерден, максаттуу 
варианттарды табуу, ойдун түз жүрүшүнөн тескеринче кетүү; 

– мазмундуу-максаттык сыяктуу эле инсанды стратегиялык жана тактикалык 
каражаттардын комплексттерине жабдууну камсыз кылган оперативдүү дагы алдын алуу 
жөндөмдүүлүгүн  өнүктүрүү. 

Ал эми өзүн-өзү баалоо маселесин карасак, анда россиялык философ В. Сатирдин 
төмөнкүдөй ою, азыркы күндөгү жогорку окуу жайынынын студенттеринин позициясын 
бекемдейт:  «Өзүн-өзү баалоо – бул адамдын чынчыл, сүйүү менен жана наркы боюнча 
өзүн баалоо жөндөмдүүлүгү. Өзүн-өзү баалоосу бийик болгон адам өзүнүн  айланасында  
чынчылдык, жоопкерчилик, боорукердик, сүйүү атмосферасын түзөт. Сыйлоого жана 
кабыл алууга, көрүүгө жөндөмдүү болот. Бийик өзүн-өзү баалоо менен адам ишенимди 
жана үмүттү  туудурат». 

Өтө тез өзгөрүлгөн дүйнөдөгү билим берүүчү системалардын ар түрдүү 

аспектилерине, билим берүүдөгү заманбап өзгөрүүлөрдүн тереңдигине, маңызына баа 

берүүдө жогорку окуу жайынын студенттери ушундай эле абдан ыкчам кесипти көнүгүүгө 

муктаж экендигин күбөлөндүрөт. Жогорку окуу жайлардагы окутуу процессинде 

студенттердин компетенцияларын калыптандырууга багытталган негизги компонеттер 

шартталгандыгы белгилүү. Алар: маалыматтык, технологиялык, коммуникативдүү 

ишкердик компоненттер. 

Орто кылымдардагы француз философу М. Монтень: «Жакшы толукталган мээге 
караганда жакшы түзүлүшкө ээ мээ чонураак», – деген сөзүн айткан. Билимдүүлүктүн 
денгээли, өзгөчө азыркы шарттарда, билимдин көлөмү, алардын энциклопедиялуулугу 
менен аныкталбайт. Билим берүү системасынын өнүгүүсүнүн интенсивдүү жолго которуу 
билим берүүгө карата компетенттүүлүк мамиленин  алкагында ишке  ашырылышы  
мүмкүн. 

Таанып-билүү өз алдынчалуулугу – бул инсандын активдүүлүгүн, 
демилгелүүлүгүн, жемиштүү ишмердүүлүккө багытталуусун аныктаган, таанып-биле 
турган предметке мамилеси аркылуу билдирген сапаты. Студенттер үчүн тандап алган 
кесипте алардын таанып-билүү кызыгуусунун өнүгүүсү бир гана окуудагы активдүүлүктү 
калыптандыруу менен байланышпастан, келечектеги адистин кесипкөйлүк багыты менен 
дагыбайланыштуу экендиги талашсыз. 

 
Адабияттар 

1. Абдырахманов Т.А., Ногаев М.А. Азыркы билим берүүдөгү компететтик мамиле. 
– Бишкек. 2014. – 165 б. 

2. Брунова Е.П. Самостоятельные  работы учащихся по биологии пособие для 
учителя. – М.: Просвещение. 2004. – С.160. 

3. Выготский Л.С. Педагогическая психология. – М.: Педагогика. 1991. – С. 479. 
4. Жарова Л.В. Учить самостоятельности.  – М.: Просвещение. 2003. – С. 204. 



77 
 

5. Лернер И.Я. Дидактические основы методов обучения. – М. 1981. – С. 237. 
6. Мамбетакунов Э.М., Сияев Т.М. Педагогиканын негиздери. – Бишкек. 2008. – 72 

б. 
7. Рыблова А.Н. Управление самостоятельной познавательной деятельностью 

обучающихся в вузе: теоретические проблемы,   вопросы технологии. – Саратов. 
1999. – С. 137. 

8. Хуторской А.В. Ключевые компетенции и  образовательные стандарты. 
//Интернет журнал «Эйдос». – 2002. – 23 апрель. 

9. Мамбетакунов Э.М., Сияев Т.М., Сатир В., Монтен М., Выготский Л.С. 
Педагогическая психология. – М.: Педагогика. 1991. – С. 479. 

10. Жарова Л.В. Учить самостоятельности. – М.: Просвещение. 2003. – С. 204. 
 

G.A. Jutanova,  senior teacher, O.S. Akmatov,  docent, OshSU  
 

Student’s cognitive independents in order to direct to their profession 
 
This article deals with developing the student’s cognitive independents in order to direct to their 

profession in high educational system. 
Key words: self-education, competence, self-upbringing, independence of cognitive, self-

estimation, the actions of profession. 
 

 
 
УДК: 372.14      

Д.И.  Зулпукарова, п.и.к., ОшГУ 
                                                                                          Э.М. Аркалыкова, окутуучу, ОГПИ  

 
Функциянын графиктерин тургузууда компьютердик технологияларды колдонуу 

 
Макалада 7-класстардын алгебрасын окутууда функциянын графиктерин компьютердик 

технологиялардын  жардамында тургузуу каралат. Учурда окуучуларды математикага 
кызыктырууда компьютердик технологиялардын ролу чоң мааниге ээ. Компьютердик 
технологиялар колдонулган сабактар материалды берүүдө көрсөтмөлүү болуп, окуучулардын 
билим, билгичтиктерин, машыгууларын калыптандарууга өбөлгө түзөт. 

Ачкыч сөздөр: компьютердик технология, маалыматтар, мугалимдин ишмердүүлүгү, 
мультимедиа-проектор, окутуу процесси. 

 
 
 
В данной статье рассматривается построение графиков функции с использованием 

компьютерных технологий по алгебре 7 - класса. В настоящее время обучения математики с 
использованием компьютерных технологий играет большую роль. Компьютерные технологии в 
обучениях материала предмета формирует знания, умение и навыки.  
 Ключевые слова: компьютерная технология, информации, творчество преподавателей, 
мультимедиа-проектор, процесс обучения. 

 
Бүгүнкү билим берүү системасын маалыматташтырууда компьютердик 

технологияны түрдүү багыттагы окуу процессинде пайдалануу жана сабакта колдонуу 
өзгөчө актуалдуу маселеге айланды. Алар окуучулардын окууга болгон кызыгууларын 
күчөтүп, керектүү маалыматтар менен иштөө көндүмдөрүн жогорулатат. Ошондуктан ар 
бир мугалим билим берүүдө компьютердик технологияларды мүмкүн болушунча 
кененирээк пайдаланууга умтулуусу керек.  

Компьютердин мүмкүнчүлүктөрү билим берүүнүн мазмунун өзгөртүүгө жана 
байытууга алып келди. Компьютердин жардамында каалаган маселени чыгарууда, 
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көнүгүүлөрдү иштөөдө окуучулардын сабакка болгон кызыгуусун жогорулатууга 
мүмкүнчүлүк түзүлдү. Ошондой эле мугалим үчүн да сабакка даярдануусуна жеңилдиктер 
жаралып, көрсөтмө куралдарын, таркатма материалдарын жасалгалоого ыңгайлуулуктар 
жаралып, алардын сапаты бир топ жогору болот [1].   

Окуучуларга берилүүчү материалдар көрсөтмөлүү болуп, ар бир окуучунун 
билимдерин текшерүүгө, окутуу процессин башкарууну ийкемдүү уюштурууга шарт 
түзүлөт. Ошондуктан келечектеги математика мугалимдери сабагын уюштурууда эң 
ыңгайлуу жолдорду пайдаланып, маалыматтык технологияларды колдонуу шартында 
чыгармачылык ишмердүүлүктү  кантип уюштурууга болот жана аларды кантип 
башкарууга болорун, мындай сабактар кантип жүзөгө ашырыла тургандыгын аныктоосу 
зарыл.  

Математиканы окутууда компьютердик технологиянын мүмкүнчүлүктөрүн 
пайдалануу, окуп үйрөнүүнүн форматын өзгөртүү менен окуу процессинин эффективдүү 
жана кызыктуу өтүлүүсүнө өбөлгө түзөт. Айрыкча, мектеп окуучуларынын окуп үйрөнүү 
ишмердүүлүктөрүн калыптандырууда, математикалык маселелердин маңызын 
окуучуларга түшүнүүгө жеңилдик болгондой кылып, компьютердик технология аркылуу 
көрсөтүү мугалимдердин ишмердүүлүгүн чыгармачылыктуу болуусуна шарт түзөт. 
Себеби, мектеп курактагы окуучулардын кабыл алуусу элестетүүнүн негизинде 
калыптангандыктан, маалыматты факт түрүндө көрүп, акыл-эсин өнүктүрүүгө багыттайт 
[2].   

7-класстарда алгебраны окутууда сабактын түрдүү этаптарындагы 
ишмердүүлүктөрдө функциялардын графиктерин тургузууну карап көрөлү.  

1-этап. Жаңы билимдерди өздөштүрүү этабында компьютердик технологияны 
колдонуп  сабак өтүү, окутууда күчтүү стимул жаратат. Мындай сабактардын 
жыйынтыгында кабыл алуу, түшүнүү, эске тутуу, ой жүгүртүү, ж.б. ушул сыяктуу 
психологиялык процесстер  окуучуларда активдешет, жаңы материалды түшүнүүгө 
активдүү катышып, предметке болгон кызыгуусу артат [4].  

Мисалы: 7-класстын алгебрасында «Функциялар жана алардын графиктери» деген 
теманы кайталоодо адегенде түз сызыктуу функциянын графиктерин тургузууга карата 
бир нече мисалдарды слайддар аркылуу көрсөтсөк, окуучулар өз алдынча ошого окшош 
функциялардын графиктерин тургузууну жеңил эле өздөштүрүшөт (слайддар көрсөтүлөт).    

 

     
    1-слайд               2-слайд 
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3-слайд   

                                                                 4-слайд 
 
 
 
 
 
 
 

5-слайд      6-слайд 
   

  7-слайд      8-слайд 
Мындан соң окуучулар менен бирдикте функциялардын графиктерин MS Excel 
программасын колдонуп чийип көрөбүз. 
у=х2-2 функциясынын графигин карайлы. 

1. Excel таблицалык процессорун жүктөйбүз.  
2. А2, А3…А8 ячейкаларындагы х аргументине каалаган маанилерди кийиребиз. 
3. В2 ячейкасына =А2^2-2 формуласын жазабыз. 
4. Калган ячейкаларга (В3, В4…В8) толтуруу маркеринин жардамында формуланы 

көчүрөбүз. 
5. А1: В8 диапазонун белгилейбиз.  
6. Вставка-диаграмма-Нестандартные-гладкие графики командасын аткарабыз. 
а) диаграмманын тибин тандайбыз;  
б) берилгендердин диапазонун аныктайбыз;  
в) окторго жана диаграммага ат беребиз;  
г) диаграмманын жайгашуу ордун көрсөтөбүз. 

Натыйжада, у=х2-2 функциясынын графиги тургузулат.  
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Өз алдынча иштөө үчүн тапшырмалар: 
7-класс. Алгебра (). №342 б) у=3х+4,5,    у=-4х+2,   у=2,5х-3,3.  
№ 508  у = - х2+2,5,  №511  у=х2-3,  
2-этап. Жаңы билимдерди калыптандыруу этабы. Бүгүнкү күндө математиканын 

бардык бөлүмдөрү  боюнча электрондук китептер, колдонмолор, окутуучу программалар 
кеңири колдонулууда. Бул программалардын жардамында окуучу өз алдынча теориялык 
билимин текшерип, практикалык тапшырмаларды аткара алат. Мында теориялык 
суроолор, ар кандай маселелердин чыгарылышынын үлгүлөрү үчүн көнүгүлөр бар. 
Программалар өзүнүн универсалдуулугу менен ыңгайлуу. Алар өзүн-өзү текшерүү үчүн 
дагы, мугалим тарабынан текшерүү үчүн дагы колдонулушу мүмкүн. Окуучулар 
компьютерде өз алдынча иштешет жана берилген тапшырманын жыйынтыгы туура же 
каталыгын текшерип биле алышат. Мындай иш аракет мисал-маселелерди чыгарууда 
окуучулардын кызыгуусун жаратып, өз алдынча иштөө машыгууларын калыптандырат 
[3].  

3-этап. Окуучулардын билимин текшерүү этабы. Окуучулардын билимин, ык 
машыгууларын текшерүүдө компьютердин жардамында тест алуу сунушталат. Салттуу 
ыкмага караганда компьютерде тест алуу окуучулар жана мугалимдер үчүн ыңгайлуу. 
Тестирлөө процессинде ар бир окуучуга жекече тапшырмаларды жана суроолорду 
берүүгө, кыска убакыттын ичинде класстагы окуучулардын билимин, ык машыгууларын 
текшерүүгө мүмкүндүк түзүлөт. Мындан башка учурларда мисалы кайталоо учурунда 
мультимедиа-проектор аркылуу тапшырмаларды чыгаруу, үй тапшырмасын текшерүү, 
каталардын үстүндө иштөө сабактарын уюштурууга болот [2].    

Коом маалыматтык технологиядан барган сайын көз каранды болууда, ошондуктан 
окуучулар компьютердин, интернеттин мүмкүнчүлүктөрүн өздөрүнүн иш аракетинде 
жана башка учурларда колдоно алуусу керек. Окуучулар интернет ресурстарын колдонуп 
өздөрүнүн изилдөө иштеринде слайддарды, презентицияларды жасашып, класста 
корголуп, коллективдүү анализдешет жана жыйынтыгы чыгарылат. Иштин мындай түрү 
окуучулардын чыгармачылыгын, изилдөө жөндөмүн өнүктүрөт, активдүүлүгүн 
жогорулатат, ык машыгууларга үйрөтөт. Сабакта маалыматтык технологияны колдонуу 
менен мугалимдин эмгеги компьютерге жүктөлүп калбайт, ал билимди өркүндөтүүчү иш 
аракеттерди активдештирет, сабактын эффективдүүлүгүн арттырып, сапатын жогорулатат.  
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This article discusses the graphing functions using computer technology in algebra 7- class. 
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Экскурсия-окутуу процессин уюштуруунун эффективдүү формасынын бири 

 
Макалада экскурсия өткөрүүнүн максаты жана анын окуу тарбия иштеринин маанилүү  

бир бөлүгү экендигин көрсөтүлгөн. 
Ачкыч сөздөр:  Экскурсия, эффект, окутуу, тарбиялоо, өндүрүштүк, тарыхый, обьект. 
 
В данной статье рассматриваются цели проведения экскурсии и ее значимость в учебно-

воспитательной работе. 
 Ключевые слова: Экскурсия, эффект, учить, воспитание, производство, исторический, 

обьект. 
 
Актуалдуулугу. Окуу экскурсиясы окутуу процессин уюштуруунун эффективдүү 

формасынын бири. Себеби, экскурсияны өткөрүүдө процессти, кубулушту түздөн-түз 
көрүп, изилдөөнүн оң мотивин түзөт. 

Окуу экскурсиясы – окуучулардын үйрөнүлө турган объектини, кубулушту, 
тарыхый эстеликтерди, орундарды жана технологиялык, өндүрүштүк процесстерди барып 
таанышуусу менен аны үйрөнүү жана изилдөө ишмердүүлүгүнүн уюштурулушу. 

Изилдөөнүн максаты. Бул учурда теория менен практиканын, окуу процесси 
менен турмуштун байланышы дагы орун алат. Өндүруштүк, технологиялык экскурсия 
окуучуларга кесиптик багыт берүүгө дагы ьңгайлуу шарт түзөт. Окуу экскурсиясы алдын-
ала белгиленет жана аны даярдоо иштери жүргүзүлөт. Экскурсиянын объектиси жана 
чечүүчү маселелер алдын-ала аныкталат. Мындан тышкары объектини изилдөөнүн 
тартиби (методикасы), каражаттары, тапшырмалары жана экскурсиянын жыйынтыгын 
чыгаруу алдын-ала белгиленет [1]. 

Экскурсиянын өтүү тартиби экскурсиянын максатына, анын объектисине жана 
окуучулардын жаш курактык өзгөчөлүгүнө көз каранды болот. 

Ар бир экскурсия изилдөө объектиси менен таанышуу, аны түздөн-түз көрүү, 
байкоо жүргүзүү, маалыматтарды чогултуу жана жалпы жыйынтыкты чыгарууну өзүнө 
камтыйт. 

Экскурсия окуучуларга өз мекени менен кенен таанышууга, жаратылыштын 
керемет сулуулугун кабыл алууга, тарыхый эстеликтердин баалуулугун түшүнүүгө жана 
чыгармачыл адамдар тарабынан жаралган укмуш сүрөттөрдү, чыгармаларды түшүнүүгө 
шарт түзөт [2]. 
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Мындан тышкары, айрым технологиялык процесстин жүрүшү жана өзгөчөлүгү 
менен таанышуу жүрөт, мисалы, тегирмендеги өндүрүштүк процессти үйрөнүү.  

Экскурсияны жүргүзүү өзүнө 3 (үч) этапты камтыйт:  
1) экскурсияны уюштурууга алдын-ала даярдыктарды жүргүзүү;  
2) түздөн-түз экскурсияга чыгуу жана зарыл болгон материалдарды иликтөө, жыйноо; 
3) экскурсиянын жыйынтыгын чыгаруу. 

Экскурсиянын объектиси, мөөнөтү жана максаты алдын-ала аныкталып, 
окуучуларга өз убагында маалымдалат. Окуучуларга тиешелүү маалыматтарды жана 
зарыл болгон окуу каражаттарын даярдоо боюнча ар бирине тапшырмалар берилет. 

Изилдөө объектисин ар тараптан изилдөө боюнча методика жана каражаттар 
(ченөөчү аспаптар, фотоаппараттар, байкоо техникасы жана башкалар) аныкталат. 

Экскурсиянын негизги максаты – бул объект менен таанышып, аны ар тараптан 
изилдөө болуп саналат. Ар бир окуучуга чыгармачылык менен изилдөөгө тапшырмалар 
берилет: схемаларды түзүү, параметрлерин өлчөө, эскиздерди жасоо жана башка ушул 
сыяктуу. Адатта жолго кеткен убакытты эсептебегенде экскурсия 40 минутадан 3 саатка 
чейин созулат. 

Экскурсиянын убактысы окуучулардын жаш курактык мезгилине, экскурсиянын 
объектисине жана коюлган максатка көз каранды болот [3]. 

Экскурсиянын натыйжалуулугу анын жыйынтыгын чыгаруу менен аныкталат. 
Мүмкүн болушунча ар бир окуучу экскурсия боюнча атайын жыйынтыктоо ишин 
даярдашы зарыл. Анда объект боюнча жалпы маалыматтар менен бирге өзүнүн жеке 
байкоосунун жыйынтыктары көрсөтүлөт. 

Экскурсия объектиси жана максаты боюнча төмөндөгүдөй топторго бөлүнөт: 
а) өндүрүштүк; 
б) табигый-илимий;  
в) тарыхый-адабий; 
г) регион таануу;  
д) комплекстик. 

а) өндүрүштүк экскурсия – физика, химия, биология, математика жана башка 
предметтер боюнча айрым өндүрүштүк процесстин өтүп жаткан жерине түздөн-түз барып, 
аны ар тараптан изилдөө максатында уюштурулат. 

Өндүрүштүк экскурсияда заводдорго, фабрикаларга, курулуштарга, айыл чарба 
объектилерине баруу менен бирге тигил же бул өндүрүштүк кубулуш, процесс изилденет. 
Мисалы, иче турган суунун тазаланышы, жылуулук системасынын иштеши жана башка 
ушул сыяктуу процесстер.  

Өндүрүштүк экскурсияда изилденип жаткан кубулуштун негизги көрсөткүчтөрүн 
өлчөө, технологиялык көрсөткүчтөрдү эсептөө орун алат. 
      б) табигый-илимий экскурсия – биология, география, экономикага киришуу 
предметтеринин айрым окуу материалдарын терең жана ар тараптан өздөштүрүү үчүн 
уюштурулат. Экскурсия талаага, дарыяга, көлгө, тоолорго жана башка ушул сыяктуу 
объектилерге жүрүш жасоо менен өтөт. 

Экскурсия учурунда тиешелүү үлгүлөр жыйналат жана зарыл болгон маалыматтар 
өлчөөчү инструменттердин, аппараттардын жардамы менен  чогултулат. Экскурсиянын 
объектисинин эң негизги мүнөздөмөлөрү, параметрлери аныкталат. 
       в) тарыхый-адабий – экскурсия адабияттын, тарыхтын айрым окуу материалдарын 
терең өздөштүрүү үчүн уюштурулат. Бул учурда экскурсия тарыхый эстеликтерге, 
жерлерге, көркөм маданияттык көрсөтмөлөргө, сүрөт галереяларына, архивдик 
мекемелерге баруу менен өтөт. Айрым учурларда тарыхый-адабий экскурсия тарыхый 
инсандар, жазуучулар, окумуштуулар, искусство ишмерлери менен жолугушуу 
формасында дагы жүрөт. Экскурсиянын аягында ар бир окуучу өзүнүн жеке 
иликтөөсүнүн жыйынтыгына ар түрдүү маалыматтар (тарыхый, библиографиялык, 
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архивдик жана башка) менен бирге байкоосунун, же жеке аңгемелешүүсүнүн 
корутундусун тиркейт. 
         г) регион таануу – экскурсиясы түздөн-түз региондун жаратылышын, региондун 
тарыхый, маданий өзгөчөлүктөрүн изилдөө максатында уюштурулат. Эгерде региондун 
жаратылышын иликтөө экскурсиясы болсо, анда жергиликтүү фауна менен флора, климат, 
кен байлыктар ар тараптан изилденет. Ал тарыхый, маданий багыттагы экскурсиясы 
региондогу жайгашкан тарыхий эстеликтерди, археологиялык казууларды, маданият 
ишмерлерине таандык болгон жайларды иликтөө жүргүзүлөт [3]. 
        д) комплекстүү экскурсия – бир эле мезгилде бир канча предмет боюнча уюштурулат. 
Экскурсиянын максаты изилденип жаткан объектини, кубулушту ар тараптан терең 
изилдөөнү камтыйт. Комплекстүү экскурсияны өткөрүү, даярдоо жана уюштуруу 
маселелеринин сапатына көз каранды болот. Ошондуктан, ар бир окуучуга алдын-ала так, 
анык тапшырмалар берилип, тиешелүү маалыматтарды жыйноо, каражаттарды даярдоо, 
изилдөөнүн методун тандоо жана ушул сыяктуу ишмердүүлүктөр орун алышы керек. 
Экскурсия убагында объектини, кубулушту бардык тараптан иликтөө, анын негизги 
көрсөткүчтөрүн аныктоо, айрым зарыл болгон параметрлерин өлчөө үчүн топтор түзүлүп, 
ар бир топ өз алдынча ишмердүүлүктү алып барат. Экскурсиянын аягында ар бир топ 
түзгөн жыйынтыктарды жалпылоо, бир системага келтирүү менен объект толук 
мүнөздөлөт. Экскурсия окуу формасынын натыйжалуу формасы болуп саналат жана ал 
системалуу түрдө жүргүзүлүшү керек [4]. 

Эгерде экскурсия системалуу орун алса, анда анын эң натыйжалуу формасы – узак 
мөөнөттөгү экспедицияны дагы уюштурууга болот. 
Укканда – унутасын, көргөндө – эске тутасын, жасаганда – түшүнөсүн, дегендей 
окуучу: укканда – 10%, көргөндө – 30%, жасаганда – 50% түшүнөт. 

Ошондуктан, экскурсия – окуу тарбия иштеринин маанилүү бир бөлүгү. 
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Математиканы окутууну кесипке багыттоонун айрым маселелери 

 
Бул макалада орто кесиптик билим берүүдө математиканы окутууну болочоктогу 

кесибине карай багыттоонун жолу катары математика сабактары үчүн кесипке багытталган 
математикалык маселелер тандалып, алардын чыгарылыштары берилди. 

Ачкыч сөздөр: окутууну кесипке багыттоо, кесиптик чыгармачылык, кесипке 
багытталган маселелер, кесиптик математикалык маданият. 
 

В данной статье выбраны профориентационные задачи для уроков математики и даны их 
решения, как один из путей профориентации обучения математике в среднем профессональном 
образовании. 

 Ключевые слова: профориентация обучения, профессиональное творчество, 
профориентационные задачи, профессиональная математическая культура. 
 

Математика – адамзаттын бүтүндөй тарыхында, анын маданиятынын ажырагыс 
бөлүгү, курчап турган дүйнөнү таануунун ачкычы, илимий – техникалык прогресстин 
базасы жана инсандын өнүгүшүнүн негизги компоненти болуп келген. Математикалык 
билимдер жана ык-машыгуулар бардык, алардын ичинде техникага, экономикага, табият 
таануу илимдерине байланышкан адистиктер үчүн өзгөчө керектүү. Бирок акыркы он 
жылдыкта мектеп окуучуларынын, кесиптик орто окуу жайлардын студенттеринин 
математикага болгон кызыгуусу сезилерлик деңгээлде төмөндөөдө [2]. Анын негизги 
себептеринин бири математика сабагынын “ушунун баары эмне үчүн керек?” – деген 
суроого жетишерлик деңгээлде жооп бербей жаткандыгында. Экинчиден, математика 
предмети менен практикада колдонулуучу математиканын ортосунда аныкталган бир 
ажырымдын түзүлгөндүгүндө.  
 Предметти окутууну кесипке карай багыттоо менен бул эки нерсенин арасындагы 
ажырымды жоюп, алардын ортосунда көпүрө түзүүгө мүмкүнчүлүк түзүлөр эле. Окутууну 
кесипке карай багыттоо дегенде эмгек процессинде, турмушта, башка окуу 
предметтеринде математиканы колдонуу үчүн зарыл болгон билимдердин, 
билгичтиктердин, ык-машыгуулардын калыптанышын түшүнөбүз. Лекция учурунда 
маселелерди чыгаруунун теориялык жолдорун гана демонстрациялабастан, кесипке 
байланышкан маселелер да берилсе, студенттердин математикалык кругозору кеңейип, 
теориялык материалды терең өздөштүрүп, алган билимдерин практикада колдоно 
алуусуна шарт түзүлмөк [1].                                                                                                            

Кесиптик орто окуу жайларында математика предмети бардык адистиктер үчүн 
милдеттүү окуу предмети болуп саналат. Аны окутуунун негизги максаты:  

 биринчиден, студенттерге предмет боюнча жалпы билим берүүнү камсыз кылуу; 
 экинчиден, келечектеги кесиптик чыгармачылыкка даярдоо. 
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Бардык адистиктер үчүн программа бирдей болгону менен мазмуну алардын 
адистиктерине туура келе тургандай маселелерди берүү менен студенттердин кесиптик 
чыгармачылыгын өнүктүрүүгө болот. Мисалы, “Алгебра жана анализдин башталышы” 
курсунан “Туунду жана анын колдонулуштары” темасы боюнча кесипке багытталган 
маселелердин айрымдарына токтололу:  

1. Жол курулуш тармагы 
Практикада автомобиль жолдорунун долбоорун түзүүдө бутакталган жол 

түйүндөрүн куруунун зарылдыгы келип чыгат. Жол түйүндөрүнүн жайланышы, алар 
аркылуу өткөн жолдордун жайланышы бир канча экономикалык жана географиялык 
шарттардын комплекси менен аныкталат. Бирок, мындай маселелерди чечүүдө алдын ала 
жүктү ташууга кеткен жумушчу убакыт эске алынат. Төмөнкү маселени карап көрөлү:  

Маселе 1. Эгерде автомобилдердин автомагистраль2 боюнча кыймылынын 
ылдамдыгы mV , ал эми бурулуш жолдогу ылдамдыгы  ama VVV   деп алынган болсо, анда 
төмөнкү сүрөттөгү AEC маршруту боюнча жүктү ташууга кеткен убакыт эң кичине 
болсун үчүн CE  жолунун AB автомагистралына жантаюу бурчу кандай болууга тийиш? 

Чыгаруу: C  чекитинен AB  түз сызыгына         перпендикуляр түшүрөбүз. CD 
кесиндисинин узундугун h, AD кесиндисинин узундугун 

 аркылуу белгилейли. Анда 
sin

hСЕ  ; ctghDE  . 

Мындан AEC маршруту боюнча автомобилдин 
кыймылынын 
убактысын табабыз: 




sin





amm V
h

V
ctgh

V
lt . А  

чекитин шарттуу түрдө кыймылсыз деп эсептеп, 
магистраль боюнча кыймылдын багытын аныктасак,   бурчу 









2
;0   аралыгында өзгөрүшү мүмкүн. Анда маселе бул 

аралыктагы  t  функциясынын эң кичине маанисин табууга келет.  

 Функциянын туундусун табалы:   
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анда каралган аралыкта функциянын туундусу бир гана чекитте нөлгө айланат. 

m

a

V
Varccos0   (1),   0' t  болот, эгерде  0;0   болсо,   0' t болот, эгерде 









2
,0
  болсо. Бул болсо  0;0  аралыгында функция кемийт, ал эми 







2
,0
  

аралыгында өсөт дегенди билдирет. Демек, каралган t  функциясы 0   болгондо эң 

кичине мааниге ээ болот. Жообу: Жантаюу бурчу 
m

a

V
Varccos0   формуласы боюнча 

аныкталат.  
2. Айыл чарба жана мал чарбачылыгы    

Математиканы окутууда, аны эмгекке багыттоону күчөтүү менен студенттерди 
практикалык мүнөздөгү маселелерди чыгарууга жөндөмдүү кылып тарбиялоого болот. 
Мындай маселелердин көпчүлүгү функциянын кандайдыр бир аралыктагы эң чоң же эң 
кичине маанисин табууга келет. 

                                                             
                                                         2Автомагистраль – автомобилдер көп жүрүүчү чоң жол. 

            1-сүрөт 
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Маселе 2. Жайыттардагы мал сугаруучу кобул3, айрым учурда бири-бирине 
чоңдугу   кең бурчу менен бириктирилген бирдей 
3 тактайдан турат. Бул кобулду жасоодо, анын 
сыйымдуулугу мүмкүн болушунча эң чоң болсун 
үчүн   бурчу кандай болууга тийиш?  
Чыгаруу: BAD  бурчунун чоңдугун x, ал эми 
тактайдын кеңдигин h аркылуу белгилейли. Анда 

hCDBCAB  , xhAE cos , 
xhhAD cos2  , xhBE sin . 

Кобулду негизи ABCD трапециясы, бийиктиги бири-
бирине бириктирилген тактайлардын бийиктигине барабар болгон призма формасында 
кароого болот. Тактайлардын узундугун  аркылуу белгилеп, кобулдун  xV  көлөмүн 
табалы.  

    xxhxV sincos12  . 

Маселе 







2
;0   интервалындагы x өзгөрүлмөсүнүн кандай маанисинде  xV  

функциясы эң чоң мааниге ээ боло тургандыгын аныктоого келет. V  функциясынын 
туундусун табалы: 

        1cos
2
1cos21coscos2sincos1cos 22222' 





  xxhxxhxxxhxV  . 

Мындан каралган интервалда туундунун жашай тургандыгын жана ал 
3


x  болгондо 

гана нөлгө айлана тургандыгын байкайбыз. 
3

0 
 x  болгондо туунду оң, ал эми 

23


 x  болгондо терс болот. Демек,  xV  функциясы 







2
;0   аралыгындагы өзүнүн эң 

чоң маанисин 
3


x  болгондо алат. Эми  нын изделген маанисин табалы: 

3
2

3
  .  Жообу: 

3
2  . 

 
3. Суу чарбачылыгы 

Суу чарбачылыгында каналдын туура кесилишинин аянты   (суу менен толгон) 
анын таза кесилиши деп аталат, ал эми мындай кесилиштин чегинин х узундугу каналдын 
нымдалган периметри деп аталат. 
 Теоретикалык эсептөөлөрдүн жана эксперименттин жардамы менен таза кесилиши 
менен берилген бардык каналдардын ичинен сууну эң көп өткөрүү жөндөмдүүлүгүнө ээ 
болгон жана ошону менен бир эле мезгилде эң аз фильтрацияга ээ болгон канал болуп 
нымдалган периметри эң кичине болгон канал эсептелет.  
 Суу чарбачылык практикасында туура кесилиши тик бурчтук, үч бурчтук, трапеция 
жана тегеректин сегменти формасында болгон каналдар көп кездешет. Мындай 
каналдарды гидравликалык4 эң ыңгайлуу профилдеги5 каналдар деп айтышат.  

Маселе 3. Кесилиши тик бурчтук формасында болгон каналдын тереңдигинин 
кеңдигине болгон катышы кандай болгондо, ал гидравликалык эң ыңгайлуу профилдеги 
канал болот?  

                                                             
3 Кобул – суу аккыч, суу акма. 
4 Гидравлика – 1. Суу кыймылдаткычтары; 2. Суу курулуштары жөнүндөгү илим.  
5 Профил – нерсенин туурасынан, узунунан, капталынан карагандагы көрүнүш. 

2-сүрөт 
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Чыгаруу: Айталы каналдын кеңдиги – х, анын таза 
кесилиши –  болсун. Анда каналдын тереңдиги – 

х
 , ал эми нымдалган периметри:  

х
ххХ 2
  

(1) болот. Нымдалган периметр кеңдиктин 
функциясы болот. Аны (1) көрүнүштө жазууга 
болот.  хХ  функциясынан туунду алалы:  

  2

2
' 2

x
xxХ 

 ;   0' xХ ; мындан   02' Х , 

  0' xХ  болот, эгерде 20  x  болсо,   0' xХ  болот, эгерде 2x  болсо. Анда 

Х  функциясы 2  чекитинде эң кичине мааниге ээ болот. Демек, каралган учурда 

каналдын кеңдиги 2 , тереңдиги 


2

, ал эми тереңдигинин кеңдигине болгон 

катышы: 
2
12:

2



 . Жообу: 

2
1 . 

4. Курулуш иштери 
Өндүрүштө жана айыл чарбасында анча бийик эмес имараттарды монтаждоодо 

автомобилдик крандар кеңири колдонулат. Кранды туура тандоодо курулуп жаткан 
объектидеги алдын ала белгилүү болгон көп нерселерди билүү керек. Аныктап айтканда 
объектинин габариттик берилгендери, крандын жебесинин узундугун алдын ала 
аныктоого мүмкүндүк берет. Төмөнкү маселени карап көрөлү: 

Маселе 4. Бийиктиги Н  жана кеңдиги 2  болгон жалпак чатыры менен имаратты 
курууда керектелүүчү автомобилдик крандын жебесинин узундугун аныктоочу 
формуланы келтирип чыгаргыла. 

Чыгаруу: Эгерде автомобилдик крандын жебесинин 
учундагы илгич чатырдын ортосуна жетсе, анда ал 
автомобилдик кран имараттын бүт айланасында 
анын каалаган жерине жетип иштей алат. Кран О 
чекитине жайланышсын, D деталы чатырдын 
ортосуна түшсүн. Айталы, жебенин кыйшаюу бурчу 

  болсун. Анда 
 coscos



CDBC ; 

 sinsin
hHCEAC 

 ; hAO  - бул жебенин таянычынын бийиктиги. Мындай учурда 

крандын жебесинин узундугу: 
 cossin


 



hH  (2). Бул формуладан имаратка жакынбы 

же андан алыспы, экинчи бир чекитке орноштурулган кран менен белгиленген жумушту 
аяктоо үчүн жебесинин узундугу башка болгон кран керек болору көрүнүп турат. Ошону 
менен бирге мындай орун алмаштырууда  бурчу өзгөрөт. Кранды эң ыңгайлуу жерге 
орноштурууну аныктайлы, б.а. берилген жумушту жебесинин узундугу эң кыска болгон 

кран менен аткарууга мүмкүн болгон жерди аныктайлы. Бул үчүн 







2
;0   аралыгындагы 

 нын кандай маанисинде  функциясы эң кичине маанини ала тургандыгын аныктоо 
жетиштүү.  функциясынын туундусун табалы.   

3 сүрөт 

     4-сүрөт 

О 



88 
 

   






 












hHtghH 




 3

222

33
'

sin
cos

cossin
cossin

 

Бул туунду бир гана 3
0



hHarctg 
  чекитинде нөлгө айланат жана  функциясында 

өзүнүн эң кичине маанисине  нын 3
0



hHarctg 
  маанисинде жетет. Алынган 

формуладан 0 дун маанисин  таап, аны (2) формулага коюп жебенин мүмкүн болгон эң 
кичине маанисин алабыз. Бул формула практикада кеңири колдонулат.  

5. Жыгач иштетүү 
Жыгач иштетүүдө эң маанилүү нерсе – бул жыгачты рационалдуу кесүү. Мындай 

маселелерди чечүү азыркы математиканын мүмкүн болгон методдорун колдонууну талап 
кылат. Бирок мындай түрдөгү айрым маселелерди бир гана туундуну пайдалануу менен 
чечүүгө болот.  

Маселе 5. Жыгачты узунунан кесүүгө багытталган жыгач кесүүчү пилорамаларда 
тоголок жыгачтарды, туура кесилишинин аянты мүмкүн болушунча чоң болгон бир 
квадраттык брус6 жана 4 тактай алынгандай кылып кесүү көп колдонулат. Мындай 
кесүүдө мүмкүн болушунча сарамжалдуу болуп, калдык аз чыгат да, жыгач үнөмдүү 
пайдаланылган болот. Ушундай кылып кесүү үчүн кесүүнү кандай жайлаштыруу керек?  

Чыгаруу: Бул суроого жооп берүү үчүн кесилип жаткан 
тактайлардын калыңдыгын аныктоо жетиштүү экендиги 
сүрөттөн көрүнүп турат. Мында радиусу r  болгон айланага 

ичтен сызылган квадраттын жагы 2r  болот, анда 
4

2dOA  . 

Айталы тактайдын калыңдыгы xAB   болсун; анда анын 
кеңдиги (же тик бурчтуктун узундугу) 

2222 824
2
122 xdxdOBOCBC  , ал эми туура кесилиш аянты: 

  22 824
2

2 xdxdxBCABxS  . Эми 
 








 
4

22;0 d  кесиндисинен алынган xтин 

кандай маанисинде S  функциясы эң чоң мааниге ээ боло тургандыгын аныктоо керек. 

Функциянын туундусун табалы:  
22

22
'

8242

1626

xdxd

xdxdxS



 ; сыналуучу чекит 

ddx 1,0
16

2334
0 


 .     0

4
220 






 


dSS ; ал эми   00
' xS  анда калыңдыгы d1,0  

болгон тактайдын туура кесилиш аянты эң чоң болот. Жообу: d1,0 .  
Кесипке багытталган мындай маселелерди чыгаруу менен студенттердин кесиптик 

математикалык маданиятынын өнүгүшүнө шарт түзүлөт, практикалык маселелерди 
чыгарууда математикалык билимдерди колдонуунун зарыл болгон ык-машыгуулары 
иштелип чыгат, теориянын практикадагы ролун түшүнүшөт, экономикалык тарбия 
алышат.  

 
                                                             
6 Брус – төрт кырдуу устун. 

5-сүрөт 
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Некоторые формы проведения самостоятельной работы на  занятиях по математике 

в колледжах 
 

Макалада коллеждердеги математика сабагындагы өз алдынча иштерди уюштуруунун 
кээ бир формалары  жана өз алдынча көндүмдөрдү өстүрүү процессиндеги стдуденттердин иш 
аракеттеринин ар кандай формаларына мисалдар келтирилген. 

Ачкыч сөздөр: өз алдынчалуулук, өз алдынча иш аракеттин маңызы,өз алдынча иштердин 
түрлөрү. 

 
В статье рассматриваются  некоторые формы проведения самостоятельных работ на 

занятиях по математике в колледжах и приводятся примеры различных форм деятельности 
студентов в процессе развития навыков самостоятельности. 

Ключевые слова: самостоятельность, сущность самостоятельной деятельности, виды 
самостоятельных работ. 
 

Меняются цели и задачи, стоящие перед современным образованием, акцент 
переводится «усвоения» знаний на формирование «компетентности». Несомненно, что 
освоение учащимися современных технологий, практическая направленность получаемых 
знаний, умение ставить цель, выдвигать гипотезу, искать пути решения проблемы, решать 
ее и делать выводы – компетенции, которые становятся жизненно необходимыми. 

Развитию познавательных навыков, умения самостоятельно конструировать свои 
знания в информационном пространстве, умения увидеть, сформировать и решить 
проблему способствует развитие у учащихся самостоятельной активности, направленной 
на освоение нового. 

Опыт работы в колледже показал, прочные  знания, умения, навыки решения 
математических  задач и  применять их в прикладных задачах  имеют успех,  если 
студенты умеют работать самостоятельно.  Учащимся необходимо самостоятельно 
добывать знания и совершенствовать их. В процессе самостоятельной деятельности 
развиваются такие ценные качества личности как внимательность, настойчивость, 
точность, ответственность.  
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Сущность самостоятельной работы заключается не в том, что учащийся перестает 
нуждаться в помощи преподавателя, а в том, содержание цели деятельности совпадает с 
целью управления этой деятельностью.  

По уровню самостоятельной деятельности различают:  
- воспроизводящие, реконструктивно-вариативные, эвристические, творческие; 
- в зависимости от поставленной задачи: обучающие, контролирующие; 
- по форме проведения: устные, письменные; 
- в зависимости от места проведения: аудиторные и домашние; 
- по способу организации: коллективные, индивидуальные, групповые; 
- по способу контроля: взаимопроверка, контроль преподавателя; 
- по виду деятельности: работа с учебником и справочной литературой, решение 

упражнений, математические диктанты и сочинения, практические и лабораторные 
работы, тестовый опрос, опрос-эстафета, опрос-игра, экспресс-диктант, домашние опыты 
наблюдения, техническое моделирование и конструирование, подготовка докладов и 
рефератов [1-2]. 

Остановимся на краткой характеристике некоторых видов самостоятельных работ, 
которые можно практически использовать для студентов 1-го курса колледжа по теме 
«Производная,  ее механический и геометрический смысл». Самостоятельные работы с 
целью актуализации знаний учащихся проводятся перед введением нового материала и 
перед закреплением.        

Воспроизводящая самостоятельная работа психологически направлена на успех, 
так как  студенты работают по образцу, по алгоритму, с промежуточными записями, с 
указанием к решению. На этом уровне происходит подготовка к самостоятельной 
деятельности. Работа по инструкции  или алгоритму применяется для закрепления 
изученного материала, соответствует низкому уровню самостоятельности, может 
применяться для студентов с любым уровнем обучаемости. 

Карточка 1. Найти производную функции )1(2  xxу , используя определение. 
Алгоритм решения 
1. Найти приращение  функции  на отрезке  xxx , )()( xfxxfy   
2. Найти отношение приращения функции к приращению аргумента 

x
xfxxf

x
y






 )()(

.
 

3. Найти предел 
x
y


 при 0x

x
xfxxf

x
yy

x 









)()(lim'
0 .

 

Самостоятельная работа с промежуточными записями содержит решение 
упражнений  или доказательство теоремы с пропусками. Студенты должны восстановить 
недостающиеся  записи, выводы,  вычисления. 

Карточка 2. Вписать пропущенные слова, дописать формулы(1-3) 
1. Ускорение  движения в данный момент времени  есть производная скорости     

по времени, или   … производная … по времени, т.е.  
2. Уравнение касательной  к графику функции имеет вид      
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3. Формулы производных ;           ; ; 

; . 
 

Эвристические самостоятельные работы включают в себя большую степень 
самостоятельности, предполагают составление алгоритма решения.  

Карточка 3.Выполните задания 
1. Тело, массой 2 кг движется прямолинейно по закону 1185)( 2  ttts . Найти 
силу, действующую на точку в момент времени ct 20  . 

2. Вычислить координаты точки касания касательной к кривой ,7
4
1 2  xxy если 

угловой коэффициент касательной равен 2. 
 

Творческие самостоятельные работы направлены на применение знаний, умений 
и навыков. 
Карточка 4. Составить уравнение касательной и нормали к графику функции 

142
9

2
3

 xxxy  в точке с абсциссой 30 x  

Математический диктант может носить как контролирующий, так и обучающий 
характер, требует краткого ответа и несложных вычислений. 

Карточка 5. В каких точках графика функции  (рис.1) касательная к 
нему: 
а) горизонтальна; 
б) образует с осью абсцисс острый угол; 
в) образует с осью абсцисс тупой  угол. 
 

 
 

 
 
 
 
 

 
Рис.1 
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Самостоятельная работа с выборочной системой ответа. Преимущество 
применения таких карточек в том, что студенты по данному критерию могут наглядно 
сами оценить свою деятельность. Эта форма самостоятельной работы может применяться 
для контроля знаний формул  перед контрольной работой. За каждое верно выполненное 
задание дается 1 балл. Оценка за работу соответствует сумме набранных баллов. 

Карточка 6. Выполните задания и для каждого из них закрасьте клетку 
таблицы,  

соответствующую номеру правильного ответа 

1. Найдите производную функции 64

6
758 хху  .  

 1) 53 720 хху  ; 2) 75 7208 ххху  ; 3) 75

6
18 ххху  ;   4) 

43 720 хху   
2. Найти значение производной  функции      2cos xxу     в точке  

20


х . 

  1) 1 у ;        2)  1у ;         3)  1у ;        4)  1у  
3. Найдите  угловой коэффициент касательной к графику функции хху 12sin3    в 

точке с абсциссой   
20


х .     

 1)15;           2) 12;            3) 25,1  ;        4) 63   
4. Скорость тела, движущегося прямолинейно, задана законом . Какое 
ускорение будет иметь тело через 4 с после начала движения? 
1) 11;  2) 11,1;  3) 8;      4) 2t 
5. Найдите  тангенс угла наклона касательной, проведённой к графику функции 

хеху 26   в точке с     абсциссой     0. 
1)1 ;           2) 5 ;            3) 6 ;          4) 4  
 

                          № ответа 
Задание 

1 2 3 4 

    
    
    
    
    

 
Самостоятельная работа может входить на разных этапах процесса обучения:на 

этапе осознания учебного материала самостоятельные работы направлены на понимание 
смысла и структуры изучаемых понятий, теорем;на этапе формирования умений по 
применению полученных сведений самостоятельные работы направлены, прежде всего, на 
отработку правильности выполняемых действий; на этапе формирования навыков они 
направлены уже на отработку быстроты выполняемых действий. 

Самостоятельные работы необходимы как для овладевания знаниями, так и для 
осуществления преподавателем контроля  за их усвоением. 

Математика, как никакой другой предмет, позволяет формировать такой 
необходимый для самостоятельной работы навык, как осуществление самоконтроля за 
производимой деятельностью [1]. 
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Some forms of realization of self work in mathematics at the colleges 

 
 In this article is sued some forms of organization of student’s self work in mathematics at the 
colleges and there are given examples of different forms of students. 
 Key words: independence, essence of self-activity, types of self work. 
 
 



94 
 

УДК: 37.012.8 (072.2)       
Ч.К. Карабекова, окутуучу, ЖАМУ 

 
«Башталгыч эксперимент sea» ыкмасын  лабораториялык сабактарга колдонуу 

 
Макалада орто мектептеги “Биология” курсунда “Старттык эксперимент же SEA” 

ыкмасын колдонуунун эффективдүүлүгү жана анын “Уруктун курамы” темасын өтүүдө 
колдонуу менен окутуунун усулу каралган. 

Ачкыч сөздөр: логикалык ойлоо, “SEA эксперименти”, эксперименттин жыйынтыгы. 
 

 В данной статье показано эффективность применения метода “Стартовый 
эксперимент или SEA” по курсу “Биологии” в средней школе и на его основе рассмотрено 
методика изучения темы: “Состав семьян”.  

Ключевые  слова: слова:  логическое мышление, “эксперимент SEA ”, результат 
эксперимента. 

 
 «Башталгыч экспермент SEA» методун германиялык педагог, психолог окумуштуу 
Юрген Шехер сунуштаган жана көпчүлүктүн колдоосуна татыган. Ал көбүнчө табигый 
илимдерге багытталган, ошондой эле математика, физика сабагына да бул методду 
колдонууга болот. Бул метод окуучулардын активдүү катышуусун сабакка болгон 
кызыгуусун жогорулатат. Лабораториялык сабактарды өтүү үчүн окутуунун бул жаңы 
формасы эң эле ыңгайлуу жана эффективдүү. «Сапаттуу билим» долбоорунун алкагында 
практикаланган сабакты кесиптештерге сунуштоону туура таптым. Бул усулдун 
артыкчылыгы сабактын башында тема айтылбайт жана теманы окуучулар өздөрү 
табышат. Ошол себептүү традициялык (салттуу) сабактан айырмаланат. 
           «Башталгыч эксперимент SEA» ыкмасы менен өтүлгөн сабактын иштелмеси 

1. Башталгыч эксперимент 
Керектелүүчү материалдар: спиртовка, ширенке, предметтик айнекче, жашылча-жемиш 
уруктары: картошка, жүгөрү, буудай, буурчак, жер жаңгак, кун карамынын уругу, 
пахтанын чигити, грек жаңгагы, фундук, картошка крахмалы, буурчак крахмалы, жүгөрү 
крахмалы, кадимки буудай уну, пипетка, йод, марли, жип, пинцет, химиялык стакандар 4 
даана, ватман, маркер, клей, кагаз скотчу. 

Төмөндөгүдөй тажрыйба көрсөтүлөт: 
- алдын ала даярдалган төрт бурчтуу 15-18см2 болгон марлиге 1аш кашык ун 

көлөмүндө ташталды жана жип менен түйүндү байлап, химиялык стаканга бөксө суу 
куюлуп ага салып кол менен эзилет, суу чаңгылттанат, чаңгылттанган сууга пипетканын 
жардамында 1-2 тамчы йод тамчылатылат, тамчы химиялык стакандагы чаңгылттанган 
эритмени көк түскө өзгөртөт. 

 
- А4 форматындагы ак баракка грек жаңгагынын маңызын же уругун алып кагаздын 

бетине салып, кагазды биринчи тарабын экинчи тарабына тегизделип бүктөлөт да, 
химиялык стакандын негизи менен кагаздын сыртынан майдаланылат. 

- спиртовканын жардамында пинцет менен жер жаңгакты кыпчытып алуу менен 
спиртовканын жалынына кармайбыз, жер жаңгак акырындык менен сыртынан баштап 
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күйө баштайт, сырты күйүп, карайып, кызарып чоко айланып ички уругу да жыттанып 
күйө баштаганда өчүрүлөт. 

2. Окуучулар тажрыйбалардагы жүргөн байкоолорду өз алдынча үч топко бөлүп 
алышат да, ошол бөлгөн идеялары боюнча өз – өзүнчө липучкаларга жазып, баары жазып 
бүткөндөн соң окута баштайбыз. Бир окуучу окуганын башкаларда да дагы кимде 
ушундай идея бар деген суроо узатуу менен теманын негизги маңызын бере турган 
идеяларды 1,2,3нү ирети менен окшошторун топтоп алып, алардын бирдени гана 
доскадагы «Байкоо» графасына жармаштырылып калганы жыйналып алынат. 

- химиялык сткандагы сууга марли түйүнүн салып бир аз эзип, анын натыйжасында 
чаңгылттанган сууга йод тамызганда көк түс пайда болгондугу байкалды. 

- А4 форматындагы ак баракка грек жаңгагынын маңызын эзгенибизде май тактары 
кагаз бетинде пайда болгондугу байкалды. 

- спиртовканын жардамында пинцет менен кыпчытылган жер жаңгакты күйгүзгөндө 
карайып күйө баштап чок пайда болуп, күлгө айлангандыгы байкалды. 

3. Тандалган байкоодо эки окуучу башталгыч экспериментти жүргүзөт, 
байкоолордун туура экендигин талкуулашат. Байкоолор туура экендигин бир окуучу 
доскадагы байкоолорду окуп кушча «V» белгисин коюп, экинчиси башталгыч 
эксперименттегилерди кайталап жасап турат. Бул процесс бүткөндөн кийин, белги 
коюлган баракчаларды кийинки «Тандалган байкоо» графасына жылдырабыз. 

4. Тандалып алынган байкоолорду студенттер дептерлерине жазышат. Тандалган 
байкоолордун негизинде гипотеза жаратуу үчүн суроолорду тандайбыз. Божомолдор 
ирети менен окулуп, окуучулар менен биргеликте талкуу жүрүп суроо түзүлөт. 

- Эмне үчүн химиялык стакандагы чаңгылттанган эритме йод тамызганда көк 
(фиолетовый) түскө өттү? 

- Эмне үчүн А4 форматындагы ак кагазда май тактары пайда болду? 
- Эмне үчүн жер жаңгакты спиртовканын жардамында күйгүзгөндө карайып, 

кызарып чок пайда болду жыт чыкты? 
5. Түзүлгөн суроолордун негизинде божомолдоолор жазылат, баштагыдай эле 

ирети менен 1,2,3чү божомолдоолор келтирилип, бирден «Божомол» графасына бирден  
жармаштырылып, окшоштору жыйналып алынат. 

- чаңгылттанган эритмеде крахмал бар болгондуктан эритме көк түскө өттү окшойт. 
- жер жаңгактын маңызында май болгондуктан А4 форматындагы кагаздын бети  
- майланышты окшойт. 
- жер жаңгакта күйүүчү зат бар болгондуктан күйдү окшойт. Курамын органикалык  
- заттар түзөт окшойт. 

6. Божомолдоолордун негизги параметрин аныктоо үчүн студенттерге 
верификациялык тажрыйбаларды жасоо үчүн  тайпаларга (1,2,3 деп атоо менен 
биринчилер, экинчилер, үчүнчүлөр болуп үч топко бөлүнөт) бөлүп, тажрыйбага керектүү 
материалдар  берилет, тажрыйбалар жасалып бүткөн соң презентация жасоо үчүн 
керектүү каражаттар: ватман, маркер, клей таркатылат. Ар бир тайпа берилген 
параметрлердин негизинде иштешет, доскадагы тишелүү графаларга жармаштырылган 
байкоолорду, суроолорду, божомолдорду, эмне изилденери боюнча барактарды 
липучкаларды топтоп алышат. 

Верификациялык тажрыйбалар: 
1-тайпа төрт түрдүү нерсеге тажрыйба жүргүзүшөт: буудай унунан чыпкаланган 

эритмеге йод тамызышат, экинчи буурчак крахмалына йод тамызышат, үчүнчүсүнө 
жүгөрү крахмалына йод тамызышат, төртүнчү картошка крахмалына йод тамызышат жана 
иоддун тамчысы химиялык стакандагы эритмелерди көк түскө боёгондугун байкап 
крахмал бар экендигин аныкташты. 
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2-тайпа төрт түрдүү нерсени: жер жаңгактын уругун, грек жаңгагынын уругун, күн 

караманын уругун, пахтанын чигитин А4 форматындагы ак кагазга тең ортосуна салып, 
кагаздын беттерин бирин-экинчисине жаап сыртынан, бүктөмүнүн урук туура келген 
жеринен химиялык стакандын түбү менен басып майдалашты да майдын кезигүүсү 
боюнча, уруктарда көп, аз сандагы майдын кезигүүсүн аныкташты.  

3-тайпа төрт түрдүү нерсени: жер жаңгактын уругун, кабыгын, грек жаңгагынын 
уругун, кабыгын, пахта чигитинин уругун, кабыгын, күн караманын уругун, кабыгын 
күйгүзүштү, карайып, кызарып чок болгондугун, түрдүү жыттар чыгаарын байкашт,  
уруктардын кабыгынын да, уругунун да күйүшүн билип, органикалык заттары күйүп 
кетип минералы, күлү калаарын аныкташты.  

7. Жүргүзүлгөн верификациялык тажрыйбанын негизинде студенттер 1,2,3 
тажрыйбалар боюнча корутундулап концепция иштеп чыгышат жасаган иштери 
боюнча ватмандарга ар бир чакан тайпа төмөндөгүдөй тартипте презентациялашат. 

I. Байкоо,      суроо 
II. Божомол    а) б) в)… 
III. Эмне изилденет. 
IV. Эксперименттер 
а)     керектүү материалдар 
б)     сүрөттөр чиймелер 
в)     тажрыйбалардын жыйынтыгы 
 V.    Корутунду    (а,б,в) 
 VI.   Концепция. 

Жогорудагы тартипте презентациялоодо топтор төмөндөгүдөй корутунду чыгарып 
концепциялашат. 

1- тайпа бир канча тамак азык боло турган жашылча жемиштердин жана дандардын 
уругунун же эттүү мөмөсүнүн курамында органикалык зат болгон углеводдор болорун, 
атап айтканда, крахмал болорун аныктап, организм үчүн керектүү заттар бар экендигин 
билүү менен күнүмдүк тамак рационуна түрдүү уруктардан алынган азыктык заттар менен 
азыктанышыбыз керек деп концепция чыгарышты. 

2- тайпа верификациялык тажрыйбаларга берилген уруктардагы майларды аныктоо 
менен май алынуучу өсүмдүктөрдү билишти жана уруктарда кезигүүчү майлардын 
курамын аныктоого да кызыгып стимул ала алышты. Өсүмдүктөрдөн алынуучу майларды 
күнүмдүк жашоодо пайдаланып, о.э. өсүмдүк майы сиңимдүү деп корутундулап 
концепция чыгарышты. 

3- тайпа верификациялык тажрыйбаларга берилген уруктарды күйгүзүү менен 
минералдык заттар да бар экендигин аныкташып жана май бар экендигине да кызыгып, 
аныктап уруктардын күйөөрүнө дагы бир жолу ынанышты. Күйгүзгөндө органикалык 
заттар күйүп кетип, минералы калат экен деп корутундулап концепция чыгарышты. 

8. Жалпы концепция чыгаруу боюнча тайпага кайрадан кайрылып баштагыдай эле 
липучкаларга 1,2,3 боюнча концепция жаздырып доскадагы концепция графасына 
жармаштыруу менен концепцияларды окуп, аны бекемдеп теманы чыгарат:  
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- дан өсүмдүктөрү буудайдын, жүгөрүнүн жана чанактуу өсүмдүгү буурчактын, ит 
жүзүмдөргө кирүүчү картошканын уругунда көп сандаган крахмал кезигээрин билишти. 

- май алынуучу өсүмдүктөрдүн: күн карманын, жер жаңгактын, грек жаңгагынын, 
пахта чигитинин уругунда өсүмдүк майы кезигерин билишти жана ошондуктан май 
алынарына ынанышты 

- уруктардын курамында органикалык заттар менен биргеликте, минералдык заттар 
бар экендигин да күйгүзүп көрүп билишти. 
Мугалим жогорудагы концепциялардын негизинде окуучулар менен биргеликте 
жүргүзүлгөн тажырыйбаларды талкуулап «Уруктун курамы» деген теманы чыгарат.  

9. Мугалим чыккан теманы бекемдейт.                                
10. Практикада колдонулушу 
Адамзат азык затты жаратылыштан алат ошондуктан биздин күнүмдүк жеп жаткан 

тамак азык-заттар өсүмдүктөрдөн мисалы өсүмдүк белогу, өсүмдүк крахмалы, өсүмдүк 
майы тамак-ашта керектелинет. Өсүмдүктөрдүн тамыры, мөмөсү, жалбырагы ал эле эмес 
гүлүн да дары катары пайдаланууга болот. Мисалы: өсүмдүк крахмалын картошкадан 
буудайдан, жүгөрүдөн, буурчактан алууга болот. Өсүмдүк майын, күн карамадан, грек 
жаңгагынан, жер жаңгактан алып тамак ашка пайдаланабыз ошол эле учурда отун катары 
да пайдаланылат, себеби барында жогорудагы заттар болгондуктан күйүүгө жөндөмдүү, 
эскирген дарак-бадалдар составында целлюлоза болгондуктан күйүшөт. 

11. Иштелип чыккан концепцияны колдонуу боюнча тапшырма берилет. 
Бир нече тамак азык катары пайдаланылуучу жашылча – жемиш, мөмө – жемиштерди, дан 
эгиндерди төмөндөгү таблицадагыдай тизмелеп кайсыл заттар кандай катышта 
кездешээрин жазып келүү. 
 

Өсүмдүк уруктары Белоктор % Углеводдор % Майлар % 
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Experimental use of sea launch for laboratory lessons 
 

This article shows the effectiveness of the method of «starting an experiment or SEA" on course 
"Biology" in high school and, based on the technique of studying the topic: "The composition of the 
family". 

Key words: words: logical thinking, "Experiment SEA", the result of the experiment. 
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Электрондук окуу китептерди заманбап окуу процессинде колдонуунун 

өзгөчөлүктөрү жана артыкчылыктары  
 

 Макалада бүгүнкү күндөгү электрондук окуу китептеринин окуу процессинде колдонуу 
артыкчылыктарынын айрым маселелери каралат.  
 Ачкыч сөздөр: электрондук окуу китеп, мультимедиалык каражаттар, интернет, 
информациялык ресурстар, видео маалымат, анимация, гипертекст ж.б. 
 
 В статье рассматриваются некоторые проблемы преимуществ использования 
современных электронных учебников в учебном процессе.   
 Ключевые слова: электронный учебник, мультимедийные средства, интернет, 
информационные ресурсы, видео информация, анимация, гипертекст и др. 

 
Бүгүнкү күндө өлкөбүздүн билим берүү мекемелеринде, тагыраак айтканда орто 

кесиптик жана жогорку окуу жайларында окуу китептеринин тартыштыгы, кээ бир 
адабияттардын бүгүнкү талапка жооп бербегендиги баарыбызга маалым болушу керек.  

Ошондуктан заманбап окутуу процессинде жалпы билим берүү стандарттарынын 
талаптарына жооп берген, теориялык жактан далилденген маалыматтардын негизинде 
түзүлгөн электрондук окуу китебин пайдалануу менен сабактарды өтүү студенттердин 
мыкты билим алуусуна шарт түзөт.   

Электрондук окуу китеп – билим берүүнүн натыйжасы, аны компьютер 
каражаттарынын жардамы менен пайдаланууга мүмкүн болгон, окутуу процессин 
үзгүлтүксүз жана толук камсыз кылган, сунуш кылынган сабак үчүн автор иштеп чыккан 
жана кадимки окуу китебине салыштырмалуу принципиалдуу жаңы мүнөздүү каражат. 
Бул мүнөздөргө мультимедиалуулугу, виртуал аныктыгы, интерактивдүүлүгү, студенттин 
өздүк мүнөздөмөлөрүнө карата окутууну уюштуруу кирет. 

Электрондук окуу китеби – салттуу кагаз китептерге караганда бир катар олуттуу 
артыкчылыктарга ээ. 

 Мисалы: 650 мегабайт көлөмүндөгү бир компакт-дискке (СD-ROM) 400 томго 
жакын китептердин тексти батат. 

 Электрондук окуу куралы практикалык жактан да түбөлүктүү, айрылып, эскирип калбайт, аз гана 
орун ээлеп, алып жүргөнгө да ыңгайлуу. Алардын колдонулушу да вариативдүү: тексттердин шрифтеринин 
өлчөмүн, түсүн каалагандай өзгөртүп алууга, ал эми мазмунун окутуунун максатына ылайык ар дайым 
толуктоо, оңдоо, түзөөгө мүмкүн. Ошондой эле зарыл учурда принтердин жардамы менен окуу китептин 
кайсы бир бөлүгүн же толук баарын каалаган форматта чыгарып алууга да, Stylus тибиндеги машиналык 
котормочунун жардамы менен окуулуктун тексттерин башка тилге да оңой эле которуп алууга да болот [1]. 

 Электрондук окуу куралы окутуу жараянында мугалимди да сабакка  кошумча көп сандаган окуу 
куралдарын, таркатмаларды, тексттерди кыркып даярдап келүү сыяктуу бир катар түйшүктөрдөн куткарат. 
Электрондук окуу куралы мындай материалдарды башка электрондук китепканалардан, китептерден, 
журналдардан интернет аркылуу оңой эле кошо алат. Демек, электрондук окуу куралы билимдин мазмунун 
жыл өткөн сайын өнүктүрүп, өстүрүп туруу үчүн да өтө ийкемдүү [2]. 

Электрондук окуу китебин түзүүнүн маселелери. Азыркы учурда электрондук 
окуу китебин түзүүнүн көптөгөн маселелери бар,  ошол маселелердин ичинен негизги деп 
эсептелген бир канча маалыматтар каралган.  

Жогорку окуу жайларында, орто кесиптик билим берүү системасында жана 
мектептерде электрондук окуу-методикалык материалдарды колдонуу тез жайыла 
баштады. Кийинки учурларда билим берүүдө компьютердик-коммуникациялык 
техникаларды жана интернет  технологиясын пайдалануу окутуу процессинде ордун 
бекемдөөдө. Окутуу методикасында электрондук энциклопедияларды, электрондук  
маалымдамаларды, электрондук окуу куралдарын жана дүйнөлүк информациялык 
ресурстарды пайдалануу күндөн-күнгө күч алууда [3].  
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Электрондук окутуу каражаттарынын ар түрдүү аталыштагы түрлөрү бар. Мисалы: 
окутууга арналган электрондук каражат, электрондук документтер, электрондук басма, 
информациялык ресурстар, электрондук окуу курстары, автоматташтырылган окутуу 
системалары, электрондук өздүк окутуу жана электрондук окуу китеби.  

Жогоркулардын ичинен электрондук окуу китебин түзүүнүн маселелерине 
токтололу. Электрондук окуу китеби жалгыз бир адамдын иш-аракети менен түзүлбөйт. 
Ал окутуучулардын, психологдордун,  дизайнерлердин жана программисттердин 
коллективдүү иштеринин жыйындысы катары каралат. Сабактарды компьютердик 
класстарда өтүүдө анын окуу-методикалык өзөгүн сөзсүз түрдө электрондук окуу китеби 
түзөт жана окуучулардын да,  студенттердин да өз алдынча даярдануусуна көмөкчү 
каражат болуп эсептелет. 

Электрондук окуу китебиндеги теориялык жана практикалык материалдар 
убакыттын өтүшү менен же студенттин билим деңгээлине жараша өзгөрүп турушу зарыл. 
Себеби, Кыргызстандын шартында, мисалы,  математика сабагында эле Кыргызстандын 
өзүнөн жана Россия Федерациясынан басылып чыккан окуу китептери, ошондой эле 
СССР учурундагы калган китептер да колдонулуп жүрөт.  

ЭОКтун дагы бир маселеси болуп окуу материалдарын тандоо, чогултуу жана 
аларды анализдөө эсептелет. Азыркы окуу китептери,  негизинен,  предметтик 
информацияларды ырааттуу түрдө гана баяндап,  бирок алар менен кандай иштеш керек,  
кантип түшүндүрүш керек экендигине токтолбойт.  

Ал эми, ЭОКтун өзгөчөлүгү окутуунун методикалык жагдайын да чагылдырышы 
керек. ЭОКту түзүүнүн кийинки маселеси болуп көркөмдүк жана көрсөтмөлүүлүк 
көрүнүшү эсептелинет. Бул маселени чечүүдө тексттер графикалык сүрөттөлүштөр 
аркылуу берилиши талапка ылайык. ЭОКтун көркөмдүк жана көрсөтмөлүүлүк түзүлүшү:  
окуу куралдарынын тексттерин, документтерди, графикаларды, мультимедиялык 
каражаттарды жана методикалык рекомендацияларды камтыйт.  

ЭОКтун электрондук беттери  локалдык жана тармактык деп аталган эки катмардан 
турат. Бул катмарлар биринчи жана экинчи деңгээлдеги гипершилтемеден (гипершилтеме 
– Web – беттин элементи, ал ар дайым асты сызылып, башка түс менен бөлүнүп турат) 
түзүлөт.  

Биринчи деңгээлдеги гипершилтеме локалдык компьютердин папкаларында 
жайланышкан документтердин көркөм-көрсөтмөлүүлүк көрүнүшүнүн элементтери менен 
берилген. Мындай ыкманы окуу материалдарын берүүдө интернетке сөзсүз туташтырууну 
талап кылбаш үчүн колдонот.  

Экинчи деңгээлдеги гипершилтеме көркөм-көрсөтмөлүүлүк көрүнүшүнүн 
бүктөмдөрүнүн тобу менен берилет. Мындай бүктөмдөр объектилердин аталыштарын же 
алардын интернеттеги даректерин камтыйт.   

Электрондук окуу китебинин материалдарын түзүмдөштүрүүгө токтололу. 
Электрондук окуу китебин иштеп чыгууда эки түзүүчү болоруна көңүл буруу керек. Алар 
программалык жана педагогикалык түзүмдөр деп аталат. Программалык түзүм окуу  
дисциплинасынын материалдары менен   иштөөнү,   керектүү   окуу   материалдарын  
үйрөнүүнү,  окуу  процессин  башкарууну жана ал курс боюнча тапшырган  тексттеринин 
жыйынтыгын камтыйт. Ал эми педагогикалык түзүм  окутуунун дидактикалык 
функциялары болгон: информациялык илимийлүүлүктү, билимдин көлөмүн аныктоону, 
өзүн-өзү текшерүүнү,  билимди бекемдөөнү, стимулдаштырууну, бириктирүүнү жана 
тарбиялоону камтыйт [4]. 

Электрондук китептер менен иштөөнүн технологиясы: 
1-кадам: Дискке жазылган керектүү электрондук китептин шилтеме берүүсүн басуу. 
2-кадам: Ачылган терезеден китептин авторлору, максаты, түзүлүшү тууралуу 
маалымат алуу. 
3-кадам:  Электрондук китепти башкаруунун жолдорун өздөштүрүп алуу. 
4-кадам: Китептин мазмуну жана аны менен иштөөнүн жолдорун окуп-үйрөнүү. 
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5-кадам: Лекцияларды окуп чыгуу. 
6-кадам: Лекциядан алган билимдерди бышыктоого текшерүү үчүн суроолорго жооп 
берүү. 
7-кадам: Көнүгүү жана тапшырмаларды аткарып машыгуу [5]. 

Жыйынтыктап айтканда, электрондук китептердин жардамы менен студенттердин 
өз алдынча билим алуусун уюштуруу учурдагы актуалдуу маселелерден. Азыркы окуу 
китеп, окуу куралдарына болгон жетишсиздик көйгөйлөрүнүн кандайдыр бир бөлүгүн 
электрондук китептерди түзүү менен да чече алабыз. Электрондук китептер – 
дисциплинанын негизги мазмунуна шайкеш келип, студенттердин компьютердик 
технологиянын жардамы менен окуй турган заманбап окутуу каражаты болуусу зарыл.  

Бул китептерде ар бир өтүлүүчү теманын тексти, практикалык машыгуулар үчүн 
көнүгүүлөр системасы, лингвистикалык талдоолорду жүргүзүүнүн эрежелери, курс 
боюнча жаздырылуучу текшерүү иштеринин, рефераттардын темалары, билимди 
текшерүү жана баалоо үчүн иштелип чыккан тесттердин варианттары камтылышы шарт. 
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Окуучулардын билимдерди өздөштүрүү 

технологиялары жөнүндө 
 

Макалада окуучулардын билим алуу технологиялары жана анын психодидактикасы 
жөнүндөгү маалыматтар берилет. 

Ачкыч сөздөр: билимдерди өздөштүрүү, технология, психодидактика, акыл аракети, акыл 
аракетинин технологиясы, окуучулардын билим алуу технологиялары, ойлонуу процесс. 

 
В статье раскрывается содержание и взаимосвязь таких категорий, как “технология 

усвоения” и “ученикоориентированная психодидактика”.  
Ключевые слова: усвоение знаний, технология, психодидактика, умственные действия, 

технология умственных действий, мыслительный процесс. 
 

Педагогика – бул сөздүн толук маанисинде адам таануу жөнүндөгү илим. Бирок 
практикада бул илимди жаш муундарды тарбиялоо, билим берүү жана акыл сезимин 
өнүктүрүү теориясы же болбосо буларды педагогика илиминин бирдиктүү үч милдети деп 
атап келдик. Аларды бирдиктүү система катары ишке ашыруунун натыйжасы балдарды ар 
тараптан өнүктүрүү деп аталат. Улуу педагог Я.А. Коменскийдин ою боюнча адамды ар 
тараптан өнүктүрүү үчүн, аны ар тараптан үйрөнүү керек. Анын ички сезиминин талабын, 
руханий муктаждыгын билүү, аларды канагаттандырууга болгон жекече 
жөндөмдүүлүктөрүн үйрөнүү керек. Чындыгында бул педагогика илиминде өзгөчө 
жаңылык деле эмес. Мындай пикирлер айтылып да, жазылып да келген. Бирок коомдогу, 
окуучулар менен мугалимдердин аңсезиминдеги социалдык жана психологиялык 
өзгөрүүлөр жаңы педагогикалык терминдердин, жаңыча мамилелердин пайда болушуна 
алып келди. Алардын эң негизгилери педагогикалык технология жана компетенттүүлүк. 

Педагогикалык технология – таалим-тарбиянын максатына жараша жалпы 
адамзаттык баалуулуктарды жана предметтик билимдерди окуучулардын ийгиликтүү 
өздөштүрүүсүн камсыздай турган мугалим менен окуучулардын биргелешкен 
аракеттеринин жыйындысы. Педагогикалык технологиянын натыйжасы компетенттүү 
инсандын калыптанышы. 

Педагогикалык процесс эки жактуу болгондуктан, педагогикалык технологиянын 
да эки жагын кароо керек: 1. таалим-тарбия берүүнүн технологиясы. 2. таалим-тарбия 
алуунун технологиясы. Бул иштин биринчи бөлүгү педагогика илиминде белгилүү 
өлчөмдө изилденген жана изилденип жүрөт. Ал эми экинчи жагы изилденгени менен 
өзүнүн толук максатына жетпей, окутуу деген терминдин көлөкөсүндө калып калгандай 
көрүнөт. Бул педагогикадагы эң орчундуу жана көйгөйлүү маселе. Анткени 
педагогикалык процессте окуучу иштетүүгө дуушар болуучучийки зат катары гана эмес, 
өзүнүн кызыкчылыгы, каалоосу, жөндөмү, оң же терс кыялдары бар, табияты татаал 
наристе бала катары каралууга тийиш. Билим берүү, тарбиялоо, өнүктүрүү ошол балага 
багытталган. Эгер бала ошол таалим-тарбиянын маани-маңызын өзү сезбесе, ага 
муктаждыгы пайда болбосо, түшүнбөсө жана кызыкпаса, мугалимдердин жасаган баалуу 
аракеттери эч качан оң натыйжасын бербейт. Баланын аруу сезими ойгонбой, уктаган 
бойдон жүрө берет. Андай учурда окуучунун биз каалаган компетенттүүлүгү дегеле 
калыптанбайт. Ошондуктан баланын өзүнүнтаалим-тарбия алуу технологияларына ээ 
болуусун камсыздоо талап кылынат. Анын натыйжасы окуучунун жалпы инсандык 
сапаттары, негизги жана предметтик компетенттүүлүктөргө ээ болуусу менен бааланат.  
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Компетенттүүлүк – адамдын өз турмушунда жана кесипкөйлүк ишинде билим 
менен билгичтиктерин өз алдынча колдонууга болгон интеграцияланган жөндөмү. Жалпы 
билим берүүнүн мамлекеттик стандартында окуучунун төмөнкүдөй негизги 
компетенттүүлүктөрү белгиленген: маалыматтык, социалдык-коммуникативдик, өзүн өзү 
уюштуруу жана проблемаларды чечүү компетенттүүлүктөрү [1]. Булардын мазмуну 
биздин жарыялаган эмгегибизде көрсөтүлгөн [2]. 

Жөнөкөй, түшүнүктүү болсун үчүн компетенттүүлүктү биз – билимдүү, инсандык 
жакшы сапаттарга ээ болгон адамдын иш билгилиги деп атоону туура көрдүк. Анткени 
билимдүү адам гана ар нерсенин түпкү маанисин түшүнүп, ар кандай жагдайга өзүнүн 
тийиштүү иш билгилигин көрсөтө алат. 

Окуучулардын предметтик компетенттүүлүктөрү: предметтин мазмунун 
өздөштүрүү; предметтин мазмунун башкаларга түшүндүрө билүү; предметтин чегинде ар 
кандай турмуштук проблемаларды коё жана чече билүүдөн турат. 

Бирок билимге ээ болуу түшүнүгү да абстрактуу мааниге ээ. Анын ордуна айрым 
учурда окуу материалдарын өздөштүрүү деген терминди колдонсок ачык жана 
ишенимдүү болот деген ойдобуз. Анткени өздөштүрүү – бул бир нерсени өзүмдүк кылып 
алуу. Билимдерди, бир нерсени жасай билүүнү өзүнүн аң-сезимине, жан дүйнөсүнө 
сиңирип алуу. Өзүнүн интеллектуалдык менчиги катары сезип, аны каалаган жагдайда 
колдоно алуусуна ишенүү. Ишеним – бул татаал эмгектин, талыкпай көнүгүүнүн жемиши. 
Ишенимдүү билим – бул натыйжалуу жашоонун булагы.  

Өздөштүрүү түшүнүгү адамдын таанып-билүүсү менен тыкыз байланышта. 
Материалдык же коомдук кубулуштарды өздөштүрүүнүн механизми таанып-билүү 
теориясынын жоболоруна туура келет. Ал В.И. Лениндин объективдүү чындыкты таанып 
билүүнүн диалектикалык жолу – бул үйрөнүлүүчү объектини жандуу баамдоо, андан  
абстрактуу ой жүгүртүүгө өтүү жана андан таанып билгендерди практикада колдонуу 
деген жобосу. Демек, окуучулардын окуу материалдарды өздөштүрүү технологиялары 
таанып-билүүнүн ушул жобосуна ылайык жүргүзүлүшү зарыл деп эсептейбиз. Анткени 
окуучу бир нерсени сезип туйбай туруп, аны кабыл алып, элестете албайт. Элестелбеген 
жерде ой толгоо да жок. Демек туура ой корутундулоо келип чыкпайт. Натыйжада окуучу 
материалды түшүнбөйт, башкача айтканда окуучу окуу материалдарын өздөштүрө албайт. 
Демек өздөштүрүүнүн акыркы натыйжасы – түшүнүү. Түшүнүү – бул ой жүгүртүүнүн эң 
жогорку формасы дегендин мааниси мына ушунда. Аны В.И. Ленин илимий түшүнүк – 
бул материянын жогорку продуктусу болгон адамдын мээсинин жогорку продуктусу деп 
өтө таамай көрсөткөн. Илимий түшүнүктүн мындай башкы ордун, биз 1-сүрөттөгүдөй 
көрсөтүүнү туура көрдүк. 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
1-сүрөт 

 
 
 
1-сүрөт 
Булар өзүнөн өзү түшүнүктүү, элестүү көрүнгөнү менен окуучулардын окуу 

аракеттеринде, акыл эмгегинде ишке ашырылышы өтө татаал. Ал үчүн окуучулардын 
окуу ишмердүүлүгү менен алардын акыл аракеттеринин механизмин, аларды аткаруунун 
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психофизиологиялык законченемдерин билүү зарыл. Бул сөзсүз түрдө мугалимге таандык 
милдет. Мугалим окуу материалдарын түшүндүрүү процессинде окуучулардын окуу иш 
аракеттерин уюштурат. Көрсөтмө берет, түшүндүрөт, машыктырат, текшерет жана 
баалайт. Бирок баары бир негизги милдет окуучунун өзүндө. Окуучу көп окугандан 
чарчабайт, ал окуганды билбегендиктен чарчайт. Билим алуунун ыкмаларын билбей 
туңгуюк лабиринтке кирип алып, андан чыгалбай дубалдарды сүзгүлөп жүрө берүүдөн 
чарчайт. Акыры андан чыгалбасына көзү жетип, активдүү аракетин жоготот. 
Кайдыгерликке баш уруп, ортодон төмөнкү окуучулардын тобуна кошулат. Бул жерде 
мугалимдин жана улуу кеңешчилердин гана үйрөтүүгө арналган адамгерчиликтүү –
гумандуу мамилеси, жугумдуу көрсөтмөлөрү керек. 

Жогоруда белгилегендей, окуучунун окуу ишмердүүлүгүнүн ийгилиги окутуучунун 
иш билгилигине жараша болот. Ошондуктан мугалимдин көрсөтмөсү жана жетекчилиги 
менен окуучунун активдүү ишмердүүлүгү  уюштурулуп, ал таанып-билүүнүн 
психодидактикалык законченемдеринин алкагында жүргүзүлүүгө тийиш. Аны 2-сүрөттө 
көрсөтүлгөн элементтердин системасы катары кароону сунуштайбыз. Системанын айрым 
элементтеринин мазмуну биздин кийинки эмгектерде толугу менен чагылдырылмакчы. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

2-сүрөт. 
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Формы организации  самостоятельной работы студентов  при изучении курса 
«математика» 

 
Макалада студенттердин «математика» курсун окууда өз алдынча иштөөсүн 

уюштуруунун 3 формасы каралат.  
Ачкыч сөздөр. Студенттердин өз алдынча иштөөсү, студенттердин өз алдынча 

иштөөсүнүн формалары жана алгоритми. 
 
В статье рассматриваются 3 формы организации самостоятельной работы студентов 

при изучении курса «математика».  
Ключевые слова. Самостоятельная работа студентов, формы и алгоритм 

самостоятельной работы студентов. 
 
В современных условиях изменения, происходящие в высшей школе, требуют 

разработки концепции характера образования. 
Решение задач современного образования невозможно без повышения роли 

самостоятельной работы студентов над учебным материалом, усиления ответственности 
преподавателей за развитие навыков самостоятельной работы, за стимулирование 
профессионального роста студентов, воспитание их творческой активности и инициативы. 

Поэтому одной из целей профессиональной подготовки специалиста является 
необходимость дать студенту прочные фундаментальные знания, на основе которых он 
смог бы обучаться самостоятельно в нужном ему направлении.  

Методологическую основу самостоятельной работы студентов составляет  
деятельностный подход, который состоит в том, что цели обучения ориентированы на 
формирование умений решать типовые и нетиповые задачи, т. е. на реальные 
ситуации, где студентам надо проявить  знание конкретной дисциплины.  

Самостоятельная работа студентов (СРС) – это планируемая работа студентов, 
выполняемая по заданию и при методическом руководстве преподавателя, но без его 
непосредственного участия [1]. 

Формы СРС 

Өзүн –өзү уюштуруу Предметтик билимдерди 
колдонуу 
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При изучении курса «математика» организация СРС должна представлять единство 
трех взаимосвязанных форм: 

1. Внеаудиторная самостоятельная работа. 
2. Аудиторная самостоятельная работа, которая осуществляется под 

непосредственным руководством преподавателя. 
3. Творческая, в том числе научно-исследовательская работа. 

Конкретные формы внеаудиторной СРС могут быть  различными, в зависимости от 
цели, характера, дисциплины, объема часов, определенных учебным планом: 

 подготовка к лекциям, практическим и лабораторным занятиям; 
 реферирование статей, отдельных разделов монографий; 
 изучение учебных пособий;  
 изучение и конспектирование энциклопедий и сборников документов; 
 изучение в рамках программы курса тем и проблем, не выносимых на лекции и 

практические занятия; 
 выполнение контрольных работ; 
 написание тематических докладов, рефератов и эссе на проблемные темы; 
 аннотирование монографий или их отдельных глав, статей; 
 конспектирование монографий или их отдельных глав, статей; 
 участие студентов в составлении тестов; 
 выполнение исследовательских и творческих заданий; 
 написание курсовых и дипломной работ; 
 составление библиографии и реферирование по заданной теме; 
 создание наглядных пособий по изучаемым темам; 
 самостоятельное изучение темы в рамках «круглых столов»; 
 работа в библиографическом отделе библиотеки и др. 

С учетом приведенного описания многообразия форм  внеаудиторной СРС, 
необходимо на каждом ее этапе разъяснять цели работы, контролировать понимание этих 
целей студентами, постепенно формируя у них умение самостоятельной постановки цели  
и определения задач [2]. 

Аудиторная самостоятельная работа может реализовываться при проведении 
практических занятий, выполнении лабораторного практикума и во время чтения лекций. 

При чтении лекционного курса непосредственно в аудитории целесообразно 
контролировать усвоение материала основной массой студентов путем проведения 
экспресс-опросов по конкретным темам, тестового контроля знаний, опроса студентов в 
форме игры «Что? Где? Когда?» и т.д. 

На практических занятиях использование различных форм СРС позволяет сделать 
процесс обучения более интересным и поднять активность значительной части студентов 
в группе.  

На практических занятиях рекомендуется не менее 1 часа из двух (50% времени) 
отводить на самостоятельную работу студентов. При организации практического занятия 
целесообразно использовать следующий алгоритм  [3]: 

1. Вступительное слово преподавателя (цели занятия, основные вопросы, которые 
должны быть рассмотрены). 

2. Фронтальный опрос, позволяющий выявить готовность студентов к занятию. 
3. Выполнение 1-2 заданий у доски (возможно коллективное обсуждение). 
4. Самостоятельное выполнение заданий. 
5. Обсуждение выполненных заданий (в конце текущего занятия или в начале 

следующего). 
Для проведения занятий необходимо иметь большой банк заданий и задач для 

самостоятельного решения, причем они могут быть дифференцированы по степени 
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сложности. В зависимости от дисциплины или от ее раздела можно использовать 
варианты СРС: 

- Давать определенное количество заданий для самостоятельного выполнения, 
равных по трудности, а оценку ставить за количество выполненных за определенное 
время заданий. 

- Выдавать задания разной трудности и оценку ставить за трудность выполненного 
задания. 

По результатам самостоятельного выполнения заданий следует выставлять оценку. 
Также возможно оценивать предварительную подготовку студента к практическому 
занятию, например, путем экспресс-тестирования (тестовые задания закрытой формы) в 
течение 5-10 минут. Таким образом, при интенсивной работе можно на каждом занятии 
каждому студенту поставить, по крайней мере, две оценки. В данном случае цель – не 
просто поставить оценки, а сделать процедуру оценивания развивающей, позволяющей 
студенту увидеть собственные пробелы и определить пути их преодоления [5]. 

По материалам раздела целесообразно выдавать студентам домашнее задание и на 
последнем практическом занятии по разделу подвести итоги его изучения (например, 
провести контрольную работу в целом по разделу), обсудить оценки каждого студента, 
выдать дополнительные задания  и рекомендации по их выполнению тем студентам, 
которые хотят повысить оценку.  

Формы СРС должны отличаться для студентов разных курсов. Студентов младших 
курсов необходимо научить работать с учебниками, монографиями, статьями, 
источниками, писать конспекты, позднее – оформлять рефераты, эссе, курсовые, а затем и 
дипломные работы.  

Интересной формой СРС для практических занятий на старших курсах являются 
«деловые игры». Тематика игры может быть связана с конкретными профессиональными 
ситуациями или носить прикладной характер, включать задачи ситуационного 
моделирования по актуальным проблемам и т.д. Цель деловой игры – в имитационных 
условиях дать студенту возможность научиться разрабатывать и принимать решения. 

При проведении  практических занятий студенты могут выполнять СРС как 
индивидуально, так и малыми (творческими) группами, каждая из которых разрабатывает 
свой проект (задачу). Выполненный проект (решение проблемной задачи) затем 
рецензируется другой группой по круговой системе. Публичное обсуждение и защита 
своего варианта повышают роль СРС и усиливают стремление к ее качественному 
выполнению. Данная система организации практических занятий позволяет вводить в 
учебно-профессиональные задачи научно-исследовательские элементы, упрощать или 
усложнять задания. 

Активность работы студентов на обычных практических занятиях может быть 
усилена введением элементов СРС, в результате чего студент получает свое 
индивидуальное задание (вариант), при этом условие задания для всех студентов 
одинаковое, а исходные данные различны. Перед началом выполнения задания 
преподаватель дает лишь общие методические указания (общий порядок решения, 
имеющиеся справочные материалы и т.п.). Такая форма СРС способствует  более 
глубокому усвоению изучаемого материала,  изменению отношения студентов к 
конспектированию лекций, так как без понимания теории предмета, без хорошего 
конспекта трудно рассчитывать на успех в выполнении задания. Это улучшает 
посещаемость как практических, так и лекционных занятий.  

Другая форма СРС на практических занятиях может заключаться в 
самостоятельном изучении схем, программ и т.п., которые преподаватель раздает 
студентам вместе с контрольными вопросами, на которые студент должен ответить в 
течение занятия. 
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Выполнение лабораторного практикума, как и другие виды учебной деятельности, 
содержит много возможностей применения активных методов обучения и организации 
СРС на основе индивидуального подхода. 

При проведении лабораторного практикума необходимо создать условия для 
максимально самостоятельного выполнения лабораторных работ. Поэтому при 
организации лабораторного практикума целесообразно использовать следующий 
алгоритм: 

1. Провести экспресс-опрос (устно или в тестовой форме) по теоретическому 
материалу, необходимому для выполнения работы (с оценкой). 

2. Проверить планы выполнения лабораторных работ, подготовленные студентом 
дома (с оценкой). 

3. Оценить работу студента в лаборатории и полученные им данные (оценка). 
4. Проверить и выставить оценку за отчет. 

Любая лабораторная работа должна включать глубокую самостоятельную 
проработку теоретического материала, изучение методик проведения и планирования 
эксперимента, освоение измерительных средств, обработку и интерпретацию 
экспериментальных данных. При этом часть работ может не носить обязательный 
характер, а выполняться в рамках самостоятельной работы по курсу. В ряд работ 
целесообразно включить разделы с дополнительными элементами научных исследований, 
которые потребуют углубленной самостоятельной проработки теоретического материала.  

Главное в организации самостоятельной работы студентов в вузе заключается не в 
оптимизации ее отдельных видов, а в создании условий высокой активности, 
самостоятельности и ответственности студентов в аудитории и вне ее в ходе всех видов 
учебной деятельности.  

Простейший путь – уменьшение числа аудиторных занятий в пользу 
самостоятельной работы – не решает проблемы повышения качества образования.  

В стандартах высшего профессионального образования на внеаудиторную работу 
отводится не менее половины бюджета времени студента. Это время полностью может 
быть использовано на самостоятельную работу. Кроме того, большая часть времени 
аудиторных занятий, так же включает самостоятельную работу. Таким образом, времени 
на самостоятельную работу в учебном процессе  достаточно. Вопрос в том, как 
эффективно использовать это время.  

В общем случае возможны два основных направления построения учебного 
процесса на основе самостоятельной работы студентов.  

Первый – это увеличение роли самостоятельной работы в процессе аудиторных 
занятий. Реализация этого пути требует от преподавателей разработки методик и форм 
организации аудиторных занятий, способных обеспечить высокий уровень 
самостоятельности студентов и улучшение качества их подготовки.  

Второй – повышение активности студентов по всем направлениям 
самостоятельной работы во внеаудиторное время, что связано с рядом трудностей. В 
первую очередь это неготовность к нему как большинства студентов, так и 
преподавателей, причем и в профессиональном и в психологическом аспектах. Кроме 
того, существующее информационно-методическое обеспечение учебного процесса 
недостаточно для эффективной организации самостоятельной работы.  
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Формирование и развитие понятия  о веществе при обучении химии 

 
Системалу тараптан келгенде заттар жөнүндөгү  түшүнүктөрдүн  калыптанышы жана 

өнүгүшү бир топ эфективдүү болот. Мындай  жол, курчаган ааламга жалпылатып карочу 
химиялык көз карашты калыптандыртат.  

Ачкыч сөздөр: заттар, молекула , система, калыптандыруу, өнүгүү, аал. 
 
Формирование и развитие понятия о веществе при системном подходе наиболее 

эффективно. Подобный подход формирует химическое мировоззрение как обобщающий взгляд на 
окружающий мир. 

Ключевые слова: вещество, молекула, система, формирование, развитие, мировоззрение. 
 
Химия, как учебный предмет,  наряду с другими предметами формирует личность 

студента и учащегося. Преподаватель должен обеспечить сознательное усвоение  основ 
науки, знакомить с методами науки, формировать научно-материалистическое 
мировоззрение, развивать мышление.  Современный курс химии  основан на изучении 
следующих дидактических единиц: законы и теории, понятия, факты, методы химической 
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науки, вклад в науку выдающихся ученых. В основе  курса химии лежит изучение 
вещества. Анализ содержания курса химии в средних учебных заведениях и в вузе  
показывает, что все понятия  могут быть сгруппированы по общим широким категориям, 
изучаемых на всех этапах. Это сложные системы понятий о веществе, химическом 
элементе, химической реакции и химическом производстве. Все эти четыре понятия тесно 
связаны между собой. Их формирование и развитие осуществляется последовательно по 
ступеням обучения. Формирование творческого химического мышления может быть 
осуществлено построением курса химии на основе системного представления объекта 
химической науки – вещества и его превращения.  Подобный подход создает у обучаемого 
химическую картину природы и формирует химическое мировоззрение как обобщающий 
взгляд на окружающий мир. 

 
Уровни химической организации вещества 

Схема 1 
Геологический объект 
Биологический объект 

↑ 
Кристалл 

↑ 
Коллоидная частица 

↑ 
Комплексная частица 

↑ 
Молекула 

↑ 
Атом 

↑ 
Ядро 

↑ 
Элементарная частица 

 
На схеме показаны иерархически включенные друг в друга,  в соответствии с 

различными уровнями организации, вещества: ядро, атом, молекула, агрегаты молекул, 
комплексная частица,  коллоидная частица, кристалл, биологический объект и 
геологический объект. Основная идея этого подхода состоит в анализе структур разных 
уровней строения вещества, показе преемственности их развития и непрерывного 
усложнения форм организации. Учебный материал излагается в последовательности, 
отражающей логику, системного анализа перечисленных форм организации. Это создает 
условия для успешного усвоения системного метода анализа изучаемых объектов и 
понимания того, как свойства элементов системы и  связи между ними порождают 
целостные свойства системы. В этом подходе многосторонность обсуждения и изучения 
химического объекта обеспечивается привлечением сведений из теории строения 
вещества, относящихся к различным уровням его организации. Например, описание 
строения коллоидной частицы на основе хлорида серебра начинается с анализа 
электронного строения атомов и ионов хлора и серебра, далее осуществляется переход к 
молекуле, агрегатам молекул, рассматриваются типы межмолекулярных взаимодействий и 
строения мицеллы. Такой прием позволяет объяснить заряд частицы, ее 
термодинамическую и кинетическую устойчивость и предсказать поведение в 
электрическом поле и при введении других электролитов. При этом обучающемуся 
открывается картина химической эволюции вещества от  атомного уровня его 
организации до кристаллического  [3].  
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Системный подход  позволяет научно обосновать последовательность изучения,  
как различных уровней организации вещества, так и типов химической связей, 
взаимодействий и реакций, проходящих между веществами.  

Методические условия успешного формирования химических понятий: 
1. Вновь формируемое понятие вводят тогда, когда достаточно опорных знаний 

для его восприятия. 
2. При формировании понятия вычленяют его существенные признаки 

(структуру), определяют последовательность их раскрытия и устанавливают связи 
между ними. 

3. При формировании каждого конкретного понятия прослеживаются не только 
внутренние связи, но и связи его с другими понятиями. 

4. Существенные признаки понятия должны обеспечивать возможность 
развития понятия, облегчать его применение. Если этих признаков недостаточно, 
необходимо ввести дополнительные сведения.  

5. Независимо от логического подхода, используемого при формировании того 
или иного понятия – дедуктивного или индуктивного, понятие подкрепляют 
фактами, чтобы придать ему большую убедительность и избежать догматизма. 

6. При формировании понятия следует использовать принцип историзма, 
привлекая в обучении материал о принципиальной борьбе идей. При этом 
появляется хорошая возможность использовать проблемный подход, 
способствующий более осознанному усвоению материала. 

7. Абстрактный характер некоторых химических понятий требует применения 
разного рода наглядности – химического эксперимента для изучения внешних 
свойств веществ, моделирования, экранных пособий – для понимания внутреннего 
строения веществ. 

8. В разных вариантах сочетают индуктивный и дедуктивный подходы. 
9. В процессе формирования понятий используются межпредметные связи. 

Изучение вещества является важнейшей задачей химической науки и предмета 
химии. Само понятие о веществе по существу диалектично, поэтому в процессе его 
формирования происходит развитие диалектических взглядов у учащихся.  

Система понятий о веществе состоит из следующих компонентов: 1) состав 
веществ; 2) строение; 3) свойства; 4) классификация; 5) получение; 6) химические методы 
исследования; 7) применение.  

Ограничиваться выделением лишь известного «треугольника»: состав – строение – 
свойства – для целей обучения недостаточно, несмотря на его ведущую роль. Если не 
будут подчеркнуты остальные компоненты, то будет нанесен ущерб политехнической 
направленности химического образования. Все элементы системы взаимосвязаны и в 
процессе изучения химии рассматриваются в единстве. Развитие химического понятия в 
курсе химии средней и высшей  школах  подчиняется  законам диалектики.  Сначала идет 
период накопления фактов, количественных изменений, затем – период изучения разных 
сторон понятия, последовательного совершенствования, расширения и углубления знаний 
об объекте в процессе применения понятия. При  обобщении  полученных  знаний на 
основе теории, происходит качественный скачок в формировании понятия, знаменующий 
определенный этап в развитии мышления. Наиболее значительные качественные 
изменения происходят в процессе изучения очередной теоретической концепции. 
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Forming and developing of concept on a substance at systematic approach is the most effective. 

Similar approach forms a chemical world view as summarizing look to the surrounding world.  
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Кыргыз тил, адабиятын  инновациялык негизде окутуунун максаты, милдети жана  
технологиялары  

 
Аталган макалада орто мектепте кыргыз тил, адабиятын  инновациялык багытта 

окутуунун максаты, милдети, мазмуну жана  технологиялары каралып,  инновациялап окутуунун 
негизги өзөгүн эмнелер  түзүп тургандыгы, ал өзүнө кандай технологияларды камтып 
тургандыгы баяндалды. Ошону менен бирге кыргыз тил, адабиятын инновациялык багытта 
окутуунун ыкмалары, формалары, стратегиялары, заманбап маалыматтык жана 
коммуникативдик технологияларды колдонуунун натыйжалуулугу, компьютердин жардамы 
менен окутуунун артыкчылыктары жана  тесттик тапшырмаларды жүргүзүү  тууралуу сөз 
козголду.  

Ачкыч сөздөр: Инновация, интерактивдүү окутуу, сынчыл ойлом, кластер, технология. 
 
В данной статье рассматриваются цели, задачи, содержания и технология изучения 

кыргызского языка и литературы на инновационной основе. Изложены основные ключевые 
моменты и технологии  инновационного обучение. А также были рассмотрены приемы, формы, 
стратегии изучения кыргызского языка и литературы на инновационной основе, особенности 
современные информационные – коммуникативные технологии, изучения кыргызского языка при 
помощи компьютера и тестовых заданий.  

Ключевые слова: Инновация, интерактивное обучение, критическое мышление, кластер, 
технология. 

 
Кыргыз Республикасынын Эл мугалими И.Б. Бекбоев белгилегендей «… окуу 

предметтерин жогорку илимий-методикалык деңгээлде окутуунун негизинде 
окуучулардын билимдеринин, билгичтиктеринин жана көндүмдөрүнүн сапатын кескин  
жогорулатып, алардын окууга болгон милдеттүүлүктөрүн күчөтүү, жоопкерчиликтерин 
сездирүү, окуу-таанып билүүчүлүк ишмердүүлүктөрүн өркүндөтүү эң башкы милдет 
болуп эсептелет» [1, 3].  

Ал эми Кыргыз Республикасында 2014-2020-жылдары мамлекеттик тилди 
өнүктүрүүнүн жана тил саясатын өркүндөтүүнүн Улуттук программасында «… калктын 
тил маданиятынын   деңгээлин көтөрүү» [2, 6] ошондой эле, «мектепте жана мектепке  
чейинки мекемелерде мамлекеттик тилде жана окутуунун башка  тилдеринде окуткан 
ошондой эле предметтик-тилдик интеграциялык окутуунун усулдарын билген  
педагогикалык кадрлардын жаңы муунун даярдоонун» [2, 9] зарылдыгы белгиленген.  
Мындан улам мектепте же жогорку окуу жайларында болобу кыргыз тил, адабиятын  
окутууда ар бир педагог терең, ар тараптуу изденүү менен сабактын кызыктуулугун жана 
жугумдуулугун күчөтүү, сабактын натыйжалуулугун арттыруунун формаларын  жана 
мазмунун түзүү, анын заманбаптуулугу, буга чейинкилерден айырмаланган 
артыкчылыктары, окуучунун предметке болгон кызыгуусун арттыруу, ар бир сабакта ар 
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бир окуучунун жетишкендиктерин камсыз кылуунун жол-ыкмалары ж.б. тууралуу кеңири 
ой жүгүртүү менен ар бир окуучунун демилгелүүлүк менен, өз алдынча, чыгармачылыкта 
иштөөсүн каалап калды  десек болот.  

Бүгүнкү күндө кыргыз тил, адабиятын окутууда инновациялык ыкмаларды 
пайдалануунун башкы  максаты – окуучуларды билимдердин суммасын гана алууга эмес 
аларды билгичтиктерге, көндүмдөргө үйрөтүү менен өз алдынчалуулуктарын камсыздоо. 
Мында мугалим гана эмес окуучу да демилгечил, чыгармачыл инсан катары 
проблемалык-изденүүчүлүк, изилдөөчүлүк ишмердүүлүккө тартылуусу шарт. Ушул 
өңүттөн алып караганда бүгүнкү күндөгү дегеле жалпы  билим берүү ишмердүүлүгүндөгү 
башкы милдеттер – билим алуу менен өз алдынча өнүгө билген, чыгармачыл, акылгөй 
атуулду окутуп-тарбиялоо иши туюндурулуп турат.  

Негизинен, кыргыз тили жана  адабияты сабагы максаты, милдети жана мазмуну 
жагынан башка предметтерден айырмаланып тургандыктан, биздин оюбуз боюнча, аны 
окутууга да, аны окуп – үйрөнүүгө да өзгөчө астейдил мамиле жасалуу менен 
компетенттүүлүккө негизделип, инновациялык багытта окутууга айрыкча басым 
жасалуусу зарыл.  

«Инновация», «инновациялап окутуу» терминдери латын тилинен которулуп 
келип, өткөн кылымдын аягында айрым окумуштуулар тарабынан маани-маңызы дагы да 
толукталган. Ушундан улам акыркы мезгилдерде «инновация», «интерактивдүү окутуу», 
«компетенттүүлүк», «компетенттүүлүккө негиздеп окутуу», «технология», «окутуунун 
технологиясы», «педагогикалык технология» деген сыяктуу термин-түшүнүктөр кыргыз 
тил, адабиятын окутуу ишинде да  кеңири пайдаланылып, сөз байлыгыбызды улам 
толуктап турат. Булар  педагогикалык критерийлердин катарына кирүү менен окутуунун 
сапатын жогорулатуунун бирден бир багыты, бутагы катары кабыл алынып  
жаткандыктан  биз буларга олуттуу мамиле жасообуз абзел.  

Окутууну инновациялоо же компетенттүүлүккө ээ кылуу максатында 
инновациялап окутуу бул – курулай убакыт өткөрүү үчүн сабакты оюн-тамашага 
айландыруу эмес, тескерисинче, баланын пайдасына чечилип, анын акылына акыл кошуп, 
билимине билим кошуп, ага кубаныч тартуулагандай деңгээлге жеткирүү дегенди 
туюндурат.   

Кыргыз тил, адабиятын инновациялап окутуунун негизги өзөгүн эмнелер  
түзүп   турат?  1-ден,  окутуу ишинин билим берүүнү гумандаштырууга ылайык 
келүүсү; 

  
 2-ден, окутуу системасындагы жасалмалуулукту, авторитардык стилди жоюу; 
 3-дөн, жекече инсанга багытталган (личностно-ориентированного) окутууну пайдалануу;  
 4-дөн,  окуучунун чыгармачылык жөндөмүн ачуу үчүн шарттарды издөө;  
 5-ден, окутуунун азыркы коомдун социомаданий талаптарына шайкеш келүүсү;  
 6-дан, өз алдынча чыгармачылык ишмердүүлүк.  

Кыргыз тил, адабиятын инновациялык багытта окутуу өзүнө кандай  
технологияларды камтып турат? 

 Өнүктүрүп окутуу (развивающее обучение);  
 Проблемалык окутуу;  
 Сынчыл ойломун өстүрүү;  
 Окутууга карата дифференцирленген мамиле (дифференцированный подход к обучению);  
 Сабакта ийгиликке жетишүүнүн кырдаалын түзүү;  
 Билим, билгичтик, көндүмдөргө ээ болуу;  
 Көрсөтмөлүүлүктү пайдалануу.  

 
Сабактын салттуу эмес формалары. Аларга  төмөнкүлөр кирет: 
 

Сабактын салттуу эмес формалары 
Сабак – семинар       Сабак – жомок 
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Сабак – зачет 
Сабак – лекция 
Сабак – аңгеме 
Сабак – практикум 
Сабак – экскурсия 
Сабак – изилдөө 
Сабак – оюн 
Сабак – таймаш 
Долбоорду коргоо сабагы 
Сабак  – диспут 
Сабак – конференция 
Сабак – театр 
Сабак – маскарад 
Сабак – саякат 

Манас – сабагы 
      Сабак – айтыш 

Сабак – санат 
Сабак – насыят 
Сабак – макал 
Сабак – табышмак 
Сабак – жаңылмач 
Сабак – ыр 
Сабак – поэма 
Сабак – дастан 
Сабак – аңгеме 
Сабак – новелла  
Сабак – тренинг 
Сабак – тегерек стол ж.б. 

 
 Сабактын бул түрлөрүн практикалоо менен мугалим  проблемалык кырдаал 

түзүүгө, проблемалык суроолорду чечүүгө, дифференцирленген окутуунун маселелерин 
чечүүгө, окуу жараянын жандандырып, окуучунун таанып-билүү кызыгуусун 
жогорулатууга, сынчыл ой жүгүртүүсүн өнүктүрүүгө, окуучунун кыргыз тили, 
адабиятына кызыгуусун пайда кылууга мүмкүндүк алат.  

 Мындай тапшырмаларды аткарууда окуучу өзүн акын, жазуучу, мугалим, 
автордун ордуна коюп, алардын ролун аткарат. Салттуу эмес тапшырмалар баланын ой 
жүгүртүүсүн байытып, тема боюнча материалды жалпылоого, системалаштырууга карата  
өз алдынча көндүмдөрүн калыпка салат. Окутуунун инновациялык ыкмаларында 
изилдөөчүлүк методдорду сабактын бардык этаптарында практикаласа ылайык деп 
эсептейбиз. 
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Кыргыз тил, адабиятын инновациялык багытта окутууда төмөнкүдөй 
ыкмаларды пайдалануу сунушталат: 

 
Кыргыз тил, адабиятын инновациялык багытта окутуунун ыкмалары 

Ассоциативдүү катар;  
Таяныч  конспект;  
ИНСЕРТ (натыйжалуу окуу жана ой 
жүгүртүү үчүн жазуулардын  
интерактивдүү системасы);  
Мээге чабуул;  
Топто талкуулоо;  
Тыным менен окуу ;  
Кластер;  
Синквейн;  
Эссе;  
Түйүндүү терминдер;  
Чаташкан  логикалык чынжырлар; 
Дидактикалык оюн;  
Лингвистикалык карта;  
Текстти изилдөө;  

         Текстти лингвистикалык талдоо;  
         Тест менен иштөө 

Үй тапшырмасынын салттуу эмес 
формалары: 
Чыгармачылык иштер;  
Көркөм окуу;  
Ар кыл жанрдагы адабий 
чыгармаларды өз алдынча жаратуу 
(макал, табышмак, жаңылмач, ыр, 
жомок, аңгеме, эссе ж.б.)  
Бүтпөй калган чыгарманы улантуу;  
Жаратылышка байкоо жүргүзүү;  
Сөздүк жат жазууларды даярдоо;  
Чыгармачыл баяндама жазуу; 
Тема боюнча зачетко карата 
суроолорду түзүү;  
Таяныч  таблицалардын 
конспектисин түзүү;  
Эске тутуусу боюнча кат жазуу ж.б.  

 
 
Инновациялык методдордун ар бирин чечмелегенде сөзүбүз узарып, макаланын 

көлөмү чегинен ашып кетээри анык. Ушундан улам, алардын айрымдарына гана 
кыскача токтоло кетмекчибиз:  

Сынчыл ойломду өнүктүрүү методикасы өзүнө үч этапты камтып турат. Алар 1. 
Чакыруу (вызов). 2. Ой жүгүртүү (осмысление) 3. Рефлексия. 

Биринчи этап – чакыруу этабы ар бир сабакта орун алуусу керек. Мында:  
 тигил же бул тема же маселе боюнча окуучунун билими жалпылаштырылат; 
 окуучуну окуу ишмердүүлүгүнө тартуу менен окулуп жаткан темага карата анын 

терең кызыгуусун жаралат;  
 окуучу жооп алууну каалаган суроосун даярдайт; 
 сабактагы жана үйдөгү ишке карата окуучунун жигердүү мамилеси ойгонот; 

Экинчи этапта  –  ой жүгүртүү этабында жаңы милдеттер коюлат. Бул этапта 
окуучу:    

 жаны маалыматты алат; 
 анын тегерегинде ой жүгүртөт; 
 буга чейинки алган билимдери менен салыштырат; 
 биринчи этапта коюлган суроого жооп издейт. 

Үчүнчү этап – рефлексия. Мында эң негизги иштер булар: 
 алынган маалыматтарды жалпылоо, алар боюнча жалпы ой жүгүртүү; 
 окуучунун жаңы маалыматка, жаңы билимге ээ болуусу;  
 окулган окуу материалына карата ар бир окуучуда жекече мамилени 

калыптандыруу.  
Бул этапта талдоо, анализ, чыгармачылык жактан кайрадан иштөө, окуу-илимий 

маалыматтарды интерпретациялоо иштери ар бир окуучу тарабынан жекече, жуп менен 
жана топтордо аткарылат.            

Кластер  түзүү үчүн 5-7-класстарда  «Кептин түрлөрү», «Кептин стилдери», 
«Текст», «Зат атооч жана кеп маданияты», «Сын атооч жана кеп маданияты», «Сан атооч  
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жана кеп маданияты», «Ат атооч жана кеп маданияты», «Этиш жана кеп маданияты», 
«Кызматчы сөздөр жана кеп маданияты», «Этиштин өзгөчө формалары жана кеп  
маданияты», «Синтаксис, пунктуация жана кеп маданияты»,  «Сөз жасоо жана кеп 
маданияты», «Лексика, фареология жана кеп маданияты», «Расмий иш кагаздары», 
«Расмий эмес иш кагаздары» [3, 15-63] деген сыяктуу темаларды пайдалануу ылайык. 
Окуучуларга аталган окуу материалдары  жөнүндө эмне окугандарын эске түшүрүү 
сунушталып, фронталдык аңгеме жүргүзүлүп, анын жыйынтыктарын мугалим доскага 
белгилеп жазат. Кластерлер ашыкча көлөмдөгү маалыматтарды да камтууга жардам берет.  

5 минуттук  эссе – бул жазуу жүзүндөгү тапшырма. Сабактын аягында окуучулар 
өтүлгөн тема боюнча өздөрүнүн билимдерин жыйынтыктоо үчүн пайдаланылат. Мында 
мугалим окуучулар менен кайтарым байланыш түзө алат.  Мында 1-ден, окуучулар жаңы 
тема боюнча эмнелерди билгендерин жазышат. 2-ден, окуучулар жооп ала албаган бир 
суроону жазышат.  

Долбоор методу   методу окуучулардын сынчыл ойломун, изилдөөчүлүк жөндөмүн  
өстүрүү менен алардын чыгармачылык ишмердүүлүгүн да өнүктүрөт. Буга аз аздан 
даярдап отуруп, 7-класска келгенде өтүлгөн сөз түркүмдөрү боюнча бир нече долбоор 
түздүрсө болот. Морфология жана орфография бөлүмү тематикаларга абдан бай келет. 
Анын  үстүнө психологиялык жагынан алып караганда да 7-класстын окуучусунун жаш 
курагы татаал келип, аларды окууга кызыктырууда да кыйынчылык туулгандыктан алар 
үчүн  долбоор түзүү жаңылык катары саналып, кызыгуулары жаралат. Анда топтордо 
иштетсе болот.  Эгер, бул иш системалуу, максаттуу өткөрүлсө анда 10-11-класстарга 
барганда окуучу өз алдынча долбоор түзүүнун ыкмаларына ээ болуп калаары шексиз.  
            Синквейн да кыргыз тили, адабияты сабагында кеңири пайдаланган натыйжалуу. 
Синквейн сынчыл ойломду өстүрүүнүн рефлексия этабында колдонула  турган технология 
болуп саналат. «Синквейн» деген термин француз тилинен алынып, «беш сап» дегенди 
туюндурат. Синквейн маалыматты синтездөөгө, жыйынтыктап-тактоого көмөктөшөт. Өзү 
татаал сезилгени менен иштей келгенде жөнөкөй жана окуучуга кызыктуу. Анткени бул 
өзгөчө эрежеге ылайык эркин чыгармачылык иштин бир формасы. Синквейн да 
инновациялык методдордун эң башкы технологияларына кирет. Ал окуучуларды 
түшүнүктөрдү, маалыматтарды  ойлонуу менен пайдаланууга, каралып жаткан проблемага 
карата өзүнүн жекече мамилесин аныктай алууга үйрөтөт. Анын өзгөчөлүгү болгону беш 
сапка баткандыгында болуп саналат.  Ушундан улам айтат элек,  салттуу эмес 
инновациялык кырдаалдарда  окуучулар окуу-илимий түшүнүктөрдү эркин  өздөштүрүү 
менен билим, билгичтиктерин пайдалана алышат. Ошондой эле, улам жаңы ойлор пайда 
болуп, туура багытта ой жүгүртүүчүлүк көндүмдөрү өнүгөт.  Демек кыргыз тили, 
адабияты сабагында инновациялык технологиялардын ичинен синквейнди  колдонуу:    

1-ден, окуучунун сөздүк корун байытат; 
2-ден, өз оюн кыскача айтып берүүгө даярдайт; 
3-дөн, идеяны, таяныч сөздөрдү, фразаны табууга үйрөтөт; 
4-дөн, аз убакыт болсо да өзүн жаратуучу катары сезет; 
5-ден, бардык окуучулардын колунан келет.  
6-дан, окуучунун ой жүгүртүүсүн  өнүктүрүү менен турмушта туура кадам 

жасооосуна шарт түзөт 
Синквейнди жазуу тартиби төмөнкүдөй:  
Биринчи сапка бир сөз – зат атооч жазылат. Бул синквейндин темасы болуп 

саналат.   
Экинчи сапка синквейндин темасын ачып бере турган эки сын атооч сөз жазылат.     
Үчүнчү сапка синквейндин темасына байланышкан кыймыл-аракетти сүрөттөй 
турган үч этиш сөз жазылат.  

          Төртүнчү сапка окуучулар анын жардамы менен теманы мүнөздөй турган, темага 
карата өзүнүн оюн билдире турган бир нече сөздөн турган сүйлөм же фраза жазылат. Бул   
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сүйлөм учкул сөз, шилтеме (цитата), макал же темага тиешелүү окуучунун өзү түзгөн 
сүйлөм да болушу мүмкүн.  
         Бешинчи сап – бул окуучулардын темага карата жекече мамилесин билдире турган, 
теманы жаңы өңүттөн карай турган сөз – резюме. Синквейнди түзүүнүн натыйжасында  
билим берүүнүн үч  негизги системасынын (маалыматтык, ишмердүүлүк жана инсанга 
багытталган) элементтерин айкалыштырып биргеликте кароого мүмкүнчүлүк түзүлөт.  

Синквейндин үлгүсү: 
Кыргыз тили  

бай, кереметтүү 
үйрөтөт, байытат, кызыктырат 

Өнөр алды – кызыл тил 
окуп-үйрөнүү 

Кыргыз тил, адабиятын инновациялык багытта окутууда заманбап маалыматтык 
жана коммуникативдик технологияларды пайдалануу да натыйжа алып келет. 
Компьютердин жардамы менен, угуу, көрүү тасмалардын жардамы менен окутууда 
окуучулардын ой жүгүртүү жөндөмү артып, өздөштүрүүлөрү жогорулайт.   
Компьютердеги окутуучу программаларды колдонууда мугалимдин ролу да окуучунун 
окуу ишмердүүлүгүнү да түп тамырынан бери өзгөрүүгө учурайт: Атап айтканда: 
 окуучулардын окуу материалын өздөштүрүүлөрү жогорулайт; 
 орфографиялык жана  пунктуациялык жактан ыкма, билгичтиктери калыптанат; 
 сөздүк байлыктары жаңы сөздөр менен толукталат; 
 кыргыз адабий тилинин чен-өлчөмдөрүнө ээ болот; 
 лингвистикалык жана адабият таануучулук терминдердин маани-маңызын аңдап 

билишет; 
 жалпы окуп-үйрөнүүчүлүк ыкма, көндүмдөрү калыптанат. 

Кыргыз тил, адабиятынын ар бир бөлүмү аяктаганда, чейрек ичинде, чейрек 
аягында тесттик тапшырмаларды аткарттыруу да окутуунун сапаттуулугун арттырат. 
Дегеле логикалык тесттик тапшырмалар менен системалуу иштетүү окуучуларды 
мектепти аяктагандагы тапшыруучу тестке даярдоочу этап катары саналат.  

Жыйынтыктап айтканда, жогоруда аталган инновациялык методдорду кыргыз 
тили, адабияты сабагында ыңгайына жараша, орду менен, үзүрлүү пайдалануу – 
окуучулардын билим алууга кызыгуусун, демилгелүүлүктөрүн пайда кылуу менен эне 
тилине жана адабиятына болгон урмат-сыйларын жаратат деген тилектебиз. Ошону менен 
бирге эле  кыргыз тилин жана адабиятын окутууда окуучулардын түйүндүү жана 
предметтик компетенттүүлүктөргө ээ болуусуна  да  өбөлгө түзөөрү анык.  Булар 
тууралуу, албетте, өзүнчө сөз кылабыз.  
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Роль интерактивных методов обучения студентов в процессе изучения перспективы 
 

Өзгөчө case-study ге көбүрөөк көңүл бурулуп, студеттердин геометриялык 
фигураларынын перспективасын окуп уйрөнүү процессиндеги конкреттүү учурларга анализ 
берилет. 

Ачкыч сөздөр: Билим берүү, жогоку билим, интерактивдүү окутуу,интерактивдүү 
формалар жана методдору, case-study (конкреттүү учурларга жана ситуацияларга анализ 
берүү), перспектива. 

 
В данной статье  рассматривается роль интерактивных методов в учебном процессе на 

примере изучения студентами дисциплины «Перспектива». Особое внимание уделяется сase-study 
(анализ конкретных ситуаций, ситуационный анализ который  используется в процессе обучения 
студентов перспективе геометрических фигур.  

Ключевые слова: образование, высшее образование, Интерактивное обучение, 
Интерактивные формы и методы, Case-study (анализ конкретных ситуаций, ситуационный 
анализ), перспектива. 

 
Важность образования и образовательного сотрудничества в развитии имеет самую 

высокую значимость, поскольку дают уверенность в том, что  системы высшего образования и 
научных исследований будут непрерывно адаптироваться к изменяющимся нуждам, запросам 
общества и к необходимости развития научных знаний [1с. 27]. 

Однако достижение большей совместимости и сравнимости систем высшего образования 
требует непрерывного движения с тем, чтобы быть полностью завершенным. Чтобы достичь 
первых результатов, мы должны поддержать этот курс через выполнение конкретных мер.  

Использование интерактивных методов обучения в изучении дисциплины «Перспектива» 
одна из таких мер. Рассмотрим подробно, что такое интерактивные формы обучения. 

Понятие «интерактивный» происходит от английского «interact» («inter» – «взаимный», 
«act» – «действовать») [3]. 
Интерактивное обучение – это специальная форма организации познавательной 

деятельности. Она подразумевает вполне конкретные и прогнозируемые цели. Одна из 
таких целей состоит в создании комфортных условий обучения, при которых студент 
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чувствует свою успешность, свою интеллектуальную состоятельность, что делает 
продуктивным сам процесс обучения. 

Внедрение интерактивных форм обучения – одно из важнейших направлений 
совершенствования подготовки студентов в современном вузе. Говоря простым языком, 
студенты легче вникают, понимают и запоминают материал, который они изучали на 
занятиях по дисциплине «Перспектива»,  посредством активного вовлечения в учебный 
процесс. Исходя из этого, основные методические инновации связаны сегодня с 
применением именно интерактивных методов обучения. 

Другими словами, интерактивное обучение – это, прежде всего, диалоговое 
обучение, в ходе которого осуществляется взаимодействие между студентом и 
преподавателем, между самими студентами [2]. 

Задачами интерактивных форм обучения являются: 
 пробуждение у обучаюүихся интереса; эффективное усвоение учебного материала; 

самостоятельный поиск учащимися путей и вариантов решения поставленной учебной задачи (выбор 
одного из предложенных вариантов или нахождение собственного варианта и обоснование решения); 
установление воздействия между студентами, обучение работать в команде, проявлять терпимость к 
любой точке зрения, уважать право каждого на свободу слова, уважать его достоинства; формирование у 
обучающихся мнения и отношения; формирование жизненных и профессиональных навыков [3]. 

Рассмотрим один из интерактивных методов Case-study (анализ конкретных 
ситуаций, ситуационный анализ). Метод анализа конкретной ситуации (ситуационный 
анализ, анализ конкретных ситуаций, case-study) – это педагогическая технология, 
основанная на моделировании ситуации или использования реальной ситуации в целях 
анализа данного случая, выявления проблем, поиска альтернативных решений и принятия 
оптимального решения проблем. Анализ конкретных ситуаций (case-study) – эффективный 
метод активизации учебно-познавательной деятельности обучаемых. 

Учебный процесс должен организовываться таким образом, чтобы практически все 
учащиеся оказывались вовлеченными в процесс познания. Они имеют возможность 
понимать и рефлектировать по поводу того, что они знают и думают. Совместная 
деятельность, учащихся в процессе познания, освоения учебного материала означает, что 
каждый вносит свой особый индивидуальный вклад, идет обмен знаниями, идеями, 
способами деятельности. Причем, происходит это в атмосфере доброжелательности и 
взаимной поддержки, что позволяет не только получать новые знания, но и развивает саму 
познавательную деятельность, переводить ее на более высокие формы кооперации и 
сотрудничества. 

В процессе изучения темы  «Построение в перспективе геометрических фигур» 
ставим цель – проанализировать последовательность построения перспективы 
геометрической фигуры; найти решения, использовав при этом приобретенные 
теоретические знания при изучении предметов рисунка и перспективы. 

При подготовке к занятию прежде всего необходимо: внимательно ознакомиться 
с последовательностью построения данной геометрической фигуры; попытаться войти в 
положение группы и каждого из участников; определить очередность действий или 
последовательность решения задачи; определить приемы, которые необходимо 
осуществить;  выбрать, какие инструменты требуются для решения конкретной задачи, их 
оптимальное или минимальное количество. 

Чтобы подготовить кейс нужно: 
1. Определить цель создания кейса, например, обучение построения перспективы 

призмы. Для этого можно дать задание разработать кейс по конкретной геометрической 
фигуре хорошо успевающему студенту, описав её геометрическое построение, 
расположение призмы относительно картины, линии горизонта, точки зрения, размеров 
граней, масштаб. Разработать вопросы и задания, которые позволят студентам освоить 
построения в перспективе этой геометрической фигуры. 

2. Провести предварительную работу по поиску источников информации для кейса. 
Можно использовать поиск по ключевым словам в Internet, сделать анализ каталогов 
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печатных изданий, журнальных статей и др., то есть собрать информацию и данные для 
кейса, используя различные источники. 

3. Подготовить методические рекомендации по использованию кейса. Разработать 
задания для студентов и возможные вопросы для ведения дискуссии и презентации кейса, 
описать предполагаемые действия учаүихся и преподавателя в момент обсуждения кейса. 

2. Вступление. Для того чтобы учебный процесс на основе case-study был 
эффективным, важны два момента: хороший кейс и определенная методика его 
использования в учебном процессе. Кейс – не просто описание геометрической фигуры, а 
единый информационный комплекс, позволяющий понять процесс построения данной 
геометрической фигуры в перспективе. Кроме того, он должен включать набор вопросов, 
подталкиваюүих к решению поставленной проблемы. 

Кейс должен удовлетворять следующим требованиям: соответствовать четко 
поставленной цели задания;  иметь соответствующий уровень трудности; иллюстрировать 
типичные ситуации в рисунке; развивать аналитическое мышление; провоцировать 
дискуссию; иметь несколько решений; использовать междисциплинарные связи. 

3. Основная часть. На практических занятиях организуется индивидуальная, 
парная и групповая работа, применяются исследовательские проекты, идет работа с 
различными источниками информации, используются элементы творческой работы. 

Технология работы с кейсом в учебном процессе включает в себя следующие 
этапы: 

1) индивидуальная самостоятельная работа обучаемых с материалами кейса 
(идентификация проблемы, формулирование ключевых альтернатив, предложение 
решения или рекомендуемого действия); 

2) работа в малых группах по согласованию видения ключевой проблемы и ее 
решений; 

3)  экспертиза результатов малых групп на общей дискуссии (в рамках учебной 
группы). 

4. Выводы (рефлексия). При использовании интерактивных методов обучаемый 
становится полноправным участником процесса восприятия, его опыт служит основным 
источником учебного познания. Преподаватель не дает готовых знаний, но побуждает 
обучаемых к самостоятельному поиску. По сравнению с традиционными формами 
ведения занятий, в интерактивном обучении меняется взаимодействие преподавателя и 
обучаемого: активность педагога уступает место активности обучаемых, а задачей 
педагога становится создание условий для их инициативы. Педагог отказывается от роли 
своеобразного фильтра, пропускаюүего через себя учебную информацию, и выполняет 
функцию помоүника в работе, одного из источников информации.  
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This article examines the role of interactive methods in the educational process on the example of 

the students studying discipline "Perspective". Particular attention is paid sase-study (case studies, 
situational analysis that is used in the process of teaching students the prospect of geometric shapes 

Key words: education, higher education, online training, interactive forms and methods, case-
study (case studies, situational analysis), vista. 
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Практические возможности будущих учителей рисования в развитии творческого 
навыка с графической программой 

Adobe Photoshop 
 

Макалада Adobe Photoshop программасындагы  растордук графиканын жардамында 
сүрөттөрдү тартууга жана редакциялоого байланышкан графикалык иштерди жөндөө жагы 
баяндалат. 

Аталган графикалык программа гезит, журнал, китептердин иллюстрациялары менен 
катар эле слайддар, фотосүрөттөр, видеокадрлар ж.о.э. живопистик чыгармаларга чейин түзүп 
жана оңдоп түздөгөнгү жөндүмдүү экендиги жазылат. 

Автор Adobe Photoshop графикалык программасынын мурда болуп көрбөгөндөй кенен 
мүмкүнчүлүктөрүн элдин көркөм чыгармачыл катмары-сүрөт мугалимдери, сүрөтчүлөр, 
дизайнерлер ж.б. көркөм сүрөт өнөрүнүн чыгармачыл инсандары тарабынан пайдаланууга толук 
мүмкүн экендигине ишеним көрсөтөт. 

Ачкыч сөздөр: компьютердик графика, растордук графика, вектордук графика, дизайн, 
графикалык пакет сыяктуу сөздөр эң башкы маанилүү ачкыч сөздөр катары каралды. 
 

В этой публикации рассмотрена интересная программа  Adobe Photoshop предназначенная 
для работы с графическими изображениями, связанные с созданием и редактированием 
изображений при помощи растровой графики. К изображениям, с которыми работает 
графическая программа Adobe Photoshop, относятся журнальные, книжные, газетные 
иллюстрации, а также слайды, фотоснимки, видеокадры и многое другое. Стоит отметить, 
обширный спектр впечатляющих возможностей графической программы Adobe Photoshop, что 
позволяет использовать ее широкому кругу творческих специалистов – преподавателям 
изобразительного искусства, художникам, дизайнерам, полиграфистам, стилист-дизайнерам и 
другим специалистам, кто мыслит графическим образом, композицией, цветом. 

Ключевые слова: компьютерная графика, растровая графика, векторная графика, дизайн, 
графический пакет. 

 
             В наше время многие художники-профессионалы, а также преподаватели 
изобразительного искусства могут скептически отнестись к большим возможностям 
графических программ, в частности к графической программе Adobe Photoshop, но, тем не 
менее, данная программа существуют, которыми пользуются миллионы людей создавая 
рекламные плакаты, афиши, буклеты, постеры, монтаж фотографий и т.д. Мощная 
графическая программа Adobe Photoshop также применяется в дизайне интерьера, мебели, 
продукции, web сайта и во многих областей, где компьютерная графика во много раз 
значительно ускоряет и облегчает процесс своего творения, при достижении поставленной 
перед собой задачей.  
           При работе с программой Adobe Photoshop, будущим преподавателям 
изобразительного искусства, а также обучающим студентам в направлении дизайн, дизайн 
одежды, дизайн интерьера, несомненно, это программа станет личным инструментом при 
решении тех или иных задач. Достоинство графической программы Adobe Photoshop это в 
первую очередь высокая скорость работы, изменение формы, выбор, заливка и 
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закрашивание в любой цвет, так и его отдельных фрагментов с помощью созданных слоев. 
С помощью программы Adobe Photoshop легко вносить изменения при работе с 
изображением, вставлять или удалять отдельные фрагменты деталей, выбирать нужный из 
палитры колорит изображения и многое другое. 
          Растровый графический редактор – специализированная программа, 
предназначенная для создания и обработки растровых изображений, то есть графики, 
которая в память компьютера записывается как набор точек, а не как совокупность 
формул геометрических фигур. Подобные программные продукты нашли широкое 
применение в работе художников-иллюстраторов, при подготовке изображений к печати 
типографским способом или на фотобумаге, публикации в интернете. 
          Растровые графические редакторы позволяют пользователю рисовать и 
редактировать изображения на экране компьютера, а также сохранять их в различных 
растровых форматах, таких как, например, JPEG и TIFF, позволяющих хранить растровую 
графику с незначительным снижением качества за счет использования алгоритмов сжатия 
с потерями, PNG и GIF, поддерживающими хорошее сжатие без потерь, и BMP, также 
поддерживающем сжатие (RLE), но в общем случае представляющем собой несжатое 
«попиксельное» описание изображения. 
           В противоположность векторным редакторам, растровые используют для 
представления изображений матрицу окрашенных точек (bit map). Большинство 
современных растровых редакторов содержат векторные инструменты редактирования в 
качестве вспомогательных, но сохраняют изображения только в растровых форматах [1]. 
           Встроенные инструменты для создания векторных обьектов: 

 нарисовать рисунок с натуры и перевести в цветное изображение на компьютере; 
 рисовать по воображению; 
 создать набросок маслом или акварелью с натуры и в дальнейшем доработать его 

на компьютере; 
 создать из черно-белой или цветной фотографии  технику масляной или 

акварельной живописи; 
 изменять фон предмета, людей, пейзажа; 
 добавлять, уменьшать глубину цвета как в целом так и в отдельных участках 

изображения; 
 монтажное изображение можно распечатать на принтере и, в дальнейшем 

нарисовать ее масляными красками или акварелью. И это не полный список 
возможностей программы фотошоп. Кратко говоря, будь вы преподаватель 
изобразительного искусства или обучающийся вуза студент, каждый найдет свое 
достойное применение при решении той или иной творческой задачи.  
 

 



122 
 

Рабочая среда программы Adobe Photoshop 
 

           Главная задача предназначенная для программы Adobe Photoshop, это обработка 
фотографий. С ее помощью можно реставрировать рванные куски или поблекшие от 
внешних факторов фотографии, устранять дефекты композиции,  ретушировать 
фотографии, изменить цвето-коррекцию со временем пожелтевших от времени 
фотографий. Следует отметить что именно растровую графику применяют при разработке 
электронных (мультимедийных) а также полиграфических изданий. К примеру интернет 
web страницы который мы просматриваем каждый день, создаются с помощью 
программы фотошоп, где применяются в основном растровые иллюстрации. А также при 
создании глянцевых журналов, дизайн-проектов, буклетов, пригласительных открыток и 
многих продукций, несомненно растровая графика играет важную роль. Следовательно, 
требуется ознакомить и обучить обущающихся студентов, преподавателей в направлении 
творческой деятельности. 
           Обучение к графической программе Adobe Photoshop актульно тем, что оно создает 
реальные возможности развития творческих способностей будущих учителей 
изобразительного искусства в условиях современной информационной и инновационной 
технологии. 
           Новизна программы Adobe Photoshop, является дополнительной образовательной 
программой по информатике и компьютерной графике. В рамках программы изучаются 
как общие понятия компьютерной графики и формы представления графической 
информации, а также особенности  работы с различными изображениями при помощи 
конкретного инструмента для обработки растровой графики на примере использования 
графического редактора Adobe Photoshop. 
            Развитие профессионально важных качеств и умений преподавателя 
изобразительного искусства с возможностью информационных технологий. 
          Следует отметить как важны графические пакеты для обучения основ и 
закономерностей компьютерного проектирования, в том числе печатных и 
мультимедийных технологий. Пришло время овладеть компьютерными художественными 
и графическими программами, изучения закономерностей, видов и технологий 
современного дизайна, художественно-графическому конструированию а также 
грамотного использования теории цвета в современном художественно-компьютерном 
проектировании. 
 

 
 

Как изменялась за 25 лет упаковка Adobe Photoshop 
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          Таким образом немаловажное значение имеет обучение  студентов художественно-
графических факультетов, вузов к компьютерной графике в целях качественной 
подготовки будущих учителей изобразительного искусства в целом. 
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Adobe Photoshop program of future painters and to develop their ability of practical 

possibilities 
 

This publication is considered interesting program Adobe Photoshop designed to work with 
graphic images related to the creation and editing of images using raster graphics. It works with images 
graphics program Adobe Photoshop, include magazine, book, newspaper illustrations, as well as slides, 
photos, videos and more.  

It is worth noting the extensive range of impressive features a graphics program Adobe 
Photoshop, making it suitable for a wide range of creative professionals - teachers of fine arts, artists, 
designers, printers, designers, stylists and other experts who think the graphics, the composition, color. 
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Кыргыз – казак эли кадырлаган улуу инсан 
 

Эл аралык тажрыйбада “илим менен билимдин чек арасы жок” деген учкул сөз бар. 
Чындыгында эле ошондой, илимдин өнүгүү тарыхында ар башка улуттун өкүлдөрү бир эле 
проблеманын үстүндө өз алдынча иштешип жүрүп, бир эле жыйынтыкка келген учурлар көп 
кездеше тургандыгы макалада каралган.  

Ачкыч сөздөр: лидер, феномен, инсан, монументалдуу, интеллигенция, устат, 
педагогикалык, технология, ассоциация. 

В международной практике существует мнение, что «нет границ науки и знаний». 
Действительно это так. В истории развитии науки встречаются много случаев, когда 
представители разных национальностей  самостоятельно работают над одной проблемой и 
достигают одинаковой цели.  

Ключевые слова: лидер, феномен, личность, монументальный, интеллигенция, новатор, 
педагогический, технология, ассоциация. 

 
И.Б. Бекбоевдин дээрлик бардык эле эмгектеринде окуучунун жөндөмдүүлүгү 

жөнүндөгү маселе орчундуу орунду ээлейт. Бул проблема ата-энелерди жана 
мугалимдерди, ошондой эле окуучулардын өздөрүн да абдан толкундатат, анткени 
адамдын өнүгүп өсүшүнүн маңызы катарындагы жөндөмдүүлүктөрдүн өсүшү жөнүндөгү 
жобо – бул фундаменталдуу жоболорунун бири болуп эсептелээрин илимпоз дайыма 
эскертип айтып келет [1]. Жөндөмдүүлүктөр проблемасына байланышкан көп курч 
маселелер бар экендигин белгилөө менен бирге жөндөмдүүлүктөрдүн келип чыгышы 
боюнча бири-бирине карама-каршы аша чапма эки көз карашты төмөндөгүдөй жазат:                       
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“... бирөөлөрү жөндөмдүүлүктөрдү тубаса деп эсептешет, алардын көз карашы боюнча 
чөйрө жана тарбия – булар адамдагы тубаса сапаттардын  ачылып чыгышынын шарттары 
гана болуп эсептелет. Бул көз карашта алганда психология менен педагогиканын милдети 
баланын жалаң тубаса  акылдуулук даражасын ачып билүүдөн гана турат [2]. 
Жөндөмдүүлүктөргө карата болгон аша чапма экинчи көз караш – бул тубаса шарттардын 
ролун толугу менен танып, бардык адамдар ишмердүүлүктүн ар кандай түрлөрүнө бирдей 
жөндөмдүү экендигин далилдөөгө аракеттенет. Бул көз караш адамдардын арасындагы 
жекече айырмачылыктарды көңүлгө албайт”. Биз мындан окуу-тарбия процессинде 
адамдын жөндөмдүүлүктөрүн тубаса өзгөчөлүктөр жөндөмдүүлүктөрдүн 
калыптанышынын ички шарттарынын бири болуп эсептелээрин эске алуу менен алардын 
ачылып көрүнүшүнө, пайдаланылышына оптималдуу шарттарды түзүү зарыл экендигин 
түшүнүүбүз зарыл [3]. Бул айтылгандар бир эле мектеп кызматкерлерине эмес мектеп 
жашындагыларга да таандык. Анткени, жөндөмдүүлүктөрүнүн өсүшү жогорку деңгээлде 
болгон окуучунун жүрүш-турушу, личностунун калыптануусу боюнча башкалардан 
кескин түрдө айырмаланып, жөндөмдүү окуучу окуу материалын сезимдүү түшүнбөй 
окуу маселелерин чечүүдө өз алдынча ой жүгүртүп, өз позициясын билдирет. Демек, 
окутуу жана тарбиялоо процессин окуучу бала өзүнүн күн сайын өсүп-өнүгүшүн 
баалагыдай, талдагыдай, бүтүм чыгаруудай кылып, уюштуруу зарыл экендигин эстен 
чыгарбообуз зарыл жана биз окуучулардын жөндөмдүүлүктөрүнүн толук ачылып 
пайдаланышына шарт түзгөн болобуз [4]. 

Жогорудагыларды жыйынтыктоо ирээтинде айта кетүүчү нерсе, педагог-илимпоз-
методист-уюштуруучу И.Б. Бекбоевдин илимий эмгектеринин дээрлик бардыгы бүгүнкү 
күндө Кыргыз Республикасынын булуң-бурчунда окуп, иштеп жаткан жарандар үчүн жол 
көрсөтүүчү компас болуп эсептелет [5]. Анткени, анын илимий эмгектери, айткан кептери 
учурдагы коомдо билим, тарбия жаатындагы болуп жаткан талаптарга жооп берип, 
жөнөкөй практик мугалимдин суроолоруна жооп берет деп айтуу менен бирге  бул 
макалада илимпоздун эмгектеринин кичинекей эле бир чекесине сереп жасап, башкача 
айтканда “чалкып жаткан дарыянын бир тамчысына” эле көңүл бурууга аракеттендим. 

Эл аралык тажрыйбада “илим менен билимдин чек арасы жок” деген учкул сөз бар. 
Чындыгында эле ошондой. Илимдин өнүгүү тарыхында ар башка улуттун өкүлдөрү бир 
эле проблеманын үстүндө өз алдынча иштешип жүрүп, бир эле жыйынтыкка келген 
учурлар көп кездешет [6]. Ошондуктан физика илиминде Бойл-Мариоттун закону, Джоул-
Ленцтин закону, Клапейрон-Менделеевдин теңдемеси, Гейгер-Мюллердин эсептегичи 
дегендер азыр эч деле таң калууну жаратпайт. Анткени алар адамзаттын алтын бешиги 
болгон Жердин табиятындагы кубулуштарды изилдешип, анын обьективдүү закон 
ченемдерин табышкан. Андан артык эч нерсе жок [7]. 

Адатта ар улуттагы элдердин карым-катнашы, өз ара кызматташтыгы жөнүндө сөз 
болгондо алардын айрым бир белгилүү инсандарынын ортосунда байланыштар айтылат. 
Атам замандан бери коңшулаш жашап келген, бир тууган казак эли менен кыргыз элинин 
маданият, илим-билим тармагындагы кызматташтыгынын тамыры, белгилүү окумуштуу, 
публицист С. Байгазиев белгилегендей тарыхтын тереңинде жатат. Мисал катары 
“Манасты” кагаз бетине жазып алуунун алгачкы демилгечиси болгон Чокон Валихановду, 
Манастын элдик экендигине белгилүү салым кошкон М. Ауэзовду, философиялык ой 
жүгүртүүлөрү бир бүтүнгө жуурулушуп кеткен Ч. Айтматов менен М. Шахановду,                                                           
Ч. Айтматовдун казак адабиятына тийгизген таасирин адилет изилдеп берген, академик                         
А. Акматалиевди атасак болот. 

Билим берүү жаатындагы биргелешкен өз ара ишмердиктин туңгуч чыйырын     
1911-жылы кыргыздын Ишенаалы Арабай уулу менен казак кулуну Н. Сарсекеевдер 
салышкан. Алар кыргыз-казак балдары үчүн “Алип-бээ жана төтө окуу” аттуу окуу 
китебин жазышып, 1911-жылы Уфа шаарындагы “Шарк” басмасынан чыгарышкан. Бул 
китеп Октябрь революциясына чейин эле кыргыз-казак мектеп медреселеринде бала 
окутууда кеңири колдонулган.  
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Кыргыз-казак окумуштуулары совет учурунда өз ара байланышуунун жогорку 
чегине жеткен .илимдин кайсы гана тармагында болбосун бири-бирине өбөк-жөлөк 
болгон окумуштуулар  жүздөп  саналат. 

Ал эми СССР кулагандан кийин бул байланыштар бир аз солгундап, ар ким өз 
алдынча жол издеген учурлар да көп болду. Бирок эгиз  эки элдин уучу кур эмес экен. 
Билим берүү тармагында  андай байланышты кайрадан түзүп, аны жогорку деңгээлге 
жеткирүүдө Кыргыз Республикасынын Эл мугалими, педагогика илимдеринин доктору, 
профессор, Кыргыз Республикасынын Улуттук илимдер академиясынын мүчө-
корреспонденти, Москвадагы эл аралык педагогикалык жана социалдык илимдер 
академиясынын академиги, Кыргыз билим берүү академиясынын мектепке чейинки жана 
мектептик билим берүү борборунун директору Бекбоев Исак Бекбоевичтин – эмгеги зор 
экендигин белгилебей коюуга болбойт [8]. 

1930-жылы үчтүн айынын 10-күнү Кыргызстандын Нарын облусунун Ат-Башы районуна 
караштуу Кара-Суу айылында төрөлгөн. Ал Чүй облусунун Кемин районуна караштуу Жаңы-Алыш 
орто мектебинде окуп, аны 1948-жылы күмүш медалы менен аяктаган. Ошол эле жылы Кыргыз 
мамлекеттик педагогикалык институтунун физика-математикалык факультетине экзаменсиз кабыл 
алынып, ал факультетте Сталиндик стипендия менен окуп, аны (азыркы Жусуп Баласагын атындагы 
Кыргыз улуттук университетин) 1952-жылы бүтүргөн. 
Исак Бекбоевичтин демилгеси менен кыргыз окумуштуулары казак 

мектептеринин окуучулары үчүн математика-физика окуу китебин жазууга активдүү 
катышкан. Алсак доцент А. Абдиев, педагогика илимдеринин доктору, профессор Алма 
Есимбековна Абылкасымова менен бирдикте математика боюнча 5-11-класстар үчүн                  
8 окуу китебин, 7 методикалык колдонмону, Э. Мамбетакунов физика боюнча окуу 
китептерин жазышты. Алар казак, орус, тажик тилдеринде басылып чыгып, мектептеги 
окуу процессинде колдонулуп жатат.   

Казахстан Жогорку аттестациялык комиссиясынын жарлыгы менен математика, 
физика жана химияны окутуунун теориясы жана методикасы боюнча докторлук 
(кандидаттык) окумуштуулук даражаларды ыйгаруу боюнча диссертациялык кеңеш 
ачылып, ал кеңешке Кыргызстандык профессорлор И. Бекбоев, Э. Мамбетакунов,                        
Д. Бабаевдар мүчө болушуп, анын ишине жигердүү эмгек сиңиришти. Ошол эле кеңеште 
Кыргызстандан Ж. Байсалов докторлук, С. Калдыбаев кандидаттык диссертацияларын 
математиканы окутуу методикасы адистиги боюнча коргошкон [9]. Казакстан 
Кыргызстанга экономикалык жактан көмөк көрсөтүп жатса, өз кезегинде кыргыз педагог-
илимпоздору Казакстандын билим берүүсүнө өз интеллектуалдык үлүштөрүн кошууда. 
Көптөгөн казак изилдөөчүлөрү Кыргызстандан докторлук жана кандидаттык 
диссертацияларын коргошкон, ал процесс азыр да улантылып жатат. Учурунда                     
(2010-жылга чейин) Алматыда профессор И. Бекбоевдин жетекчилиги менен бир 
докторлук жана эки кандидаттык диссертация корголгон. И. Бекбоев адамкерчиликтүү, 
илими жана социалдык жактан жетилген, туугандарына жана кесиптештерине кайрымдуу, 
элинин келечеги үчүн кан-жанын аябаган асыл, сыймыктуу адам [10].      
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Personality respected Kirghiz peoples – Kazahskim. 
 

The article deals with international practice there is a perception that "there are no boundaries 
of science and knowledge". Indeed it is. In the history of science there are many cases where the 
representatives of different nationalities work independently on the same problem and achieve the same 
goal. 
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Кыргыз билим берүү академиясы  
                                                         

Мектептерде  жана жогорку окуу жайларында  химияны 
окутуунун актуалдуу проблемалары 

 
Макалада билим берүүнү гумандаштыруу стратегиясын ишке ашыруу максатында жаңы 

иштелип чыккан «Кыргыз Республикасынын жалпы билим берүүчү уюмдар үчүн химиялык билим 
берүүнүн предметтик стандарты» жөнүндө сөз болот. Химияны тереңдетип жана профилдик 
окутуу аркылуу  окуучулардын, студенттердин компетенттүүлүгун калыптандыруу учурдун 
талабы экендиги макалада белгиленет. 

Ачкыч сөздөр: Химияны окутуу, профилдик, тереңдетилген билим, инсанга багытталган 
окутуу, окутуунун мазмуну, компетенттик мамиле, билим берүүнү гумандаштыруу 
стратегиясы. 

 
В статье отмечено разработанный новый «Предметный стандарт химического 

образования для общих образовательных организации Кыргызской Республики» с целью 
реализации, гуманизации стратегии образования. Отмечается сегодняшнее требование 
формирования компетентности учащихся студентов через углубленного и профильного обучение 
химии. 

Ключевые слова: обучение химии, профильная и углубленная обучение, личностно-
ориентированного обучение, содержания обучения, компетентных подход, стратегия 
гуманизации образования. 
  

Кыргыз Республикасынын Билим берүү жөнүндөгү мыйзамында [3]: «Жалпы орто 
билим берүү окуучулардын фундаменталдык теориялык билимдерин, инсандын жалпы 
маданиятын калыптандырат жана алардын кызыгуусуна, жөндөмүнө жараша профилдик, 
тереңдетилген, атайын орто жана жогорку кесиптик билим берүү программалары боюнча 
билим алуусун улантууга даярдыгын камсыздайт», – деп жазылган  

Коомдун талабына ылайык келген мыйзамды жүзөгө ашырып, ар тараптан өнүккөн 
инсанды калыптандырууда химиялык билим берүүнүн орду жана мааниси зор. Анткени 
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химия предмети жаратылыштагы көп кубулуштардын маңызын, мыйзам 
ченемдүүлүктөрүн, практикалык колдонулуштарын түшүнүүнүн негизин түзөт.  

Өлкөдө айыл чарба продукцияларын, жергиликтүү кен байлыктарды, синтетикалык 
каражаттарды өндүрүүчү, кайра иштетүүчү өндүрүштөрдүн ишке кириши, 
зооветеринария, медицина тармактарынын артыкчылыктуу (приоритеттүү) багыттарга 
айланышы учурда химия предмети боюнча терең билимге болгон муктаждыкты 
шарттады.  

Бирок мектептерде, жогорку окуу жайларында  химиялык билим берүүнүн абалы 
талапка жооп бербегени ар кандай мониторингдердин, тестирлөөлөрдүн жана 
олимпиадалардын жана мектепти бүтүрүүчүлөрдүн тесттик тапшырууларынын жана 
жогорку окуу жайга тапшыруу экзамендеринин   жыйынтыгынан ачык байкалат. Ошондой 
эле химия адистигиндеги же химия менен байланыштуу адистиктеги студенттердин 
тиешелүү химия курсун окууда кыйналып жаткандыгын алардын өздөрү, жана жогорку 
окуу жайдын мугалимдери да айтышууда. Демек, студенттердин химия боюнча 
билиминин жогору болушу үчүн  жалпы билим берүүчү мектептерде химиялык билим 
берүүнүн мазмунун жаңылоо зарылдыгы келип чыкты.  

Учурда билим берүүнү гумандаштыруу стратегиясына ылайык, предметтер боюнча 
окуу жүктөмүн кыскартуу, компетенттик негизде окутуу талап кылынууда. Мындай 
шартта химияны тереңдетип окутуунун мазмуну менен бирге эле аны окутуунун 
формаларын, методдорун, ыкмаларын да оптималдаштыруу башкы маселе болуп 
эсептелет. Химия предмети боюнча терең билим берүүнү кандайдыр бир мазмундук 
багыттар жана логикалык маңыздуу модель аркылуу жүзөгө ашыруу, окутуунун 
методдорун, технологияларын колдонуу аркылуу окуучулардын өз алдынчалуулугун, 
таанып-билүү кызыкчылыгын өнүктүрүү өзгөчө көңүл бурууну талап кылат. Келечекте 
химия адистигине же ага байланыштуу адистикти тандап алууга өбөлгө түзүлөт.  

Предметтик билим берүүнүн мазмунун жаңылоодо окуу иш-аракетинин формасын 
эркин тандоо менен, инсанга багытталган окутууга өтүүгө мүмкүнчүлүк түзүлдү.  
Кыргызстанда предметтик билим берүүнүн  мазмунун жаңылоодо окуу иш аракетинин 
формасын эркин тандоо менен, инсанга багыттап окутууга өтүү зарылчылыгын 
биринчилерден болуп профессор И.Б. Бекбоев белгилеп, “Инсанга багыттап окутуу 
технологиясынын теориялык жана практикалык маселелери” аттуу көлөмдүү эмгегин                
(304 б) жазган. Ал эми учурдагы социалдык экономикалык шартка байланыштуу билим 
берүүнү жаңылоонун концептуалдык негиздери профессор, Э.М. Мамбетакуновдун,               
Т.М. Сияевдин  эмгектеринде изилденген [1, 5].   

Профессор А.М. Мамытовдун жетекчилигинде Кыргыз билим берүү 
академиясынын илимий изилдөөлөрү 2008-жылдан баштап окутуунун мазмунун 
маданияттык компетенттик мамиленин негизинде модернизациялоого багытталды. 
Бүгүнкү күндө коомдук өзгөрүүлөргө байланыштуу педагогика илиминде компетенттик 
негизде билим берүүнүн приоритеттүү парадигмага айланышы, ага ылайык инсандын 
кызыгуусуна, жөндөмүнө жараша билим берүү менен, анын жалпы маданиятын 
калыптандыруу талабы мектептерде айрым предметтерди, анын ичинде химияны 
тереңдетип окутуунун зарылдыгын шарттады. 

Билим берүүнү гумандаштыруу стратегиясына ылайык, Кыргыз Республикасынын 
Өкмөтүнүн 2014-жылдын 21-июлундагы №403 токтому менен Кыргыз Республикасынын 
жалпы орто билимдин мамлекеттик стандарты   бекитилген. Мамлекеттик стандарттын  
негизинде «Кыргыз Республикасынын жалпы билим берүүчү уюмдар үчүн химиялык 
билим берүүнүн предметтик стандарты» компетенттик мамиленин негизинде иштелип 
чыгып, Кыргыз билим берүү жана  илим министрлигинин коллегиясында бекитилип,  ал 
стандарт 2017-2018 жылы ишке кирүү алдында турат. 

Ал стандартта химия предметини мазмунун мектептин багытына жараша өзүнчө 
(базалык жана тереңдетилген курс катары иштеп чыгуунун зарылдыгы да белгиленген. 
Предметтерди тереңдетип окутуу жалпы билим берүүчү мектептерде, гимназияларда жана 
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лицейлерде окутуунун багытына жараша базалык билимди толук ичине камтуу менен 
жаңы окуу пландагы  мектептик жана профилдик компоненттин эсебинен химияны 
тереңдетип окутуу программасы, профилдик компоненттин эсебинен тандоо курстары 
аркылуу жүзөгө ашырылат.  

Окуучулардын интеллектуалдык талантын, жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүүнү жаңы 
типтеги мектептердин (гимназия, лицей ж.б.) шартында предметтер боюнча тереңдетип 
окутуучу курстарды тандап алуу менен ишке ашырууга боло тургандыгын россиялык 
окумуштуу И.Б. Отческая «Жаңы типтеги мектептердин шартында окуучулардын 
интеллектуалдык талантын өнүктүрүү» деген диссертациялык изилдөөсүндө баса 
көрсөткөн [9]. Н.Г. Огурцов дифференцирлеп билим берүүнүн бир формасы катары 
предметтер боюнча тереңдетип окутуучу класстарды уюштуруп, окуучунун 
жөндөмдүүлүгүнө, мүмкүнчүлүгүнө, шыгына жараша турмушка даярдоону Беларусь 
мектептеринин мисалында сунуш кылган [8]. Ал эми Л.Я. Зорина предметти тереңдетип 
окутуучу класстар үчүн окуу китебин түзүүнүн дидактикалык негиздерин сунуш кылган 
[6]. 

 Мектепте химиядан билим берүүнүн мазмунун жаңылоонун багыттары, кыргыз 
окумуштуу методистери Б.М. Кособаеванын,  Г.Т. Турдубаеванын, Б.Ш. Жакышованын 
ж.б базалык билим берүүнүн мазмуну ал эми терендетип окутуунун мазмуну                               
Б. Рыспаеванын эмгектеринде изилденген [6, 13, 2, 12]. 

Химияны тереңдетип окутуу проблемасына бир катар окумуштуулар педагогдор, 
методисттер кайрылышкан. Алсак, Р.Г. Иванова, А.А. Каверина мазмундун прикладдык 
жана изилдөөчүлүк багытын тереңдетүүгө, И.Я. Трепш, Д.П. Суровцева, М.В. Деревенец 
химиялык билим берүүнүн мазмунуна дифференцирлеп мамиле жасоо менен тереңдетип 
окутуучу мазмунду тандап алууга көңүл бурушкан. Химия предметин тереңдетип 
окутууда анын мазмунуна турмуштук, жергиликтүү  материалдарды киргизүү 
окуучулардын, студенттердин мадмний компетенттүүлугун калыптандырмакчы. Мисалы: 
Мектеп окуучулары үчүн Химия (жалпы билим берүүчү мектептердин 8-класстын окуу 
китеби) мазмунуна  Кыргыз Республикасынын химия илиминин калыптанышына чыйыр 
салган окумуштуулардын анын ичинде Мурзубраимов Бектемирдин өмүр баяны химия 
илимине кошкон салымдары киргизилген [11]. Ал эми  Ш.А. Кувватовдун 
диссертациялык изилдөөсүндө органикалык, минералдык жер семирткичтерди, 
гербициддерди ж.б. айыл чарбасында колдонуу боюнча практикалык тапшырмаларды 
окуу материалынын мазмунуна киргизүү аркылуу химияны тереңдетип окутууда 
окуучулардын алган билимдерин айыл чарба жумуштарында пайдалана билүү 
мүмкүнчүлүгүнө жетишүү менен алардын айыл чарба адистигине болгон кызыгуусун 
арттырарын белгилеген [8]. Айыл жергесиндеги мектептерде химияны тереңдетип окутуу 
процессинде топуракты мелиорациялоо, жер семирткичтерди пайдалануу, өсүмдүктөр 
үчүн зыяндуу чөптөрдү жоготуу, топурактын составын нейтралдаштыруу, жер астынан 
чыккан минералдык суулардын курамын аныктоо жана аны чечүүдөгү иш-аракеттер 
сыяктуу проблемаларды коюу окуучулардын химиялык билимин жогорулатаары 
белгилүү.  Ошондой эле айыл чарбасына болгон кызыгуусун арттыруу менен айыл чарба 
адистигине багытталаары аныкталган. В.П. Гаркунов мектепте органикалык эмес жана 
органикалык химия курсун окутууда бирдей теориялык позицияны колдонуу максатка 
ылайык экендигин белгилеген. Е.Е. Минченков  мектепте органикалык эмес химия 
курсунун мазмунун тандоодо илимийлүүлүк принцибин негиз кылып алып, мазмунду 
структуралоого карата системалуу мамилени иштеп чыккан. Жогорудагы 
окумуштуулардын эмгектерине таянуу менен учурда жаңы окуу планга ылайык иштелип 
чыккан предметтик стандарттын негизинде 2017-2018-окуу жылы үчүн Кыргыз билим 
берүү академиясынын окумуштууларынын катышуусунда бардык предметтер боюнча 
анын ичинен химия предметинин мазмунуна системалык структуралык, мазмундук 
структуралык жана  компетенттик  мамиленин негизинде жаңы окуу программасы 
иштелип чыгып, Окумуштуулар кеңешинде бекитилди.  



129 
 

Химиялык билим берүүнүн мазмунун жаңылоого болгон жогорудагыдай 
компетенттик мамиле химия боюнча үзгүлтүксүз билим берүүнүн негизин түзмөкчү.   
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Мамлекеттик тилде анимициялык электрондук окуу куралдары фундаменталдык 

табыгый предметтер боюнча даярдалып жатат. 
Ачкыч сөздөр:     маалымат технологиялары, анимация, анимациялык – электрондук 

китеп, компьютердик программа.  
 
Создаются обучающиеся анимационно – электронные учебники по фундаментальным 

предметам на государственном языке. Написан электронный вариант учебника по 
фундаментальным предметам. 

Ключевые слова: информационная технология, анимация, анимационно – 
электронный учебник, компьютерная программа. 

 

Какие требования предъявляются к выпускникам современной школы? Взгляды 
педагогов разных стран мира весьма близки. Сегодня учащимся недостаточно успешно 
освоить базовый курс школьной программы, им необходимо научиться быть 
самостоятельными, работать с информацией и приобретать знания. Только в этом случае 
они могут рассчитывать на успех в информационном обществе XXI века [1].  

В современных условиях, когда дети с самого раннего возраста развиваются в 
условиях  новой информационной среды: использование  телевидения, интернета, 
компьютерных программ, традиционные источники получения информации, такие, как 
учебник или речь учителя утрачивают свое прежнее значение, что приводит к снижению 
интереса к процессу обучения. Учитель перестает  быть единственным источником знаний 
школьника. Отсюда растет роль компьютера и Интернет в школе. Создание тандема 
учитель и компьютер делает учебный процесс более привлекательным. Владение 
информационными технологиями, умение заботиться о своем здоровье, вступать в 
коммуникацию, решать проблемы – новые составляющие современного качества 
образования. Наиболее характерен переход от установки на запоминание большого 
количества информации к освоению новых видов деятельности – проектных, творческих, 
исследовательских [2].  

Уроки с применением информационной технологии (ИТ) имеют коренное отличие 
от классической системы обучения. Это отличие состоит в изменении роли учителя: он 
уже не основной источник знаний, его функция сводится к консультативно – 
координирующей. Это происходит благодаря применению современных анимацинно –
электронных учебников, виртуальных химических лабораторий, Интернета. Задача 
учителя – подобрать эти средства в соответствии с содержанием учебного материала, 
возрастными и психологическими особенностями школьников, а также с умением 
учащихся использовать компьютер [1, 2]. 
  Использование анимацинно – электронных учебников может осуществляться по 
следующим направлениям: тематическое планирование уроков; накопление 
дидактического материала, создание банка информации по предметам и понятиям; 
освоение и использование новых технологии обучения; проводении в неклассных уроков; 
проектная и творческая работа учащихся; разработка анимацинных и других 
компьютерных программ; участие в творческих конкурсах и профессиональных 
конкурсах учащихся; обобщение педагогического опыта на различных уровнях [3, 4]. 

Какие возможности  дают для получения качественного образования анимацинно – 
электронных учебников? 

Организация уроков с применением анимацинно – электронных учебников в 
современной школе помогает решить проблемы, связанные с мотивацией учения, 
подготовки учащихся к сдаче итоговой аттестации в форме теста, подготовки к 
олимпиадам и конкурсам и др. Кроме того, анимацинно – электронные учебникидают 
возможность: шире использовать для увеличения наглядности материала, для лучшего 
понимания его учениками; сопровождать учебный материал анимациями; моделировать 
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процессы, которые в обычных условиях невозможно воспроизвести; воспроизводить 
химические эксперименты с опасными, токсичными, взрывчатыми реактивам; проводить 
быстрое и эффективное тестирование учащихся; дает возможность осуществлять 
индивидуальную траекторию  обучения учащихся, возможность их роста и развития; 
организовать самостоятельную работу учащихся с информацией, возможность 
осуществлять самоподготовку к ОРТ, урокам контроля, подготовку собственных 
исследований  и т. д; проводить дистанционное обучение учащихся в случае их болезни 
или других причин; размещать методические работы учителя и творческие работы 
учащихся на различных сайтах [5, 3]. 

Применение интерактивной доски 
Интерактивная доска позволяет учителю и учащимся непосредственно влиять  на 

процесс, происходящий на экране. Вот некоторые особенности работы на  интерактивной 
доске:1. Управлять электронным карандашом гораздо удобнее, чем мышкой. Позволяет 
видеть всех детей, удерживать их внимание, легко передвигаться по кабинету, а 
управление доской не отвлекает от самого материала. 2. Писать электронным карандашом 
легче, быстрее, нет меловой пыли и грязной тряпки, что полезнее для здоровья. Можно 
менять цвет маркера. Удалять записи также быстро. 3. На  интерактивную доску также 
можно проектировать презентации, вставляя в них текст, картинки, анимации, прописывая 
задания для учащихся. 4. Возможности доски позволяют оживить обычную презентацию 
Power Point, так как электронным карандашом  можно делать записи прямо на слайдах, 
передвигать объекты, активизировать анимации, отвечать на вопросы или решать 
задачи.5. Если на уроках использовать электронные учебники, то доска позволяет 
управлять интерактивными таблицами, схемами, тестами. Такую форму можно 
использовать при фронтальной  работе с классом или, вызывая ученика индивидуально к 
доске. В этом случае класс следит за ходом работы. 6. При проведении практической 
работы, особенно для начинающих изучать физики, химию, биологии или в случае 
трудной работы, можно открыть аналогичную виртуальную практическую работу и 
выполнять её параллельно. Учитель показывает, как надо выполнить действие, а ученики 
затем повторяют его на реальных приборах и реактивах [6]. 

Накопление дидактического материала, создание банка информации по основнымы 
понятием предмета. 

Каждый современный учитель должен иметь каталог и коллекцию цифровых 
образовательных ресурсов, Это могут быть электронные учебники, различные диски, 
Интернет – ресурсы, презентации, созданные самим учителем, видеофрагменты, учебные 
фильмы, флеш-анимации, коллекция картинок, аудиофайлы, музыкальные фрагменты. 
Все они  помогают учителю объяснить учебный материал, сделать урок понятным и 
доступным. Можно порекомендовать обратиться за информацией на различные сайты. 

Урок. 
Урок был и остаётся основной формой взаимовоздействия учителя и ученика. К 

современному уроку предъявляются самые высокие требования: развитие личностных 
качеств учащихся, использование различных приёмов обучения, в том числе 
дифференцированного и проблемного, дидактических материалов. 

Современный урок – это такой урок, когда учащийся может сказать, что сам под 
руководством преподавателя добывает и усваивает новые знания, исследует факты и 
делает выводы, когда он может проявить себя. Это процесс сотрудничества, сотворчества 
учителя и ученика. Поэтому, применяя на уроке ИТ, следует помнить о том, что 
современная обучения должен отвечать  двум необходимым условиям: 

1. Насыщенность интерактивными компонентами, яркость,  наглядность, 
возможность показать то, что нельзя увидеть. 

2. Обеспечение организации самостоятельной деятельности учащихся как субъектов 
познания, реализация диалоговых моделей взаимодействия с пользователем. 
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На уроке введения в тему целесообразно применить компьютерную презентацию, 
выполненную в программе Power Point, чтобы представить  большой объём информации в 
короткое время. Это помогает структурировать материал, показать его в обобщенном 
виде.  

При проведении урока с использованием компьютерных презентаций соблюдается 
основной принцип дидактики – наглядность,  что обеспечивает оптимальное усвоение 
материала школьниками, повышает эмоциональное восприятие и развивает все виды 
мышления у детей. 
 В связи с этим можно выделить ряд преимуществ такого урока по сравнению с 
обыкновенным: улучшается усвоение нового материала, так как в результате 
преобладания наглядно-образного мышления школьники легче воспринимают 
подаваемую таким образом информацию (цветные картинки, движущееся изображение и 
др.); в ходе работы у детей формируется пространственное и логическое 
мышление;естественным образом достигается оптимизация темпа работы 
учеников;появляется возможность с помощью компьютерной анимации создавать на 
уроке  игровую познавательную ситуацию, в результате чего урок приобретает характер 
учебной игры, и у большинства детей повышается мотивация учебной деятельности. 

Все это показывает, что урок с использованием компьютерных презентаций имеет 
более высокую эффективность по сравнению с обычным уроком. 

Изучая новый материал,  можно использовать  электронные диски, выбрав заранее 
необходимые фрагменты или авторские программы. 

Например, используя анимации, легко показать сложную физические, химические 
или технологические процессы, строение атома, механизм электролитической 
диссоциации или образование водородных связей и.т.д., т.е. явления микромира. С 
помощью флешпрограммы можно проводить моделирование молекул различных веществ, 
которые можно рассматривать в виде масштабных, шаростержневых, электронных, 
линейных моделей с указанием расстояния между атомами,  угла между связями. Ученик 
может вращать их в пространстве, управляя мышкой.  

На уроках обобщения знаний учитель сталкивается с проблемами большого объёма 
информации, которую следует обобщить, систематизировать. Тестирование с 
использованием созданные нами авторских  программных продуктовпозволяют быстро 
проверить знания, уточнить неясные вопросы и устранить пробелы в знаниях. 

Уроки контроля знаний уже немыслимы без тестирования. Регулярное проведение 
тестирования снижает негативное отношение к контролю, тем более, что результат можно 
узнать сразу, а пробелы восполнить. Если  у ученика есть дома персональный компьютер, 
то он самостоятельно изучает материал, проходит тестирование и работает над 
ликвидацией пробелов, используя электронный учебник в режиме ОНЛАЙН. 
Контрольное тестирование можно подготовить в виде презентации с гиперссылками. В  
случае, если ученик дал неправильный ответ, то по гиперссылке программа открывает тот 
слайд, который содержит информацию для правильного ответа. Тесты, с последующим 
самоконтролем, можно создавать самим учителям. 

Проведение уроков с использованием анимационно-электронных учебников  – это 
мощный стимул в обучении. Посредством таких уроков активизируются психические 
процессы учащихся: восприятие, внимание, память, мышление; гораздо активнее и 
быстрее происходит возбуждение познавательного интереса. Экономия времени, 
необходимого для изучения конкретного материала, в среднем составляет 30%, а 
приобретенные знания сохраняются в памяти значительно дольше. Таким образом, 
применение анимационно-электронных учебников в совокупности с правильно 
подобранными технологиями обучения, создают необходимый уровень качества 
обучения, вариативности, дифференциации и индивидуализации обучения. 

Презентации удобно использовать и во внеклассной работе при проведении 
различных конкурсов, игр.  
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Обучение процессов электролиза на основе анимационно-электронного 

учебника  
 

Физикалык химия жана химия боюнча Мамлекеттик тилде анимациялык-
электрондук окуу куралы даярдалып жатат. 

Ачкыч сөздөр: компьютердик программа, моделдер, анимациялы программа, 
интерактивдик доска, виртуалдык лабораториялык иштер. 

 

Создается обучающий анимационно-электронный учебник на киргизском языке. 
Написан электронный вариант учебника по физической химии. 

Ключевые слова: компьютерная программа, модели, анимационные программы, 
интерактивная доска, виртуальная лабораторная работа. 

 

В этой статье рассматривается методика проведения занятия по химии авторского 
анимационно-электронного учебника с применением  интерактивной доски. Авторский 
учебник создан на кыргызском языке. При составлении анимационных программ, размеры 
атомов, молекул и ионов увеличены примерно в миллиард раз. 

При проведении урока на тему электролиза можно применить анимационную 
программу. Анимационные программы показываются на интерактивной доске (или на 
дисплее компьютера) через компьютерный диапроектор [1]. При применении 
анимационной программы в дисплее появляются дополнительные программы на процессы 
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электролиза для «воды», «соляной кислоты», «расплава поваренной соли», «раствора 
поваренной соли в воде» и др. Если при помощи «мыши» нажать на кнопку «вода», 
покажутся процессы электролиза воды (рис.1). 

1 – Анимационная программа для электролиза воды. На интерактивной доске 
можно увидеть следующую картину: как только анимационная программа начнет 
работать, ионы гидроксила притягиваются к аноду, и, с отдачей своих электронов 
появляются атомы кислорода, затем молекулы кислорода. Атомы кислорода, 
объединившись друг с другом, превращаются в молекулы кислорода, которые в частице 
анода выделяются в виде газа. Образованные на положительном электроде электроны 
через внешнюю цепь, направляются на отрицательный электрод-катод. На катоде ионы 
водорода присоединяют к себе электронов, прибывших внешней цепью из анода и 
превращаются в атомы водорода. Затем можно увидеть, как молекулы водорода из 
частицы катода выделяются в газообразном состоянии. На рисунке 1 показаны катодные и 
анодные процессы электролиза воды [2]. 

После показа анимационной программы студентам дается время на 
самостоятельное размышление и осмысление увиденного, т.е. занятие продолжится в виде 
вопросно-ответной беседы: 

Какие процессы происходят на поверхности анода и катода? Как называются эти 
реакции? 

Как называются положительные и отрицательные частицы? 
В какой вид реакции входит общая реакция? 
Какой электрический ток подается через электролизер, можно ли применить 

переменный ток? 
Студент, усвоивший тему и просмотревший анимацию, ответит следующим 

образом: 
Отрицательно заряженные ионы гидроксила ОН направляются в сторону анода. 

Ионы гидроксила с отдачей аноду электронов образуют молекулы кислорода и воды. 
Процесс, который происходит в аноде, выражается таким уравнением: 4ОН¯-
4е¯=О2+2Н2О;  в аноде идет электрохимическое окисление гидроксил иона; процессы, 
идущие с отдачей электронов, называются процессами окисления. Ионы водорода Н+ 
притягиваются к катоду; они с присоединением к себе электронов из катода 
превращаются в атомы водорода; атомы водорода  присоединившись друг с другом 
образуют молекулы водорода; образованные молекулы водорода в газообразном 
состоянии выделяются на катоде. Уравнение процесса катода: 2Н++2е¯=Н2. На катоде 
происходит процесс восстановления. Процессы, протекающие с присоединением 
электронов, называются процессами восстановления. На аноде происходит процесс 
окисления, а на катоде – процесс восстановления.Во время электролиза применяется 
постоянный ток. Итак, во время электролиза происходит  процесс восстановления и 
окисления. 

2 – Анимационная программа для электролиза водного раствора соляной 
кислоты.  Чтобы начать работу анимационной программы для электролиза водного  
раствора соляной кислоты, нужно с помощью «мыши» нажать на кнопку «соляная 
кислота» и можно увидеть эти процессы (рис.2). Ионы хлора притягиваются к аноду, и, 
отдавая свои электроны, превращаются в атомы хлора, далее атомы хлора соединяются  
друг с другом и превращаются в молекулы хлора.  Затем можно увидеть, на 
положительном электроде – выделение молекулы хлора. Образованные на аноде 
электроны, через внешнюю цепь переходят к  отрицательному электроду – катоду. А на 
катодеионы водорода, присоединив к себе электронов, прибывших через внешнюю цепь 
из анода, превращаются в атомы водорода, молекулы водорода  из поверхности катода  
выделяются в виде газа [2]. 
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Рис.1. Фрагмент из анимации 
электролиза воды: 
2Н+= 2Н →Н2↑ - процесс катода; 
4ОН = О2+2Н2О - процесс анода. 

 

 
Рис.2. Фрагмент электролиза раствора  
соляной кислоты в воде. 

 

После показа анимационной программы студентам дается время на 
самостоятельное размышление и осмысление увиденного, т.е. занятие продолжится в виде 
вопросно-ответной беседы: 

1) Какие процессы происходят на аноде и на катоде?  
2) Как называются катодные и анодные процессы? 
3) В какой тип реакции относится общая реакция, происходящая в данном  

электролизном процессе? 
Студент, усвоивший тему и просмотревший анимацию, ответит следующим 

образом: ионы хлора Cl¯притягиваются к аноду. Ионы хлора, отдавая свои электроны 
аноду, превращаются в атомы хлора. Далее атомы хлора, присоединившись друг с другом, 
образуют молекулы хлора. Образовавшиеся молекулы хлора на аноде, выделяются в 
газообразном состоянии. Процесс, происходящий на аноде: 2Cl¯-2е¯=Cl2. На аноде ионы 
хлора, отдав свои электроны, окисляются, иначе говоря, в аноде происходит процесс 
окисления. Ионы водорода Н+ притягиваются к катоду, из катода присоединяют к себе 
электроны и превращаются в атомы водорода. Атомы водорода, присоединившись друг с 
другом, образуют молекулы водорода. Образовавшиеся  молекулы водорода выделяются 
из катода в газообразном состоянии. 2Н+ + 2е¯ = Н2-уравнение катодного процесса. На 
катоде происходит процесс восстановления. На аноде ионы хлора, отдавая свои 
электроны, происходит процесс окисления, а в катоде ионы водорода, присоединяя к себе 
электроны, происходит процесс восстановления. 2НCl=Н2+Cl2 – общее уравнение 
электролиза соляной кислоты. 

3 – Анимационная программа для электролиза расплава поваренной  соли. Если 
нажать с помощью  «мыши» на кнопку «Расплав поваренной соли», то покажутся 
процессы электролиза поваренной соли (рис. 3). Как только анимационная программа 
начнет работать ионы хлора притягиваются к аноду, превращаются в атомы хлора, а затем 
соединяются и превращаются в молекулы хлора. Выделенные электроны на аноде 
(положительный электрод) через внешнюю цепь переходит к отрицательному электроду 
(катод). А на катоде  ионы натрия присоединяют к себе электроны, прибывшие через 
внешнюю цепь из анода, и превращаются в атомы натрия. На рисунке даны реакции 
катодного и анодного процесса. 

После показа анимационной программы идет процесс самостоятельного 
осмысления и закрепления студентами. После этого студентам задаются вопросы по 
просмотренным анимационным  программам: 

1. Какие процессы происходят на аноде и на катоде? 
2. Как называются реакции, происходящие на аноде и катоде? 
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Студент, усвоивший тему и просмотревший анимацию, ответит следующим 
образом:  

ионы хлора (Cl¯) движутся в сторону анода; ионы хлора отдают свои электроны 
аноду и превращаются в атомы хлора. Атомы хлора присоединяются друг с другом и 
образуют молекулы хлора. Образованные молекулы хлора на аноде в виде газа 
выделяются из электролизера. 2Cl¯- 2е¯=Cl2 – процесс, происходящий в аноде. Ионы 
хлора с отдачей электронов аноду сразу же окисляются, иначе говоря, в аноде происходит 
процесс окисления. Ионы натрия движутся к катоду. Натрий присоединяет к себе 
электроны из катода и превращается в атомы натрия. Na+ + е¯=Na – уравнение процесса 
катода. На катоде происходит процесс восстановления, а на аноде ионы хлора  отдают 
свои электроны, и происходит процесс окисления [2].  

Общее уравнение электролиза раствора поваренной  соли: 
 

2NCl=2Na+Cl2 

 
Рис.3 Фрагмент из анимации электролиза 

расплава поваренной соли: 
2Cl¯- 2е¯=Cl2 – анодный процесс, 
Na+ + е¯=Na- катодный процесс 

 
 

Рис.4 Фрагмент из анимации 
электролиза раствора поваренной 

соли в воде: 2Н+=2Н→Н2 – 
катодный процесс, 

2Cl¯- 2е¯=Cl2 –анодный процесс 
 

 4 – Анимационная программа для электролиза раствора  поваренной соли в 
воде. Если с помощью «мыши» нажать на кнопку «раствор поваренной соли в воде», на 
дисплее компьютера покажется процесс электролиза раствора поваренной соли в воде 
(рис. 4). Как только анимационная программа приступит к работе, ионы хлора движутся к 
аноду, отдают электроны и превращаются в атомы хлора, далее можно увидеть, как атомы 
хлора соединяются друг с другом и превращаются в молекулы хлора. Электроны, 
выделенные на положительном электроде через внешнюю цепь идут к отрицательному 
электроду – катоду. А на катоде частицы ионов водорода присоединяют к себе электроны, 
прибывшие через внешнюю цепь из анода, превращаются в атомы водорода, затем можно 
увидеть, как молекулы водорода из катода выделяются в виде газа. На рисунке дана 
реакция катода и анода. 

После просмотра анимационной программы проводится урок-закрепление в виде 
вопросно-ответной беседы: 

1. Какие процессы происходят на аноде и накатоде?  
2. Как называется общая реакция, протекающая в данной электролизерной установке? 

Таков примерный ответ усвоившего тему студента: 
Реакции, происходящие с участием ионов хлора, такие же, как и реакции, 

показанные выше называются реакциями окисления и восстановления. А Н+ ионы 
водорода притягиваются в сторону катода. Они присоединяют к себе электроны из катода 
и превращаются в атомы водорода. Атомы водорода объединяются друг с другом и 
образуют молекулы водорода. Образованные молекулы водорода выделяются в виде газа. 
2Н+ + 2е¯ = Н2 – уравнение катодного процесса. На катоде происходит процесс 
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восстановления. Процессы, присоединяющие электроны, называются процессами 
восстановления. В конце урока преподаватель делает выводы и выставляет оценки. 

5 – Анимационная программана получение металлов электрохимическим 
способом. В металлургии  после получения химическим путем некоторых металлов, 
появляется задача удаления с их состава некоторых примесей. В цветной металлургии 
полученные металлы подвергаются дальнейшему очищению путем электрохимии. 
Очищение металлов электрохимическим путем основывается на электролизе. Таким 
путем в промышленности рафинируются золото, серебро, медь, алюминий и другие 
металлы. Например, медь, полученная химическим путем, подвергается такой чистке. Для 
рафинирования меди электрохимическим путем, полученная медь химическим путем в 
процессе электролиза присоединяется к аноду. А на катоде выделяется рафинированная 
чистая медь. 

При включении анимационной программы в электролизере анод меди расплавится, 
атомы металла оставляют свои электроны аноду и образованные от него ионы меди, 
прибывают к катоду, которые покрывают катод слоем меди.  На катоде происходит 
восстановление меди. А на аноде некоторые примеси (отходы) осядают на дне 
электролизера (рис. 5). Таким же электрохимическим путем очищается серебро и другие 
металлы. 

6 – Анимационная программа для процесса покрытия поверхности предметов и 
изделий драгоценными металлами. Когда заработает эта программа, покажется принцип 
работы модели анимационной программы, какпроисходят  покрытия  изделий из металла 
драгоценными металлами путем электролиза. Например, после включения программы 
можно увидеть, как электрод анода, сделанный из серебра, расплавится, составляющие его 
атомы металла оставляют свои электроны аноду, а сами в качестве иона переходят к 
сплаву (рис. 6).  

А ионы серебра, прилипая к катоду присоединяют к себе катодные электроны, 
которыечерез внешнюю цепь прибывают из анода. А затем атомы серебра прилипают к 
изделию и можно будет увидеть, как они покрывают его тонким слоем. 
 

 
 
Рисунок 5. Фрагмент показа работы 
анимационной программы для 
очищения меди путем электролиза 

 
Рисунок 6. Фрагмент из анимации 
во время покрытия изделий 
драгоценными металлами путем 
электролиза. 
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Study of the processes of electrolysis-based animation and electronic textbook 

 

The training animation and electronic textbook in the Kyrgyz language is created. The 
electronic version of the textbook on physical chemistry is written. 

Key words: computer software, models, animation programs, interactive whiteboard, virtual 
lab. 
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УДК: 37:378:2 
Син Е.Е., д.п.н., профессор, Кыргызская академия образования 

 
 О подготоке специалистов в рамках требований Болонского процесса 

 
Макалада  ЖОЖдордогу  көп деңгеелдүү кесипте даярдоо багытында  иш жүргүзүүлөр 

боюнча каралат.  Ошондой эле  өзгөчө окуу процессин уюштурууга көңүл бурулган.  
Ачкыч сөздөр: болон процесси, билим сапаты, усулдук камсыздоо, окуу планы. 
 
В статье затрагиваются вопросы, связанные с функционированием вузов в системе 

многоуровневой подготовки специалистов. При этом особое внимание уделено вопросам  
построения нелинейной организации учебного процесса. 

Ключевые слова: Болонский процесс, качество образования, методическое обеспечение, 
учебный план. 
 
          Актуальность затрагиваемой проблемы. Прошло более 15 лет как в вузах 
республики были начаты работы по переходу на новую систему обучения. Среди них по 
праву достойное место занимает Болонский подход. Анализ деятельности вузов за эти 
прошедшие годы говорят о том, что в этом вопросе не все ещё благополучно. Поэтому в 
данной статье автором делается попытка обобщить имеющийся опыт вузов и  внести 
определенную ясность в отдельные виды работы. 
 Переход вузов с традиционной системы обучения на новый с  использованием 
системы зачетных единиц в виде кредит – часов не случаен. Этого требует Концепция 
развития образования Кыргызской Республики до 2020 года, где особое внимание 
уделяется вопросу о включении Кыргызстана в глобальное образовательное пространство. 
В этом же документе заложены основополагающие принципы функционирования 
высшего профессионального образования через многоуровневую систему:  бакалавр, 
магистр, PhD [1, с.3-4] .  
 Цель исследования:  Выявить и предложить в практику работы вузов конкретные 
и по шаговые меры по использованию в учебном процессе таких важных элементов как 
учебный план, зачетные единицы и другие атрибуты Болонского подхода. 
           По большому счёту Болонская система образования основывается на 
компетентностном подходе, а уровень учебных достижений студентов оценивается в 
кредитах. Студентам заранее предлагается усвоить определенный круг компетенции, 
востребованных в их будущей профессиональной деятельности, жизнью и личностью. 
  Опыт организации учебного процесса в Кыргызской Республике, Республике 
Казахстан, а также в других странах позволяет выделить следующие особенности в 
организации учебного процесса: 

- личное участие каждого преподавателя в создание своей авторской учебной 
программы и его презентация в доступной для студентов форме (У нас это почти не 
делается); 

- активное включение самих  студентов в формирование своей индивидуальной, а 
порой и уникального учебного плана и программы обучения  (Наши студенты этого ещё 
не понимают); 

- большая вариативность и академическая свобода выбора студентами учебных 
дисциплин  и курсов по выбору (Большинство вузов к этому не пришли); 

- привлечение в учебный процесс профессионалов и специалистов в качестве 
академических консультантов (за рубежом их часто называют тьютерами),  персонально 
содействующие  и помогающие студентам  в формировании индивидуальной   
образовательной траектории обучения (В вузах такая работа почти не практикуется); 

- максимальная обеспеченность учебного процесса необходимыми учебными, 
научными, информационными и методическими материалами как в печатной, так и в  
электронной  и в других вариантах (Отдельные попытки имеются); 
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- высокий уровень материально-технической и наглядно-информационной 
оснащенности  учебного процесса.  Что позволяет, преподавателю и студентам  «выходить 
на связь» в любое  удобное для них время и спосоом общения (Такие условия в вузах 
имеются, но не используются из-за отсутствия методического обеспечения); 

- использование  информационных, рейтинговых и других современных и 
традиционных систем для оценки усвоение студентами  учебных дисциплин 
(Использование этих ресурсов пока не носит массовый характер); 

- система оценки и текущего контроля знаний студентов при Болонском процессе 
изначально делит их между группами «зачтено» и «не зачтено», а затем оценивается 
работа каждого студента по уровню знаний и учебной компетенции (Вузами данный 
приём не практикуется) и т.д. 
          Все вышесказанное говорит о том, что вопросов связанных с внедрением 
Болонского процесса не мало. Поэтому обратим внимание на учебный план. 

1. Методика составления  учебных планов. Обучение студентов на основе кредит – 
часов  осуществляется по образовательным программам и учебным планам, 
разработанным и утвержденным в соответствии с требованиями по организации учебного 
процесса в рамках многоуровневого подхода. 
 Для оптимальной реализации системы кредит – часов  целесообразно параллельное  
использовать основной и ещё трёх форм учебного плана по каждому направлению 
подготовки (специальности): 

- основной   (типовой)   учебный   план,   утвержденный   Министерством 
образования и науки Кыргызской  Республики, с  указанием  основных  дисциплин 
специальности; 

- рабочие учебные планы по направлению подготовки (специальности), служащий 
для определения трудоемкости учебной работы студентов (план утверждается Ученым 
советом вуза); 

- индивидуальные    учебные    планы    студентов,    определяющие    их 
образовательную траекторию (план утверждается деканатом); 

- учебные планы, служащие для расчета трудоемкости учебной работы 
преподавателей (план утверждается учебной частью). 
 По    степени   обязательности    и   последовательности   усвоения содержания 
образования рабочий   учебный план по подготовки специальности обычно включает три 
группы учебных дисциплин: 

а) группа дисциплин, изучаемых обязательно и строго последовательно во 
времени, 

б) группа   дисциплин,   изучаемых   обязательно,   но   возможно,   не 
последовательно; 

в) дисциплины, которые студенты изучают по индивидуальному выбору и на 
учебной год.  

Дисциплины  группы  «а)»  и  «в)»  создают предпосылки для так называемой 
«нелинейной» организации учебного процесса, что принципиально отличаются её от 
недавно действовавших «единых» планов. 

Соотношение трудоемкости между группами дисциплин «а», «б» и «в»    
устанавливается    Ученым    советом    вуза    под    контролем    учебно - методического  
совета  вуза  на  основании  действующих  учебно - нормативных  документов  и  
государственных  образовательных  стандартов Кыргызской Республики. 

Группа дисциплин «а)» является базовой для определения курса по годам 
обучения студента, его учебного потока и учебной группы, подгруппы. 

При формировании рабочих учебных планов в кредитной системе  с целью 
оптимизации учебного процесса учебная часть совместно с  методическим советом   и   
деканатами   обязаны   предусмотреть   максимальную унификацию учебных планов. 
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Индивидуальный    учебный    план    студента    формируется    по 
установленной вузом форме на каждый учебный год  при непосредственном участие 
студента с  учетом мнений и консультаций факультетского специалиста. При 
формировании индивидуальных планов вуз обязан предложить студентам наряду со 
свободным выбором дисциплин также и возможность выбора 
высококвалифицированных педагогов, ведущих эти дисциплины, с указанием 
должностей, ученых степеней и званий. Учебный план утверждается в установленном 
вузом порядке. Утвержденные копии хранятся у студента и в деканате (возможно и в 
электронном виде). Число зачетных единиц в индивидуальном учебном плане не должно 
быть меньше 60 кредит – часов в год (включая сессии). 
Учебный   план,   предназначенный  для  расчета  учебной   нагрузки преподавателей,   
составляется   на   основе   рабочего   учебного   плана   по направлению подготовки 
(специальности) с учетом анализа и особенностей индивидуальных планов студентов 
данной специальности (направления), которые в период его обучения может существенно 
корректироваться с учетом поступающей новой информации.  

Мировая практика показала, что для каждой дисциплины в учебном плане 
удобно вводить  три цифры в круглых скобках, которые следуют сразу же после 
названия дисциплины. Например, (3:2:1); 

- 1-я цифра показывает максимальное число зачетных единиц, отводимое на 
освоение дисциплины (3 кредит - часа); 

- 2-я цифра показывает время в академических часах в неделю, отводимое на работу 
в аудитории (лекции, опрос, дискуссии, демонстрации и различные комбинации (в нашем 
случае 2 часа лекций в неделю); 

- 3-я цифра показывает время в академических часах в неделю, отводимое на 
практическую работу (лабораторные и практические занятия, семинары, курсовые   и   
проектные   работы,   чертежно-графические   работы,   работа   в компьютерном классе и 
т.д.) (это может быть 1 час лабораторных  работ в неделю).  

  2. Учебно – методическое обеспечение курса. Для этого  по каждой специальности  
и  направлениям на факультете должны быть подготовлены: 

 программы  учебных дисциплин (с разбивкой на модули и в зачетных единицах в 
виде кредит - часов), а также видеоматериалы презентации курсов; 

 материалы для аудиторной работы по каждой учебной  дисциплине, в том числе и 
раздаточный материал; 

 бумажные и электронные версии текстов   лекций,   планы   семинарских   занятий,   
мультимедийное   и компьютерное сопровождение аудиторных занятий; 

 материалы и задания для самостоятельной работы студентов: наборы текстов   
домашних   заданий,   материалы   самоконтроля   по   каждой дисциплине, 
типовые темы рефератов и курсовых работ, учебные электронные материалы 
видео записи, методические пособия и др.; 

 материалы для контроля знаний: письменные контрольные задания, письменные,   
бланочные   и   электронные  тексты,   экзаменационные вопросы и билеты 
тестовые и тренировочные задания и рекомендации по каждой дисциплине; 

 материалы для работы на практических занятиях: планы, программы и графики    
проведения    практик,    формы    отчетной    документации, инструктивной и 
итоговой конференции и т.д. 
Преподаватель обеспечивает учебный процесс необходимыми учебно - 

информационными   источниками:   учебниками,   методическими   пособиями, учебно-
электронными    материалами,    материалами для работы с доступом    к    глобальным    
сетевым образовательным ресурсам и др. Для деканата наиболее сложным и трудным как 
по объему, так и трудозатратам, является формирование индивидуальной траектории 
обучения студента. Поэтому более подробно остановимся на этом вопросе. 

3. Порядок формирования индивидуального учебного плана студента 
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Индивидуальный учебный план студента определяет образовательную 
траекторию и формируется по установленной форме и графику на каждый учебный год 
при  личном участие студента с помощью опытного педагога консультанта. Эти планы 
утверждаются деканом факультета в двух экземплярах: один хранится в  деканате и служит 
основой для осуществления контроля за выполнением обучающимся учебного плана, второй 
- вручается обучающемуся для самоконтроля и корректировки своей учебной деятельности. 

Деканат организуют учебный процесс в системе зачетных единиц таким    образом,    
чтобы    обеспечить    каждому    студенту    максимально благоприятные   условия, для   
освоения   всех   дисциплин   учебного   плана.   

Так  студент, поступивший на первый курс, должен до начала занятий (25-28 августа) 
получить в деканате факультета  проект (эскиз) подготовленного  варианта типового  
индивидуального учебного  плана для первокурсника. Куда после консультации, 
выделенным для этой цели преподавателем, он может внести свои коррективы до 
установленной даты в сентябре текущего учебного года  (до 7 сентября). Дальнейшие 
изменения в индивидуальном учебном плане в течение года не допускаются. 

Студент    второго    и    последующих    курсов    составляют    свой индивидуальный 
учебный план на следующий год (по установленной форме, при необходимости, после 
консультации со специалистами), подписывает его, ставит дату и сдает в соответствующее 
подразделение вуза до летних каникул в период с 20 июня по 5 июля, текущего года. Это 
необходимо кафедрам для определения учебной нагрузки и комплектования штатного 
расписания. 

Изменения в индивидуальный учебный план (в объеме не более 10% от общего 
числа зачетных единиц) могут быть внесены студентом в срок до установленной даты  в  
сентябре текущего учебного  года.  В  этом  случае студентом    подается    письменная    
заявка    с    указанием    изменений    по установленной вузом форме в соответствующее 
подразделения вуза. 

По каждой учебной дисциплине вузом устанавливается минимальное число 
студентов в учебном  потоке (группе), исходя  из своих экономических и 
организационных возможностей. 

4. Системы контроля, оценка освоения дисциплин. Контроль   и   степень   
освоения   студентом   каждой   дисциплины рекомендуется    осуществлять    в    рамках    
балльно-рейтинговых    систем, включающих текущую (в том числе итоговую) и 
промежуточную аттестации. 

По результатам текущей аттестации студенту выставляются: 
- зачет с  указанием трудоемкости дисциплины  в зачетных  единицах (целые и 

десятые доли); 
- дифференцированная   оценка,   в   принятой   вузом   системе   баллов, 

характеризующая качество освоения студентом знаний, умений и навыков в рамках данной 
дисциплины с указанием её трудоемкости в кредит – часах. 

В течение семестра (до начала сессии) студент должен, как правило, освоить 
основные учебные дисциплины в объеме около 30 кредитов, включая 100%  дисциплин 
группы «а)», предусмотренных учебным планом. 

Если студент в течение семестра получает не более 20 кредитов, но при этом 
осваивает  100% по дисциплине группы «а)»», то он    получает возможность 
продолжения обучения в следующем семестре. 

Если студент в течение семестра получает не более 20 кредитов, но при этом он 
осваивает менее  100% дисциплин группы «а)», то вопрос о продолжении его обучения 
решается деканатом в установленном порядке. 

Если студент в течение семестра получает менее 20 кредитов, и не освоит 
дисциплину группы  «а)», то он     выбывает из числа студентов, обучающихся на данном 
курсе. 

Для студентов, не выполнивших индивидуальный учебный план, в конце семестра 
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ставится вопрос об их отчислении. 
При личном желании и при согласии руководства вуза студент    может    быть    

восстановлен    на    предыдущем    курсе,    где    по индивидуальному плану он может 
«добрать» необходимое число кредитов, включая 100% дисциплин группы «а)» и т.д. 
Конечно, каждый вуз может внести дополнительные условия учебной работы студентов, 
но это делается не в ущерб обучению. В связи с этим очень важно ознакомить студентов с 
их правами и обязанностями. Но это уже вопрос другого характера и наша статья не 
позволяет в полном объёме её описать.  

Рекомендации. Для полномасштабного перехода на Болонский процесс 
необходимо: 

- отказаться от механического и подхода к пересмотру учебных планов и программ, а 
перейти на компетентно-содержательный подход; 

- провести реформу структуризации учебного процесса в вузах с учётом сохранения и 
учёта национальных особенностей и достижений и  основных положений 
Болонского процесса; 

- решить проблемы, связанные с признанием между республиками азиатского 
образовательного пространства вопросов академического и профессионального 
характера; 

- продолжить работу по совершенствованию новых форм учебной документации: 
электронные зачетные книжки, ведомости, приложение к диплому, академические 
справки и т.д.  

В заключение хочется отметить, что присоединение Кыргызстана к Болонскому 
процессу и участие в нём даёт новый импульс в модернизации высшего профессионального 
образования, открывает дополнительные возможности для повышения качества образования. 
Отечественные вузы добились определенных успехов при использовании в учебном 
процессе двухуровневой системы подготовки специалистов. Опыт их работы говорит о 
необходимости кропотливой работы всех структур вуза и наличия высокого уровня 
заинтересованности преподавателей и студентов в формировании и поощрении собственной 
траектории обучения (К великому сожалению, именно эту работу избегают многие наши 
вуза). Их инициатива чаще всего концентрируется на формально – показательном уровне 
действий, которое заключается в формальном переводе имеющихся традиционных часов 
учебного плана на кредит – часы, в разработке экзаменационных ведомостей с 
дополнительной кредитной графой, усложнение отчетов преподавателей и деканатов  и т.д. 
Вся эта формальность без выше описанной работы не способна улучшить  качество 
обучения.  

Болонский процесс это бесценный мировой опыт и хорошо было бы прийти к нему не 
с «пустыми руками», а с собственным багажом.  
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Проблемы оптимизации школьного курса математики 

 
Макалада жалпы билим берүүчү мектептердеги математиканын базалык курсунун 

мазмуну менен байланышкан математикалык билим берүүдөгү өзөктүк багытты аныктоо,  
класстар боюнча окуу материалдарын тандоо,  алгебра  жана  геометрия   предметтерин 
мектеп окуучуларына окутуунун өзгөчөлүктөрү,   дифференцирлеп окутуу жана мектеп 
окуучуларында жалпы математикалык маданияттын калыптанышы жөнүндөгү маселелер 
каралды.  Автор   берилген макаладагы материалдар менен таанышууда окурмандардагы жарала 
турган сындарды жана шектенүүлөрдү күн мурунтан эле мойнуна алат жана колдойт.   

Ачкыч сөздөр: Математиканын базалык курсу, мазмуну, маданияты. 
 
В статье рассматриваются вопросы,  связанные с содержанием базового курса 

математики в общеобразовательной школе,определение стержневой линии в математическом 
образовании, отбора учебного материала по классам,  об особенностях обучения учащихся школ 
предметам алгебры и геометрии, дифференциации обучения и формирования у учащихся школ 
общематематической культуры. Автор признает и заранее поддерживает те замечания и 
сомнения, которые  возникнут у читателя при ознакомлении с материалами данной статьи. 

Ключевые слова: базовый курс математики, содержание, культура. 
 

Планируемый в республике  переход школы с 2017-2018 учебного года на новые 
предметные стандарты по математике, учебные планы, программы, базовые учебники и 
другие УМК по математике ставят перед педагогической общественностью немало 
вопросов. Одним из них является определение в новых условиях базового курса школьной  
математики. 

1. Базовый курс математики.  Что понимать под базовым курсом математики в 
школе? Базовый курс математики – это, прежде всего математика, которая предназначена 
«для всех» и служит одной из основ развития личности в современном обществе.                 
В условиях массового обучения детей, каковым является наша обще образовательная 
средняя школа необходимо наличие общего для всех математического ядра 
математического образования (Таким ядром в младших классах может быть числовые 
понятия и все операции, связанные с числами, в средних классах множественная или 
алгебраическая структура, в старших классах – функциональная и т.д.). Конечно, 
современный подход по определению ядра еще нуждается в серьёзном осмыслении. 
Другой важной характеристикой школьного математического образования является 
содержательная часть. Содержание такого базового курса может быть отражено в 
предметном стандарте, в учебных программах, в учебниках и учебных пособиях по 
математике. Одной из современных критерий успешности обучения математике по такому 
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базовому курсу можно считать достижение учащимися некоторого  уровня 
математической культуры.  

В основу построения базового курса математики сегодня как в отечественной, так и  
в мировой практике положены: 

 идея приоритета в содержании учебного материала по математике, имеющего 
общекультурное значение и достижение в возможно большей мере воспитательных целей, 
относящихся к интеллектуальной деятельности и формированию личностного характера 
(настойчивость, упорядоченность в работе, объективность, честность, интерес к предмету 
и т.д.); 

 идея ориентации системы учебно-познавательной деятельности на развитие 
личности учащихся, для этого требуется более доступная и популярная форма изложения 
учебного материала, идейное разнообразие в теории и при решении задач. Побуждать у 
учащихся интерес к математической мысли, к собственным идеям и открытиям; 

 идея разумного и целесообразного пересмотра отношения к технической стороне 
дела, т.е. отказ от овладения всеми без исключения учащимися специальными навыками и 
компетенциями (за исключением тех навыков, которые необходимы для последующего 
изучения курса математики или используемых на других предметах и в практической 
деятельности). 

На наш взгляд необходимо наличие единого учебного предмета математики в 1-6 
классах, включающий в себе начало всех разделов школьной математики. Очень важно 
сохранение традиции по  раздельному изучению математики в 7 – 9 классах по предметам: 
алгебра и геометрия. Интегрирование этих предметов в единую «математику» не 
подтверждено ни программой, ни учебниками и тем более возможностью эффективной ее 
реализации в нынешней ситуации. Их объединение как предлагают отдельные 
исследователи, само по себе не отражается существенно на их содержание и приводит 
лишь к тому, что отдельные  материалы будут изучаться попеременно. А это сделает 
школьную математику более скучной, тогда как параллельное изучение предметов 
совершенно разных математических направлений придает курсу математики известное  
разнообразие с сохранением его внутренней структуры. 

Сложность изучения предметов математики в 7-9 классах заключено в 
одновременном решении таких вопросов как учет идейных различий алгебры и геометрии  
и одновременном установлений их взаимосвязей. Различия предметов определяется через 
используемые в этих предметах математической структуры и аппарата построения. 
Идейные различия алгебры и геометрии существенны, и их учителю математики следует 
подчеркнуть. Установление взаимосвязи этих предметов на уроках в школе не вызывает 
затруднения, ибо занятия по ним обычно ведет один и тот же учитель. Но чтобы добиться  
этого необходимо в программе по математике  материалы по алгебре и геометрии  
синхронизировать, а это может быть осуществлено, если учителю будет дано право 
обмена часами между этими предметами. Поэтому раздельное изучение алгебры 
геометрии вполне оправдано и многолетней традицией математического образования в 
школе. 

В педагогической литературе иногда проскальзывает и такая точка зрения, что «в 
старших классах математика вообще не должна быть обязательной для всех». Такое 
радикальное предложение, хотя и заслуживает внимания, однако беда в том, что в 9 классе 
приобщение детей к математической культуре не завершается и потому создание основ 
научного математического мировоззрения полностью не решены. Поэтому 
необязательность математики в старших классах не только снижает престиж предмета, но 
может поставить детей в трудное положение. 

 В проекте нового  предметного стандарта по математике для 5-9 классов авторами 
в основу математического образования положены: 
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уточненные цели обучения и появившиеся новые требования к математической 
подготовке, связанные с развитием общества и его социально-экономическими 
потребностями; 

- результаты и успехи самой науки, появление новых важных открытий и 
направлений, требующих обновления в содержании учебного предмета при 
одновременном сокращении учебных материалов потерявших свое познавательное и 
практическое значение; 

- учет тенденции связанные с усилением общего и интеллектуального развития 
учащихся, появившимися у учащихся потенциальных возможностей более раннего и 
более интенсивного изучения  учебного предмета «математика»; 

- изменившиеся уровни развития математической науки, методики преподавания, 
достижение информационных средств, способных значительно повысить доступность, 
эффективность обучения детей школьной математике и др. 

Новый стандарт по математике в общей средней школе строится на четырех 
содержательных линиях: 

 Числа и вычисления; 
 Алгебраические выражения; 
 Пространство и формы; 
 Введение в статистику и элементы теории вероятностей. 

Выше перечисленные содержательные линии  являются сквозными и будут 
проходить через всю школьную программу с 1 по 11 классы. Точно также, на всем 
периоде обучения дети должны владеть знаниями, отражающие общие законы 
математики, уметь их применять и владеть навыками математического мышления и 
обладать следующими компетенциями: 

- вычислительная: различает числа и числовые системы, Проводит арифметические 
и алгебраические операции над  числами. Умеет вычислять числовые значения различных 
математических выражений; 

- аналитика-функциональная: определяет и различает основные функции и 
выражения. Знает их свойства. Производит арифметические,  алгебраические операции с 
базовыми математическими  выражениями. Умеет решать уравнения, неравенства и их 
системы;  

- наглядно-образная: знает основные геометрические фигуры и их элементы, 
Владеет элементарными методами преобразования графиков основных функций. 
Использует графические представление аналитических выражений для анализа различных 
явлений из окружающей действительности; 

- статистико-вероятностная: имеет понятие о детерминированных и 
недетерминированных процессах и умеет их различать. Производит операции над 
множествами, Владеет методами элементарной обработки статистической информации. 
Знает основные свойства вероятности и умеет их использовать при решении задач 
связанных с  окружающей действительностью. 

2. Дифференциация обучения. В тоже время при переходе на дифференциацию 
обучения, которое предусматривает Государственный стандарт и Базовый учебный план 
отдельные темы из действующей программы для старших классов общеобразовательной 
школы можно опустить.  При этом программа базового математического образования 
должна стать более разнообразной (если это допустимо с элементами популярной 
математики) и менее жесткой, освобожденной от лишней трудоемкой техники 
доказательства, анализа и исследовательского аппарата, которые можно перенести в 
профильные классы [4, c. 6]. 

Все содержание школьной математики в 5-11 классах можно  сосредоточить  в пяти 
основных разделах: счет и вычисления, числовые системы, алгебра, геометрия, анализ. В 
сою очередь все разделы из школьной математики желательно  объединить по четырем 
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стержневым линиям: числа и выражения, алгебраические выражения и их преобразование, 
геометрические  фигуры и формы, введение в статистику. 

Первый раздел включает в себе четыре основных арифметических действий: 
сложение, вычитание, умножение, деление и другие действия над натуральными, а затем 
целыми числами, обыкновенными и десятичными дробями, включая приближенные 
вычисления и приближенное решение уравнений. Законы арифметики, отношения,  
процент, геометрическая интерпретация чисел,  прямоугольная система координат, 
масштаб и др. 

Второй раздел объемлет теоретические аспекты всех изучаемых в школе числовых 
множеств: натуральные, целые, рациональные, иррациональные, действительные, 
комплексные (для профильных классов) и другие. Степень, числовые последовательности, 
ряды, комбинаторика, статистика и элементы теории вероятностей, числовые системы и 
структуры. 

В раздел алгебры входит свободное обращение с буквенными выражениями, 
тождества и тождественные преобразования, многочлен, формулы сокращенного 
умножения, степень и корень  n – степени, функции и их графики, решение уравнений и 
неравенств, а также их систем и др. 

К разделу геометрия относятся знакомство детей с геометрическими фигурами и 
методами  решения геометрических задач, задачи на построения, тригонометрия, 
координаты, векторы, простейшие преобразования фигур и их комбинации. Традиционно 
систематический курс геометрии строится на аксиоматическом подходе, ив ней отводится 
ведущая роль дедуктивному стилю мышления. Однако полноценное использование этого 
бесценного аппарата построения курса геометрии требует значительно большего времени, 
чем заложено сейчас. 

К анализу относятся графическое представление чисел на прямой, геометрических 
фигур на плоскости или в пространстве. Отношения и способы зависимостей между 
переменными, в том числе и аналитико-графические. Понятие о функциях и свойствах 
элементарных функций, предел последовательности, производные и первообразные 
элементарных функции. Материалы из начал дифференциального и интегрального 
исчисления и др. 

Особое внимание необходимо уделить предмету математика в начальных школе, 
так как именно в 1-4 классах закладываются первичные основы всех пяти 
вышеперечисленных разделов математического образования. Следует заметить, что в 
республике за последние десятилетия идейное содержание начального курса математики 
значительно обогатилось за счет повышения интеллектуального резерва и познавательных 
возможностей младших школьников, которые в большинстве своем более подготовлены, 
чем это было несколько десятилетий назад. Так в младших классах учащиеся значительно 
расширили свои знания по алгебраическим элементам, геометрическим понятиям, 
статистике и т.д.  

Источником развития первых трех разделов является решение примеров и 
текстовых задач на все действия и простейших уравнений и неравенств. Учащиеся 
знакомятся с такими  величинами как:  длина, площадь, время, масса, с единицами их 
измерения и с отечественными денежными единицами. Происходит знакомство с 
простейшими зависимостями: время-скорость-путь, длина-периметр-площадь-объём, 
аргумент-переменные-функция и т.п. 

Переломным моментом у учащихся начальных классов, является переход к 
вычислениям, когда они отделяются от конкретных словесных  (текстовых) задач и 
переходят к «сухим» бессловесным примерам, решая которые учащиеся начальных 
классов овладевают арифметическими действиями, попутно решая новые примеры, 
связанные с числовыми неравенствами (что больше, на сколько больше или во сколько раз 
больше или меньше). При этом учащиеся приобретают навыки сравнительного, а в 
последующем сопоставительного  и функционального анализа. Весьма полезным бывает 
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введение в начальных классах буквенных обозначений для неизвестных, но это должно 
быть выполнено очень деликатно, вполне осознанно, а не формально. Выпускники 
начальной школы должны распознавать и изображать прямую, окружность, треугольник, 
четырехугольник (и другие многоугольники), куб, параллелепипеда, цилиндр, шар и др. 
Полученные знания помогут им легче воспринять геометрический материал в средних и 
старших классах. Для учащихся начальной школы, самым сложным является не решение  
математических задач как таковых, а запись их решения. Поэтому на практике опытные 
учителя математики  создают своего рода «математическую пропись» при решении задач. 

В 5-6 классах учащимся приходится на уроках и дома выполнять действия над 
обыкновенными и десятичными дробями. А  для этого необходим значительный по 
объему и сложности теоретический материал. Так сложение дробей требует их 
приведения к общему знаменателю, а значит, и к понятию наименьшего общего кратного 
и с другими материалами вокруг основной теоремы арифметики. Учащиеся 5 и 6 классов, 
как показывает практика нашей работы – это сложный, можно сказать «критический 
возраст» в математическом развитии. Именно в этом возрасте проявляются 
«математические» и логические качества мышления и «свое» отношение к «точным» 
предметам. Учитывая, что в программном материале 5-6 классов очень много примеров и 
задач, требующих овладение учащимися необходимыми вычислительными навыками, то 
это делает математику однообразной и весьма скучной. Поэтому, даже детей склонных и 
увлеченных математикой можно поддержать (и удержать) решением доступных им 
нестандартных задач [5, c. 19]. Учеников в этом возрасте привлекает доверие к ним и их 
возможностям решать необычные задачи. Примерами таких задач могут быть: 

Найти дробь с наименьшим возможным знаменателем, которая была бы больше 
чем  1/1991, но меньше, чем 1/1990. 

Какое наименьшее значение имеет сумма а + в + с, если  ав + вс + са = 1? 
Частное от деления трехзначного числа на сумму его цифр равно 13, а  остаток 

равен 23, Найти все числа, обладающие этими свойствами.  
Найти  двузначное число, которое на 6 меньше квадрата суммы своих цифр. 
Заменить буквы цифрами так, чтобы равенство 
БАРС = (Б + А +Р + С)4 оказалось верным. 
При каких натуральных  n число    2n+ 3n+ 4n  является точным квадратом? и др. 
В средних классах все чаще появляются материалы из алгебраической части курса 

математики, они уже не носят пропедевтический характер, а имеют математическое 
обоснование в виде тождеств, равенств, формул, уравнений, неравенств и т.д. Появление 
формул, уравнений и различных отношений между неизвестными и переменными должно 
способствовать лучшей подготовки учащихся к появлению формул в курсе физике и 
химии 8 класса. К уже знакомым материалам из начальной школы добавляются 
материалы связанные с измерением углов (включая понятия острого, прямого, тупого 
углов и перпендикуляра), простейшие построения и измерения при помощи циркуля, 
линейки, транспортира и угольников. Расширяется знакомство с геометрическими 
фигурами и отдельными их признаками. Из раздела «анализа» появляются координаты и 
графики линейной и другой зависимостей, которые строятся по точкам (координатам) 

Курс алгебры в 7-9 классах состоит из следующих разделов: 
 алгебра – обращение с формулами, тождествами (например, формулы 

сокращенного умножения), уравнения (линейное и квадратное); система уравнений и 
неравенств; квадратный трехчлен и элементы теории многочленов; функции и их графики; 
рациональные выражения и правила действия над ними, комбинаторика, элементы теории 
вероятностей и математической статистики[2, c. 36]; 

 числовые системы – отрицательные, рациональные,  иррациональные  и 
действительные числа; числовые последовательности; приближенные вычисления и 
приближенные решения уравнений; возникающие в алгебре и в геометрии задачи 
связанные с квадратными корнями; 
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 материалы анализа, которые распределяются между предметами алгебра и 
геометрия; график квадратного трехчлена в алгебре и в виде кривых на плоскости  в 
геометрии и др. 

Уникальность предмета геометрии в математическом образовании определяется 
необычным разнообразием и богатством приемов и методов при решении геометрических 
задач. Но в ходе изучения теоретического материала, а именно при решении задач у 
учащихся развиваются воображение и логическая  культура, пространственные 
представления и творческие способности. С другой стороны, это своеобразие, по  
существу каждой геометрической задачи и темы, создают известные трудности в освоение 
систематического курса геометрии, преодолеть которое не всем учащимся удается.  Для 
его преодоления опытные учителя используют кластерный подход. Так, например 
знаменитая теорема Пифагора может быть успешно понята учениками при наличии у них 
следующих понятий: сумма, равенство, угол, степень, треугольник, катет, гипотенуза и др.  

Школьный курс геометрии в 7-9 классах включает в себе: 
  

- традиционный планиметрический материал о свойствах основных геометрических 
фигур на плоскости, измерение геометрических величин, теорема Пифагора  и следствия 
из неё. Тригонометрические функции и их применение в планиметрии, векторная алгебра, 
геометрические преобразования, метод координат, исторические сведения о геометрии и 
элементы стереометрии и др. Несмотря на очевидные явления и многочисленные 
наглядные рисунки в учебниках, мы считаем, что для учащихся геометрия по-прежнему 
остается самым сложным разделом математики; 

- структуру логического строения геометрии составляет простое правило, что в нем 
можно пользоваться только ранее известные к этому времени набором понятий и 
утверждений в виде аксиом и следствий из них. Далее, после формирования необходимого 
и достаточного числа аксиом, аккуратно опираясь на них доказываются все новые 
геометрические понятия, теоремы и новые теории. Обсуждение необходимости и 
достаточности основных понятий в этих классах не обсуждаются. Более основательное 
обсуждение о необходимости основных понятий и аксиом, а также о возможности их 
минимизации можно провести чуть позже с привлечением исторического материала. В 
старших классах возможна беседа о полноте и непротиворечивости аксиоматики и дать 
некоторые доступные учащимся сведения из геометрии Римана, Лобачевского и других 
материалов из неэвклидовой геометрии. Все это способствует дальнейшему развитию на 
уроках геометрии дедуктивного метода и усилению мировоззренческого значения 
предмета. Необходимо, чтобы на этом этапе обучения, выпускники 9 классов уже имели 
более полное представление о математике как завершенном курсе, а приобретенные 
знания и компетентностей умения были достаточными для трудовой деятельности и 
приобретения начальных профессиональных квалификаций [3, с. 11]. 

1. Одной из важных идей курса математики в 10-11 классах – это достижения 
учащихся на уроках и во внеклассных мероприятиях общекультурной цели. В курсе 
математики старших классов имеются довольно сложные разделы и без усвоения которых  
она  не будет носит завершенный характер. Поэтому ряд условно «трудных» материалов  
как производная, интеграл, дифференциальные уравнения и др. можно дать в более 
популярной форме, делая основной акцент на понимание, развитие интереса у учащихся и 
расчет на самостоятельное его углубление (для тех учеников кому в перспективе это 
необходимо). К таким действиям нас вынуждает и Государственный образовательный 
стандарт среднего образования республики. В связи с этим необходимы радикальные 
изменения в программе обучения. Так,  в геометрической части мы можем наблюдать  
ослабление аксиоматической линии при переносе акцента на наглядную и «живую» 
геометрию. В началах анализа перейти на процессы по значительному облегчению 
теоретической части и его усиление популярным материалом, обзором и простейшими 
иллюстрациями на применение алгоритмов исследования функции, а темы производная и 
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интеграл  его прикладными задачами. Аналогично, больше внимания уделить прикладным 
значениям степенной, показательной, логарифмической и тригонометрических функций 
при решении возникающих вокруг нас задач. Тем более, что в вузах уже на первых курсах 
все   эти   темы   изучаются   заново,   причем   основательно.   Поэтому  в   обязательный 
курс математики в 10-11 классах можно включить следующие темы: элементы анализа, 
элементы теории вероятностей и математической статистики и другие материалы из 
истории математики.  Весьма важным на наш взгляд, было бы знакомство учащихся  
старших классов с некоторыми приложениями математики. Например: решение задач 
связанных с представлением о налогообложении, расчеты по кредитованию и ссудах, 
некоторые и не сложные операции Государственного страхования, бюджет семьи, акции и 
облигации, договорные расчеты, элементы банковских расчетов и др. 

Отбор учебного материала для школьного курса математики процесс очень 
сложный и не однозначный, который осуществляется, как правило,  необходимостью 
рассмотрения в средней школе в первую очередь те материалы, которые имеют широкий 
общеобразовательный характер, содействуют формированию мировоззрения, дают 
наиболее яркое и верное представление о сущности современной математики, её роли в 
системе других наук, технике, производстве. Другими словами это материалы, которые 
могли бы оптимально подготовить учащихся к практической деятельности. В связи с этим 
в программах и в новых учебниках необходимо особое внимание уделить вопросам 
современной трактовке функции, развитию логико-символической культуры и  
математическим структурам  [2, с. 2].  

Чтобы держать определенную математическую планку для тех учащихся кто 
интересуется математикой или кому нужна математика на достаточно высоком уровне, 
например для поступления в вузы необходимо внедрение дифференцированных форм 
обучения с системой дополнительных модулей как «Аксиоматический метод», 
«Математическая индукция», «Комплексные числа», «Элементы дискретной математики» 
«Элементы проективной геометрии» и другие. Тем самым будут созданы условия для 
развития устойчивого  интереса к математике и математических способностей у 
учащихся, проявляющих особую склонность к изучению предмета. Но независимо от 
уровня обучения учащихся предмету математика необходимо  чтобы учащиеся достигали 
определенного результата. Эти результаты зависят от возраста, класса и даже школы. 
Наиболее общими 

В заключение  следует отметить, что мы затронули только один из компонентов 
оптимизации школьного математического образования, а именно содержательный. А ведь 
есть и другие не менее важные как методическая тесно связанная с деятельностью 
учителя, организационная – проведение системы уроков и учебно-воспитательных 
мероприятий, нормативно-правовая и т.д., которые также оказывают влияние на процессы 
оптимизации. Следовательно, оптимизация математического образования школьников 
осуществима только при комплексном подходе решении проблемы математического 
образования. Эту не простую работу следует начинать уже сегодня, причем с учетом 
будущего спроса на математическое образование. 
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Данная статья посвящена актуальной проблеме духовно-нравственного воспитания 

школьников. Исследователь пытается объяснить сущность данного вопроса и делится своим 
опытом работы в школе. 

Ключевые слова: воспитание, начальное образование, духовность, нравственность, 
духовно-нравственное воспитание. 
 

В «Концепции воспитания школьников и учащейся молодежи Кыргызской 
Республики» отмечено, что проблема воспитания в качестве стратегической национальной 
задачи всегда должна находиться в центре внимания государства, так как воспитание 
является главным средством передачи в наследство подрастающему поколению и 
молодежи социально-исторического опыта, культуры, духовно-нравственных и морально-
этических традиций, накопленных каждым социумом, нацией, человечеством.  

Во все времена в обществе высоко ценилась нравственная воспитанность людей. 
Глубокие социально-экономические преобразования, происходящие в современном 
обществе, заставляют нас размышлять о будущем нашей страны, о подрастающем 
поколении. В настоящее время смяты нравственные ориентиры, подрастающее поколение 
можно обвинять в бездуховности, безверии, агрессивности. Поэтому актуальность 
проблемы воспитания младших школьников связана, по крайней мере, с четырьмя 
положениями: 

Во-первых, наше общество нуждается в подготовке широко образованных, высоко 
нравственных людей, обладающих не только знаниями, но и прекрасными чертами 
личности. 

Во-вторых, в современном мире маленький человек живет и развивается, 

окруженный множеством разнообразных источников сильного воздействия на него как 

позитивного, так и негативного характера, которые ежедневно обрушиваются на 
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неокрепший интеллект и чувства ребенка, на еще только формирующуюся сферу 

нравственности. 

В-третьих, само по себе образование не гарантирует высокого уровня нравственной 

воспитанности, так как воспитанность – это качество личности, определяющее в 

повседневном поведении человека его отношение к другим людям на основе уважения и 

доброжелательности к каждому человеку. К.Д. Ушинский писал: «Влияние нравственное 

составляет главную задачу воспитания».  

В-четвертых, вооружение нравственными знаниями важно и потому, что они не 
только информируют младшего школьника о нормах поведения, утверждаемых в 
современном обществе, но и дают представления о последствиях нарушения норм или 
последствиях данного поступка для окружающих людей. 

Первые уроки нравственности дети получают в семье.  «Ребёнок учится тому, что 
видит у себя в дому, родители – пример ему» – писал Песталоцци. Именно семья играет 
важную первоначальную роль, являясь социальным институтом, на пути нравственного 
становления личности. Вначале моральные нормы общества неосознанно усваиваются 
ребёнком как единственно возможный способ поведения. Именно в семье происходит 
формирование привычек, жизненных принципов. Ребёнок видит, как строятся отношения 
между взрослыми в семье, какие ценности, интересы здесь находятся на первом плане, от 
которого зависит дальнейшее его становление как личности. Народная мудрость гласит: 
«Убереги ребенка от плохого, направь к хорошему» [1]. 

Поэтому, считаем важным, что необходимо уберечь детей от агрессивности и 
злобности, нетерпимости, утраты здравого смысла. Способность радоваться всему 
прекрасному, радоваться жизни и умение мужественно переносить трудности, доброта, 
терпимость, честность, порядочность, умение сострадать другим людям, трудолюбие, 
бережное отношение к природе – вот те главные ценности, которые  закладываются в 
раннем детстве. К сожалению, на сегодняшний день, из-за сложного экономического 
положения в Кыргызстане, когда во многих семьях родители находятся в трудовой 
миграции, воспитанию и развитию ребёнка в семье не уделяется должного внимания. 
Многие дети, которые остаются со стариками и родственниками лишены естественного 
внимания, полноценной родительской заботы, ласки и любви, что сказывается на их 
психике и воспитании. И современные родители уже привыкли к личной 
безответственности, воспитывавшейся на протяжении последних десятилетий. В 
некоторых, так называемых «неблагополучных», семьях дети и вовсе предоставлены сами 
себе. Следовательно, важным составляющим звеном в воспитании, обучении  и 
становлении личности ребёнка является школа.   

Перед школой ставится важная задача подготовки ответственного гражданина, 
способного самостоятельно оценивать происходящее и строить свою деятельность в 
соответствии с интересами окружающих его людей. Решение этой задачи связано с 
формированием устойчивых духовно-нравственных свойств личности школьника. В 
нравственном воспитании учащихся начальных классов весьма актуальным является 
формирование гуманных отношений между детьми, воспитание у них действенных 
нравственных чувств – чувства эмпатии, чувства дружбы и чувства локтя. Поэтому в 
нашей практике мы ставим следующие цели: 

1. Воспитание гражданско-патриотических чувств; 
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2. Содействие духовному возрождению нынешнего поколения путем приобщения к 
духовным народным традициям; 

3. Воспитание трудолюбия, творческого отношения к учению, труду, жизни; 
4. Формирование ценного отношения к здоровью; 
5. Воспитание бережного отношения к природе, окружающей среде; 
6. Приобщение к духовным ценностям через художественную литературу, 

изобразительное искусство, музыку [2]. 
Усиление воспитательной функции образовательного учреждения невозможно без 

совершенствования содержания форм и методов взаимодействия сотрудничества детей и 
взрослых. Особое внимание должно уделяться работе с семьей.  

Мы считаем, очень важно для воспитания духовно богатой личности ребёнка 
правильно построенное семейное воспитание, основой которого должны стать 
уважительное отношение друг к другу всех членов семьи, доверие и любовь, соблюдение 
семейных традиций, знание своей родословной, почитание родителей, своих предков, 
историю своей страны. 

Современные родители не всегда способны оказать правильное воздействие на 
формирование духовно-нравственных качеств личности ребёнка, и школа, обладающая 
педагогическими знаниями и большим опытом в области воспитания, должна оказывать 
родителям в этом помощь, поддержку и путём конструктивного диалога построить 
дальнейшее сотрудничество. В связи с этим значительное место в нашей деятельности  
занимает просветительская работа среди родителей [3]. 

Для этого, на наш взгляд, эффективными могут следующие формы работы с 
родителями: 

1. Организация систематических индивидуальных консультаций специалистов 
(психолога, логопеда); 

2. Выпуск действующих стендов – информационных стендов для родителей, выставки 
детских работ, дидактических игр, литературы; 

3. Организация экскурсий  по родному краю; 
4. Совместные с родителями праздники, спектакли, именины детей; 
5. Волонтёрская деятельность родителей – помощь родителей учителю в 

организации и подготовке праздников; 
6. Ежемесячное проведение «Родительской недели», которая заканчивается 

родительским собранием; 
7. Совместное планирование воспитательной работы, родительских собраний 

учитывая инициативы, предложения и пожелания родителей (в рамках «Родительской 
недели» проводится сбор интересующей информации) [4].  

В результате такого взаимодействия семьи и школы у детей повышается интерес к 
жизни, истории и культуре родного края, расширяется их культурный кругозор, 
формируются гражданские и патриотические чувства. Детям даётся возможность осознать 
себя как члена общества. Они приобретают возможность реализовать свои творческие 
способности, становятся более активными, участвуют в общешкольных мероприятиях, что 
способствует сплочению детского коллектива. Однако необходимо помнить, что 
духовность невозможно воспитать определённым количеством проведённых 
мероприятий. Духовно-нравственное воспитание должно быть систематическим и 
целенаправленным в процессе всего учебного периода. 
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Воспитание человека, формирование в нем свойств духовно развитой личности, 
любви к своей стране, потребности творить и совершенствоваться есть важнейшее 
условие  успешного развития нашей страны.  

Общими усилиями педагогов для детей в школе необходимо создавать 
благоприятную атмосферу, чтобы дети жили яркой, творческой, полноценной жизнью. 
Ведь каждый ребёнок сам по себе уникален, у каждого ребёнка есть способности и 
таланты. Деятельность учащихся, ее содержание, общение, отношение детей и взрослых – 
естественная среда, в которой формируется нравственный и духовный облик растущего 
человека. Для этого жизнь детей школы, наполненная разнообразными делами,  должна 
быть организована так, чтобы каждый ребенок нашел свое дело по душе, пережил радость 
творческой удачи. 

 
Литература 

1. Лебедев П.А. Антология гуманной педагогики: Ушинский / сост. – М. Издательский дом Ш. 
Амонашвили. 1998. – С. 223. 

2. Артюхова И.С. Ценности и воспитание/ И.С. Артюхова// Педагогика. 1999. №4.                – С.78-80. 
3. Асмолов, А.Г. Личность: психологическая стратегия воспитания / А.Г. Асмолов // Новое 

педагогическое мышление. – М. Логос. 1986. – С. 99. 
4. Божович Л.И. Общая характеристика детей младшего школьного возраста // Проблемы 

формирования личности: избр. псих. труды. Под ред. Д.И. Эльконина.               – Воронеж. 1995. – 
С.277. 
 

Z.M. Tagibaeva, teacher of younger school,  
Osh sity, private schools “Aziya-Start”  

 
The problem spiritual and moral education of younger schoolboys 

 
This article is devoted to the urgent problem of spiritual and moral education of students. The 

researcher attempts to explain the essence of the issue and share their experiences in school. 
Key words: Education, primary education, spirituality, moral, spiritual and moral education. 
 

 
УДК: 3713 (165. 8) 

Тажикова Б.Ш.  к.п.н., доцент,  
Бубаева З.Ж. ст. преподаватель, Ош ГУ 

 
Воспитательный аспект готовности студентов к воспитательной работе в 

кыргызской школе 
 

Аталган маклада жогорку окуу жайларынын студенттеринин азыркы мезгилдин талабын 
эске алуу менен кыргыз мектептеринде тарбиялык ишти жүргүзүүгө даярдоо өзгөчөлүктөрү 
көрсөтүлгөн.    

Ачкыч сөздөр: тарбиялык иш, милдеттер, даярдоо, даяр болуу, компетенциялар, 
калыптануу.  

 
В данной статье раскрывается своеобразие подготовки и воспитательный аспект 

готовности студентов к воспитательной работе в кыргызской школе. 
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Каждая переходная эпоха сопровождается переосмыслением общественных и 
государственных ценностей и, как следствие появляются новые требования к подготовке 
учителя. В тоже время переход общества от одной общественно-экономической формации 
к другой сопровождается определенными социальными и моральными трудностями. В 
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частности, в Кыргызстане, это привело к разрушению сложившихся нравственно-
этических норм, традиций, снижению воспитательного потенциала семьи, к снижению 
уровня жизни вообще. На этом фоне растет преступность, безработица, безразличие. Все 
это диктует нам необходимость по новому взглянуть на цель и задачи воспитания, 
пересмотреть содержание, формы и методы подготовки, будущих учителей к 
воспитательной работе в школе с учетом новых социально-культурных ситуаций. И на 
этом фоне актуализируется значение воспитательного аспекта в учительской профессии, 
который определяется идеологическими ориентирами, социально культурными условиями 
общества и определяет:  

- общие и специфические задачи подготовки к воспитательной работе в кыргызской 
школе.  

- готовность к выполнению функций воспитателя. 
Подготовка студентов к внеклассной воспитательной работе вообще предполагает 

вооружение студентов методологией и методикой управления процессом формирования 
личности ребенка. В тоже время она органически включает себя овладение системой 
профессионально-педагогических умений, где каждое умение, во-первых, отражает 
структуру педагогической деятельности; во-вторых, выполняет определенную, ему 
одному свойственную воспитательную функцию; в-третьих, будет включено в общую 
систему педагогических воздействий, как необходимое звено единого воспитательного 
процесса.                                                                   

Исходя из этого, под системой подготовки студентов к воспитательной работе мы 
понимаем совокупность взаимосвязанных методов и организационных форм их учебной, в 
неучебной и общественной деятельности, обусловленных как общей целью и задачами 
воспитания, так и задачами этой составной части профессиональной подготовки будущих 
педагогов. Создание такой системы подготовки предполагает преднамеренный отбор 
идейно-теоретического содержания материала, планируемого для изучения средств, 
методов и видов деятельности студентов, обеспечивающих формирование готовности 
студентов к воспитательной работе в школе. 

 Важной особенностью подготовки студентов к воспитательной работе является то, 
что ведущими компонентами ее содержания является целенаправленный процесс 
познавательной деятельности студентов, в ходе него студенты усваивают основы наук, 
ведущие идеи, формируется их мировоззрение, сознание и поведение. Формирование 
профессиональных качеств и умений у студентов, необходимых для воспитательной 
деятельности, осуществляется при включении студентов в практическую деятельность, 
где в непосредственном общении с детьми студенты убеждаются в полезности и важности 
этой работы, идет процесс развития педагогического мышления. Систематическое 
общение со школьниками, начиная с адаптационной практики, включение их в 
практическую деятельность различных видов – одно из важных условий подготовки 
будущего учителя.  

Повышению эффективности подготовки студентов к воспитательной работе 
способствует и профессиональная направленность лекций и семинарских занятий по всем 
изучаемым в вузе дисциплинам, выявление при этом уровня понимания студентами 
различных вопросов, так или иначе связанных с воспитательной работой со школьниками, 
не менее важнее и система заданий, направленных на развитие наблюдательности в 
изучении возрастных и индивидуальных особенностей учащихся, в овладении методами, 
приемами работы с ними, решение педагогических задач, различные виды  
самостоятельной работы, система контроля за педагогической деятельностью студентов,  
также обмен между ними опытом осуществления этой деятельности. Способствуют 
формированию личности будущего учителя-воспитателя и те виды работ, которые 
побуждают студента к самовоспитанию, самосовершенствованию, самообразованию, к 
выработке у себя потребности в самостоятельной и исследовательской работе в области 
педагогики, в проявлении творческого отношения к педагогической деятельности. 
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Однако, профессионально значимые качества будущего учителя не могут быть 
сформированы в процессе только учебной деятельности. Большое неоценимое значение в 
их формировании имеет и вне учебная деятельность студентов. Внеаудиторная работа, 
разнообразная по своему содержанию и формам, должна выступать сферой формирования 
у студентов необходимых для воспитательной деятельности качеств личных и 
совершенствования уже имеющихся, сферой формирования высоких духовных интересов 
и увлечений студентов, разнообразных практических знаний, организаторских умений и 
т.п.  

И лишь систематическое сочетание внеаудиторной деятельности с организацией на 
высоком уровне учебного процесса, педагогической практики может обеспечить 
необходимую подготовку будущего учителя к воспитательной работе. Наряду с таким 
сочетанием этих видов деятельности будущих учителей, важно, чтобы эта деятельность 
организовывалась в условиях правильно организованного воспитательного коллектива, 
всемерного развития студенческого самоуправления-на всех его уровнях. 

Эти общие задачи и система подготовки студентов подготовки студентов к 
воспитательной работе, имеют принципиальное значение, но специфические условия 
деятельности кыргызских школ предопределяют те специфические требования, которые 
предъявляются будущим учителям этих школ. Такие требования являются или 
дополнением к общим требованиям, содержания в программах учителя, или их 
детализацией, конкретизацией применительно к условиям деятельности кыргызских 
школ. Они могут быть сформулированы как дополнительная совокупность знаний, 
компетенцией, которыми должны быть вооружены выпускники, а так же являются 
специфическими задачами подготовки студентов к воспитательной работе в них. 

Охарактеризуем эти задачи: 
1. Вооружение студентов пониманием диалектического единства принципиально 

общего и частного, национально-особенного во всех компонентах воспитания учащихся в 
его целях и задачах, в функциях педагогов, родителей, других воспитателей в процессе 
воспитания. Оно предполагает вооружение студентов пониманием единства обще-
социального и национального в личности учащихся, решающей роли взаимоотношений в 
среде и, вместе с тем, неизбежности ее национальной специфики на данном этапе 
развития общества, пониманием необходимости анализа влияния национальной 
специфики среды на духовное развитие личности школьника и знанием путей учета 
использования этого влияния. 

2. Формирование у студентов уменья анализировать условия деятельности школы и 
саму школу как педагогическую систему, знание влияния этих условий  на содержание и 
организацию  повседневной воспитательной работы, умение учитывать эти условия, 
изучая их во взаимосвязи и динамике, умение видеть меру специфики этих условий. 

3. Вооружение будущих учителей уменьем использовать в воспитательной работе 
прогрессивные народные традиции кыргызского народа, духовные богатства. Решение 
этой задачи предполагает овладение богатствами кыргызской народной педагогики, 
приобщение к духовному наследию народа, различным видам фольклора, с усвоением 
прогрессивных традиций кыргызского народа как формы  фиксации опыта народа с 
древнейших времен до нашего времени, и как средство воспитательного воздействия  
народа на подрастающее поколение. 

4. Вооружение будущих учителей умениями осуществлять патриотическое и 
интернациональное воспитание учащихся с учетом особенностей школы; предполагает 
овладение знаниями по истории кыргызского народа, знаниями особенностей 
интернационального воспитания  различных по национальному составу и национальному 
окружению школ Киргизии, специфики его содержания и средств. 

5. Вооружение умением учитывать в процессе трудового воспитания специфику 
кыргызской школы, с учетом ее конкретных социально-экономических и национальных 
условий.  
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Решение задач, специфических для профессиональной подготовки учителей к 
воспитательной работе в кыргызской школе составляет естественную, органическую часть 
их подготовки. Причем, эти задачи обычно не выступают какой-то обособленной группой, 
а решаются  в  единстве с общими задачами профессиональной подготовки,  будучи их 
модификацией применительной к тем требованиям, которые предъявляют сегодняшнему 
студенту, завтрашнему учителю  его будущая профессиональная деятельность  в 
кыргызской школе, функционирующей в чем-то своеобразных природных, социально-
экономических и национальных условиях. 

 Готовность будущего учителя к воспитательной работе в школе как психолого-
педагогическая категория имеет принципиально общую характеристику, присущую этой 
интегральной характеристике личности учителя, вместе с тем, эта готовность включает в 
себя и в чем-то специфические компоненты, обусловленные своеобразием условий и задач 
воспитательной работы любой школы, в том числе и кыргызской школы. 

В современной научной литературе профессиональная готовность учителя к 
воспитательной работе в школе понимается как его особое психическое состояние, она 
предполагает знание им задач, содержание, форм и методов этой работы и постоянную 
направленность сознания, воли и умений педагога на решение этих задач. Такая 
профессиональная готовность включает в себя установку осознания объективно стоящих 
перед учителем педагогических задач, на поиск, определение оптимальных способов их 
решения, на адекватную оценку своих возможностей в результате своей деятельности. 

При формировании готовности студентов к воспитательной работе в кыргызской 
школе необходимо исходить из того, что эта работа – сложная система педагогических 
действий, связанных между собой определенными отношениями и направленных на 
решение тех или иных воспитательных задач, в чем-то специфических, нестандартных, 
решаемых во всегда изменяющихся условиях. Владение этими профессиональными 
действиями, развитие у будущего учителя педагогического мышления, способности к 
педагогическому творчеству, убеждений, составляет основу мастерства воспитателя. 

Подобно тому, как воспиательная работа в кыргызской школе в силу ее 
специфических условий представляет собой диалектическое единство общего и 
многообразия особенного, такое же единство предстваляет собой, естественно, и 
подготовка учителя  к этой работе. И это естественно. 

Готовность учителя кыргызской школы к воспитательной работе в школе как 
психолого-педагогическая категория имеет принципиально общую характеристику, 
присущую этой интегральной характеристике личности учителя в кыргызской школе 
любого национального состава. Вместе с тем, эта готовность включает в себя и в чем-то 
специфические компоненты, обусловленные своеобразием условий и задач 
воспитательной работы кыргызской школы. Необходимость их формирования и 
предопределяет своеобразие задач подготовки студентов к воспитательной работе в 
кыргызской школе. 

Формирование готовности к воспитательной работе составляет органическую часть 
профессиональной подготовки будущего учителя в целом, воспитания самого учителя как 
специалиста, гражданина общества. Подготовка учителя к воспитательной работе 
неразрывно связана со всеми этими сторонами воспитания личности учителя, она может 
успешно осуществляется лишь в тесной связи с формированием его готовности к 
преподаватиельской деятельности.  
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Мектеп мугалимдеринин жана окумуштуу адистердин кыргыз адабиятын окутуунун 
натыйжалуулугун арттыруу боюнча иштеринин  «Эл агартуу» журналынын 

беттеринде чагылдырылышы 
 

Макалада 1970-80-жылдарда кыргыз адабиятын окутуунун натыйжалуулугун арттыруу 
боюнча иштердин “Эл агартуу” журналында чагылдырылышына чакан анализ жасалат. 
Аталган маселе боюнча коюлган максат-милдеттер жана алардын аткарылышы тууралуу кеп 
болот. 

Ачкыч сөздөр:   көрсөтмө куралдар, техникалык каражаттар, проблемалык окутуу, 
факультативдик сабак. 

В статье рассматривается уровень научно-методических статьей по изучению 
кыргызской литературы, опубликованных в 70-80ые годы на страницах журнала “Эл агартуу”. 

Ключевые слова: Технические средства обучения, визуальность, проблемное обучение, 
факультативные занятия. 
 

Келечек муундарга билим-тарбия берүү ар дайым мамлекеттин көңүл чордонунда 
турган стратегиялык маселе экендиги анык. Себеби билим-тарбия берүү – байыркы ата-
бабаларыбыздан бери топтолгон турмуштук бай тажрыйбаны, маданиятты, руханий адеп-
ахлак салттарын кийинки муунга мурастап өткөрүүнүн куралы. Демек, тарбия берүү – ар 
бир мезгилдин, коомдун максат-мүдөөлөрүнө жана муктаждыктарына жараша адамдын 
адеп-ахлактык сапаттарын калыптандыруу боюнча бир максатка багытталган 
планченемдүү иш.  Андыктан, ар бир мамлекет өз жарандарынын билимдүү жана 
маданияттуу, руханий жан дүйнөсү бай адамдардан болуп калыптануусуна кам көрөт. Ал 
багытта ар кандай мамлекеттик маанилүү документтерди кабыл алып, алардын ишке 
ашуусун көзөмөлдөйт. Ошондуктан бул жерден   профессор С. Байгазиевдин “Жаш 
муундарды рухий-адептик жана патриоттук жактан тарбиялоо концепциясынын” кириш 
сөзүндөгү пикирин эске салуу зарылдыгы бар: “Эгемендүү республикабыз, мамлекетибиз 
коомдун коом катары, калктын калк катары сакталышына жана өнүгүшүнө тирек-таяныч 
болуп берчү, андагы таалим-тарбия ишине багыт-маяк катары кызмат кыла турган өзүнүн 
социалдык-философиялык, моралдык-этикалык, руханий-патриоттук дөөлөттөрүнүн 
системасын иштеп чыгып, аны муундардын социалдашуусунун кызматына чегиши керек. 
Ушундай шартта тарбиячылардын жетекчиликке ала турган, ориентир тута турган, 
жогорку идеясы жана идеалы пайда болот. Ошол жогорку норма-өрнөктөргө, идеалдарга 
умтулуу, аларды реалдуулукка айландыруу, практикада жүзөгө ашыруу таалим-тарбия 
ишмердигинин башкы мүдөөсү, негизги максаты болуп калат. Ушундай башкы мүдөө, 
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кыймылдын негизги вектору аныкталса гана, таалим-тарбия ишин максатка багытталган 
түрдө уюштурууга жана системалуу алып барууга мүмкүндүк түзүлөт” [1. 2-б.]. 

С. Байгазиев тарбиячылардын жетекчиликке ала турган ориентири катары, жогорку 
идеясы жана идеалы катары байыртадан келаткан кыргыздын бай фольклорун, адабиятын 
жана искусствосун таалим-тарбиянын көөнөрбөс көрөңгөсү катары эсептейт. Ал бул 
пикирин төмөндөгүчө билдирет: “Элибиздин даанышман макал-лакаптары, накыл 
сөздөрү, нуска китептери, мазмуну патриоттук идеяларга, рухий-адептик дөөлөттөргө 
карк “Манас” баш болгон залкар эпосторубуз, дастандарыбыз, Арстанбек, Жеңижок, 
Токтогулай сандаган ак таңдай акындарыбыздын поэзиясындагы терең маанилүү санат 
насыяттар,...  жалпы адамзат маданият казынасынын асыл кенчи.  Түгөлбай Сыдыкбеков, 
Чыңгыз Айтматов баштаган профессионал адабияты – тарбиячылар үчүн пайдалана 
турган баа жеткис гүлазык, орошон маани-маңыз, табылгыс педагогикалык курал” [1. 6-б]. 
Демек, кыргыз адабиятынын ошол бийик үлгүлөрүн жаштарды тарбиялоодо пайдалануу 
бүгүнкү мугалимдердин түздөн-түз милдети. Ал эми бул багыттагы алдыңкы 
тажрыйбаларды, окутуунун жаңы технологиялары тууралуу  алгылыктуу материалдарды 
мугалимдер коомчулугуна жеткирип туруу педагогикалык-методикалык багыттагы 
басылмалардын башкы милдети. Бул макалада  республикабыздагы туңгуч илимий-
педагогикалык жана методикалык журнал болгон “Эл агартуунун”  бул багытта аркалаган 
жүгү тууралуу сөз болот. Тагыраак айтканда, мектеп мугалимдеринин жана окумуштуу 
адистердин кыргыз адабиятын окутуунун натыйжалуулугун арттыруу боюнча журнал 
бетттеринде жарыяланган макалаларын  иликтөөгө арналат. Макалада, негизинен, өткөн 
кылымдын 70-80-жылдарында кыргыз тилин жана адабиятын окутуудагы көйгөйлүү 
маселелерге, кемчиликтерге жана аларды жоюу боюнча көрүлгөн иш-аракеттерге анализ 
жасоого аракеттендик.  

“Эл агартуу” журналынын 1973-жылдагы № 7-санына жарык көргөн “Мектептерде 
эне тилин окутуу иши жакшыртылсын” деп аталган макала жарыяланган. Макаланын 
автору, ошол кездеги Кыргыз ССРинин Элге билим берүү министри, А.Каниметов ошол 
учурдагы кыргыз тилин жана адабиятын окутуунун абалына, көйгөйлөрүнө жана ал 
көйгөйлөрдү жоюу боюнча аткарылып жаткан иштерге токтолгон. 

Автор төмөндөгүлөрдү белгилеген: “Кыргыз тилин жана адабиятын окутуу 
маселесинде бир катар ийгиликтерге карабастан, дагы эле олуттуу кемчиликтер орун алып 
келе жатат. Республика боюнча сабактарга жетишпеген окуучулардын бир кыйласы 
кыргыз тили жана адабияты сабагына туура келет. Кыргыз тили жана адабияты боюнча 
окуучулардын билим деңгээли айрым райондун мектептеринде программалык талаптарга 
жооп бере албайт. Республикабыздын мектептериндеги иштеп жатышкан кыргыз тил 
жана адабияты сабагынын айрым мугалимдери күндөлүк сабакка начар даярданышып, 
аны окутууда азыркы кездеги методиканын жетишкендиктерин жана алдыңкы 
мугалимдердин бай тажрыйбаларын чыгармачылык менен колдоно албай, убакытты туура 
пайдалана алышпай жатышат. Сабакта көрсөтмө куралдар, техникалык каражаттар такыр 
жетишсиз пайдаланылат. Натыйжада, окуучулардын билими начар болуп, кыргыз тили 
жана адабияттарынан көп окуучулар сабакка жетишпей калышат, теориялык билимдерин 
практикада чыгармачылык менен учурдун талабына ылайык колдоно алышпайт”                       
[2.16-17-б.]. 

Ошону менен бирге автор, адабият сабагын окуткан көп мугалимдерибиз 
окуучулардын жалпы адабияттык түшүнүктөрүн өнүктүрүүдө, проблемалык окутууну 
кеңири колдонууда талаптагыдай иштей албай жаткандыктарын белгилейт. Алардын 
кемчиликтери катары көркөм чыгарманы анализдешпегендигин жана тексттин үстүндө 
терең талдоо жүргүзүшпөгөндүгүн белгилөө менен, сабак баш аламан, системасыз, 
кызыксыз өтүлгөндүгүн айтат. Мугалимдер көркөм чыгармалардын өзүн окушпастан, 
окуу китептериндеги берилген кыскача маалыматтарды кайталап, айтып берүү менен гана 
чектелип жаткандыгына токтолот. Мектептерде кыргыз тили жана адабиятын окутуудагы 
негизги кемчиликтердин бири – кээ бир мугалимдер окуучулардын сабакты өздөштүрүү 
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жагына формалдык түрдө мамиле кылгандыгы, алардын билимин көтөрмөлөп 
баалагандыгы деп түшүнөт. Ошондой эле дагы бир кемчилик катары республиканын көп 
мектептеринде бирдиктүү орфографиялык талаптын жана окуучулардын адабий тилде 
туура сүйлөөсүнүн житиштүү түрдө жолго коюлбагандыгын, кыргыз тилин жана 
адабиятын окутуунун деңгээлин жогорулатууда областтык, райондук (шаардык) билим 
берүү бөлүмдөрү жана алардын методикалык кабинеттери көзгө көрүнөрлүк иштерди 
аткара албай жаткандыгын белгилеп өткөн. 

Анткен менен ага удаалаш эле бир катар алгылыктуу иш-аракеттердин жүрүп 
жаткандыгын автор төмөдөгүчө билдирет: “1968-жылдын аягында республиканын 
мектептеринде кыргыз тили жана адабиятын окутуунун абалы, аны мындан ары 
жакшыртуунун чаралары жөнүндө республикалык илимий-практикалык конференция 
өткөрүлдү. 1969-жылы апрелде Кыргыз ССР Элге билим берүү министерствосунун 
Коллегиясы “Республиканын мектептеринде кыргыз тилин жана адабиятын окутууну 
мындан ары жакшыртуунун чаралары жөнүндө” атайын чечим кабыл алып, бир катар иш-
чаралар белгиленген “ [2.15-б.]. 

Натыйжада, мектептерде кыргыз тилин жана адабиятын окутуунун сапатын 
жогорулатуу максатында бир катар уюштуруу иштери жүргүзүлгөн. Жаңы окуу 
программасына ылайык кыргыз тили жана адабияты боюнча бардык окуу китептери жана 
методикалык колдонмолор басылып чыккан. 1968-1969-окуу жылынан баштап IХ-Х 
класстарда жумасына бир сааттан кыргыз тили окутулуп, жогорку класстарга адабият 
боюнча факультативдик саат бөлүнүп берилген. Техникалык каражаттарды даярдоо 
максатында мугалимдердин билимин өркүндөтүүнүн республикалык институтунун 
алдында диафильмдерди даярдап чыгаруучу лаборатория ишке кирген. 

Билим берүү министрлигинин жогоруда айтылган чечимдеринен кийин бир катар 
иш-чаралар белгиленип, бир топ алгылыктуу аракеттер жүзөгө ашкандыгы белгилүү. 
Адабиятты окутуу ишинде, көркөм чыгармаларды үйрөнүү жана талдоо ишинде 
проблемалык окуунун элементтерин пайдалануу, техникалык каражаттарды колдонуу, ар 
бир темага окуу китебинен башка кошумча материалды пайдалануу сыяктуу эффективдүү 
ыкмалар көпчүлүк мугалимдердин практикалык иш-тажрыйбасына айлана баштаган.  

Бул багытта алгылыктуу иштердин жүрө баштагандыгын педагогика илимдеринин 
доктору, профессор К. Иманалиев “Эл агартуу” журналынын  1976-жылдагы №7санына 
жарык көргөн “Кыргыз адабиятын окутуунун актуалдуу маселелери” деп аталган 
макаласында айтат: “Биздин көпчүлүк мугалимдерибиз азыркы учурда адабият сабагы 
аркылуу окуучулардын өз алдынча ойлоолорун өстүрүүнүн жана турмушка, көрүнүшкө өз 
алдынча мамиле жасай билүүгө үйрөтүүнүн эффективдүү методдорун колдонуу менен 
өзүлөрүнүн сабактарынын мазмунун тереңдетип жатышат. Ой  жүгүртүү операцияларын 
өнүктүрүү, алган билимди жаңы өздөштүрүүчү  билим менен айкалыштыруу, өз алдынча 
корутундуларды чыгарууга үйрөтүү максатында проблемалык сабактар жүргүзүп, 
проблемалык тапшырмаларды иштеп сыгып жаткан, билимди өздөштүрүү эффективдүү 
мүнөзгө ээ болсун үчүн өз күчтөрү менен техникалык каражаттардын материалдарын 
иштеп чыгышып, аларды ийгиликтүү пайдаланып жатышкан, көркөм чыгарманы 
талдоонун илимий-методикалык, педагогика-психологиялык ыкмаларын колдонуп 
жатышкан мугалимдерибиз ар бир аймакта ондоп саналат” [3. 33-б.]. 

Мектептерде кыргыз тилин жана адабиятын окутуу жана аны жакшыртуунун 
чараларына ошол кездеги республикалык жетекчилик дагы камкордук менен мамиле 
жасап келгендигин белгилей кетүү зарыл. Анын бир мисалы катары 1975-жылдын                       
3-ноябрындагы Кыргызстан КП БКнын  бюросунун кабыл алган “Республиканын жалпы 
билим берүүчү мектептеринде кыргыз тилин, адабиятын окутуунун абалы жана аны 
жакшыртуунун чаралары жөнүндө” деген токтомун айтууга  болот. 

Анткен менен жогоруда көрсөтүлгөн жана башка оң баалоого татыктуу болгон 
иштер жеткиликсиз болуп,  кеңири жайылтылбагандыгы белгилүү. Айрым окуу 
жайларында сабактар тийиштүү теориялык жана методикалык деңгээлде өткөрүлбөй, 
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окутуунун техникалык каражаттары, көрсөтмө куралдар дагы да болсо аз колдонулуп 
келген. Бул кемчиликтер тууралуу жана аларды жоюуда өзү жетектеген “кыргыз тилин 
жана адабиятын окутуунун методикасы” кафедрасы аткарууга ниеттенген иштер тууралуу 
К. Иманалиев буларга токтолгон: “Бизде кыргыз тили жана адабияты азырынча толук 
бойдон техникалык каражаттарды пайдалануунун жардамы менен өтүлбөй жатат. 
Студенттерибиз техникалык каражаттарды кандайча пайдалануунун методикалык 
ыкмаларын жакшы билишпейт. 

Азыр ошол техникалык каражаттарды пайдалануу боюнча 34 саат көлөмүндө  
факультативдик курс киргиздик. Кийин бул боюнча атайын курс окууну пландаштырып 
жатабыз. Мындан  сырткары биз факультетте техникалык каражаттар кабинетин ачтык. 
Кыргыз тилин жана адабиятын окутуунун методикасы  кафедрасы кыргыз тили жана 
адабияты боюнча факультативдик сабакты уюштуруунун методикасы, окуу китептеринин 
илимий негизи деген жаңы спецкурстарды окууну кийирди.  

Мектеп менен байланышты чыңдоо максатында системалуу түрдө кыргыз тилин 
жана адабиятын окутуунун маселелери боюнча пикир алмашуу үчүн райондордо 
кафедранын көчмө заседаниелерин өткөрүү пландаштырылган” [3. 35-36-б]. 

Жогоруда белгилегендей, кыргыз адабияты боюнча билим берүүнүн эффективдүү 
жолунун бири көрсөтмө куралдар жана техникалык каражаттар экендиги белгилүү. Бирок 
бул маселе боюнча ошол мезгилде системалуу, бардык мектептерде колдонууга сунуш 
кылынган материал жок болгон.  

Деген менен жогоруда аталган токтом жарык көргөндөн кийин бир топ эле 
алгылыктуу иш-чаралар аткарылган. Республиканын Билим берүү министрлиги атайын 
иш-чараларды иштеп чыгып, алардын аткарылышы бир катар райондордо текшерилип, 
коллегияларда талкууланып келген. Өлкөбүздүн бардык областтарында жана 
райондорунда семинар-кеңешмелер өткөрүлүп, кыргыз тилин жана адабиятын окутуу 
боюнча актуалдуу маселелер талкууланган. Аткарылып жаткан ал олуттуу иштер 
тууралуу педагогика илимдеринин кандидаты, ошол кездеги Билим берүү министринин 
орун басары З. Жантакова “Мектептерде кыргыз тили жана адабиятын окутууну жогорку 
деңгээлге көтөрөлү” аттуу макаласында төмөндөгүлөргө токтолгон: “1975-76 жана                    
1976-77-окуу жылдарында 60тан ашык кыргыз тил жана адабият мугалимдеринин иш 
тажрыйбалары жайылтылган, беш диафильм, ошондой эле Аалы Токомбаевдин, Чыңгыз 
Айтматовдун чыгармачылыгы жөнүндө окуу фильми чыгарылды. “Эл агартуу” 
журналына, “Мугалимдер газетасына” 50гө жакын илимий-методикалык мүнөздөгү 
макалалар жарыяланды. 

Акыркы 3 жылдын ичинде республикалык жана областтык мугалимдердин 
билимин өркүндөтүү институттары райондук жана шаардык методикалык кабинеттер 
аркылуу 300дөн  ашуун мугалимдердин алдыңкы иш-тажрыйбалары газета, журналдар, 
брошюралар жана телевидение аркылуу жайылтылды” [4. 20-б].  Бул макаласында автор 
1975-76-окуу жылында республиканын 400 мектебинде 9 миң окуучу факультативдик 
окууга тартылса, 1976-77-окуу жылында факультативдик сабак өткөрүлүп жаткан 
мектептердин саны 495ке, ал эми окуучулардын саны 10 миңге жеткенин, республиканын 
практикасында биринчи жолу мектеп окуучуларынын олимпиадасы өткөрүлгөндүгүн 
жана кыргыз тили, адабияты боюнча окуу кабинеттеринин саны бир жарым эсеге 
көбөйгөндүгүн  белгилейт. 

Ошону менен бирге эле, ал мезгилге карата проблемалык окууну мектеп 
практикасында колдонуу керектигинин көтөрүлгөндүгүнө бир топ жыл болуп калган. 
Анткен менен мугалимдердин көпчүлүгү аны эвристикалык метод менен чаташтырып, 
проблемалык окуунун толук маңызын түшүнбөй келген учурлар дагы кездешкен. Башкача 
айтканда, практикада негизинен салттуу сабактын үлгүсү менен окутуу адатка айланган. 
Өздөштүрүлүүчү материалдын бардыгы мугалим тарабынан түшүндүрүлүп,  ага 
байланыштуу көрсөтмө куралдар колдонулуп, тиешелүү эрежелер менен аныктамалар да 
даяр түрүндө айтылып берилген. Жыйынтыктап айтканда, сабактын башынан аягына 
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чейин мугалим активдүү аракеттенип, окуучулар болсо пассивдүү гана угуучунун 
абалында болушкан. Окутуунун мындай методу окуучуларды бир жактуулукка, атап 
айтканда, мугалим тарабынан айтылып берилген даяр билимдерди кабыл алууга, аларды 
эске тутуп калууга жана кайра мугалимдин көрсөткөнүндөй кылып кайра аткарып берүүгө 
үйрөткөн.  

Бул маселеге “Окутуунун активдүү методдорун тартынбастан жайылталы” аттуу 
макаласында академик А. Измайлов дагы кайрылган. Ал өз макаласында бул тууралуу 
мындай деген пикирди билдирген: “Азыркы дидактикадагы окутуунун үчүнчү методу 
проблемалык окутуу же проблемалык баяндоо болуп саналат. Проблемалык баяндоонун 
мааниси мына мында турат, мугалим өтүлө турган тема боюнча башкы, негизги 
материалды окуучуларга түшүндүрүүдө , проблеманы далилдеп чечүүнү изденүү 
процессине балдарды системалуу түрдө катыштырып, окуучулар активдүү ойлоо 
чыгармачылыгы менен өздөштүрүүсүнө жетишүү эрежесин карманат” [5. 9-б.]. 

Өз кезегинде бул маселеге педагогика илимдеринин кандидаты Б. Өмүралиев да 
“Проблемалык окутуунун өзгөчөлүгү жана аны уюштуруу” деген макаласында кеңири 
токтолгон. Автор бул макаласында проблемалык окутуу деген түшүнүктүн өзүнө, анын 
өзгөчөлүктөрүнө, проблемалык суроолорду уюштуруунун шарттарына өзгөчө көңүл 
бурган жана аларды жеткиликтүү деңгээлде чечмелеп берүүгө аракеттенген. Булар 
тууралуу ал мындай пикирди билдирген: “Проблема деген – бул чечилүүнү талап кылып 
турган милдеттер, маселелер. Проблемалык окутуунун негизги идеясы – билимдин айрым 
бөлүктөрү окуучуларга даяр түрүндө  берилбестен, аларды проблемалык ситуациянын 
шартында окуучулардын өзүлөрүнүн түздөн-түз активдүү катышуулары жана ой 
жүгүртүп изденүүлөрү аркылуу  өздөштүрүү. Өз күчү, өзүнүн катышуусу аркылуу 
өздөштүрүлгөн билим окуучулардын эсинде көпкө чейин сакталып калат.  Башкача 
айтканда, окуучулар өзүлөрүнүн алдына коюлган суроолорго жооп берүү үчүн өз алдынча 
иштешет, ой жүгүртүшөт, изденишет. Анан аз да болсо башкалардын жардамысыз эле 
өзүнчө жыйынтыкка келишет, корутунду чыгарышыт, кубанычка батышат. Кубануу 
баланы эргитет, көңүлүн көтөрөт, өзүнүн колунан бир нерсе келе тургандыгына 
үмүттөндүрөт. Ушунун баары баланын сабакка болгон кызыгуусун пайда кыла 
тургандыгы белгилүү.  Жыйынтыктап айтканда, окуучулардын ой жүгүртүү 
жөндөмдүүлүгүн өнүктүрүү жана тиешелүү билимдерди өз алдынча өздөштүрүп алууга 
үйрөтүү багытында жүргүзүлгөн иш проблемалык окутууга жатат.” [6.19-б]. 

Демек, окуучулар күн мурунтан эле билип жүргөн суроо проблемалуу болуп 
саналбайт. Ошондой эле окуучуга жообу таптакыр белгисиз, анын издеп табууга 
жетиштүү билими болбогон суроолор да проблемалык болуп эсептелбейт. Качан гана 
мугалим өтүлгөн материалдын негизинде берилген суроолорго жооп табууга 
ойлондурганда проблемалык кырдаал пайда болот деп түшүнсөк болот. 

Психологдордун далилдөөлөрүнө караганда, качан гана адам баласынын алдына 
проблема, суроолор пайда болгондо, ошондо анын ою активдүү аракетке келет. Мына 
ошондуктан мугалим окуучулардын алдына проблемалык суроолорду коюп, 
тапшырмаларды аткартуу аркылуу өз алдынча иштөөгө, билим алууга машыктыруусу 
зарыл. 

Жогоруда мисалдар менен белгиленген тарыхый фактылар жана мектептерде 
адабиятты окутуунун алдыңкы тажрыйбаларын, билим берүүнүн жаңы ыкмаларын 
мугалимдер коомчулугуна кеңири жайылтууда, кыргыз адабиятын окутуунун 
натыйжалуулугун арттыруу боюнча кабыл алынган Өкмөттүн токтомдорун, педагог-
окумуштуулардын алгылыктуу пикирлерин чагылдырууда илимий-педагогикалык жана 
методикалык “Эл агартуу” журналы да өз салымын кошуп келгени белгилүү. 
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Современный период общественного развития характеризуется новыми 
требованиями к общеобразовательной школе, предпочитающими ориентацию 
образования не только на усвоение учащимися определенной суммы знаний, но и на 
развитие его личности, его познавательных и созидательных способностей [1, 2, 6 ,7]. 

Как известно, в государственном образовательном стандарте Кыргызской 
Республики выделяется 3 уровня обучения информатике: пропедевтический, базовый               
(7-9 классы), профильный. Отмечено, что базовый уровень является обязательным 
обучению во всех общеобразовательных учреждениях республики, независимо от формы 
собственности. Пропедевтический уровень в разных методических системах и учебных 
программах рекомендуется обучать в 2-6 классах. При этом, школьный курс информатики 
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во многих образовательных стандартах, учебных программах именуется как «Основы 
информатики и вычислительной техники» (ОИВТ) [2, 3, 5, 8]. 

В настоящее время обучение информатике в общеобразовательных школах 
Кыргызской Республики в соответствии государственным учебным планом 
осуществляется в два этапа, с обязательным выделением объема изучения курса и места в 
базисном плане школы [1, 2, 8].  На основе объяснительной записки к Базисным учебным 
планам  общеобразовательных организаций Кыргызской Республики на 2015/2016 
учебный год, частные школы могут включить в школьную программу дополнительные 
уроки по предмету «Информатика» (ОИВТ), который относится к технологической 
образовательной области (Кутбилим, 31-июль, 2015г., стр. 6-9).  

В условиях частной школы реализация пропедевтического курса обучения 
информатики осуществляется путем введения дополнительных учебных часов в учебные 
планы. Во многих случаях, частные школы  вводят пропедевтический курс обучения 
ОИВТ со 2 класса по 6 классы. Здесь важно отметить, что обучение ОИВТ во 2-4 классах 
надо ввести с учетом психолого-педагогических особенностей обучения в начальной 
школе. 

Пропедевтический этап (II-VI классы) является начальным этапом, где 
происходит первоначальное знакомство школьников с компьютером, формируются 
элементы информационной культуры в процессе использования учебных игровых 
программ, простейших компьютерных тренажеров и т.д.  

В связи с этим, рассмотрим методическую систему обучения пропедевтического 
курса ОИВТ в 5-6 классах, так как на наш взгляд, именно на этом этапе обучения ОИВТ 
целесообразно привить у учеников интерес к программированию. 

Начиная с 2015-2016 учебного года в частной школе «Азия-Старт» и школе-
гимназии «Олимп» апробируется пропедевтический курс ОИВТ в 5-6 классах. 
Особенность данного курса заключается в том, что в ней более расширенной форме 
рассмотрены вопросы алгоритмизации и программирования с учетом современных 
подходов к их изучению.В настоящее время в Кыргызской Республике наблюдается 
тенденция расширения и углубления обучения ОИВТ в плане обучения навыкам 
составления компьютерных программ [7]. 

Практическая   часть   курса   ОИВТ направлена   на   освоение   школьниками   
навыков   использования средств информационных технологий, являющееся значимым 
при освоении других учебных предметов [7, 9, 10]. Также, особое внимание уделено 
обучению программирования в современных средах COD.ORG и Screatch. 

Известно, что методическая система обучения предмета включает в себя 
следующие пять компонентов: цель, содержание, методы, средства и организационные 
форм обучения. При этом, отметим, что для информатики характерен динамизм 
изменения ее методической системы обучения. За прошедшие годы неоднократно 
менялось представление о том, чему и как учить на уроках информатики.  

Основная цель обучения ОИВТ в 5-6 классах в условиях частной школы - освоение 
учащимися системы базовых знаний, в том числе современных средств программирования 
(блочное программирование). 

 
Основные задачиобучения ОИВТ в 5-6 классах:  

 обеспечить прочное и сознательное овладение учащимися основами знаний об 
информационных процессах;  

 на основе этих знаний раскрыть учащимся современную научную картину мира;  
 раскрыть роль информационных технологий и вычислительной техники в 

развитии современного общества;  
 привить учащимся практические навыки работы с информацией, извлечения из нее 

знаний; 
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 привить учащимся навыки алгоритмизации и программирования на примере 
учебной среды программирования (Studio.Cod.Org, Scratch); 

 иметь представление о телекоммуникациях, структуре компьютерных сетей, 
назначении и возможностях. 

Программа обучения ОИВТ в 5-6 классах рассчитана на 34 часа по 1 часу  в неделе 
(всего 34 часов в каждом классе). Содержание программы включает основополагающие 
темы, изучаемые в информатике, а также темы по изучению основ блочного 
программирования (Cod.Org, Scratch). Структура курса ОИВТ (5-6 классы) носит 
циклический характер (таблица 1.). 

С учетом компетентностного подхода в современных школах, сформулированы 
основные компетентности, которые образуют требования к подготовке школьников на 
уроках ОИВТ в 5-6 классах (рисунок 1.). 

В условиях информатизации общества, формируемые на уроках информатики 
умения и навыки по составлению компьютерных программ  становятся определяющими 
факторами в подготовке школьников к профессиональной деятельности в современном 
мире. И здесь очень важно не остановиться на этапе формирования пользовательских 
умений. 

 
Структура курса ОИВТ (5-6 классы) 

                                                                                                                                       Таблица 
 

Виды учебной работы  
Разделы Всего Лекции Практика Домашнее 

задание 
Примечание 

5-класс 

Информатика и 
информация 2 2    

 Знакомство с 
информационными 

процессами 
Компьютеры и 
программное 
обеспечение 

12 4 6 2   Знакомство с ПО 
компьютера 

Компьютерные сети, 
интернет, 
безопасность 

10 2 6 2   Основы работы в 
интернете 

Программирование 10 2 6 2   Знакомство с 
COD.ORG 

Всего за год 34 10 18  6   
6-класс 

Информатика и 
информация 4 2 2   Работа с 

информацией 
Компьютеры и 
программное 
обеспечение 

8 2 4 2  
Работа со 

стандартными 
программами 

Компьютерные сети, 
интернет, 
безопасность 

12 4 6 2  Поиск информации 
в интернете 

Программирование 10 2 6 2  Блочное програм-
мирование в Scratch 

Всего за год 34 10 18 6  
 

Предложенная в этой системе учебная программа по курсу ОИВТ (5-6 классы) с 
начала проходит апробацию в частной школе «Азия-Старт» Кара-Суйского района и в 
школе-гимназии «Олимп» г. Ош. Результаты апробации данной программы и их анализ 
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являются предметом дальнейших исследований, которые позволят претендовать на статус 
авторской программы. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

Рисунок 1. Требования к подготовке школьников на уроках ОИВТ 
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Формирование компетенций на уроках ОИВТ в 5-6 классах 

Пользовательская 
компетентность: 
 Умение пользоваться 
мышкой и клавиатурой; 
 Умение работать в 
операционной системе и 
знание основных 
элементов ОС; 
 Работа с файлами 
(создание,изменение, 
 копирование,перемещени
е, удаление);  
 Умение работать с 
прикладным ПО и т.д. 
 Знать основные 
составные части 
компьютера и их 
назначение.  
 умение пользоваться 
ПО, таким как: браузер, 
графический редактор, 
текстовый редактор, 
образовательные 
приложения и т.д. 

Компетентность в 
области программиро-
вания 
 Знание и понимание 
определения алгоритмов 
и умение составлять 
алгоритмы из 
повседневной жизни. 
 Умение использовать 
операторы условия и 
циклы в простейших 
программа и играх. 
 Знание о языках 
программирования и для 
чего они нужны 
 Знают что такое среда 
программирования и 
имеют общее 
представление что такое 
код в виде блоков и в 
виде текстового 
написания (COD.ORG, 
Scratch) и т.д. 

Коммуникативно-
информационная 
компетентность: 
 Знание правил и техника 
безопасности работы за 
компьютером 
 Знание о видах 
электронных 
вычислительных машин и 
их назначения (смартфон, 
планшет, ноутбук, и т.д.) 
 Уметь искать инфор-
мацию в интернете через 
поисковые системы, 
 электронные 
энциклопедии, видео 
хостинги и другие 
информационные 
сервисы, Умеют 
правильно составлять 
поисковые запросы и т.д. 
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В данной статье речь пойдёт о том, как подаётся в учебных программах образцы 
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 Республикабыз эгемендүүлүккө ээ болгондон тартып саясый-экономикалык жактан 
да, рухий жактан да өз жолу менен өз алдынча өнүгүү багытына түштү. Республикадагы 
демократиялаштырууга, базар экономикасына алган багыт элге билим берүү системасын, 
окутуунун структураларын, сабактын формаларын кайрадан карап чыгуу  мүмкүнчүлүгүн 
түздү жана  жаңы окуу программаларынын көп варианттуу жаралышына шарт түздү. 
“Билим берүүгө артыкчылык көрсөтүү, анын өзгөчөлүгүн белгилеп, коомдун ролун 
аныктоо, мамлекетибиздин келечекте туруктуу өнүгүшүн, дүйнөлүк коомчулук менен тең 
укуктуу мамиле түзүүсүнүн зарыл шарттарынын бири” [6, 39].   
 “Жалпы билим берүүчү кыргыз орто мектептеринде жана республикабыздын 
педагогикалык орто окуу жайлары менен жогорку окуу жайларында кыргыз адабиятынын 
окутуунун негизги мазмуну элдик оозеки чыгармачылык, акындар поэзиясы жана 
жыйырманчы жылдардан бүгүнкү күнгө чейинки кыргыз профессионал жазма адабияты 
түзөт” [7, 3]. Бирок ошону менен катар эле жалпы билим берүүчү орто мектептердин 
программасында булар менен бирге орус классикалык адабиятынан А.С. Пушкин “Балык 
жана балыкчы тууралуу жомок” (V класс, 3 саат); чыгыш адабиятынан  Назым Хикмет 
“Пенденин макулуктай бир түркөйү”, “Керээз”, “Мажүрүм тал”, “Мамедке соңку катым” 
(VII класс, 3 саат), Муса Жалил  “Алман элинде”, “Ишенбе”, “Эрк”, “Айрылуу”, “Ачынуу 
саптары”, “Доско”, “Кул”, “Белегим” (VII класс, 3саат), Расул Гамзатов “Менин 
Дагстаным” (үзүндү), (VII класс, 3 саат); батыш адабиятынан А.П. Чехов “Хамелеон”, 
“Чиновниктин өлүмү” (VII класс, 3 саат); түрк элдеринин орток мурастарынан  Жусуп 
Баласагын “Кут алчу билим” (VIII класс, 3 саат), Махмуд Кашгари “Түрк сөздөрүнүн 
жыйнагы” (VIII класс, 2 саат), Чыгыш классикасынан  Ш. Руставели “Жолборс терисин 
жамынган баатыр”, (VIII класс, 2 саат); боордош түрк элдеринин адабиятынан М. Ауэзов 
“Абай” романы (1-китептен тандалган үзүндүлөр), ( ХI класс, 2 саат) берилген. 
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Программанын түзүүчүлөрү:” Кыргыз адабияты курсунун негизги мазмунун байыркы 
доордогу жана орто кылымдардагы  адабий мурастардын үлгүлөрү, улуттук фольклор, 
акындар поэзиясы, жазма адабиятыбыздын жана профессионал көркөм сөз өнөрүбүздүн 
чыгармалары түзөт. Программада батыш классикасынын айрым үлгүлөрү да орун алды. 
Ошондой эле окуучулардын тарыхый акыл-эсин, регионалдык өзүн өзү аңдап түшүнүүсүн 
жана адабий-эстетикалык кругозорун өстүрүү максатында  түрк калктарынын жана 
чыгыш классикалык үлгүлөрүнөн да кеңири орун берилди”, – деп белгилешет [4, 3].    
 Бул жерде белгилей кетчү жагдай, чыгыш адабиятынын үлгүлөрү VII класста 
көбүрөөк берилген. Түрк адабиятынын көрүнүктүү өкүлдөрүнүн бири, таланттуу акын 
Назым Хикметтин чыгармачылыгына – 3 саат, татар элинин баатыр уулу, чебер сүрөткер 
жана мыкты акын Муса Жалилдин  өмүрү жана чыгармачылыгына – 3 саат, авар элинин 
атактуу уулу, заманыбыздын залкар акыны Расул Гамзатовдун “Менин Дагстаным” 
чыгармасына – 3 саат берилген. Жалпысынан чыгыш адабиятынын үлгүлөрүн окутууга  
VII класста 9 саат каралган. Көрүнүп тургандай, чыгыш адабиятынын үлгүлөрүнүн бул 
класста берилиши хронологиялык-тематикалык принциптерди, чыгармаларды адабий-
тарыхый негизде үйрөнүүнүн негизинде каралгандыгы байкалып турат. Тандалып 
алынган материалдарды жайгаштыруу дидактиканын принциптеринде ишке ашырылышы 
абзел. Программада берилген чыгармалар окуучулардын жаш курагына жараша 
жайгаштырылып, чыгарманын тили, сюжети, мазмуну, образдар системасы, проблемасы 
жөнөкөйдөн татаалга, жеңилден оорго карай өсүп отурушу керек. Бул багыттан алып 
караганда адабияттык окуу курсунда (V-VII класс) Назым Хикметтин, Муса Жалилдин 
жана Расул Гамзатовдун өмүрү жана чыгармачылыктарынын берилиши көркөм 
чыгармаларды тандап алуудагы программаларга коюлуучу чен өлчөмдөргө туура келет. 
Бул акындардын чыгармаларынын бийик моралдык-этикалык асыл нарктарга, 
гуманисттик идеяларга тарбиялоочу мүмкүнчүлүгү, тарбиялык-таанытуучулук 
потенциялы, чыгармалардын көркөм формасынын жогорулугу, чыгармалардын 
окуучулардын жаш курагына, кабылдоо мүмкүнчүлүгүнө, таанып-билүүчүлүк 
кызыкчылыктарына туура келиши, алардын чыгармаларынын жанрдык жана тематикалык 
ар түрдүүлүгү эске алынган. Демек, биринчиден, адеп-ахлактык, экинчиден, эстетикалык-
көркөмдүк, үчүнчүдөн, психологиялык-педагогикалык, төртүнчүдөн, жанрдык-
тематикалык чен-өлчөмдөр жетекчиликке алынган. 
 Көркөм адабиятты окутууда, айрыкча V-VII класста  акын-жазуучулардын өмүрү 
чыгармачылыгынан өтө кыскача кабар берилет. Мында акындын же жазуучунун өмүрү, 
чыгармачылыгынын урунттуу учурунан окуучуларга кыскача баян кылат. 
Сүрөткерлердин өмүрү менен чыгармачылыгы тууралуу мугалимдин аңгемесинин 
эмоционалдуулугун, таасирдүүлүгүн арттыруу үчүн жазуучу жөнүндөгү 
замандаштарынын эскерүүлөрүнөн, архивдик материалдардан пайдалануу жакшы 
натыйжа берет.  Маселен, 7-класста Назым Хикметтин өмүр жолун өтүп жатканда анын 
өмүр баянына кыскача токтолуу менен, анын чебер сүрөткер, мыкты акын экендигин 
тастыктаган замандаштарынын эскерүүлөрүнөн мисал келтирсек болот.  
 Жазуучунун чыгармачылык жолун түшүндүрүүдө тарыхый принципти кармануу 
башкы зарылдык. Акындын чыгармачылык өзгөчөлүгүн, идеялык-эстетикалык салттарын,  
көркөм ойлоо деңгээлин, атуулдук умтулууларын түшүндүрүүдө  ал жашаган мезгилдин 
атмосферасын, коомдук тенденцияларын, социалдык, саясый абалын биргеликте кароо 
керек. Программада берилген Назым Хикмет менен Муса Жалилдин ырларындагы 
лирикалык каармандардын эркиндикке умтулуусу, күрөшү, адам рухунун күчү 
окуучуларга таасир калтырса, ырлардагы поэтикалык ойлордун салмактуулугу, 
таамайлыгы андан бетер күчтүү. Ал эми Расул Гамзатовдун “Менин Дагстаным” 
чыгармасындагы акындын оюнун бийиктиги, поэтикалуулугу, философиялык тереңдиги 
окуучулардын жан дүйнөсүн уйгу-туйгуга салса, элдик тилдин чебер колдонулушу эне 
тилге болгон урмат-сыйды арттырат. Өткөн тарых менен бүгүнкүнүн карым –катышы, 
байланышы чыгармада өтө кылдаттык менен берилген.  
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 Тарыхый процесстей эле адабиятты да жеке адамдардан ажыратып кароого мүмкүн 
эмес. Тарыхчы өткөн окуяларды айтуу менен  катар, ал окуяларга катышкан кишилер 
жөнүндө да кабар берет.  Адабиятта да ошондой болууга тийиш. Адабиятты айтуу менен 
катар, фактыларды, окуяларды жазган акын-жазуучулар тууралуу айтпай коюшка 
болбойт. Эгер эл тарыхты, маданиятты жаратса, эл ичинен чыккан айрым адамдар 
тарыхый окуяларга, маданиятка жана адабиятка өз салымдарын кошушат. 
 Адабияттагы чыныгы таланттар жана генийлер өз элинин үмүт-тилегин,  мүдөөсүн 
көздөп, эл тагдыры, тарыхы менен байланышта болушкан. Буга биз сөз кылып жаткан 
чыгыш адабиятынын көрүнүктүү өкүлдөрү Назым Хикметтин, Муса Жалилдин жана  
Расул Гамзатовдун  өмүр жолдору жандуу күбө.  Алардын басып өткөн жолу элдин басып 
өткөн жолу менен тыгыз байланышта.  Н.А. Добролюбов: “Тарыхты кайра курууга 
жетекчилик кылган улуу адамдар өз учурунда тарыхый окуялардын болушуна жана 
өнүгүшүнө  таасир тийгизет, бирок алар башкаларга таасириин тийгизгенге  чейин, өздөрү 
жашаган доордун, коомдун адеп-ахлагынын, ой-пикиринин таасиринде болоорун унутпоо 
керек...” – деп белгилейт. [2, 120].  Акын-жазуучулардын өмүр жолун окутуунун 
методикалык жагы ушунда.  
 Ар бир жазуучунун өмүр жолу эл тарыхынын бир бөлүгү экендигин унутпашыбыз 
керек.  Жазуучунун өмүр баяны менен таанышып жатып ал жашаган доор, социалдык 
түзүлүш, коомдук мамилелер тууралуу окуучу түшүнүк алат.  Ошондуктан  акын-
жазуучулардын жашаган дооруна, ал жазган чыгарманын кайсы убакта жазылгандыгына 
окуучулардын көңүлүн буруу  зарыл. “Тигил же бул чыгарманын кайсыл убакта 
жазылгандыгын билбей туруп, ал чыгарманы окуучулар өздөштүрө албайт. Бул эң негизги 
нерсе”, – деп баса белгилеген Н.К. Крупская [3, 285].  Демек, сүрөткердин чыгармачылык 
жолун коомдук-саясий турмуш менен байланыштырганда гана анын чыныгы адабий 
талантынын өсүшүн, жеке жашоосундагы  кандай окуялар кайсы чыгармасында материал 
болуп бергендигин окуучулар билишет. Мисалы, авар акыны Расул Гамзатов жөнүндө 
айтып жатып анын “Менин Дагстаным” китебине кандай окуялар материал болгондугу 
тууралуу айтпай кетүүгө болбойт. “Мен дүйнөнүн көп эле жерин араладым. Ошол алыс 
сапардан кайтканда жүрөгүм элеп-желеп болуп, тууган айлым Цадага шашам... 
 ...Жан биргем Цада! Мына мен сага  мына мен сага чоң дүйнөдөн келдим. Мен бул 
дүйнөнү кыдырып чыктым, не бир таң калаарлык шумдуктарды көрдүм.  
 ...А неге мен мен мына бул аскалардын аягын жазданып жаткан жетимиш түтүн 
айлымды көргөндө алтымыш эки тамырым болкулдап, жүрөк көөдөнгө батпай алып 
учуп, көздөрүм тумандап, башым айлана түшүп отурат. 
 ...Дагстан жөнүндө дагы повесть жазылат. Ал түбөлүк жазылып бүтпөйт. Эгер 
ошол өлбөс, алтын китептин ичинен эң куру дегенде мен жазган бир баракка орун тийсе 
– анда менин бактым чоң. Өз ырымды сага сунам, Дагстаным, кабыл ал!  – деп жазат 
акын китеби тууралуу [1, 377-386-бб.]. Чынында эле ар бир сүрөткер өз өмүр жолунда 
кезиккен  окуяларга кайдыгер карай албайт. Улуу жазуучу И.С. Тургенев өз өмүр баянын 
жазып берүүдөн баш тартып: “Менин чыгармаларым бүт өмүр жолумду көрсөтөт”, – 
деген экен. 
 Акын-жазуучулар – өз доорунун алдыңкы көз караштагы адамдары. Окуучу анын 
өмүр жолу,  басып өткөн жашоосу менен таанышып жатып мурда билбеген көп 
нерселерин билип алышат. Андыктан алардын өмүр баянын окутуунун мааниси зор. 
Сүрөткердин жаратканы – анын башынан кечиргендеринин, көзү менен көргөндөрүнүн 
жыйынтыгы. Сүрөткер окуучуларга өзүнүн чыгармалары менен гана эмес, жекече 
турмушу менен да таасир этет. Атактуу акын Эдуардес Межелайтес  “Автобиографиялык 
фрагменттеринде”: “Убакыттын окуяларын мүнөздөгөн жазуучунун өмүр баяны, анын 
оюн, максатын, каалоосун көрсөтөт”, – деп жазат [5, 72]. 
 Акын-жазуучулардын өмүр баяны  программада алган ордуна жараша окутулат. 
Ошону менен катар жазуучунун өмүрү кандай типте айтылышына жараша болот. Кайсы 
бир акындын же жазуучунун өмүр баянын окутууда  төмөндөгүлөрдү эске алуу керек: 
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- сүрөткер жашаган доордун  шартын көрсөткөн фактыларды: бул маалыматтар анын 
тарыхый конкреттүү шарттарда кандай инсан экендигин билүүгө көмөк көрсөтөт; 

- жекече жана коомдун жашоосундагы  кандай окуялар анын кайсыл чыгармасында 
жазылганын көрсөткөн фактылар: булар жазуучунун тигил же бул чыгармасынын  
кандайча жазылгандыгын даана көрсөтөт; 

- алдыңкы инсандар менен болгон байланышын көрсөткөн фактылар: булар  
сүрөткердин көз карашынын калыптанышына, талантынын өсүшүнө  түрткү болгондугун, 
анын чыгармачылыгынын өнүгүшүнө багыт берүүдөгү алдыңкы инсандардын ролун 
далилдейт; 

- дүйнөлүк маданиятка жана адабиятка болгон сүрөткердин мамилесин көрсөткөн 
фактылар: булар сүрөткердин дүйнөлүк баалуулуктарга сын көз менен карап, алдыга 
умтулгандыгын окуучуларга түшүндүрөт. 

Ушул эле программада окуучулар үчүн жаттоого берилүүчү чыгармалардын 
арасында Н. Хикметтин “Керээз”, Расул Гамзатовдун “Менин Дагстаным” чыгармасынан 
үзүндү берилген.  
 Программада окуучулар жаттоо үчүн жана класстан сырткары жана окуй турган 
көркөм тексттердин тизмеси көрсөтүлгөн. Өзгөчө адабияттык окуу мезгилинде жаттоого 
берилүүчү тексттердин мазмунун мугалим талдап, анын эң негизги чыктуу (маани-
мазмундуу) делинген эпизоддордон үзүндүлөрдү окуучуларга жаттоого көрсөтмө берүү 
логикалуу. Буларды жаттоо, аны класста кайра көркөм, шар, толук айтып берүү 
көнүгүүлөрү аркылуу окуучулардын тилдик машыгуулары ишке ашырылат жана кеп 
сүйлөөгө, кеп салуу (кеп маеги) көндүмдөрү калыптанып, улуттук тилдин сүйлөөнү ыгына 
жатыгышат.  
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Макала болочоктогу химия мугалимдеринин учур талабына ылайык окутуу процессинде 
информациялык коммуникациялык технологияны (ИКТ)    колдонуу боюнча компетенттүүлүк 
мамилесин калыптандыруу аспектилерине арналат. 

Ачкыч  сөздөр: технология, компетенттүүлүк, ИКТ-информациялык коммуникациялык 
технология, SEA – старттык эксперимент усулу. 

 
Статья  посвящена  некоторым    аспектам  формирования  у  будущих  учителей   химии   

информационно – коммуникативных технологий (ИКТ).   
Ключевые слова: технология, компетентность, ИКТ-информационно-коммуникативные 

технологии, SEA- метод  стартовых  экспериментов. 
 
Билим берүү сапатын жакшыртууда мугалимдин информациялык – технологиялык 

компетенттүүлүгү коюлган милдеттерди ишке ашыруунун негизги фактору болоруна 
басым жасалат. Эл аралык изилдөөлөрдүн көптөгөн маалыматтарына ылайык орто 
мектептерде табигый илимдер боюнча билим берүүнүн деңгээли барган сайын төмөндөп 
жаткандыгын практика көрсөтүүдө. 

Жалпы билим берүүчү мектептердин бүтүрүүчүлөрүнүн химия боюнча даярдык 
деңгээлинин тенденцияларынын төмөндөп бара жаткандыгы жалпы республикалык 
тестирлөөнүн жана ЖОЖго кирүү сынактарынын натыйжаларын анализдөөдөн 
байкалууда. 

Химия илим катарында адамзат коомунда глобалдык проблемалардын контексинде 
өзгөчө актуалдуу, экинчи тараптан болочок муундун экологиялык ой жүгүртүү жүрүм-
турум маданиятын башкача айтканда, дүйнө көз карашын калыптандыруу көйгөйлүү 
маселелердин негизгиси болуп саналат. 

Көрсөтүлгөн тенденциялардын келип чыгуу себептери болуп: болочок муундардын 
табигый илимдерге болгон кызыгууларынын төмөндөшү; өлкөдөгү  келип чыккан 
кризистик кубулуштар; чоң көлөмдөгү материалдарды өздөштүрүү; химиялык 
эксперименттерди, класстан тышкаркы иш чараларды өткөрүүгө болгон сааттык өлчөмдүн 
кыскартылышы жана башкалар саналат. Ал эми алдыңкы жаңычыл педагогдор,  
методистер көрсөтүлгөн  проблемалардан  чыгуу үчүн табигый илимдер  
дисциплиналарын  окутууну модернизациялоо, окутуу процесине иновациялык 
технологияларды  колдонуу менен чыгууга болорун сунушташат [1, 2].  

Компетенттүүлүк мамиленин констекстинде   химия  мугалиминин 
информациялык компетенттүүлүгү түрдүү информациялык булактардан тиешелүү 

информацияларды издөө, анализдөө жана аны  кайра  иштеп чыгуу чеберчилигине ээ 
болуу талабын коёт,  башкача айтканда билим берүү жараянын  предмет  боюнча  ар  бир 
сабакты жана сабактан тышкаркы иш чараларды учур талабына ылайык уюштуруп 
билүүсү эсептелет. 

Жалпы билим берүүнүн мамлекеттик стандартында окуучунун төмөнкүдөй негизи 
компетенттүүлүктөрү  белгиленген: 

- Информациялык компетенттүүлүк; 
- Социалдык – коммуникациялык компетенттүүлүктөр; 
- Өзүн өзү уюштуруу жана проблемаларды чечүү компетенттүүлүгү: 

Информациялык  компетенттүүлүк. Кандай маалымат керектигин аныктоо; маалымат 
алуучу булактарды  билүү  жана алардан керектүү  маалыматтарды издеп  табуу  
ыкмаларын өздөштүрүү; маалыматтарды байланыштырып колдоно  билүү;  жаңы 
маалыматтарды  сын көз менен талдоо,  жыйынтык чыгара  билүүгө жөндөмдүүлүгү  
менен аныкталат. 

Окутуучу  предмет  боюнча информациялык коммуникациялык технологиянын 
дидактикалык сапатын баалоо милдеттерине басым жасайт. Анын башкача айтканда 
түрдүү типтеги сабактарды өткөрүү жолдорун пландаштыруу, информациялык 
коммуникациялык технологияларды (ИКТ) интегралдаштыруу менен окутуунун 
инновациялык методдорун жана  технологияларын  колдоно  билүү;  окуучулардын  
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предмет  боюнча өз алдынчалуулук ишмердүүлүгүн профессионалдык-педагогикалык 
компетенттүүлүгүн калыптандыруу;  традициялык жана иновациялык окутуу 
технологияларын   интегралдаштыруу ж.б.  

Болочок  химия  мугалимдердин профессионалдык-педагогикалык 
компетенттүүлүгүн  өнүктүрүүнүн негизинде химиялык түшүнүктөрдү окутуу 
технологияларын калыптандыруу максатында окуу модулдарынын комплекси  иштелип  
чыгылды. Окуу методикалык комплекстер төмөнкү  модулдар «Металл  эместердин   
химиясын  окутуудагы  ИКТ, «Металлдар химиясын окутуудагы  ИКТ», «ИКТ негизинде 
химиялык реакциялардын теңдемелерин түзө  билүүнү калыптандыруу»  ж.б. боюнча 
түзүлгөн. 

Ошондой эле жумушчу  программа  менен сунушталуучу маалымат булактарынын 
тизмеси,  жыйынтыктоочу чыгармачылык мүнөздөгү тапшырмалардын тематикасы,  ИКТ 
колдонуу менен  химия  сабактарынын фрагменттери,  ИКТ дидактикалык сапатын баалоо 
критерийлери,  лекциялык  материалдардын  конспектилери,  практикалык сабактарды 
өткөрүүнүн методикалары,  учурдагы  жана жыйынтыктоочу текшерүүлөр  үчүн  
компьютердик  тесттердин  жыйнагы,  өтүлгөн сабакты баалоо боюнча усулдук сунуштар, 
курстук,  дипломдук жумуштардын тематикалары  иштелип  биздин иш  тажрыйбабызда 
практикаланууда. 

Модулдар комплекси боюнча окутуу мектеп  химия  курсунда элементтер   
химиясын  окутуу   проблемасын талкуулоодон  башталат. ИКТ элементтерин  колдонуу   
менен  химия  боюнча  сабактарды өткөрүү тартибинин өзгөчөлүктөрү каралып 
сабактарды өткөрүүгө карата  методикалык көрсөтмөлөр берилип,  сабактардын 
фрагменттери сунушталат. 

Студенттер “Химияны окутуу технологиясы жана методикасы” сабагында ИКТдын 
дидактикалык сапатын баалоону,  өзүнүн жеке педагогикалык ишмердүүлүгүндө 
колдонуу жана   ИКТ  негизинде сабак өтүүнү үйрөнүшөт. 

Аталган  ык  машыгууларды   эффективдүү калыптандыруу үчүн окуу 
модулдардын окуу-методикалык комплексинде студенттер тарабынан  түзүлгөн  жана 
өткөрүлгөн сабактардын  иштелмелери  жана алардын электрондук   варианттарынын  
базасы  түзүлгөн. Модулдар  боюнча  болочоктогу  химия  мугалимдери  үчүн  
информациялык- коммуникациялык  технологиялык чеберчилигин  калыптандыруу  
максатында – SEA – старттык  эксперимент методун  колдонуу менен  өтүлүүчү   
жыйынтыктоочу   чыгармачылык  иштеринин төмөнкүдөй темалары  берилди : 
Физикалык  жана химиялык кубулуштар. Туздардын  гидролизи. Металдардын  
физикалык, химиялык  касиеттери. Көмүр  кычкыл  газын  алуу.  Майлар. Химиялык  
реакциялардын жүрүү белгилери  жана  шарттары ж.б. 

Жогоруда  берилген  темалардын  негизинде   SEA – старттык  эксперимент 
методун химия  сабагында  кадамдар  иретинде  чагылдырылышын карап  көрөлү. 

 
Химиялык  реакциялардын  жүрүү  белгилери  жана  шарттары 

 
Кадамдар Мугалимдин жана окуучулардын  ишмердүүлүгү Ресурстар  

каражаттар 
1-кадам 
Старттык 
эксперимент 

Бүгүнкү  сабак старттык эксперимент методу менен 
өтүлөт. Төмөнкү экспериментке көңүл  буруп  
өзүңөрдүн  байкаганыңарды жазгыла. Мугалим: 
үнсүз, сүйлөбөй башталгыч экспериментти  
көрсөтөт. 

Спиртовка химиялык 
кашыкча, пинцет, 
кумшекер, кант 
кесекчеси, маркерлер 

2-кадам 
Байкоо 

Окуучулар эксперименттин жүрүшү боюнча №1,2,3 
байкоолорун жазып, окуп беришет.Алар  
иреттүүлүгү менен доскага илинет. 

Түстүү  кагаздар 

3-кадам 
Тандалган 

Бир  окуучу доскадагы байкоолорду  окуйт: Экинчи  
окуучу экспериментти кайрадан  аткарып туура 

Кум шекер, химиялык 
кашык, ак кант, 
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байкоолор берилген байкоолорду тандап алышат. пинцет, спиртовка. 
4-кадам 
Суроолор 

Жүргүзүлгөн эксперименттин сүрөтүн, 
реакциялардын  теңдемелерин дептериңерге 
жазгыла. Үч  суроо  түзүлүп, доскага   илинет 
(Мугалим). 

 

5-кадам. 
Гипотезалар 

Окуучулар түзүлгөн  суроолор  боюнча   өздөрүнүн  
гипотезаларын  беришет. 

Маркер,түстүү  кагаз 

6-кадам.  
Эмне изилденет 

Окуучулар берген  гипотезалар  негизинде  эмнени  
изилдөө керектигин  белгилейт (Мугалим). 

 

7- кадам. 
Верификациялык 
эксперимент 

Үч,  төрт  топко  бөлүнүп  гипотезаны тактоочу 
химиялык  эксперименттерди аткарышат 
(Окуучулар) 

Топтор үчүн  
реактивдер 

8-кадам. 
Презентация 

Ар  бир  топ  өздөрү  тарабынан  түзүлгөн, 
байкоолор, суроолор, гипотезалар  жана  
эксперименттин жыйынтыгы боюнча  билдирүү 
жасашат 

Ватман, маркер. 

9-кадам. 
 

Өтүлгөн  сабак  боюнча өздөштүрүлгөн  жаңы 
билимдерди  тактап сабактын  темасын аныкташат 
(Окуучулар) 

 

10-кадам. 
 

Сабактын  темасын  жазып, корутундулап, үйгө 
тапшырма  берет жана  айрым  окуучулардын  жана  
топтордун  ишмердүүлүгүн  баалайт (Мугалим) 

 

 
Жыйынтыктап  айтканда  окутуу  процесси  эки  жактуу  болгондуктан, мугалим 

өзүнүн  ишин  илимий  уюштуруу  менен  бирге  эле,  информацияларды  максатка  
ылайык  туура  тандап  алуу, окуучунун  акыл  иш  аракетине,  билимге  ээ  болуусуна,  
билимди   колдоно  билүү  жана  керектүү  кырдаалда  аны  ишке  ашыруу  процесстерине 
жана  акыл өнүгүүсүнө  карата  жетекчилик   кылуу  аркылуу  химияны  окутуунун  
эффективдүү  натыйжасына  жетишүүгө  болот.       

Ал  эми практикалык сабактарда  «Металлдар – жөнөкөй заттар», «Металлдардын 
жалпы физикалык касиеттери», «Металлдардын химиялык касиеттери» – темалары 
боюнча теманы өздөштүрүүнүн түрдүү этаптарында  химия  боюнча ИКТ негизинде окуу 
-методикалык сунуштар кеңири колдонулат. Студенттер айрым сабактар боюнча 
өздөштүрүүнүн логикалык-ой  жүгүртүү  модели  боюнча методикалык иштелмелерин 
даярдашып, сабак өткөрүшөт. 

Биздин   педагогикалык  изилдөөлөрүбүз  маалыматтык  компетентүүлүктөрдү 
калыптандырууга  багытталган. Химия, химия  кошумча – биология  адистигиндеги 
студенттери  үчүн окуу-методикалык комплекс  түзүлүп, окутуу процессинде  2013-2014 -
окуу жылынан баштап колдонулуп келүүдө. Жыйынтыктап айтканда, студенттердин эң 
мыкты эмгектери   «Химия – сабактары»   боюнча инновациялык окутуу методдорунун 
базасынын  электрондук варианттары түзүлүп,    студент-практиканттар мектеп 
практикасында колдонууда.   
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Жогорку окуу жайында семинардык сабактарды уюштурууда проблемалык 
окутуунун мааниси 

 
Бул макалада проблемалуу окутуунунун жогорку окуу жайында семинардык сабактарды 

өткөрүүдөгү мааниси жана окуу дискуссиясы жөнүндө сөз болду. 
Ачкыч сөздөр: проблемалык окутуу, проблемалуу кырдаал, проблема, окутуунун 

проблемалык методдору,  семинардык сабак, окутуунун дискуссиясы. 
 
Данная статья рассматривает значение проблемного  обучения  и дискуссии на 

семинарских занятиях в вузе. 
Ключевые слова: проблемное обучение, проблемная ситуация, проблема, методы 

проблемное обучение, семинарская занятия, метод обучение дискуссии. 
 
60-жылдарда окуучулардагы таанып-билүү өз алдынчалыктарын жана чыгармачыл 

ойлоосун өстүрөбүз деген ынтызарлык менен алдыңкы мугалимдер жана окумуштуу 
педагогдор көп кырдуу изденүүлөрдү жана изилдөөлөрдү жүргүзүшүп, окутууну 
өркүндөтүү жол-жоболорун чабытташты [2, 178]. 

Ушундай изденүүнүн натыйжасында пайда болуп, окутуу жараянын өркүндөтүүгө 
бир топ таасир тийгизген табылгалардын бири проблемалуу окутуу эле. Проблемалуу 
окутуу багытын баштоочулары жана негиздөөчүлөрү Д.Ж. Брунер, И.Я. Лернер,                     
М.М. Махмутов, В. Оконь, М.Н. Скаткин жана башкалар болушкан [3, 151]. 

Жогорку окуу жайларында өтүлүүчү сабактардын бардык түрлөрүндө: лекцияда, 
семинарда, практикалык иштерде студенттердин эстеп калуу гана жөндөмүн эмес, таанып 
билүүчүлүк изденүүлөрүн, өз алдынчалыгын, чыгармачылык менен эмгектене билүүлөрүн 
өнүктүрүү милдети коюлган. Бул маселени чечүүнүн бирден-бир ишенимдүү жолу – 
окутуунун проблемалык методун колдонууда турат [4, 212]. 

Проблемалуу окутуу деп  программанын чегиндеги негизги закон 
ченемдүүлүктөрдү окуп үйрөнүүнүн базасында теориялык жана практикалык мүнөздөгү 
проблемалык маселелерди чыгаруу процессинде студенттерди системалуу түрдө 
катыштырып туруу процессин түшүнөбүз. 

Проблемалуу окутуу негизинен төрт баскычтан турат:  
 Проблемалуу кырдалды түзүп, түшүнүү; 
 Аны талдоо жана конкреттүү проблеманы формулировкалоо; 
 Проблеманы чечүү (гипотезаларды – божомолдоолорду көрсөтүү  жана аларды 

текшерип көрүү: чындыгын далилдөө, жалган экенин төгүндөө), негизги 
проблеманы студенттердин бардыгына тең жеткиликтүү болсун үчүн айрым майда 
проблемаларга ажыратуу; 

  Проблеманын чечилишинин тууралыгын текшерүү [2, 263]. 
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Проблемалуу кырдаал – бул обьективдүү чындыкты туюнуп кабылдоо процессинде 
теориялык же практикалык мүнөздөгү маселени чечүүгө байланыштуу келип чыгуучу 
кандайдыр бир кыйынчылыкты адамдын сезиши, ал кыйынчылыктан чыгуунун ага 
белгисиз болушу, ошондуктан ал жолду издеп табуу зарыл экендигине анын толук 
ишенип түшүнүшү. Бул учурда  чыгармачылыктуу ойлонуунун зарылдыгы келип чыгат. 
Мына дал ушундай шарттар проблемалуу ситуацияны түзөт [2, 261]. 

Проблема – бул адамда болгон зарыл каражаттардын негизинде чыгаруу үчүн адам 
тарабынан кабыл алынган проблемалуу ситуация. Студенттин турмуштук тажрыйбасына 
жана үйрөнүүчү обьект жөнүндөгү анын билимине байланышпаган суроо (проблемалуу 
ситуация) ал үчүн проблема боло албайт. Демек, тигил же бул проблемалуу ситуация 
(суроо же маселе) проблемага айлансын үчүн ал суроону чечүүгө керектүү каражаттар 
(белгилүү даражадагы билим, изденип эмгектенүүнүн тажрыйбасы) адамда сөзсүз болууга 
тийиш. Мына ушул каражаттардын негизинде гана адам айлана чөйрөдөгү кубулуштарды 
жана мыйзам ченемдүүлүктөрдү туюнуп билүү процессинде келип чыгуучу проблемалуу 
ситуацияны чече алат (кыйынчылыктан чыгуунун буга чейин белгисиз болгон жолун 
издеп таба алат). Демек, проблема деп – окуучунун өз алдынча изденүү активдүүлүгүнүн 
натыйжасында чыгарылуучутеориялык же практикалык кыйынчылыктуу суроону 
түшүнөбүз. 

Ошентип проблема – чыгарууга, үйрөнүүгө жана изилдөөгө берилген теориялык же 
практикалык татаал суроо (маселе же тапшырма) болуп эсептелет. Бирок, проблема – жөн 
эле татаал суроо эмес. 

Проблема – бул, бир жагынан алганда, студенттин билиминен келип чыгуучу жана 
ага таянуучу, экинчи жагынан алганда, студенттин билиминин анча толук эместигин жана 
ошондуктан үйрөнүүчү объект жөнүндөгү анын билимин толуктоо үчүн андан аркы 
изденүүлөрдү жүргүзүү зарыл экендигин көрсөтүүчү суроо болуп эсептелет. 

Мына ошентип проблемалуу ситуация менен проблема бири-биринен айырмаланат: 
ар кандай проблемалуу ситуация проблема боло бербейт, бирок тескерисинче ар кандай 
проблемада проблемалык ситуация сөзсүз болот. Окутуу практикасында окутуучунун 
берген суроолору көп учурда өздөрүнүн берген мазмуну боюнча студенттерге түшүнүктүү 
болуп, алар үчүн кандайдыр бир кыйынчылыкты түзөт, бирок ал суроолорго издеп жооп 
табуу студенттердин колунан келбейт. Ошондуктан мындай суроолор студенттер үчүн 
проблемалык ситуация гана болуп, проблемага айланбай калат [2, 261, 262]. 

Проблемалык окутуунун элементтерин  окутуунун  бардык  формаларында  
натыйжалуу пайдаланууга болот. Мисалы: семинардык сабактарда  проблемалык 
окутуунун: 

 Изденүү же эвристикалык аңгеме; 
 Окуу материалын логикалык тапшырма катарында үйрөнүү; 
 Изилдөө методу өңдүү үч методду кеңири пайдалынышбыз мүмкүн. 

Проблемалык окутуунун бул үч методу окуу материалын уюштуруунун ыкмасы 
боюнча да жана студенттердин активдүүлүгүн көтөрүү боюнча да спецификалык 
айырмачылыкка ээ. Булардын ар бирине өзүнчө токтололу:  

Изденүү аңгемеси колдонулган семинарда студенттер буга чейин окулуп өтүлгөн 
белгилүү материалдын негизинде жарым-жартылай изденип эмгектенишет. Атап айтканда 
окутуучу студенттин алдына негизги проблемалык суроону же таанын билүү маселесин 
коёт да андан кийин бири-бирине байланыштуу айрым майда суроолордун системасын 
сунуш кылат [4, 223]. 

Педагогика боюнча «Билим берүүнү текшерүүнүн технологиясы» деген темада 
өткөрүлгөн семинардын үзүндүсүн мисалга келтирели. Семинардын башында окутуучу 
группадагы студенттердин алдына  «Бүгүнкү күндө окуучулардын билимин баалоодо  «1» 
жана «2» деген баалар менен баалоого болобу?»  деген проблеманы коёт. Бул проблеманы 
чечүү үчүн окутуучу студенттердин алдына:  

 Окуучуларга «1» жана «2» коюунун педагогикалык максаты эмнеде? 
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 «1» жана «2» деген баа  окучуунун психологиясына кандай таасир этиши мүмкүн?  
 «1» жана «2» коюуну алдын ала эскертүүгө болобу?  
  «1» жана «2» деген баа койбогон мугалимдердин тажрыйбасынан кандай 

жыйынтык чыгарууга болот? 
 Тескерисинче «1» жана «2» деген бааны койгон окутуучунун иш тажрыйбасынан 

кандай жыйынтык чыгарууга болот?  
деген проблемалуу майда суроолорду коет. Студенттердин бул майда суроолорго берген 
жоопторун жалпылоо менен окутуучу студенттерди семинардын негизги суроосуна жооп 
берүүгө алып келет. 

Окуу материалын логикалык тапшырма катарында үйрөнүү методун колдонуу 
менен өткөрүлүүчү семинар башкача структурада түзүлөт. Студенттерге проблемалык 
маселе түрүндөгү логикалык тапшырма сунуш кылынат да, андан кийин студенттердин ал 
тапшырманы чыгарууга арналган ар кандай рефераттары угулат. Иштин мындайча 
уюштурулушу студенттерди рефераттардын мазмунун кунт коюп угууга, өздөрүнүн 
мурдагы темалардан жана башка предметтерден алган билимдерин пайдаланууга, коюлган 
проблеманын түрдүү жактарын чагылдыруучу, өз ара байланышын туюндуруучу жалпы 
корутунду жоопту табууга милдеттендирет [4, 223-224]. 

Изилдөө методунда  студенттердин ойлоо ишмердүүлүгү өзүнүн мүнөздөрү 
боюнча окумуштуунун ойлонуу ишмердүүлүгүнө жакындашат. Мында студент коюлган 
проблеманы сезимдүү кабылдайт да аны баштан аяк өз алдынча чыгарат, жаңы илимий 
чындыктарды ачып жаткандай эмгектенет. Изилдөө методун колдонууда окутуучу 
группадагы студенттердин алдына проблемалык ситуацияны түзөт, проблемалык суроону 
коет, аны чечүүгө карата мүмүкүн болгон гипотезаларды формулирофкалайт, студенттер 
болсо толук өз алдыларынча документтерди, адабияттарды, схемаларды ж.б. 
материалдарды анализдеп чыгышып, айтылган гипотезалардын тууралыгын текшерүүнүн 
системасын ойлонушуп, пландаштырышат да тиешелүү корутундуларды жасашат, 
коюлган суроого жалпылаштырылган жооп даярдашат. Мында гипотеза студенттердин өз 
алдынча ойлонууларын уюштургуч катарында таасир этип, аларды чыгармачылык 
изденүүгө шыктандырат [4, 224]. Акырында окутуучу алардын жалпылаштырылган 
жоопторун угуп, аларга тиешелүү түзөтүүлөрдү киргизүү менен жыйынтык чыгарат. 

Семинарлардын системасында проблемалык окутуунун тигил же  бул методу 
белгилүү этапта эң эффективдүү болгудай жерлерин кантип табууга болот? Окуу 
материалынын студенттер тарабынан мыкты өздөштүрүлүшүнүн оптималдуу шарттарын 
камсыз кылуу үчүн семинардык сабактарды кандайча уюштуруу керек?  деген суроолор 
келип чыгат. Чындыгында эле окуу материалын жандандыруу үчүн студенттерге 
кокусунан алынган маселелердин жыйындысын сунуш кылуу менен гана чектелбестен 
проблемалык окутуунун элементтерин белгилүү системада пайдалануу зарыл. Ал үчүн 
окутуучу проблемалык сабактарды пландаштыруу кезинде баарыдан мурда проблемалык 
окуунун жогоруда саналып кеткен бардык методдорунун структурасын жакшы билип, 
алардын касынысын кайсы семинарда колдонуу керек экендигин жакшы билиши керек. 
Албетте, мында студенттердин интеллектуалдык мүмкүнчүлүктөрү, даярдыктары да эске 
алынышы керек. 

Проблемалык кырдаалдарды чыгарууга студенттерди үйрөтүүнүн алгачкы этабы 
аларды проблеманы көрө билүүгө, аны аныктап алууга көнүктүрүүдөн башталат. 
Ошондуктан студенттерди берилген информацияларды жөн эле өздөштүрүп албастан 
алардын негизгилерин ажырата жана себептерин түшүнө билүүгө, проблеманы көрө 
билүүгө үйрөтө баштоо керек. 

Адегенде чыгарылуучу проблемалык маселелер эреже катары жөнөкөй болууга 
тийиш. Проблемалык мүнөздөгү биринчи семинарда жашыруун карама-каршылыктарды 
өз ичине камтыган, бирок студенттердин буга чейинки билимдерин жана иш 
тажрыйбасын ийкемдүү түрдө колдонуп, актуалдаштыруу аркылуу гана чыгарыла турган 
проблемалык суроолордун системасы көбүнчө колдонулат. Андан кийин проблемалык 
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маселелер улам татаалдаштырылат да кийинчерээк студенттердин өздөрү мындай 
маселелерди сунуш кылуусуна жетишүүгө болот, карама-каршылыктарды семинардык 
сабактарда чыгарууга көнүгүшөт [4, 226]. 

Проблемалык семинарды мына ушул сыяктуу өткөрүүнүн практикасында окутуучу 
менен студенттердин арасындагы иштин кыйынчылыгы бара-бара өзгөрөт. Алгачкы 
учурда албетте, окутуучу өзү айтып сунуш кылат да аларды чечмелеп берүүгө 
студенттерди үйрөтөт. Бара-бара студенттердин активдүүлүгү артат, муну алардын бири-
бирине беришкен суроолорунан көрүүгө болот. Адегенде алардын суроосунда эч кандай 
проблема камтылбастан алар жөн эле кошумча информация алууга багытталган болсо, 
кийинчерээк студенттер өздөрүнүн суроолорунда кубулуштардын себептерин ачып 
көрсөтүүгө көңүл бурушат. Алар өз алдынча корутунду чыгарууга, өз алдынча 
аргументтүү далилдеп көрсөтүүгө кызыгышат [4, 227]. 

Жогорку окуу жайларында окутуу процессинде колдонулуучу проблемалык 
окутуунун бир түрү бул окуу дискуссиясы болуп эсептелет. 

Окуу дискуссиясы деп окутуучу тарабынан уюштурулуп өткөрүлүүчү пикир 
алмашууну окуу проблемасын талкуулоону эсептөөгө болот. Лекцияда же семинарда 
уюштурулуп өткөрүлүүчү дискуссия студенттердин акыл ишмердүүлүгүн күчөтөт, 
алардын билимдерин жана тажрыйбасын интенсивдүү аракетке келтирет. Өзүнүн оюн 
далилдеп көрсөтүүгө үйрөтөт, акыл оюнун сын көз карашта болушуна түрткү берет. Эл 
алдында чыгып сүйлөй билүүгө калыптандырат, натыйжада студенттин билимин анын 
өздүк ишенимине айландырат. Коллективдүү ойлонуунун тажрыйбасы катары дискуссия 
студентти оппоненттин оюн көңүл коюп угууга, айтылган ой боюнча сын түрүндөгү 
эскертүүлөрдү сөзсүз эсепке алууга, аргументацияларды салыштырып талдоого үйрөтөт. 
Муну менен катар студенттердин билиминин көлөмүн, тууралыгын жана тереңдигин 
аныктап билүүгө мүмкүндүк берет. Ошондуктан дискуссияны колдонуу менен окутууда 
атайын өткөрүлүүчү студенттердин билимин текшерүүнүн зарылдыгы жок болот. 

Педагогикада окуу дискуссиясынын эки түрү белгилүү: 
1. Стихиялык дискуссия – бул лекция кезинде  же семинардык сабакта күтүлбөгөн 

жерден, студенттердин кандайдыр бир маселе боюнча окутуучу же өздөрүнүн 
жолдоштору тарабынан айтылган ойго макул болушпаган учурда келип чыгат. 

2. Уюштурулган дискуссия – окутуучунун күн мурунтан пландаштырылган 
проблемалык суроолору талкууланат. 
Окуу дискуссиясынын структурасы проблемалык окуунун ар кандай башка 

методунун структурасындай эле болот. Атап айтканда ал төмөнкү элементтерден турат: 
1. Дискуссиянын кириш бөлүгү; 
2. Проблеманы чыгаруу үчүн мүмкүн болгон версияларды көрсөтүү; 
3. Дискуссия кезинде жалгандыкка чыгарылган туура эмес версияларды биротоло 

чыгарып таштоо; 
4. Дискуссияны жыйынтыктоо, туура версияны жактоого карата айтылган 

далилдөөлөрдү жалпылоо.  
Окуу дискуссиясына катышуучу студенттин ишмердүүлүгүнүн болжолдуу 

этаптары төмөнкүлөрдөн турат: ойлонууга кетүүчү убакыт, өз алдынча иштөө, оюн айтуу, 
суроолорду күтүү, жооп берүү-түшүндүрүү, жообун мотизировкалоо, каршы туруу. 

Окуу дискуссиясына коюлуучу негизги талаптар деп төмөнкүлөрдү эсептөөгө 
болот: 

 Мүмкүн болушунча студенттерди көбүрөөк катыштыруу; 
 Талашууну так жана туура өткөрүү; 
 Өзүнүн пикирин таңуулабастан, тескерсинче студенттерди өз оюн айтууга 

шыктандыруу; 
 Дискуссияны билгичтик менен туура башкарып, чыгармачылык атмосфераны 

түзүү; 
 Студенттерди туура корутундуларга жана туура жалпылоого багыттоо [4, 228]. 
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Проблемалык окуунун анын методдорунун жана окуу окуу дискуссиясынын  
мазмунун, структурасын жана аны пайдалануу кезиндеги студенттердин жана 
окутуучунун ишшмердүүлүгүн эске алып, өз ишин чыгармачылык менен уюштурган 
педагог талаптагыдай натыйжаларга жетише аларында шек жок. Андыктан баарыдан 
мурда окутуучу өзү окутуп жаткан илимди – ал илимдин тарыхын,  азыркы абалын, 
проблемаларын, өсүү перспективаларын  жакшы билүүгө тийиш. Ошондой эле окутуучу 
проблемалык окутуунун маанисин, анын методдорун мыкты өздөштүрүүгө тийиш. 
Ошондо гана тиешелүү учурларда ал окутуудагы проблемалуулукту талаптагыдай ишке 
ашыра алат. 
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Этиштерди окутуп-үйрөтүүнүн жана илимий изилдөөнүн учурдагы абалы  
(өзбек мектептеринин 6-классынын мисалында) 

        
Бул макалада улуттук эмес мектептерде кыргыз тили сабагында этишти салыштырып 

окутуунун илимий-методикалык жактан  изилдениши, тилге байланышкан учурдагы айрым 
жагдайлар талдоого алынган. 

Ачкыч сөздөр: кыргыз тилин улуттук эмес мектептерде окутуу маселелери, этишти 
салыштырып окутуу. 

В этом статье расмотрена научно-методические исследование  обучать глаголы 
сапоставлением на урок кыргызский язык в ненациональному школу, анализируется не которые 
проблемы связуется с языком. 

Ключевые слова: актуальные проблемы обучать кыргызский язык в ненациональному 
школу, обучать глаголы в сапоставлением. 

 
Кайсы мезгилде болбосун балдарды эне тилинин негизинде башка тилдерге 

үйрөтүү проблемасы актуалдуу бойдон кала берүүдө. Республикабызда орус, өзбек, тажик 
тилиндеги мектептер өз эне тилинде иш алып барууда. Бул мектептердин баарында 
кыргыз тили жана адабияты сабактары киргизилген. Кыргыз тили стандартка негизделип, 
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бөлүнгөн сааттык жүктөмдөргө ылайык жүргүзүлүп келе жатат. 2008-2009-окуу жылынан 
баштап 3 саат, 2012-2013-окуу жылынан баштап 4 саат (3 саат кыргыз тили, 1 саат кыргыз 
адабияты) белгиленди. Бул сааттардын кошумча киргизилиши учурдагы эң зарыл 
маселелерден болуп, сааттардын өлчөмүн андан да өстүрүү зарылдыгы бар. Бул тил 
үйрөнүү үчүн зарыл шарт болуп эсептелет. 

Кыргыз тилин өзбек мектептеринде окутуунун эң негизги максаты кыргыз тилин 
өзбек тили менен салыштыруу аркылуу окуучуларды сабаттуу жазууга, оозеки эркин 
сүйлөшүүгө, кеп ишмердүүлүгүн өстүрүүгө үйрөтүү болуп саналат. Кыргыз тилин 
салыштырып окутуу менен кыргыз тилинде эркин баарлашууга үйрөтүү, учурдагы эң 
актуалдуу маселелерден. Бул максатты ишке ашырууда проблемалар кездешет. 
Ошондуктан окутуунун проблемалуу жана салыштырып окутуу усулун тандап алдык. Ар 
бир эле улуттук эмес мектептерде эң негизгиси өз эне тили экендигин унутууга болбойт. 
Мына ошол эне тилинин негизинде башка тилдерди окутуп үйрөтүүгө негиз бар, анткени, 
өзбек тили менен кыргыз тили, тил илиминде тектеш тилдер катары эсептелет. 
Ошондуктан “Өз эне тилин окутуу менен башка ар түрдүү тилдердин грамматикасын 
салыштырып окутуу аркылуу да теориялык билимин чыңдоого болот”, − деген белгилүү 
түрколог, окумуштуу Л.В. Щербанын сөзүнө кошулууга болот [9. 77]. Анткени ар бир 
тилдин өз грамматикасы жана теориясы бар. Ал эми практикасы же аны үйрөнүү 
методикасы бир максатты көздөгөн же бирине-бири үндөш болушу мүмкүн. Профессор 
В.А. Артёмов болсо, чет тилди окутууну теориядагы коммуникативдик жана 
информациялык жаңы позиция катары карайт. Ошондон уламбы, көпчүлүк мугалимдер 
окумуштуунун бул китебине абдан кызыгуу менен карашат. Чет тилди сөзсүз эне тили 
менен салыштырып окутуп-үйрөтүү жана кеп ишмердүүлүгүн өстүрүү керек,” − деген 
ойлорун жашырышпайт. Бир гана берене менен баарына жооп берүүгө мүмкүн эмес. 
Тандалып алынган ишибизде 6-класстарда этишти жана анын категорияларын 
салыштырып окутуу аркылуу окуучулардын кеп ишмердүүлүгүн жөнгө салуу каралат. 
“Баланын сүйлөө кебинин өсүүсүндө анатомиялык-физиологиялык механизмдеринин 
мүмкүнчүлүгү да өтө зарыл маселелерден”, – дейт профессорлор В.А. Артёмов, академик 
И.П. Павловалар [9. 87]. Демек балага тил үйрөтүү аркылуу анын кебин өстүрүүдө 
алардын физиологиялык жөндөмүн да сөзсүз эске алуу − бул анын кеп ишмердүүлүгүнүн 
калыптанышына өбөлгө болушу анык. 

Изилдөө ишибизге байланыштуу чет тил катары кирген башка тилдерди да карап 
көрүүгө туура келди. 

Англис тилинде кандай болсо орус тилинде да дал ошондой жалпылама мүнөз бар. 
Бул грамматикалык категориядагы касиеттердин бирдейлиги менен түшүндүрүлөт. 
Мындай процесстер эки тилди салыштыруу аркылуу ишке ашышы керек.  

Ар бир сабакта эки тилди салыштыруу байма-бай жүрүп турушу керек. Мунун оң 
жактары бар. Бул жөнүндө белгилүү окумуштуу, академик Л.В. Шерба: “Чет тилин эне 
тили менен салыштыруу керек, качан гана ал өз эне тилин толук өздөштүрүп бүткөн болсо 
гана”, – деп токтолуп кетет [9. 91] Ушул жерде “жеңилдик” же “кыйынчылык” деген 
терминдерге кайрылуу зарыл. Бул жөнүндө окумуштуулар ар түрдүүчө ой жүгүртүшөт. 
Айрымдар үчүн өз эне тилин билүү “кыйынчылыкты” жаратса, башкалар үчүн 
“жеңилдикти” жаратат. Ал эми О.А. Цахер өзүнүн оюнун тактыгы менен башкалардан 
өзгөчөлөнүп турат. Ал эки тилдин бири-бирине дал келиши же окшоштук жактарынын 
көбүрөөк болушу бул “жеңилдик” болушуна шарт түзөт, мунун тескериси 
“кыйынчылыкты” туудурушу мүмкүн, – дейт [8. 128]. Мына ушул “жеңилдик” жана 
“кыйынчылык” жөнүндө айтып жатып практикага кайрылууга туура келет. Мисалы, 
окуучулар өз тилинде жазылган сөздөрдү (этиш сөздөрдү) кыргыз тилинде өз тилине 
жакындаштырып жазып койгон учурлары кездешет. Мисалы, Окуучулар мектепке 
келишади (келишет). 

Салыштырып сабак өтүүдө которуу жумушуна кезигебиз. Бул проблеманын 
үстүндө иштөө менен изилдөө жумуштарын жүргүзүп, чет тилди окутуп, үйрөтүүдө анын 
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конкреттештирүүнүн бирден бир жолу салыштырып сабак өтүү керек экендигин байкоо 
кыйын эмес. Эки тилди салыштыруу аркылуу ортодогу бир топ айырмачылыктарды 
көрүүгө болот. Мисалы англис тилинде 12 чак, орус тилинде 3 чак бар экендиги айтылат 
[3. 48]. 

Тилдерди салыштырып окутууда текстти түшүнүктүү окуу, тилди тез 
өздөштүрүүгө өбөлгө болот. Этиш болобу, же башка сөз түркүмдөрү болобу, кайсы тилде 
болбосун салыштыруу менен үйрөтүүгө контексттин ролу чоң. Анткени, «Грамматиканын 
өзүн эле салыштыруу менен чектелүүгө болбойт, сөзсүз контекст керек”, – дейт методист                     
А.Б. Аникина [2. 56]. 

Текст менен иштөөдө төмөндөгү принциптерге таянуу керек: 
 Текстти толук окууда, убакыт ашыкча сарпталат. Ошондуктан көлөмүн азайтуу, же 

бир абзацты эле окуу керек. 
 Бардык окуучуларга сөзсүз үч жолудан кем эмес окутуу керек. Биринчиси окуганда 

шарттуу; экинчиси машыгуу (көнүгүү); үчүнчүсү текшерүү, көзөмөлдөө (контролдоо). 
 Текстти көркөм, басымды туура коюп окуу. 
 ОТКга жаздырып, анын негизинде жеке же жалпы түрдө бирге кайталатуу [4. 28]. 

Профессор С. Кудайбергенов өзүнүн “Кыргыз тилиндеги элестүү этиштер” деген 
эмгегинде тилдерди салыштырып караган. Анда кыргыз тилинин монгол тилине 
жакындыгы бардыгына токтолуп, түрк жана монгол тилдеринин тектештиги 
грамматикасына чейин тараган деген оюн айтат [5. 122]. Анткени, кыргыз тилиндеги 
сөздөр, грамматикалык формалар, айрыкча сөз өзгөртүүчү мүчөлөр монгол тилдеринде 
көп кездешет. Акыркы жылдарда өзбек мектептеринде кыргыз тилин окутуу жөнүндөгү 
маселеге токтоло баштадык. Окумуштуунун бул теориясы боюнча, өзбек-кыргыз тилдери 
тектеш деп айтууга толук негиз бар.  

Кыргыз жана англис тилиндеги этиш сөздөрүнүн категориялары боюнча 
өзгөчөлүгү болгону менен милдети жагынан жалпылык жактары көп кездешет [7. 43]. 

Белгилүү түрколог Л.В. Щерба, өз учурунда эки тилдеги кубулуштарды мүмкүн 
болушунча салыштырып анализдөөнүн алгылыктуулугун белгилеген [9. 89]. 

Салыштырма изилдөөлөр адатта тилдин синтаксистик жана нормативдик 
аспектилеринде жүргүзүлөт, анда сөзгө алынган тилдеги окшоштуктар жана 
айырмачылыктар фонетикалык, морфологиялык, лексико-семантикалык, синтаксистик, 
экстролингвистикалык ж.б. деңгээлде талданат.  

Өз эне тили менен чет тилин салыштыруу эң туура чечим болушу мүмкүн, бирок ал 
тилдерди терең билбей туруп салыштыруу тил үйрөнүүчүгө тил үйрөнүүдө эне тилдин 
мааниси жана анын чет тил үйрөнүүдөгү орду сыяктуу маселелер көп жылдардан бери 
көптөгөн тилчилердин, методисттердин жана чет тилин окутуучуларынын көңүлүн буруп 
келет. 

Окумуштуу А.А. Акматова өзүнүн диссертациялык эмгегинде “Мамлекеттик тил 
жөнүндөгү мыйзамдагы” төмөндөгүдөй үч маселеге токтолот:  

1. түпкү элдин тилинин тазалыгын сактоо, туура сүйлөө, кеп маданиятын 
калыптандыруу, аны андан ары өркүндөтүү, эне тили жана экинчи эне тили катарында 
мектептерде, балдар бакчаларында, окуу жайларында кыргыз тилин окутууну мындан ары 
жакшыртуу; 

2. бул тилди башка улуттун өкүлдөрүнүн үйрөнүүсүн уюштуруу жана аны ишке 
ашыруу;  

3. кыргыз тилинде илимий изилдөө иштерин мындан ары өнүктүрүү [1. 15-17]. 
Республиканын аймагында иштеп жаткан 2205 мектептин 224ү өзбек мектеби, 

андан нукура өзбек жана аралаш (кыргыз, орус, өзбек, тажик) мектептери да бар. Алардын 
баарында кыргыз тили милдеттүү сабак катары 1990-жылдан баштап окутулуп келе жатат. 
Окутуу өзбек тилинде жүргүзүлгөн мектептерде кыргыз тилин окутуп-үйрөтүү боюнча 
жогорудагыдай максаттарга ылайык Т. Аширбаевдин IV-IХ класстары үчүн кыргыз 
тилинин окуу программасы (1997), З. Тагаеванын жетекчилиги менен (I-ХI класстар үчүн) 
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кыргыз тилинин программасы (2007), Б. Абдубалиева, Т. Жороевдердин VI класс үчүн 
кыргыз тили (2008), окуу китептери жарык көргөн. 

Бирок эмнегедир кыргыз, орус мектептери үчүн түзүлгөн программада берилген 
этиштин ыңгай категориясы, өзбек мектептери үчүн кыргыз тилинен түзүлгөн 
программада берилген эмес. Буга чейин орус мектептери үчүн кыргыз тилинен түзүлгөн 
программага ылайык этиштин ыңгайлары да окутулуп келген. Кыргыз, орус мектептери 
үчүн түзүлгөн программага ылайык эле өзбек мектептери үчүн да дал ошондой түзүлүшү 
керек деген ойду айткыбыз келет. Анткени, эне тилинде (өзбек тилинде) «Фьелнинг 
майллари» деп берилип жатат. Этиштин ыңгайлары берилбесе, эки тилди салыштырып 
үйрөтүүдө бир топ мүчүлүштүктөр болбой койбойт. Ошондуктан, эне тилиндеги 
материалдар кыргыз тилиндеги материалдар менен дал келгендей кылып программа 
кайрадан иштелип чыгышы келечектин иши экендиги талашсыз.  

Орус тилиндеги мектептерге салыштырмалуу өзбек тилинде окуган мектептердеги 
окуучулардын кызыгуусун арттыруу начар, балдардын кыргыз тилине болгон мамилеси 
өтө суз экендигин байкадык. Айрым ата-энелер буга ачык эле каршы чыгышкан (анын 
ичинде мугалимдер да бар). Алгачкы жылдарда кыргыз тилин окутуунун абалы өтө начар 
болгон. Кыргыз тилинде гана окутуу балдардын экинчи тилди өздөштүрүүсүнө чоң 
тоскоолдук жараткан. 

Мектептерде болуп, окуучулар менен жекече суроо-жооп кылганыбызда алардын 
кыргыз тилин коюп өз эне тилинин грамматикасын да канааттандырарлык биле 
беришпесин билдик. Өзбек тилинде кыймыл-аракетти билдирген сөздөрдүн фъел (этиш) 
деп аталышын да толук биле беришпейт. Айрым окуучулар гана кыргыз тилинде кыймыл-
аракетти билдирген сөздөр этиш деп аталышын билишсе, айрымдары аны баяндооч менен 
алмаштырып түшүнүшөт. Ошондуктан жогоруда белгилегенибиздей эне тили менен 
кыргыз тилин салыштырып үйрөтүп баруубуз керек. Андыктан мугалим кыргыз тилинин 
грамматикасын эле эмес, кайсы улуттун баласын тилге үйрөтүп жаткан болсо ошол 
улуттун тилинин грамматикасын да өздөштүрүүсү зарыл. Антпесе, балдар этиш 
жөнүндөгү түшүнүктөрүн толук кандуу калыптандыра алышат деген ойго кошула 
албайбыз. Айрым окуучулар этиш сөз түркүмү өзбек тилинде кандай аталат, же кайсы сөз 
түркүмү? − деп сурашат. Кыргыз тили менен өзбек тилиндеги кыймылды билдирген 
сөздөрдүн грамматикалык өзгөчөлүктөрү барбы? Болсо кандай? Айрым учурларда кыргыз 
тилиндеги этиш сөздөрдүн түпкү маанисин түшүнбөй, сүйлөмдүн туура келген, же, 
келбеген жерине коюп контекст түзө беришет. Мына ошол мезгилде өзбек тилинде ошол 
сөздүн лексикалык маанисин чечмелеп, анан аны кыргыз тилинде да түшүндүрүү керек. 
Андай сөздөрдүн үстүндө сөздүк түзүү талапка ылайык деп ойлойбуз. Биз практикадан 
байкагандай көпчүлүк окуучулар жазуу жумушу менен катар эле оозеки сүйлөө кебинде 
да башка сөздөр менен катар этиш сөздөрүн да туура эмес пайдаланышат. Буга бир 
окуучунун түзгөн текстин мисал келтирели: Биз жакында саякатка чыкармыз. Улардын 
келгенине анча болдулар.. ж.б.у.с. 

Окуучулардын көпчүлүгү этиш сөздөрдү кемтик сүйлөмдөрдө көп колдонушарын 
байкадык. М: 

 Балдар класска киргиле. 
 Макул. 
 Тапшырманы аткардыңбы? 
 Ооба, ж.б. 

Мындан башка мугалимдин көрсөтмөсү менен жалаң этиш сөздөр менен бир 
мааниге ээ болгон текст түзүүгө болорун карап чыктык. Мисалы: Саякатка барабызбы? 
Барабыз. Кайсы жакка чыгабыз? Шор-Булакка чыгабыз. Ал жакта эмнелер өсөт? Ар 
түрдүү дарактар, чөптөр өсөт. Барып ойноп келсек болобу? Болот. Чуркабагыла, 
чалынып жыгылып, бир жериңер сыйрылат! Макул. ж.б. 
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Этиш сөздөр менен гана кандайдыр бир ойду берүүгө болот. Бул жөнүндө                         
С. Кудайбергенов: “Этиш бардык ойдун негизин түзүүгө катышат, этишсиз ойду толук 
түшүнүүгө мүмкүн эмес”, − дейт [6. 132]. 

Демек, өзбек мектептеринде кыргыз тилин окутуунун абалы канааттандырарлык 
деп айтууга болот, бирок актуалдуу маселелер арбын экендиги талашсыз. Андыктан 
изилдөө иштери, таалим-тарбия тажрыйбалары, аныктоолор, далилдөөлөр талап кылынат. 
Б.а. ал келечектин иши экендигинде талаш жок. 
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Кыргыз тили сабагында жазуу кебине үйрөтүүдөгү окутуунун  методдорунун ролу 
 

Бул аталган макалада жазуу кебинин компетенттүүлүгүн калыптандыруунун илимий – 
методикалык негиздеринин теориялык жана практикалык маселелери тууралуу сөз козгодук. 
Жалпы эле окутуунун методдору талдоого алынды. Ошондой эле окуучуларды кыргыз тили 
сабагында жазуу кебине үйрөтүүдөгү окутуунун методдорунун ролу көрсөтүлдү. 

Ачкыч сөздөр: Кыргыз тили, жазуу маданияты, методдун түрлөрү, компетенттүүлүк, 
окуу китеби менен иштөө  методу, кеп  ишмердүүлүгүнүн методу. 
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В данной  статье раскрываются теоретические и практические вопросы научно – 
методических основ формирование компетентностей письменной речи и проанализирована 
методы обучения.  А так же показывается роль методов обучения на уроках кыргызского языка 
при изучении письменной речи.  

Ключевые слова: Кыргызский язык, культура письменность, форма методов,   
компетентность,  метод  работы с учебником,   метод речевой деятельности. 
 

Кыргыз тили түпкүлүктүү элдин эне тили катары жана бардык этностордун 
баарлашуусунун, таанып-билүүсүнүн, маданияттар аралык диалогунун каражаты болуп 
саналарын окумуштуулар далилдешкен.Тил бардык тармактарда кеңири колдонулуп, 
бардык элдердин билим алуу муктаждыктарын  камсыздандырары да белгилүү. 

Кыргыз тили маданий-руханий баалуулуктарды кыргыз элинин өсүп келе жаткан 
муундарына жеткирүү жана дүйнө элдеринин баалуулуктарын таанып-билүү үчүн шарт 
түзөт. Эне тили боюнча карым-катнаштын маданиятына жетишүү бул-башка элдердин да 
маданиятын сыйлоо сезимин өнүктүрүүнү жөнгө салат. 

Негизинен алганда, кайсыл гана  компетенттүүлүк болбосун окуучулардын  өз оюн 
эркин, так  билдирүүгө жөндөмдүүлүгүн арттыруу менен ар түрдүү кырдаал жана карым-
катнаштын чөйрөлөрүндө ийгиликтерге жетишүүсүнө өбөлгө түзөөрү анык. 
Компетенттүүлүктү калыптандырууда окуучунун жазуу маданиятын иштеп чыгуу 
маселеси да келип чыгат. Жазуу маданияты баланын дүйнө таанымын жана маданий 
деңгээлин чагылдырат. Окуучунун жазуу маданиятын калыптандырууда төмөнкүдөй 
методдорду колдонууну сунушташкан. 

 Окуучунун жазуу маданиятын калыптандыруудагы  окутуунун жалпы 
методдору.  

Алгач, метод деген  эмне экендиги тууралуу айтсак,  метод – педагогикалык 
категория катары өтүлө турган материалды кандай ыкма менен натыйжалуу берүүнүн 
жолдорун көрсөтөт. XX кылымдын 60-жылдары окутуу методдорун бир системага 
келтирип классификациялаган окумуштуу Е.Я. Галант болгон. Кийинчерээк,                         
М.Н. Скаткин, И.Я. Лернер, М.А. Данилов аттуу дидакттар бул маселеге кайрылышкан. 
Ал эми академик Ю.К. Бабанский түзгөн окутуунун методдорунун классификациясын 
келтирсек, ал төмөндөгүдөй. Мисалы: 

1. Айтып берүү методуна: 
  аңгеме методу; 
  түшүндүрүү методу; 
  лекция методу; 
  аңгемелешүү методу;  
  окуу китеби менен иштөө кирет.  

2. Көрсөтмөлүүлүк методу: 
 таблица, схема, сүрөттөрдү иллюстрациялоо; 
 диафильм, кинону демонстрациялоо; 
 музейге, өндүрүшкө, жаратылышка экскурсия ж.б. 

3. Практикалык метод: 
 көнүгүү, көнүктүрүү методу; 
 үйдө  жана класста өз алдынча иштөөнү 

уюштуруу методу; 
 эксперимент жүргүзүү методу; 
 эмгек жана коомдук иштерге тартуу 

методу ж.б. 
 
Мына ушул жогоруда Ю.К. Бабанский тарабынан классификацияланган окутуунун 

методдорун талдоого алуу менен кыргыз тили сабагында жазуу жумушун өткөрүүдө 
алардын айрымдарын практикалоо өз жемишин бербей койбойт.  
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 Кыргыз тилин орто мектептерде окутуунун  методика илиминде  бир катар 
методдор үзүрлүү пайдаланылып келүүдө. Буларды салыштыруу максатында түрк жана 
орус педагогикаларындагы классификацияларга  да  токтолуп кетүүгө  туура келет.  Тилди 
өнүктүрүүдө түрк педагогу Т. Мехмед жана А. Алимбеков окутуунун методдорун 
төмөнкүдөй сыпатташат: 
        “Түздөн-түз түшүндүрүү же айтып берүү” – педагогикалык тажрыйбада эң көп 
колдонулган салттуу методдордун бири. Окутуучу борборунда турган метод катары 
программалык билимди пассивдүү абалдагы жаш муундарга жеткирүүдө көп колдонулат. 
Түздөн-түз түшүндүрүү методдорунун бири – семинар ыкмасы докладчынын бир теманы 
бир  жарым саат түшүндүрүшү жана андан соң суроо-жооп аркылуу ишке ашырылган 
ыкма болуп саналат. 

“Конференция ыкмасы” – негизинен, адистин кандайдыр бир тема боюнча 
белгилүү бир угуучулар тобуна баяндама жасашы аркылуу ишке ашырылат. 
          “Талкуу методу” – окуучулар өз ойлорун эркин айта билүү, башкалардын көз 
карашын сыйлай билүү, өз ара карым-катышта болуу сыяктуу жөндөмдөрүн өстүрүүгө 
багытталат. Бул методдун негизги ыкмаларынын бири – чоң тайпаларда талкуу жүргүзүү. 
Ал эми чакан топтордогу талкуу чоң топту чакан топторго бөлүү аркылуу ишке 
ашырылат. 

“Баарлашуу ыкмасы” –  негизинен алдын-ала аныкталган бир тема боюнча  чакан 
топто өткөрүлгөн талкуу аркылуу ишке ашырылат.  Талкуу, эреже катары, чоң топтун 
алдында өткөрүлөт. Жарыш сөз ыкмасында бир темага байланыштуу макул же каршы көз 
караштарды жактаган ар кандай топтор түзүлөт. Топтор алдын-ала даярдыктан 
өткөрүлгөн соң калыстар тобунун алдында өз көз караштарын талкууга коюшат. Жеңип 
чыккан топ калыстар тарабынан жарыяланат. Талкуу методунда колдонулган ыкмалардын 
дагы бири – «мээге чабуул» деп аталат. Ал окуучулардын оюна келген пикирлерин ошол 
заматта талкууга коюлушун жана талкууланган пикирлердин жаш муундар арасында 
колдоого алынышын камсыз кылат. Өз ара толуктама баарлашуу ыкмасы  суроо жана 
жооп берүүчү эки тайпада ишке ашырылат. Топтор адегенде берилген темага 
даярданышат.  Суроо-жооптун натыйжасында ийгиликке жетишкен топ аныкталат. 
         “Симпозиум ыкмасында” – кандайдыр бир темага байланыштуу эки же андан көп 
баяндамачы дайындалат да, алар угуучулардын алдында баяндама жасашат. Угуучулар 
суроо-жооп учурунда талкууга катышат. Талкуунун жыйынтыгы баяндаманын мазмуну 
жана суроо-жооптун натыйжасы боюнча чыгарылат. Тегерек стол ыкмасында 10-15 жаш 
муундар уй мүйүз тарта отургузулат. Ар бир жаш муун өзүнө берилген суроого жооп 
кайтарат. 
         Мисалы: Алты калпактуу ыкмада класска алты башка маани ыйгарылган алты калпак 
таратылат. Талкууда ар ким өз калпагына туура келген көз караштарын билдирет. Максат: 
ар кандай пикирлерди айтуу жана талкууга алуу өз оюн билдирүү болуп саналат.   
“Суроо-жооп ыкмасы” – сабакта жаш муундардын активдүүлүгүн жандандыруу 
максатында карым-катыш түзүүдө көп колдонулган метод болуп эсептелет.  Суроолор 
максатына, жооптун түрүнө, үйрөтүү методуна, берилиш формасына жана кимге 
багытталганына карай бири-биринен айырмаланат. Алар киришүү, сабакка багыттоо 
тести, сабакка даярдануу, сабак ичи, баалоо суроолору болуп саналат. Бардык учурда 
мугалимдин таасирлүү суроо бере билүүсү, башкача айтканда, бул ыкманы натыйжалуу 
колдоно билүүсү талап кылынат. 

“Маселе чечүү методу” –  маселе чечүүнүн илимий негиздерин жетекчиликке алуу 
аркылуу жаш муундарга практикалык мүнөздөгү маселелерди чечүүнүн жол-жоболорун 
үйрөтүү максатында жүргүзүлөт.  

“Өрнөктүү окуя методу” –  болуп өткөн же боло турган бир окуяны же кубулушту 
жаш муундарга айтып берүү жана ал окуяда баяндалган маселени суроо-жооп 
формасында талкуулоо аркылуу өткөрүлөт. Жеринде байкоо методу максаттуу жана 



185 
 

пландуу түрдө мектептен башка бир чөйрөгө алып баруу жана жеринде байкоо жүргүзүү 
аркылуу окуучуларды кандайдыр   бир өндүрүштүк ишке үйрөтүү максатын көрсөтөт. 

 “Роль ойноо методу” –  роль аткаруу аркылуу окуучулардын туюм-сезимдерин 
жана ой жүгүртүүсүн өнүктүрүүгө багытталат. Окшоштуруу методу бир окуяны же 
маселени ар кандай өңүттөн талкуулоо, бир документти талдоо үчүн кандайдыр бир 
эрежелердин негизинде окшоштук белгилерди табууга, андай белгилердин моделин 
түзүүгө багытталган метод.  

“Долбоор методу” – кандайдыр бир маселенин жеке адам же жамаат тарабынан 
колго алынып, жашоо-турмушка өзгөчө зарыл болгон натыйжаларга жетүү максатын 
көздөгөн ыкма болуп саналат.  

“Программалап үйрөтүү методу” –  жеке адамдын өз алдынча үйрөнүү 
өзгөчөлүктөрүн жетекчиликке алган жана программанын маани -мазмунун үйрөнүүгө 
жеңил болгон бөлүктөргө бөлүп, аларды ырааттуу жана белгилүү бир тартипте 
жайгаштыруу аркылуу сунуштаган, ошондой эле мурдагысын жакшылап үйрөнгөнгө 
чейин жаңы маалымат бербөөнү негиз кылган метод.  

 “Микро үйрөтүү” – мугалимдерди даярдоодо көп колдонулган жана сынчыл-
негизги үйрөтүү жөндөмдөрүн болочок мугалимге үйрөтүү максатын көздөгөн метод 
болуп саналат. 

“Окутуунун түшүндүрүп-иллюстрациялоо” –  түрү окутуунун башка түрлөрүнө 
караганда бир катар артыкчылыкка ээ. Эң башкысы өтүлгөн тема боюнча негизги 
материалды эстеп калуу жагын жакшы чечкен. Окутуунун мындай түрү мектептерде 
узактан бери колдонулуп, аны дагы өркүндөтүү менен ар кандай көрсөтмөлүүлүктөр көп 
пайдаланылып, жаңыдан өтүлө турган теманы түшүндүрүүдө убакытты үнөмдөөгө 
жетишет. Өтүлүүчү материалды кыска мөөнөттө түшүндүрүүгө болот. «Кемчилиги» 
көбүнчө окуучуларды «даяр» далилдерди гана айтып берүүгө үйрөтүп, өз бетинче 
иштөөгө, анын тегерегинде ойлонууга, изденүүгө түртө албайт.   

“Модулдук үйрөтүү” – «модулдап программалоо» аттуу бир программаны 
практикалоо формасы. Билим берүү процессиндеги жеке адамдын өз алдынча үйрөнүшүн 
камсыз кылган, кандайдыр бир ички бүтүндүккө ээ болгон жана бири-бирин толуктап 
тактаган үйрөнүүнүн өз алдынча элементтеринин иреттелген жыйындысы модулдап 
программалоо деп аталат. Ал эми бул программага шайкеш аткарылган үйрөтүү модулдап 
үйрөтүү катары кабылданат. 

Түшүнүк карталары маалымат жана түшүнүк жаатында иерархиялык катышты 
жалпыдан жекеге карай сыпаттоо  жана графикалык формага келтирүү аркылуу 
конкреттештирүү максатын көздөгөн метод. Кызматташып үйрөнүү чакан топторго 
бөлүштүрүлгөн окуучулардын өз ара жардамдашып үйрөнүшүн камсыз кылган метод 
болуп эсептелет.  

Жогоруда айтылган традициялык методдор менен катар азыркы учурда 
проблемалык, программалык, компьютердик, талкуу, интерактивдүү жана башка 
методдор жана алардын ар кандай ыкмалары да активдүү колдонулууда. 
Барнаул шаарынан А.В. Петров ХХ кылымдын соңунда Россияда саясий, социалдык, 
экономикалык тармактарда гана кризис болбостон, билим берүү тармагында да олуттуу 
кризис болгондугун айтып келип, азыркы учурда мектептер жана ЖОЖдо төмөнкүдөй 
технологияларды практикага активдүү киргизип жаткандыгын белгилейт: 

“проблемалык окутуунун” –  маңызы, максаты үйрөнүп жаткандын алдына бара-
бара жана атайын максат менен билимди активдүү өздөштүрүү үчүн таанып билүүчү 
милдеттерди коюп баруу; билим берүүнүн максатына жетишүү үчүн изденүүчү 
методдорду жана таанып билүүчү милдеттерди коюунун механизмдерин колдонуу; 

“концентирленген окутуунун” –  маңызы, максаты – билим блокторун 
бириктирип окуу менен предметтерди терең өздөштүрүүгө аракет кылуу, мында максатка 
жетүүнүн башкы жолу - үйрөнүүчүнүн иш жөндөмдүүлүгүнүн динамикасын өстүрүүчү 
ыкмаларды колдонуунун механизмдерин пайдалануу; 
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“модулдук окутуу” – өз алдынча окуу программасы менен үйрөнүүчүнүн жекече 
ишмердигин өнүктүрүшү. Анын максатка жетүү механизми – окутуунун индивидуалдуу 
темпи жана проблемалуу мамиленин чагылдырылышы; 

“өнүктүрүп - өстүрүүчү окутуунун” –  маңызы – үйрөнүүчү адамдын 
потенциалдык мүмкүнчүлүгүнө жана анын реализацияланышына негизденип билим 
берүү. Максатка жетүү механизми – үйрөнүүчүнү ар кандай ишмердүүлүктүн түрлөрүнө 
салып, максатка алып баруу; 

 “дифференцирлеп окутуунун” маңызы – үйрөнүүчүнү жалпыга милдеттүү 
стандарттан төмөн түшүп кетпеген ар түрдүү пландалган денгээлдеги программалык 
материалдарды окуп үйрөнүү. Максатка жетүү механизми – индивидуалдуу окутуу 
методдорун колдонуу; 

“активдүү окутуунун мааниси” маңызы – келечектеги адистин ишмердүүлүгү 
үчүн предметтик жана социалдык мазмунду моделдештирүү. Максатка жетүү механизми - 
активдүү окутуунун методдору; 

“оюнга негиздеп окутуунун” мааниси   – билим берүүчү маалыматтарды издеп 
табуу, иштеп чыгуу жана өздөштүрүү ишмердүүлүгүнө багытталган жумуштарды өз 
алдынча ишке ашыруу. Максатка жетүү механизми – үйрөнүүчү чыгармачылык 
ишмердүүлүккө тартуу үчүн оюн ыкмаларын колдонуу болуп  саналат.  
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The role of meghods in teaching writing at the Kyrges lesson 
 

In this article describe the theoretical and practical question of science methpdical bases or 
formation writing competence and analyzing teaching methods. And also shows the role of traching   
methods.  
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Б.К. Үкүева, п.и.д., профессор 
Г.О. Усарова, улук окутуучу, ОшМСУ (КӨУ)  

 
Кредиттик технологиянын негизинде окутууда студенттердин чыгармачылык ой 
жүгүртүүсүн жогорулатуунун психологиялык-педагогикалык негиздери 
 

Аталган макалада кыргыз адабиятын кредиттик технологиянын негизинде окутууда 
студенттердин чыгармачылык ой жүгүртүүсүн жогорулатуунун психологиялык-педагогикалык 
негиздери жөнүндө сөз болот. 

Ачкыч сөздөр: психикалык процесс, сабак, студент, сезүү, ойлоо, таануу, окутуу. 
 
Данная статья содержит информацию о кредитный технологии при обучении 

кыргызской литературы повышение у студентов психолого-педагогических основ творческого 
мышления. 

Ключевые слова: психологический процесс, урок, студент, чуствовать, думать, 
осозновать, учить. 

 
Адам баласынын иш-аракеттери кандайдыр бир деңгээлде тандалмалуу мүнөзгө ээ. 

Анткени көптөгөн сырткы дүүлүктүргүчтөрдүн ичинен ал өзүнө жакканын гана кабыл 
алып, аны өз керектөөлөрүнө ылайык колдонот. Психикалык процесстин бул 
тандоочулугу психология илиминде кабыл алуу түшүнүгүн билдирет. Бул тандоочулук 
эрктүү жана эрксиз жана эрктүү көңүл буруудан кийинки көңүл буруу мүнөзүндө жүрөт. 
Мисалы эрктүү көңүл бурууда адам баласы өзүнө максат коюп аны аткаруу үчүн жасалган 
иш-аракети аталат. Мисалы, студенттин билим алуусу, ал үчүн сабакка үзгүлтүксүз 
катышуусу, алты ай алган билиминин натыйжасын сессия убагында окутуучуга эсеп-
кысап берүүсү аталса, аң-сезимсиз максаттын жардамы менен эрктик иш-аракетти талап 
кылбаган көңүл буруу эрксиз көңүл буруу деп аталат. Мисалы, окутуучу лекция окуп 
жаткан учурда студенттердин ичинен бирөө катуу күлүп жиберсе, студенттердин баары 
жазып жаткан лекцияларын токтотуп, баары аны карап калышы эрксиз көңүл бурууга 
кирет. Анткени студенттердин баарынын көңүлү максатталган лекцияны жазуудан 
алаксып, ошол күлгөн студентти кароого мажбур болушат. Бул жерден эрксиз көңүл 
буруунун окуу, тарбия ишинде чоң мааниси бар экендигин байкоого болот. Ошондуктан 
ар дайым эрксиз көңүлдү буруучу ар кандай обьективдүү жана субьективдүү факторлорго 
жол бербей бөгөөттөп туруу талап кылынат.  

Ал эми эрктүү көңүл бурууда адам баласы өз алдына  максат коюп, аны аткаруу 
үчүн тынымсыз иш-аракеттерин жумшайт. Эмгек кылат. Мисалы, абитуриент ЖОЖго 
студент болуу үчүн мектептен сүйгөн кесибине тиешелүү предметтерди жакшы окуп, ал 
адистикке тапшыруу үчүнкүнү-түнү аракеттенип, окуйт. ЖОЖго киргенден кийин 
көңүлүн бир жерге топтоп, максатына жетүү үчүн сабактарынан жакшы окуйт. Эрктүү 
көңүл буруудан кийинки көңүл бурууда адам бир нерсеге аң-сезимдүү максат койгон 
менен ага атайын туруктуу иш-аракеттерди жумшабайт. Мисалы, айылдан окууга жаңы 
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келген студент адегенде сабакка анча көңүл бурбагандыктан предметтерге анча жетише 
албайт. Качан гана куратору сабакка жетишүүнүн, лекция жазуунун, китепканадан кантип 
пайдалануунун, жол жоболорун үйрөткөндөн кийин ал сабакка өзүнөн өзү эле жетишип, 
алдыңкы студентке айланат. Муну эрктүү көңүл буруудан кийинки көңүл буруу деп 
атайбыз. Сабакка эрктүү көңүл бурган студент, иш-аракеттин жана эмгектин 
натыйжасында ийгилике жете тургандыгын сезе баштайт. Анткени “сезүү – материалдык 
дүүлүктүргүчтөрдүн сезүү органдарына таасир этишинен пайда болгон организмдин ички 
абалын жана тышкы заттардын айрым касиеттерин чагылдыруучу жөнөкөй психикалык 
процесс” [1. 101] катары эсептеп, V кылымда Гераклит, Протогорлор сезүүнү адам 
таануунун булагы катары эсептешкендигин, XVIII кылымдан баштап ал эмприкалык 
психологдордун дискуссиясынын негизги темасына айлангандыгын белгилеп көрсөтүшөт. 
Анткени сезүүсүз материалдык дүйнөнү таанууга болбойт. Адамды таануу процесси ушул 
процесстен башталып, ал заттардын касиетин (катуулугун, жумшак, суюктугун, 
температурасын, жытын, үнүн, түсүн ж.б.у.) татаал жана жөнөкөй түрдө кабыл алып, эс, 
ойлоо сыяктуу психикалык процессстердин пайда болушуна түздөн түз таасир берет да, 
тийиштүү органдардын жардамы менен ички жана  сырткы чөйрөдөгү ар кандай 
маалыматтарды сезип, кабыл алып турат. Сезүүнүн иш-аракетине карап:  
 Көз менен көрүп сезүү; 
 Кулак менен угуп сезүү; 
 Тери аркылуу сезүү; 
 Ооз-даам аркылуу сезүү; 
 Жыт-мурун аркылуу сезүү болуп бөлүнөт. Сезүү кабыл алуу процессисиз ишке 

ашпайт. Маселен студент аудитроияга кирген окутуучунун киргенин көрүп, сөзсүз сабак 
өтөөрүн териси аркылуу сезип, анын үйгө берилген тапшырманы сурап, андан кийин 
жаңы теманы өтөөрүн анын иш-аракети аркылуу сезет да, бул процесстин баарын ал 
көнүмүш адат катары кабыл алат. Анткени, эс башка психикалык процесстер сыяктуу 
обьективдүү чындыкты чагылдырат. Бул чындыктын турмушка толук кандуу 
ашырылышы ойлоо процесси аркылуу аткарылат. Анткени, псхология ойлоону таануу 
адегенде адам ишмердигиндеги маанисин, ал ишмердиктин жүзөгө ашуу механизимин, 
психикалык башка процесстерден болгон айырмасын, инсандын калыптануусундагы  
ролун үйрөнөт. Себеби, объективдүү чындыкты таануу сезүүдөн, сезген нерсесин кабыл 
алуу ойлоо процессине өтүү менен ишке ашат. Бирок объективдүү дүйнөнү таанууда бул 
эки психологиялык процесс жетишсиздик кылат. Анткени заттардын, окуялардын, 
кубулуштардын өз ара мамилелерин жана алардын себеп, натыйжаларын эки процесс 
аркылуу толук таанууга мүмкүн эмес. Мисалы адамдын тамагы ооруп калды, 
температурасы көтөрүлдү. Бул көрүнүштөн адамдын ооруп жатканын сездик, бирок анын 
себеп, натыйжасын аныктай албадык. Адамдын тамагы суук бир нерсе жегенден ооруп, 
температурасы көтөрүлдү деп ар бир оорусунун себебин жекече түшүнүп кабыл алып, аны 
айыктыруунун жолдорун ойлой баштадык. Демек, мындан ойлоо качан гана адам баласы 
көз алдында турган объектини сезүү жана кабыл алуунун жардамы менен  толук таанууга 
мүмкүн болбой калган учурда пайда боло тургандыгын көрдүк. Ошентип, ойлоо сезүүдөн, 
кабыл алуудан алынган маалыматты колдонуу аркылуу ишке аша тургандыгын аңдадык 
жана обьективдүү чындыкты, табигат кубулушундагы заттарды, алардын ортосундагы 
байланыштарды көрсөткөн психикалык процесс экендигин байкадык. Эгерде табигат 
кубулушун, же студент үйгө берилген бир теманы түшүнгөндүгүн өз ою аркылуу айтып 
берсе, анда ойлоо чектелип, бир адамдын гана оюн билдирип калат.  

Эгер ошол эле теманы тайпалык биримдикте түшүндүрүшсө, ойлоо жекече 
ойлоодон идеялардын көптүгү, күчтүүлүгү, негиздүүлүгү менен айырмаланат да, 
максатталган маселени чечүүдө аны чечүүнүнү шарттары аныкталып, аны чечүүнүн туура 
жолдору тандалып, алдыга коюлган маселе туура жана негиздүү чечилет. Маселен                      
З. Сооронбаеванын “Астра гүлү” повестин окугандан кийинки практикалык сабакта 
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студенттердин чыгарма боюнча чыгармачылык ойлоосунун канчалык деңгээлде 
өскөндүгүн сабактын жүрүшүндө текшерип көрөлү. Сабактын этаптары: 
 1-этап: Үйгө берилген тема аталып, анын сюжетин кайрадан эске салуу үчүн 

убакыт берилет. 
 2-этап: Чыгарма боюнча эске салган сюжетти экиден талкуулап, идеяларын 

топтоого көрсөтмө берилет. 
 3-этап: Жуптарда идеялар топтолгондон кийин топторго бөлүп, төмөнкү 

концептуалдык таблицаларды толтуруу жана аны презентациялоого көрсөтмө берилет. 
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 %дык көрсөткүч менен концептуалдык картаны толтургула  
 

 Сапар, Гүлкан, Сулаймандын образы аркылуу кандай мүнөздүк 
касиетке тарбияландыңар: 
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2
. 

Жалпы 
жыйынтык 

           

 
Ар бир тайпа бири-бирин баалашат. Окутуучу тайпадагы студенттердин 

чыгармачылык ойлоосу канчалык деңгээлде өскөндүгүн өзүнүн сөзүндө жалпылап жана 
ар бир тайпанын иш-аракетин баалоо менен жыйынтык чыгарат. Үйгө тапшырма берилет. 
 Биз мисалга келтирген бир сабактын үлгүсүндө студенттердин чыгарманын ички 
дасмиясын, башкача айтканд, идеялык-тарбиялык маңызын кантип ой жүгүртүп 
талдашкандыгын көрдүк. Чыгармага талдоо жүргүзүлүүдө студенттер кредиттик 
окутуунун негизги таянычы болгон окутуунун интерактивдүү усулдарын колдонушту. 
Анткени изилдөө ишибиздин максатына ылайык болонья процесси аркылуу ЖОЖдордо 
билим берүүнү өркүндөтүү бүгүнкү күндө билим берүүнүн актуалдуу проблемасына 
айланып, ЖОЖдордун алдыга коюлган эң негизги милдети катары:  

 Ар тараптан өсүп жетилген – компетенттүү;  
 Эмгекке (билимге) чыгармачыл мамиле жасаган; 
 Ишкердүүлүгү күчтүү;  
 Чыгармачыл активдүү;  
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 Руханий көз карашы бийик;  
 Ойлоо жөндөмдүүлүгү активдүү;  
 Философиялык көз карашы терең;  
 Психологиялык жактан толук кандуу;  
 Теория менен практиканы айкалыштыра билген ойлоо жөндөмдүүлүгү күчтүү 

адистердин таанып-билүүчүлүк ишмердүүлүгүн өнүктүрүү керектиги актуалдуулукка 
айланууда. 
 Кыргыз адабият сабагында студенттердин чыгармачылык ойлоосун өркүндөтүү 
үчүн окутуучу тарабынан интерактивдүү ар кандай ыкмаларды иштеп чыгуу, аны 
практикалоо эң негизги маселерден. Анткени илим менен техниканын өсүшү, дүйнөлүк 
компьютерлештирүү, коомдун экономикалык мүнөзүнүн өзгөрүшү ар кандай 
ситуацияларда кандай маселе болбосун кредиттик технологиялык окутуу процессинде 
чыгармачылык ойлоо менен аткарылып, өз ишкердүүлүгүн көрсөтө алган компетенттүү 
адистерди тарбиялап чыгаруу талап кылынууда. Анткени чыгармачыл студент өзүнүн 
ойлоосунун чыгармачыл мүнөзгө ээлиги, кандай гана маселе болбосун аны чечүүдө 
идеясынын өзгөчө күчтүүлүгү, интелектуалдуу жаңылыгынын тереңдиги, коюлган 
маселени өзгөчө нук, жагдайда көрө билүүсү жана аны кандай жагдайда колдонуунун 
шарттарын аныктай билиши, жана ал эл көрүп, билбеген касиеттерин таап, аныктай 
билүүсү, анын жолдорун көрсөтүүсү менен айырмаланат да,ал «мамлекетке, эң биринчи 
иретте, өлкөнүн башкы дөөлөтү инсан катары эмес, тигил же бул кесиптин ээси, кесипкөй 
адискатары, негизги маңызга ээ болот. Анткени, ал мамлекет талап кылган кесипке ээ 
болуп, аны өндүрүмдүү жүзөгө ашырып, мамлекеттин керектүү адамы болуп чыгат» [2. 3]. 
Н.К. Крупская айткандай: «өз бет алдынча окуп, билген жана алган билимин 
чыгармачылык менен ойлоп, жана аны практикалай алган» [3. 511] инсан болуп чыга 
келет. 
 Бул маселени жүзөгө ашырууда татыктуу билим берүү коомубуздун келечеги 
менен тыгыз байланыштуу болгондуктан, коомдук талапка ылайык мыкты кесиптин ээси 
болуш үчүн чыгармачыл ойлоо менен көптү билүү зарыл. Себеби, студент алган билимин 
практика менен айкалыштырып турмушта аны колдоно билгенде гана ал кадыр-барктын 
ээси боло алат.   

Бул маселеге канткенде студенттердин билим деңгээлин болонья процессиндеги 
кредиттик технологияларды колдонуу менен жогорку даражага жеткирүүгө болот деген 
суроо туулушу мыйзам ченемдүү. Ага бул проблеманы чечүүнүн жолу кредиттик 
технологиянын негизинде интерактивдүү стратегияларды толук кандуу ЖОЖдордо 
колдонуу аркылуу студенттердин чыгармачылык активдүүлүгүн арттырып, билим 
деңгээлин эң жогорку баскычка көтөрүүгө болот деп ишеничти белгилөөгө негиз бар. 
Анткени, кредиттик система аркылуу билим берүүдө ХХ кылымдагы кыргыз 
адабиятынын портреттерин окутуу боюнча өткөрүлгөн эксперименттердин 
жыйынтыгында Европа Биримдигиндеги студенттердин билим деңгээлиндей кыргыз 
филологиясынын студенттери да: өз оюн ачык айтып сунуш кыла билүүгө; кандай маселе 
болбосун, ар кандай кырдаалда андан чыгууга жана чече билүүгө; командада иштөөдө 
ыкчамдуу, ийкемдүүлүгү; бир эле мезгилде оозеки жана жазуу жүзүндө пикир айта жана 
жаза билүүсү; өз алдынчалыгы; ийкем ой жүгүртүүсү; коллектив менен иштеше билүүсү 
байкалды. 
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Болочок дене тарбия мугалимдерин кесипке адаптациялоо  процессинин факторлору 
 

Макалада болочок дене тарбия мугалимдерин профессионалдык адаптациялоо процессине 
таасир этүүчү факторлор, профессионалдык мотивация жана пайда болгон кыйынчылыктарды 
чече билүү жолдору каралат. 

Ачкыч сөздөр: болочок дене тарбия мугалимдери, кесипке даярдоо, адаптациялоо 
процесси, факторлор, профессионалдык мотивация. 

 
В данной статье рассматриваются процесс адаптации будущих учителей физкультуры, 

профессиональная мотивация и пути решения этих проблем. 
Ключевые слова: Подготовка будущих учителей, процесс адаптации, профессионалная 

мотивация. 
 

Кыргызстанда азыркы билим берүү системасы, билим берүү жайларында билим 
берүү процессин максималдуу уюштурууну, билим берүүнүн сапатын үзгүлтүксүз 
жогорулатып турууну жана болочок дене тарбия мугалимдерине көңүл бурууну талап 
кылат. Болочок дене тарбия мугалимдеринин ишмердүүлүгүн баштаган учурда көптөгөн 
кыйынчылыктарга дуушар болот. Ушуга байланыштуу билим берүү мекемелеринде 
болочок дене тарбия мугалимдерине коюлган жогорку талап жана профессионалдык 
компетенттүүлүктүн чектеринде, адаптациялануу потенциалы, профессионалдык 
компетенттүүлүгү, өзүнүн ишине психологиялык жактан даярдыгы жана азыркы 
мезгилдин талабы менен  мүнөздөлгөн адаптациялоо кыйынынчылыктарынын ортосунда 
карама-каршылык пайда болот.  «Адаптациялоо  потенциалы» деген түшүнүк көптөгөн 
авторлор тарабынан каралган. С.Ю. Добряк «адаптациялоо потенциалы» деген түшүнүктү 
«адаптивдүүлүк» түшүнүгүнө синоним катары, инсандын психологиялык 
адаптацияланууга болгон мүмкүнчүлүгү деп карайт. Инсандын адаптациялануу 
потенциалы Н.Л. Коновалованын айтуусунда өнүктүрүүчү психологиялык ден соолугунун 
мүнөздөмдөсү [1].  

C.Т. Посохованын божомолунда, адаптациялануу потенциалында адаптациялануу 
мүмкүнчүлүгүнүн латенттүүлүгү инсандын активтүүлүгүнө жараша ишке ашат [3].  

 А.Г. Маклаковтун жана В.А. Кулгановтун эмгектеринде адаптациялануу 
потенциалынын компоненттери катары, индивидуалдык- психологиялык белгилерге баа 
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берилип, алардын өнүгүү деңгээли потенциалдын чектерин жана кенен диапазондогу 
тышкы факторлорго ийгиликтүү адаптациялануу процесси     каралат [2].     

Инсандын ар кандай деңгээлдеги психикалык адаптациялануусунун 
эффективдүүлүгүн мүнөздөөчү ички факторлорду изилдөө Ф.Б. Березиндин,                            
А.А. Налчаджяндын, А.А. Реандын жана башкалардын эмгектеринде берилген. 
Профессионалдык ишмердүүлүк-  ар бир адамдын негизги жашоо сферасы болгондуктан, 
адамдын профессионалдык адаптациялануу маселелерин изилдөө эң башкы орунда турат. 
Профессионалдык адаптация – бул инсандын жаңы ишмердүүлүк шартарына көнүүсү 
болуп саналат. Ошол эле мезгилде инсан жана профессионалдык чөйрө бири-бирине 
активдүү таасир көрсөтүп туруучу социялдык процесс. Профессионалдык адаптация, 
феномендин көп кырдуулугуна байланыштуу, инсандын социалдык- психологиялык 
адаптациялануусунун бир түрү катары каралып, азыркы мезгилде ар кандай аспекттерде 
изилденип жатат. Ошондуктан, профессионалдык адаптация – эки жактуу, инсан менен 
жаңы социалдык чөйрөнүн ортосундагы процесс. Мындай эки жактуу процессти 
анализдөө менен профессионалдык адаптациялоонун факторлорун белгилеп кетсек болот, 
башкача айтканда процесстин жүрүшүнө, убактысына, темпине жана жыйынтыгына 
таасир этүүчү субьективдүү жана обьективдүү факторлор.  

Обьективдүү факторлор- бул педагогтон көз каранды эмес факторлор. Бул ишти 
уюштуруучулук деңгээли, санитардык-гигиеналык шарттар жана билим берүүчү 
мекеменин материалдык-техникалык базасы, коллективтин көлөмү, мекеменин аброю 
жана башкалар. 

Субьективдүү факторлорго, инсандын негизги профессионалдык сапаттары, 
жумушчунун социалдык-демографиялык мүнөздөмөсү (жынысы, жашы, билими, 
квалификациясы, эмгек стажы, социалдык  абалы жана башкалар); социалдык-
психологиялык  (ишке тартылуу деңгээли, профессионалдык баалуулуктар, иштөөгө 
даярдык, практикалуулугу, бат кабыл алуусу, өзүн өзү контролдоо, рационалдуу иш 
кылуу, коммуникабелдүүлүк, өзүн-өзү тануусу, башкаларды жоопкерчиликтүү  мамиле 
кылууга үйрөтүүсү жана башкалар); социологиялык (профессионалдык кызыкчылыктын 
деңгээли, иштин сапатуулугун жана эффективдүүлүк моралдык жана материалдык 
кызыкчылыктар деңгээли, квалификациянын жогорулатууга болгон кызыкчылык, 
профессионалдык ишмердүүлүк өтүп жаткан чөйрө, жана башкалар) кирет. 

Кээ бир субьективдүү факторлорго токтоло кетели. Мисалы, болочок дене тарбия 
мугалимдеринин профессионалдык баалуулуктары жана өзүн аңдап билүүсү 
профессионалдык жактан  өзүн көрсөтүү процессинде иштелип чыгат. Профессионалдык 
өзүн көрсөтүү- бул  профессионалдык чөйрөдөгү башка жумушчулар менен  аралаш, 
калыптанып калган эмоционалдык байланыштардын негизинде профессионалдык 
ишмердүүлүктү жана өнүгүүнү стабилдештирүү болуп саналат. Ал профессионалдык 
«өсүү» механизимин көрсөтөт жыйынтыгында адамдын «мен» - образын түзүүчүлөрдүн 
бирден бири болуп профессионалдык өзгөчөлүктүн түзүлүшү саналат.  

Профессионалдык мотивация дагы негизги мааниге ээ. Ильин Е.П. 
профессионалдык ишмердүүлүктүн мотивтеринин үч тобун белгилеген: 

1. коомдук мүнөздөгү каалоор, адамдарга пайда алып келүүнү аңдап билүү 
профессионалдык ишмердүүлүктүн маанисине коомдук талаптар;  

2. өзүн реализациялоого болгон канаатануу, адам жаратылышына эле керектөөчү гана 
емес, ойлоп табуучу дагы;  

3. өзү жана үй бүлөөсү үчүн аныкталган бир материалдык ыңгайлуулуктарды 
түзүү. Бул мотивтер адамды ишмердүүлүккө активдүү катышууга жана эффективдүүлүк 
менен иштөөгө түрткү берет.  

Болочок дене тарбия мугалимдеринин профессионалдык ишмердүүлүгүн өтүп 
жаткан чөйрө бир кырдуу эмес спецификасы менен шартталат. Бир жагынан ал педагог 
иштеп жаткан мекеменин материалдык-техникалык базасы болсо, экинчи жагынан ага 
билим берүү системасынын ар кыл компоненттери, иштин негизги багытарын аныктаган 
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билим берүү мекемесин, профессионалдык жактан жок болуп кетүүгө тоскоол боло турган 
ресурс катары коллегалар, жана ошондой эле педагогтун өзүн көрсөтүүсү кирет. 

Жогоруда көрсөтүлгөн болочоктогу дене тарбия мугалимдеринин 
профессионалдык адаптациялоо өзгөчөлүктөрүнө ылайык кесипке тоскоол болуучу 
себептер каралат. О.В. Богдонованын изилдөөлөрүнө ылайык педагогтордун ийгиликтүү 
профессионалдык адаптация процесине тоскоол болуучу төмөнкү факторлорду 
белгилешет: жетишээрлик эмес профессионалдык даярдык; профессионалдык өсүүгө 
болгон начар мотивация; негизги профессионалдык сапаттардын жоктугу же 
жетишсиздиги инсандын профессионалдык сапаттарын маанилүүлүгүн эске сала кетүү 
керек. Педагог инсандын профессионалдык  калыптануусун    шарттаган кенен спектрдеги 
адамдык сапаттарды алып жүрүүсү зарыл. Белецкая Я.Б. инсандын профессионалдык 
сапаттарын негизгилерин белгилеп кеткен алардын ичинде эмпатияга, рефлекцияга жана 
профессионалдык ой- жүгүртүүгө жөндөмдүүлүк негизгилердин бири болуп саналат. 

Болочок дене тарбия мугалимдери профессионалдык маанилүү билгичтиктер жана 
көндүмдөрдүн ичинен төмөнкүлөрдү белгилешет: башкаларды окутуу жөндөмдүүлүгү, 
өзүн келечегин пландаштыруу жөндөмдүүлүгү, жоопкерчилик сезими, чыдамкайлык, 
өжөрлүк, башка бирөөнүн позициясын түшүнүүгө болгон умтулуу, иш аракеттеринин 
дыкаттыгы, өзүн оюн ооз  эки билдирүүгө болгон жөндөмдүүлүк, достук мамиле, 
башкалар менен тил табышуу, ишке болгон  тыкандык, иштеги ыраатуулук. 

Жыйынтыктап айтканда болочоктогу дене тарбия мугалимдеринин 
профессионалдык чөйрөгө адаптациялоодогу негизги багыт болуп, педагогдун кесипке 
киришүү этабындагы инсандык адаптация потенциалын тынымсыз колдоо, жана ошондой 
эле болочоктогу дене тарбия мугалимдеринин профессионалдык ишмердүүлүгүнө 
коюлган талаптарга басымды туура коюу болуп саналат. 
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Табигый-илимий предметтерди окутуучу мугалимдердин кесиптик 

компетенттүүлүгү 
 

Илимий макалада табигый-илимий предметтерди окутуучу мугалимдердин кесиптик 
компетенттүүлүгүнүн негизги компоненттеринин түрлөрү, маңызы жана аларды уюштуруу 
формалары, методдору жана каражаттары каралган. 
         Ачкыч сөздөр: кесиптик, методикалык,социалдык, креативдүү, рефлексиялык, 
уюштуруучулук, коммуникативдик. 

 
В статье рассмотрены виды основных компонентов, их сущность, методы, средства и 

формы профессиональной компетентности учителей естественнонаучных дисциплинов.  
Ключевые слова: профессиональная, методическая, социальная, креативная, 

рефлексивная, организационная,коммуникативная. 
 

Жогорку окуу жайлардагы окутуу процессинин натыйжалуу болушун 
камсыз кылууда, болочок мугалимдердин кесиптик компе-тенттүүлүгүн 
калыптандыруу учурдун талабына ылайык келген маселелерден болуп эсептелет. 
Мугалимдин кесиптик компетент-түүлүгү жөнүндө көптөгөн окумуштуулар 
(Введенский В.Н., Маркова А.К., Кузмина Н.В., Щербаков А.И. ж.б.) өздөрүнүн 
оргиналдуу идеяларын сунушташкан. Кесиптик компетенттүүлүк боюнча 
жогорудагы окумуштуулардын пикирлерин топтоштуруп, төмөнкү-дөй аныктама 
берүүгө болот.  

Мугалимдин кесиптик компетенттүүлүгү – бул педагогикалык жана 
таалим-тарбия берүүчүлүк милдеттерди жакшылап чечүү үчүн, илимий жана 
практикалык билимдерди системалаштыруу билгичтиктеринин жыйындысы [1]. 

Мугалимдин кесиптик компетенттүүлүгүнүн окутуу процес-синдеги бир 
канча түрлөрүн белгилөөгө болот. Алар: уюштуруучу-лук-педагогикалык, 
психологиялык-педагогикалык, методикалык ж.б. 

Уюштуруучулук-педагогикалык компетенттүүлүк төмөнкүлөр-дү өз ичине 
камтыйт: окуу процессин уюштуруунун нормативдик-укуктук базасын, 
мониторинг аймагындагы билим жана билгичтик-терди; тиешелүү билимдерди 
колдоно билүү, аларды актуалдаштыруу. 

Психологиялык-педагогикалык компетенттүүлүккө төмөнкүлөр кирет: өнүктүрүп 
окутуу (инсанга багытталган) концепцияларын билүү; окутуунун ишмердик методунун 
технологияларына ээ болуу; окуучулардын психологиялык өзгөчөлүктөрүн билүү; 
педагогикалык баарлашуу билгичтиктерине ээ  болуу. 

Методикалык компетенттүүлүк – окутуунун ишмердик мүнөзүнө шайкеш болгон 
конкреттүү предметтик жана педагогикалык максаттарды коё билүү; окуучулардын 
бирдиктүү иш-аракетин уюштура билиши; окуу ишмердигин башкара билүү. 

Ал эми Н.В. Кузьмина мугалимдин кесиптик компетенттүүлүгүнүн 
мазмунун төмөнкүдөй компоненттерге бөлүштүргөн: конструктивдик, 
уюштуруучулук, коммуникативдик, гностикалык ж.б. [2]. 

Введенский В.Н. педагогдун кесиптик ишмердүүлүгүн үч деңгээлде караган:  
1. жалпы – өзөктүк жана операциялык компетенттүүлүктөр; 
2. жекече – белгилүү бир адистик компетенттүүлүктөр; 
3. белгилүү бир – айрым бир педагогдун компетенттүүлүктөрү [3]. 

 Мугалимдин кесиптик компетенттүүлүгүнө карата коюлган талап-тарга талдоо 
жүргүзүү менен төмөнкүдөй критерийлер аныкталган: илимий-таанып билүүчүлүк 
ишмердүүлүктүн мотивациясы; методикалык даярдык; уюштуруучулук жөндөмдүүлүк; 
өзүн-өзү талдай жана өзүн-өзү текшере билүүсү. Булардын ичинен негизги орунга 
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методикалык даярдык коюулган. Чындыгында методикалык даярдык мугалимдин 
кесиптик даярдыгынын негизги компоненти болуп саналат да, ал  методикалык 
компетенттүүлүк деп аталган.  
 Мугалимдин методикалык компетенттүүлүгү – бул анын предмет-ти окутууга 
жана азыркы окутуу технологияларына ээ болууга теориялык жана практикалык жактан 
даярдыгы, методикалык натыйжаларга жетүүгө мүмкүнчүлүк берүүчү инсандык-кесиптик 
сапаттары. Ушундай болгон мугалимдин методикалык компетенттүүлүгүн табигый-
илимий предметтерди окутуучу мугалимдердин мисалында кароого болот. Мисалы, 
төмөнкү сүрөттө Алиева Бусалийма тарабынан сунушталган физика мугалиминин 
кесиптик компетенттүүлүгүнүн түзүмү чагылдырылган (1-сүрөт).  

Физика мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгүнүн түзүмүнө негиздеп жана аны 
толуктоо менен биология жана химия мугалимдеринин кесиптиккомпетенттүүлүгүнүн 
түзүмдөрү төмөнкү 2-сүрөт аркылуу берилген. Бул түзүмдөрдө биология жана химия 
предметтеринин структуралык мазмунунун өзгөчөлүктөрүнө байланыштуу, алардын 
спецификасын эске алуу менен кесиптик компетенттүүлүктүн уюштуруу формалары, 
методдору, каражаттары салыштырмалуу чагылдырылган. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                                                                                      

                                                                                                                 
                                                                  
 

1-сүрөт. 
 

Физика мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгү 

Теориялык-методологиялык компетенттүүлүк 

Атайын 
илимий-теориялык 

компетенттүүлүк 

Маалыматтык 
компетенттүүлүк 

Жалпымаданий, 
коммуникациялык
компетенттүүлүк 

Психологиялык-
педагогикалык 

компетенттүүлүк 

Кесиптик-методикалык компетенттүүлүк 

Кесиптик компетенттүүлүктүн формалары жана методдору 

1. Сабакка  даярдануу. 
2. Сабакты, факультативдик саатты өткөрүү. 
3. Эксперименттик иштерди жүргүзүү. 
4. Класстан тышкаркы иштерди уюштуруу. 
5.Ата-энелер менен иштөө. 

1. Окутуунун интеллектуалдуу методдору. 
2. Репродуктивдүү; 
3. Проблемалуу баяндоо; 
4. Эвристика же айрым изденүү; 
5. Изилдөө. 
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                                                                              2-сүрөт. 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

2-сүрөт 
 
 

Химия мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгү 

Биология мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгү 

Теориялык-методологиялык 
компетенттүүлүк 

Атайын 
илимий-

теориялык 
компетенттүү

лүк 

Маалыматтык 

компетенттүүл

үк 

Жалпымадани
й, 

коммуникация
лык 

компетенттүүл
үк 

Психологиял
ык-

педагогикалы
к 

компетенттүү
лүк 

Кесиптик-методикалык 
компетенттүүлүк 

Кесиптик компетенттүүлүктүн уюштуруу формалары, методдору 
жана каражаттары 

Сабак. 
Экскурсия. 
Үй тапшырмасы. 
Сабактан тышкаркы 
иштер. 
Класстан тышкаркы 
иштер. 
 

Негизги: 
а)натуралдык- 
жандуу, жансыз. 
б)белгилик- сүрөттүк, 
көлөдүк 
в) вербалдык - 
сөз,китеп;   
тест, инструкция. 
Кошумча: а)окутуунун 
техни-
калыккаражаттары 
(ОТК); 
б) лабораториялык 
жабдуулар (ЛЖ). 

Оозеки методу: айтып 
берүү, түшүндүрүү, 
аңгеме, лекция. 
Көргөзмөлүү методу: 
натуралдык 
объектилерди, сүрөттүк 
материалдарды, 
тажрыйбаларды 
демонстра-циялоо.  
Практикалык  метод: 
таанып-билүү, байкоо, 
аныктоо, эксперимент. 
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                                                                                                          3-сүрөт. 
  
Жогорудагы табигый-илимий предметтерди окутуучу (физика, биология, химия) 
мугалимдердин кесиптик компетенттүлүгүнүн түзүмдөрүндөгү элементтер өз-өзүнчө 
айрым колдонулушу мүмкүн эмес. Алар мугалимдердин ишмердүүлүктөрүнүн белгилүү 
бир уюштуруучулук формаларында жүзөгө ашырылат. Мисалы, сабак, факультативдик 
сааттарды өтүүдө, экскурсия, сабактан, класстан тышкаркы иштерди уюштурууда, 
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лабораториялык, эксперименттик, практикалык иштерди жүргүзүүдө, түрдүү методдорду 
жана каражаттарды колдонууда. 

Мугалимдин кесиптик компетенттүүлүгү – анын педагогикалык билгичтигинин 
негизинде белгилүү ырааттуулук менен жүргүзүлүүчү иш-аракеттердин жыйындысы. 
Алардын бир бөлүгү гармониялуу инсанды өнүктүрүү милдеттерин чечүүгө багытталган 
жана теориялык билимдерге негизделген көндүмдөрдү калыптандырат.  

Ошентип коомдун өнүгүү шартарында эркин жана жигердүү ой жүгүртүүгө, 
таалим-тарбия берүү процессин моделдештирүүгө, окутуу жана тарбиялоо 
технологияларын жана идеяларын өз алдынча ойлоп табууга жана жүзөгө ашырууга 
жөндөмдүү болочок мугалимдин кесиптик компетенттүүлүгүнүн деңгээлин жогорулатуу 
бүгүнкү күндүн актуалдуу проблемаларынан болуп саналат. Кесиптик жактан 
компетенттүү мугалим окуу-тарбия иштерин жүргүзүү процессинде, биринчиден, 
чыгармачыл окуучуларды калыптандырууга оң таасирин тийгизет, экинчиден, өзүнүн 
кесиптик ишмердүүлүгүндө жакшы натыйжаларга жетише алат, үчүнчүдөн, өзүнүн 
кесиптик мүмкүнчүлүктөрүн ишке ашырууга өбөлгө түзөт. 
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The professional competence of teachers of natural scientific disciplines  
 

This article deals with the kinds of teachers of natural scientific subjects, their specialty 
competent and it is main components, their contents and organization of forms of teacher’s specialty 
competent, methods and ways. 

Key words: specialty, methodical, social, creative, reflective, organizes, 
communicative. 
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Жогорку окуу жайларда болочок мугалимдердин компетенттүүлүгүн 
калыптандыруу  

 
 Илимий макалада жогорку окуу жайлардагы болочок мугалимдердин 
компетенттүүлүгүнүн багыттары, көп маданияттуу компетенциялары жана алардын 
дидактикалык-методикалык компетенттүүлүгүн артты-руу маселелери каралган. 

Ачкыч сөздөр: мугалимдин компетенттүүлүгүнүн багыттары, көп маданияттуу 
компетенциялары (когнитивдүү, аффективдүү, коммуника-тивдик), кесиптик компетенттүүлүк, 
окуу предмети, окутуу процессин уюштуруу, өзүн-өзү баалоо, болочок мугалимдердин 
дидактикалык-методикалык компетенттүүлүгү. 
 В статье рассмотрены общекультурные компетенции, направления и проблемы 
повышения дидактико-методических компетентностей будущего учителя в Вузе. 
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 Ключевые слова: компетентность, направления компетентности учителя, 
общекультурные компетенции, (когнитивный, аффективный, коммуникативный), 
профессиональная компетентность, учебные предметы, организация учебных процессов, 
самооценка, дидактико-методические компетентности будущего учителя. 
   

Жогорку окуу жайлардын бардык адистиктери боюнча мугалимдердин 
компетенттүүлүгүн калыптандыруу процесси – бүгүнкү күндөгү педагогдордун негизги 
актуалдуу маселелеринен болуп саналат. Мугалимдин компетенттүүлүгү билим берүү 
чөйрөсүн реконструкциялап, социалдык тажрыйбалар менен камсыздайт. Ошону менен 
биргеликте көп маданияттуулук, толеранттуулук, атуулдук, жогорку этникалык деңгээл, 
теориялык билимин практикада колдонуу, окууга болгон дилгирлик, өз билимин 
өркүндөтүү сапаттарынын калыптанышын камсыз кылуучу компетенттүүлүктөргө ээ 
болууга шарт түзөт. 

Мугалимдин окутуунун жаңы технологияларын колдоно билүү көндүмү, 
машыгуусу, дидактикалык-методикалык ишбилгилиги, билим алууга болгон ынтызарлык, 
жоопкерчилик сезимдери жана кызматташууга жөндөмдүүлүгү сыяктуу кесиптик 
компетенттүүлүгү окутуу-тарбиялоо процессинде окуучулардын компетенттүүлүгүн 
калыптандыруу жана өнүктүрүүгө түрткү берет.  

Изилдөөнүн максаты – болочок мугалимдеринин кесиптик компе-тенттүүлүгүн 
калыптандыруу жана өнүктүрүү менен, алардын жалпы маданияттык компетенттүүлүгүн 
арттыруу. 

Жогоруда болочок мугалимдерге жогорку кесиптик даярдык берүүдө, алардын 
кесиптик компетенттүүлүктөрүн калыптандырууга жана өнүктүрүүгө кантип жетишүүгө 
болорун изилдеп үйрөнүү максаты аныкталды. Бул максаттарга ылайык төмөнкүдөй 
милдеттер коюлду: 
         • мугалимдин компетенттүүлүгүнүн багыттарын изилдеп үйрөнүү; 
         • болочок мугалимдердин көп маданияттуу компетенциясын аныктоо; 
         • мугалимдин дидактикалык-методикалык компетенттүүлүгүн 
арттыруу менен, алардын кесиптик деңгээлин жогорулатуу. 

Бул милдеттерди чечүүдө көрүнүктүү окумуштуу дидакттардын иш 
тажрыйбаларына токтолуп, алардын негизинде болочок мугалимдердин компетенттүүлүгү 
маселелерине талдоолор жүргүзүлдү.  

Мищенко А.И. мугалимдин компетенттүлүгүнүн – педагогикалык кесиптик, 
педагогикалык ишмердүүлүккө даярдык, окутуу процессин уюштуруу, өзүн-өзү баалоо, 
сындоо, жеке билим деңгээлин үзгүлтүксүз көтөрүү, дидактикалык материалдарды 
тандоо жана колдонуу, инсандык психология боюнча компетенттүүлүк сыяктуу 
багыттарын бөлүп караган [1]. Алардын ичинен мугалимдин компетенттүлүгүнүн 
төмөнкү багыттарын негиз кылып алдык: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                                               1-сүрөт 
 

Мугалимдин 
компетенттүүлүгүнүн 

багыттары 

Педагогикалык 
кесиптик 

коптенеттүүлүгү Окутуу процессин 
уюштуруу 

коптенеттүүлүгү 

Инсандык 
психология боюнча 

коптенеттүүлүк 



200 
 

Мугалимдин компетенттүүлүгүнүн негизги багыттары 
Компетенттүлүктүн жогорудагы багыттары боюнча мугалим өзү окуткан 

предметке байланыштуу эреже, теория, аныктама, принцип, түшүнүктөрдү жатык тилде 
жеткиликтүү түшүндүрө алуу; предметтин өзгөчөлүгүнө жана сабакта өтүлө турган 
материалга шайкеш келген методдорду, ыкмаларды, каражаттарды, окутуу 
технологияларын тандай  жана колдоно билүү; окуучулардын жекече, психологиялык, 
этикалык, социалдык-коомдук жана маданий жактан (кругозорунун) өнүгүүсүнө 
көмөктөшүүчү иш-аракеттерди (оюн, кроссворд, жекече же топтордо иш-төө, көнүгүү 
ж.б.) пландаштаруу; балдардын инсандык жекече өзгөчөлүк-төрүн эске алып, алардын 
чыгармачылык жөндөмдүүлүгүнө, өз алдынча-лык ишмердүүлүгүнө урмат менен мамиле 
кылуу; окуучулардын алган билимин жана эмгегин объективдүү баалоо 
ишмердүүлүктөрүнө ээ болот. 

Ошондой эле мугалим көп маданияттуу компетенциялар (когнитивдүү, 
аффективдүү, коммуникативдик) менен камсыз болушу керек. Ал үчүн көп түрдүү дүйнө 
менен карым-катнаш түзүү, тарыхый жана маданий мүнөздөгү маалыматтарды жана 
тилдерди билүү. Көп түрүүлүктү жана тең укуктуулукту коргоого багытталган 
мыйзамдардын негиздерин билүү, башка элдин этникалык баалуулугун жана маданий 
окшоштугун өзүнүкүндөй көрүү. Мамлекеттик, официалдык жана дүйнөлүк бир тилде 
баарлашуу. Кыргызстандагы көп маданияттуу жана көп тилдүү билим берүүнүн негизги 
максаты, өлкөнүн көп түрдүү маданият компетенциясы бар жаранын калыптандыруу, ал 
көп түрдүү маданият чөйрөсүндө ага жеткиликтүү жашоону жана ийгиликтүү кесиптик 
ишмердүүлүктү камсыз кылат. 

Жогоркудай мазмундагы мугалимдердин көп маданияттуу компетенциясы үч төпкө 
бөлүнөт. Алар: когнитивдүү, аффективдүү жана коммуникадивдик компетенция [2]. 

 
 
 
 
 
 
 
                                                 
 
 
 
 
 

2 сүрөт 
                            

Мугалимдин көп маданияттуу компетенциясы 
 
Мугалимдин дидактикалык-методикалык компетенттүүлүгү анын ишти так 

аткаруучулук кесипкөйлүгүнө байланыштуу аныкталат. Кесипкөйлүүлүк – иш 
билгиликтин негизин түзөт. 

Мугалим кесиптик ишмердүүлүгүндө жаңылануу компоненттерин өнүктүрүүгө 
аракеттенүүсү, кесиптик идеалга умтулуусу зарыл. Булар аркылуу, мугалимдин окутуу 
тарбиялоо ишин жүргүзүүдө билим берүүнүн кандай максат, принцип, баалуулук, 
идеалдарга карап иш-аракеттерди аткаруусун байкоого болот. Ага жараша иштин 
өзгөчөлүгү, ийгилиги, мугалимдин кайсы педагогикалык технологияны колдоно алуусу 
анын дидактикалык-методикалык компоненттүүлүгүн аныктайт. Мугалимдин 
дидактаклык-методикалык жактан ишбилгилиги кээ бир педагогикалык маселелерди чече 
билүсүнө байланыштуу бааланышы ыктымал. 

Мугалимдин көп маданияттуу 
компетенциясы 

Когнитивдүү  компетенция 
(билим жана таанып 

билүү көндүмү) 

Аффективдүү компетенция 
(баалуулук жана 

эмоционалдык мамилелер) 

Коммуникативдик компетенция 
(жүрүм-түрүм жана 

баарлашуу көндүмдөрү) 
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Негизинен мугалимдин көмпетенттүүлүгү төмөнкүлөрдөн турат: 
 окутуп жаткан предмети тууралуу терең билимге ээ болуусу, анын  
 тигил же бул окутуу технологиясында камтылган принциптерин, концептуалдык 

идеясын билиши; 
 мектепте окутуу-тарбиялоо иштерин уюштуруу боюнча жана предметти окутууда 

түрдүү методдорду, ыкмаларды, каражаттарды, уюштуруу формаларын тандап, аларды 
сабак учурунда колдоно билүү; 

 окутуу методдорун сабактын темасына карап тандоодо, логикалык ырааттуулуктун 
сакталышын билүү, ар бир окуучунун жеке мүнөзүнө, айырмачылыгына карап окутуу 
технологияларды тандоосу; 

 тигил же бул окутуу технологияларын колдонууда ага тиешелүү өзгөртүүлөрдү 
киргизе алышы. 

Ошентип мугалимдин кесиптик компетенттүүлүгү бүгүнкү күндөгү курч маселе 
болгондуктан, жаш муундарды базар экономикасы шарттарында коомго даярдоодо өтө 
маанилүү. Анткени балдардын жашоосунда өзгөрүшү татаал болгон кээ бир сапаттар орун 
алат. Ошону менен бирге мугалим өзүн-өзү өнүктүрүүсү, билим берүү ишмердигин 
жогорулатуусу аркылуу ал кесиптик денгээлин арттыра алат. 
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