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I. БӨЛҮМ 

БИЛИМ БЕРҮҮДӨГҮ ЖАЛПЫ ПРОБЛЕМАЛАР 

 

УДК: 378.1 

АЛТЫБАЕВА М.                                                                  

КЫРГЫЗСТАНДА БИЛИМ БЕРҮҮ СИСТЕМАСЫН РЕФОРМАЛООДОГУ 

ПРОБЛЕМАЛАР 

Макалада биздин республикада билим берүү системасын реформалоонун негизги 

багыттары, кыйынчылыктары, алдыда турган милдеттери жаңы мамлекеттик билим берүү 

стандарттарынын көз карашында талдоого алынган. 

В статье рассмотрены основные направления, проблемы и предстоящие задачи в 

реформировании системы образования в нашей республике с позиции новых государственных 

образовательных стандартов. 

Түйүндүү сөздөр: билим берүүнү реформалоо, жаңы муундагы билим берүү стандарттары, 

билим берүүдөгү мамилелер,  компетенттүүлүк мамиле, билим берүүнүн милдеттери. 

Ключевые слова: реформирование системы образования, образовательные стандарты нового 

поколения, подходы в образовании, компетентностный подход, задачи образования. 

                                             “Эртеңки күндүн мектеби маалымат эле  

                                            эмес,  аны менен иштөөнүн жолдорун,   

                                                                ыкмаларын да берүүгө тийиш.  

                                         Окуучулар жана студенттер … окуп 

                                            үйрөнгөндү, адатка айлангандан  баш  

                                               тарта  алганды, кайрадан өздөштүргөндү  

                                        билиши керек. Эртеңки күндө тамга 

                                              тааныбаган адам эмес, окуп-үйрөнүүнү  

                                       үйрөнбөгөн адам  сабатсыз болот”. 

О. Тоффлер 

Дүйнөлүк билим берүү мейкиндигинде билим  берүүнүн негизги өнүгүү 

тенденциялары төмөнкү багыттарда жүрүп жатат: 

 жалпы орто билим берүүнүн мөөнөтүнүн узарышы; 

 келечектин билим берүү маселелерин жүзөгө ашыруунун   эффективдүү формасы 

катары бирдиктүү билим берүү мейкиндигин  жаратуу; 

 калктын билимдүүлүгүнүн жалпы деңгээлинин  жогорулашы; 

 эмгек ишмердигин ийгиликтүү жүргүзүү үчүн кесиптик квалификацияга карата 

талаптардын күчөтүлүшү; 

 адамдын бүткүл жашоосунда компетенттүүлүктөрдү тынымсыз жаңылап жана 

толуктап туруунун зарылдыгы. 

XXI кылым үчүн билим берүү боюнча эл аралык комиссиянын (ЮНЕСКО)  билим 

алуунун базалык негиздери катары  “билимдин 4 түркүгүн” белгилеп көрсөтөт: 

 таанып-билүүгө үйрөнүү; 

 жасаганды (өндүргөндү) үйрөнүү; 

 биргелешип жашоого үйрөнүү; 

 өз потенциалын өстүрүүгө үйрөнүү. 

Мындан XXI кылымда билим берүүнүн алдында балдарды коомдун социалдык, 

экономикалык, маданий турмушуна  кирүүгө даярдоо, окутуп-үйрөтүү чөйрөсүнөн эмгек 
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чөйрөсүнө өтүүнү  камсыздай турган көндүмдөрдү калыптандыруу, коомдун өнүгүүсү  

үчүн, инновацияларды өндүрүү үчүн компетенттүүлүктөрдүн  платформасын жаратуу 

милдеттери коюлууда. Ал эми биздин өлкөдө азыркы абал билим берүү системасынын 

дүйнөлүк талаптардан эле эмес,  Ата мекендик  коомчулуктун өздүк керектөөлөрүнөн да 

тынымсыз артта калып келаткандыгы  менен  мүнөздөлөт. Ошондуктан  бул абалга зарыл  

жооп билим берүү мейкиндигин  реформалоо тегиздигинде  гана жайланышкан болушу 

мүмкүн.  

Билим  берүүнү  реформалоодо билим берүүнүн  мазмунун,  башкарууну жана 

каржыны, педагогикалык адистерди, мониторинг процедураларын жаңылоо каралат. 

Билим берүүнү жаңылоого мажбурлаган факторлордун бири болуп – маалыматтын 

өтө тездик менен көбөйүшү эсептелинет.  Статистикалык маалыматтарга таянсак, дүйнөдө 

XIX кылымда маалыматтын көлөмү 135  жылда, ал эми  XX кылымдын 20-жылдарында – 

60 жылда, 60-жылдарында – 15 жылда, 90-жылдары – 10 жылда, 2000-жылдары – 3 жылда  

эки эселенип турган экен. Алдын ала божомолдорго ылайык 2020-жылдары маалыматтын 

көлөмү 12 сааттын тегерегинде 2 эсе көбөйөт экен. Мындай шартта мурдагыдай 

окуучулардын билимине басым жасоо пайдасыз жумуш экендиги көрүнүп турат.        

Бул жерде (малыматтын  тездик менен топтолушунда) окуучулардын фактыларды 

эстеп калуусу эмес, алардын бул фактылардын  арасындагы  байланыштарды көрө алуусу  

жана түшүнүүсү  маанилүү. Ошондуктан салттык предметтерден предметтик (билим 

берүү) областтарына өтүү башталды. Билим берүү  областтары  интеграцияланган  

курстарды өз ичине алышы мүмкүн. 

Экинчиден, билим алуу процессинен анын натыйжасына көңүл бурууга  багыт  

алынды. Ошону менен бирге инсанга багытталган  окутуу  концепциясы  калыптанып 

башталды, адистиктердин окуу пландарын түзүүгө кызыкдар  тараптар  катышып 

жатышат. Бул окутуунун натыйжалары үчүн жоопкерчиликтин күчөтүлүшүнө өбөлгө 

түзөт.  

Билим берүүнү  реформалоо бардык деңгээлдерде окутуунун мазмунун 

калыптандыруу методологиясын өзгөртүүгө багытталган жана аны перспективада 

өлкөнүн өнүгүүсүнүн негизги векторлору менен байланышта тизмектештириши шарт. 

Стандарт – билим берүү системасынын коомдун керектөөлөрүнө шайкештигин  

аныктоонун бир жолу. Жаңы мамлекеттик билим берүү стандарттары – бала бакчадан 

баштап чоңдорго чейин билим берүүдө бирдиктүү компетенттүүлүк мамиле 

методологиясында түзүлгөн. Ушул мезгилге чейин пайдаланууда болгон билим берүүнүн 

мамлекеттик стандарттары билим берүүнүн мазмунун стандартташтырып, башкы көңүлдү 

окуп үйрөтүү процессин  уюштурууга бурса, жаңы муундагы стандарт  окуучулардын 

компетенттүүлүгү менен туюнтулган окутуунун натыйжаларын стандартташтырат. Демек, 

башкы көңүл ар бир окуучунун окуп үйрөнүүсүнүн конкреттүү натыйжаларына жана өз 

алдынча окуп үйрөнүү  көндүмдөрүнө жетишүүгө карата шарттарга бурулушу абзел.  

Билим берүүдөгү мурдагы мамилелерде (билимдер, билгичтиктер, көндүмдөр (ББК)) 

окуучунун билимдүүлүк деңгээли аныкталат эле, б.а. окуучунун түшүнүктөрдү, 

эрежелерди өздөштүргөндүгүнө, көз караштардын, сапаттардын ж.б. калыптангандыгына 

зарыл билимдерге жана билимдерди бышыктоонун ыкмаларына ээ болгондукка маани 

берилип, студенттердин билими канчалык көп болсо, анын билимдүүлүгү ошончолук 

жогору деп эсептелинчү.  

Билим берүүдөгү жаңы компетенттүүлүк мамиледе окуп-үйрөнүүдө окуучунун бар 

билимдерге таянып ар кандай татаалдыктагы проблемаларды чечүүгө жөндөмдүүлүгү, 

алынган билимдерди практикада колдонгонго жөндөмдүүлүгү, анын личносттук 

потенциалдын өнүгүшү, проблемаларды өз алдынча чечүү тажрыйбасына ээ болгондугу 

менен окутуунун натыйжалары аныкталат. Окутууга мындай мамиледе, б.а. 

компетенттүүлүк билим берүү системасында мугалимдин функциясынын ролу олуттуу 

өзгөрүүгө дуушар болот. Ал тренер, насаатчы, менеджер, модератор, ментор, консультант, 
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долбоорлоочу ж.б. жаңы функцияларды аткарышы зарыл болуп калды. Мугалим, албетте, 

талап кылынган ББКларга ээ болушу керек,  заманбап билим берүү технологияларын 

пайдаланып, окуп-үйрөнүүчү чөйрөнү түзөт, окуп-үйрөнүү, тарбиялоо процессин 

эффективдүү уюштурат жана аны башкарат. Окуучулардын прогрессине мониторингди 

жана баалоону эффективдүү жүргүзүү да мугалимдин башкы милдети. Ошону менен 

бирге ал өз кесипкөйлүгүн жогорулатуунун  үстүндө иштеп, билимдин сапатын 

камсыздоо максатында изилдөө ж.б.  иштерин да жүргүзөт. 

Албетте, реформаны ишке ашыруу шыр эле жүрүп жаткан жери жок. Билим берүү 

кызматкерлери ар түрдүү кыйынчылыктарга туш болуп жатышат. Алар стандарт  

мазмундун тизмегин эмес, окутуунун  натыйжаларын  аныктоочу документ экендигин, 

стандарт – программалар  байланышын  аңдап-түшүнүү, ар бир предмет үчүн 

компетенттүүлүктөрдүн тизмесин аныктоо, окуу методикалык комплекстин 

концепциясын иштеп чыгуу, жаңы муундагы  окуулуктарды түзүү, болочок 

окутуучуларды даярдоо жана иштеп жаткан профессордук окутуучулук курамдын 

квалификациясын  жогорулатуу, окутуунун натыйжаларын  баалоо системасын  

(окуучунун, студенттин, тайпанын, билим берүү мекемесинин, билим берүү 

системасынын деңгээлин) иштеп чыгуу жумуштары менен байланыштуу. 

Реформаны жүзөгө ашырууда педагогикалык коомчулуктун алдында турган 

милдеттер төмөнкүлөр:  

 Жалпы билим  берүүчү орто мектептер, орто жана жогорку кесиптик мектептер үчүн 

стандарттарды,  куррикулумдарды үйрөнүү; 

 Негизги билим берүү программаларын иштеп чыгуу; 

 Ар бир программа (багыт, профиль), дисциплина  үчүн окутуунун натыйжаларын, 

компетенттүүлүктөрдүн тизмесин аныктоо; 

 Педадистиктер үчүн окуу программаларын мектептин документтеринин  көз 

карашында анализдөө жана коррекциялоо; 

 Педагогикалык практикалардын программасын жаңылоо; 

 Инсанга Багытталган Окутуунун (ИБО) идеяларын бардык типтеги сабактарга 

сиңирүү; 

 Окутууга компетенттүүлүк мамиленин маани-маңызын аңдап түшүнүү; 

 Заманбап  окутуучуларды даярдоо.  
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УДК: 378.1 

АТТОКУРОВА  А. ДЖ. 

ОКУТУУНУН КРЕДИТТИК ТЕХНОЛОГИЯСЫНДА ОКУУ ПРОЦЕССИН 

УЮШТУРУУ 

Макалада кредиттик системанын маңызы, максаттары, мүнөздүү белгилери аныкталып, 

окутуунун кредиттик технологиясынын негизинде окуу процессин уюштуруу маселелери 

каралат. 

В данной статье раскрываетcя сущность, цели, характерные признаки кредитной 

системы, а также и вопросы организации учебного процесса на основе кредитной технологии 

обучения.  

Түйүндүү сөздөр: кредиттик система, окутуунун кредиттик технологиясы, студенттин окуу 

жүктөмү, кредит,дисциплинага бөлүнгөн кредит, ЕСТS системасы 

Ключевые слова: кредитная система, кредитная технология обучения, трудоемкость студента, 

кредит, кредит на дисциплину, система ЕСТS 

Кыргыз Республикасында2011-жылы  Өкмөттүк деңгээлде  2011-12-окуу жылынан 

тартып эки баскычтуу жогорку кесиптик билим берүү системасына өтүү боюнча чечим 

кабыл алынган. Жогорку кесиптик билим берүүнүн эки баскычтуу системасына өтүү, 

жаңы муундагы билим берүү стандарттары, окутуунун кредиттик системасынын 

кийрилиши Кыргызстандын ЖОЖдорунун арасында студенттердин мобилдүүлүгүн 

ишке ашырууга мүмкүнчүлүк түзөт жана студенттер билим алуу программаларын 

түзүүгө өздөрү катыша алышат. 

Учурда КРда жогорку кесиптик билим берүүдөгү реформалардын негизги максаты – 

орто жана жогорку мектептерди европалык системага интеграциялоо. Европалык 

бирдиктүү билим берүү мейкиндигинде түрдүү өлкөлөрдүн жана алардын орто жана 

жогорку кесиптик мектептеринин билим берүү практикасы бири-бирине карата ачык 

жана түшүнүктүү жана бул жагдай дүйнөлүк глобализация жана интеграция 

процесстеринин талаптарына ылайык келет.   

Кыргызстанда кредит системанын билим берүү системасына кийрилишинин бир 

катар аргументтери бар: билим берүүнүн сапатын жогорулатуу; эмгек рыногунун 

талаптарынын күчөтүлүшү; Болонь процессине кошулуу; улуттук билим берүү 

программаларын эл аралык аренада таанытуу; билим берүүнүн бардык деңгээлдеринде 

улануучулукту камсыз кылуу жана кесиптик билим берүүнүн көп баскычтуу системасын 

өнүктүрүү. 

Учурда орто жана жогорку кесиптик мектептерде окутуунун кредит системасын 

кийрүү боюнча иш-чаралар активдүү жүргүзүлүп жатат. Бакалавриатта окуу пландары 

кредиттерди пайдалануу менен иштелип чыкты. Окуу планындагы тандоо курсуна 

тиешелүү дисциплинаны жана окутуучуну студенттер өздөрү аныкташат. Билимдерди 

баалоо модулдук-рейтингдик системада ишке ашып учурдагы, аралыктагы жана 

жыйынтыктоочу текшерүүлөр өткөрүлүп жатат.Студенттер үчүн окуу-методикалык 

камсыздалыштар (окуу-методикалык комплекс, силлабус, маалыматтык пакет ж.б.) 

түзүлдү. Окутуунун методикасын жана технологиясын өзгөртүү боюнча иш-аракеттер 

жүрүп жатат. Ушуга карабастан учурда кредиттик системада окуу процессин 

уюштуруубоюнча үйрөнө турган тажрыйбалар, аны толук ишке ашыруу боюнча бир 

кыйла милдеттер турат. 



ОшМУнун жарчысы, №4, 2-чыгарылыш 2015 
 

10 

 

Окутуунун кредиттик технологиясы – бул студенттин дисциплиналарды 

тандоосуна жана аны окуп үйрөнүү удаалаштыгын өз алдынча аныктоосуна негизделген 

окутуу жана ал төмөнкү максаттарды көздөйт: 

  Билим берүү процессинин субъекттеринин академиялык мобилдүүлүгүн камсыз 

кылуу; 

  Билимдердин көлөмүн унификациялоо; 

  Окутууну максималдуу жекелештирүү; 

  Студенттин өз алдынча ишинин ролун күчөтүү. 

Окутуунун кредиттик системасында студенттин жана окутуучунун окуу иштеринин 

жүктөмү окутулуучу материалдын көлөмүн мүнөздөөчү унифицирленген бирдик 

кредиттер менен ченелет. 

Студенттин окуу жүктөмү – бул пландалган окуу иш-аракетинин бардык 

түрлөрүн: сабактарга катышуу, өз алдынча иштерди аткаруу, проекттерди, 

квалификациялык жумуштарды даярдоо, экзамендерди тапшыруу ж.б. үчүн сарпталуучу 

реалдуу убакыт. 

Кредит (Credit, Credit-hour) – билим алуучу/окутуучунун окуу иштеринин 

көлөмүн өлчөөнүн унификациялык бирдиги.  

Дисциплинага бөлүнгөн кредит – ЖОЖдо академиялык окууну толук аяктоо 

боюнча иштин жалпы көлөмүнө карата дисциплинанын үстүнөн жүргүзүлүүчү зарыл 

жумуштардын көлөмү, б.а. лекциялар, практикалар, семинарлар, СӨАИ, билимди 

текшерүүнүн формалары.  

Бир кредит-саат эмнени өлчөйт? Кредит-саатдисциплинага сарпталуучу убакытты 

көрсөтүп, окутуу убактысына негизделген чен болот. 

 Бир  кредиттин сандык мааниси – бул узактыгы 15 жума болгон академиялык 

мезгил ичинде билим алуучунун жумасына 1 академиялык саат контакттык жумушуна 

барабар. Ошондуктан “наркы” 2 кредит болгон дисциплина бакалавриатта жумасына 2 

саат көлөмдө расписаниеге коюлушу керек. 1 кредит (аудиториялык сабактар + СӨАИ) 

30 саатка барабар жана ал шарттуу түрдө үчкө бөлүнөт: контакттык саттар, контакттык 

эмес сааттар, баалоочу сааттар. Студент менен окутуучунун дисциплина боюнча 

аудиторияда окуп-үйрөнүүгө кетирген убактысы контакттык саатты түзөт. Ал эми 

студенттин өз алдынча иштөөсү, курстук иш, квалификациялык иштер боюнча 

аткарылуучу тапшырмаларды аткарууга кеткен убактысы ж.б. контакттык эмес сааттын 

көлөмүн түзөт. Баалоочу сааттарга консультация, студенттин билимин текшерүүгө 

(учурдагы, аралыктагы жана жыйынтыктоочу текшерүү)кеткен убакыт кирет [2].Мында 

1 академиялык контакттык саат билим алуучунун 1 саат өз алдынча иши (окуу 

колдонмолору менен иштөө, үй тапшырмаларын аткаруу, изилдөө иштерин жүргүзүү, 

окутуучу менен иштөө) менен коштолот. 

Окутуунун кредиттик системасынын мүнөздүү белгилери кайсылар? 

• Окуу планынын ар бир дисциплинасы боюнча билим алуучулардын жана 

окутуучулардын окуу жүктөмүн кредиттер менен өлчөнөт; 

• Окуу процессинин уюштурулушу бардык студенттер үчүн бирдей эмес; 

• Студент жекече окуу планын түзүүгө өзү катышат; 

• Студенттер тандоо курсу боюнча окуу диссциплиналарын жана окутуучуларды 

тандоо эркиндигине ээ; 

• Атайын академиялык кызматтар түзүлөт: каттоочунун офиси, эдвайзерлер, 

тьюторлор; 
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• Окуу процесси жогорку деңгээлде окуу-методикалык жана маалыматтык-

техникалык жактан камсыздалат; 

• Билимдерди баалоонун баллдык-рейтингдик системасы кийрилет; 

• Кредиттер качан гана студент сынакты же окутуунун натыйжаларын текшерүүнүн 

башка формасын ийгиликтүү тапшыргандан кийин менчиктелет, мында дисциплинаны 

өздөштүрүү  лекция, практикалык сабактар, семинарларга катышуу жанаөз алдынча 

ишти (лабораторияда, китепканада же үйдө) аткарууну өз ичине алат. 

Азыркы учурда жогорку билим берүүнүн дүйнөлүк системасында зачеттук 

бирдиктердин (кредиттердин) көбүрөөк колдонулуп жаткан системалары: 

· ECTS - европалык система; 

· USCS - америкалык система; 

· CATS - британиялык система; 

· UMAP - Азиядагы  жана Тынч океандын бассейниндеги өлкөлөрдүн  системасы. 

Болонь процессине катышуучу өлкөлөр, анын ичинде КР, үчүн ECTS – кредиттерди 

которуунун жана чогултуунун европалык системасы сунушталган [1]. 

 ЕСТS (European Credit Transfer and Accumulation System – Европейская система 

перевода и накопления кредитов) жекредиттерди которуунун жана чогултуунун 

европалык системасы – бул окутуунун зарыл натыйжаларын камсыз кылуучу студенттин 

окуу жүктөмүнө негизделген система. ECTS боюнча 60 кредит бир окуу жылында 

студенттин толук окуу жүктөмүнө туура келет.  

ECTS системасынын иштөө механизми 3 негизги элементтен турат: маалыматтык 

пакет; окутуу үчүн келишим (ЖОЖ менен студенттин арасында); билимдердин 

бааланышынын регистрациясы. 

ECTS төмөнкү кадамдарда ишке ашат:  

- Ар бир дисциплина же модуль анык жүктөмгө ээ болгон модулдук система 

кийрилет. Бул системада дисциплина же модулдунмилдеттери,күтүлүүчү 

натыйжалар, аларга жетүү үчүн орто студент жумшоого зарыл болгонубакыт 

аныкталышы керек; 

- Ар бир модуль же дисциплина үчүн окутуунун белгилүү формалары аныкталат. 

Окутуучу кайсы формалар кандай өлчөмдө окуу жүктөмүн түзө тургандыгын 

аныкташы керек; 

- Студенттерге сунушталган окуу жүктөмүнүн аткарылышын дайыма текшерүү; 

- Окуу жүктөмүн эсепке алууну жана окутуунун формаларын өркүндөтүү; 

- Модуль/дисциплинаны өздөштүрүүнү баалоонун традициялуу методу болуп 

сабактын жүрүшүндө же курстун аягында студенттерди сурамжылоо эсептелет. 

ECTSте кредиттер белгилүү окуу ишин аткаруу менен студент  жетишкен окуу 

натыйжалары баалангандан кийин менчиктелет. 

Европада студенттин окуу жүктөмү эреже катары 1500 дөн 1800  саатка чейин болуп 

академиялык сааттардын жылдык топтомун түзөт, бул өз кезегинде 1 кредиттин 

жакындаштырылган «наркы» окуу жүктөмүнүн  25-30 академиялык саатына барабар 

экендигин билдирет. Ал эми окуу саатынын узактыгы 50-60 минутаны түзөт.     

ECTS кредиттери окуу модулуна (дисциплинага) жылдык окуу жүктөмүнүн канча 

үлүшү туура келишин көрсөтөт. Адатта окуу жылында окуу процесси семестрлер 

(жылына 2 сессия) же триместрлер (жылына 3сессия) боюнча уюштурулат. ECTS 

системасында жылдык окуу жүктөмү 60 кредит, бир семестрге 30 кредит, триместрге– 20 

кредит туура келет. Бир семестр15-18 жума, триместр– 10-12 жумага созулуп, окуу 

сабактарына, практикага, сессияга, мамлекеттик аттестацияга бөлүштүрүлөт.  

Бакалавриаттын программасы боюнча 4 жыл ичинде 240 кредит топтоо керек 

(60х4=240). Ал эми магистрдик программа боюнча 1,5-2 жылда90- 
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120 кредит топтолушу керек. Студенттин статусу ЖОЖдо өткөрүлгөн жылдар 

менен эмес, топтолгон кредиттер менен аныкталат [1]. 

ECTS системасында 1 з.б. мазмундук түзүүчүлөрү (бакалавриат жана магистратура) 

төмөнкүлөр: Аудиториялык иш: өзалдынча иш = 1:1. 

Мисалы: 1 з.б. (кредит) = 1 саат*15 жума+15 саат (СӨАИ)=30 саат. 

Студенттердин өз алдынча иштеринин төмөнкү түрлөрүн ажыратууга болот: 

• Студенттин учурдагы аудиториялык сабактарга  даярданышы. Бул даярдыктын 

жыйынтыгы студенттин сабактагы активдүүлүгүнөн жана учурдагы текшерүүнүн бардык 

түрлөрүн сапаттуу аткаруусунан көрүнөт. Аудиториялык иштин жыйынтыгы боюнча 

студент ээ болгон баллдар дисциплина боюнча студенттин учурдагы жетишүүсүнүн 

рейтингдик баасын түзөт. 

• Кошумча жеке   жана   коллективдүү тапшырмаларды   аткаруу. Өз алдынча 

иштердин атайын формалары студенттин билимдерин тереңдетип бышыктоого, окуу 

дисциплинасынын проблемалары боюнча аналитикалык көндүмдөрүн өнүктүрүүгө 

кызмат кылат. 

• Өз алдынча иштердин атайын формалары: милдеттүү жана студенттин 

тандоосу боюнча. Өз алдынча иштердин бул формаларынын жыйынтыктарын чыгаруу 

жана баалоо окутуучу менен жекече аудиториялык сабактарда жүргүзүлөт. Иштердин 

бул түрлөрү боюнча топтолгон баллдар,  студенттин өз алдынча иштери боюнча баасын 

түзүп курс боюнча жыйынтыктоочу баалоодоэске алынат. 

Жалпысынан кредиттик системада окуу процессин уюштурууда төмөнкү жагдайлар 

эске алынууга тийиш: студенттер жекече окуу пландарын өздөрү түзүшөт; ар бир 

студенттин окуу дисциплиналарынын саны ар кандай болушу мүмкүн;ар бир конкреттүү 

дисциплинаны өздөштүрүүчү студенттердин түрдүү контингенти түзүлөт; окутуу 

процесси сыяктуу эле студенттердин окуу жетишкендиктерин текшерүүгө өзгөчө маани 

берилет; “окутуу” форматынан «окуп үйрөнүү» форматына өтүлөт; СӨАИнин бөлүгү 

көбөйтүлөт; окутуунун борборунда студент турат.  
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ЗИКИРОВА Г.А.                                                                                    

ОКУТУУ ПРОЦЕССИНДЕ УЛАМАЛУУЛУК ПРОБЛЕМАСЫН ЧЕЧҮҮ 

Бул макалада инсандын ой жүгүртүүсүндө  универсалдуу мүнөзгө ээ болгон табияттагы, 

коомдогу  уламалуулук проблемасы каралат. 

В статье рассматривается проблемы преемственности в природе, в обществе, который 

имеет универсальный характер в мышлении личности.  

Түйүндүү  сөздөр: Уламалуулук, удалааштык, системалаштыруу, дидактикалык принцип, окутуу 

системасы 

Ключевые слова: Преемственность, последовательность, систематизировать, дидактический 

принцип, система обучения. 

Окутуудагы уламалуулук адамдын психофизиологиялык мыйзам ченемдүүлүктөрү 

менен тыгыз байланышкан. Демек, уламалуулук проблемасы табиятта, коомдо жана жеке 

инсандык ойломдо көрүнүү менен универсалдуу мүнөзгө ээ. 

Окутуудагы уламалуулук проблемасынын пайда болуу тарыхы боюнча адабияттарды 

талдоо көрсөткөндөй, жашоо турмуштагы бул проблема жаштарга адамзаттын мурунку 

муундары топтогон социалдык тажрыйбаны үрп-адаттар, адеп-ахлактык каада-салттар, 

ырым-жырымдар, жүрүм-турумдун этикалык нормалары, жалпы жашоо эрежелери жана 

башкалар аркылуу өткөрүп берүү муктаждыгына байланыштуу педагогикада пайда болгон. 

Маселен, революцияга чейинки педагогикада окутуудагы уламалуулук проблемасын 

чечүүдө төмөнкүдөй багыттарды бөлүп алууга болот: биринчиден, уламалуулук элге 

билим берүү системасынын түзүлүш принциби катары;  экинчиден, үйрөнүүдө эски менен 

жаңыдан алынган билимдердин ортосундагы байланышты орнотуу шарты катары  

каралган; үчүнчүдөн, жеке ар бир баланын өз алдынчалыгынын шартында анын өзүнүн 

өнүгүүсүндөгү уламалуулук жекече өзгөчөлүктөрүн эсепке алуу менен шартталган. 

Уламалуулук проблемасына революцияга чейинки атамекендик жана чет өлкөлүк 

педагогикалык адабияттардагы болгон көз караштарды талдоо көрсөткөндөй, 

уламалуулук же окутуу процессиндеги өткөндүн, азыркынын жана келечектин өз ара 

байланышы катары, же студенттердин билимдерге, билгичтиктерге жана көндүмдөргө ээ 

болуу  удаалаштыгы катары каралат. Анын үстүнө педагогикалык адабиятта коомдук 

өнүгүүдөгү, элге билим берүүнүн түзүлүшүндөгү уламалуулукка, ал эми батышта – 

баланын жеке өзүнүн өнүгүүсүндөгү уламалуулукка  зор көңүл бөлүнөт.  Окутуудагы 

уламалуулук боюнча ХХ кылымдагы педагогикалык адабияттарга болгон ретроспективдүү 

талдоо, аны иштеп чыгууда төмөндөгүдөй бир нече шарттуу этаптарды бөлүп алууга 

мүмкүндүк берет. 

Алгач, XX кылымдагы 30-жылдарда окутуудагы уламалуулук, системалуулук 

принцибине жана аны менен шартталган, студенттерге билимди баяндоо удаалаштыгына 

негизделип, көбүн эсе окутуучунун жекече окутуу ишмердүүлүгүнүн өз алдынча 

позицияларынан  каралган.  Тактап айтканда, профессор  П.Н. Груздевдин редакциясы 

астында XX кылымдын 30-жылдары басылып чыккан педагогика боюнча окуу куралында, 

уламалуулуктун «окутуу удаалаштыгы менен системалуулугунун» синоними катары 

түшүндүрүлөт [1, 158-б.].  
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Бул негизде уламалуулук байланыштарды орнотуу жана ишке ашыруу боюнча 

иштелип чыккан сунуштамалар да уламалуулук проблемасынын практикалык жактан 

кеңейүүсүнө өбөлгө түзгөн. Бирок окутуудагы уламалуулук проблемасы жеке окуучунун, 

анын үйрөнүлүүчү материалды өздөштүрүү позициясынан, б.а. «окуу-тарбия иштеринин 

бүтүндөй системасынын натыйжасында окуучунун башында эмне пайда болоору» 

жетишээрлик изилденген эмес.  

Окутуудагы уламалуулукту изилдөө менен  Б.Г. Ананьев,  Ш.И. Ганелин ж.б. 

педагогдор жана психологдор  активдүү изденишкен.  Бул проблема балдар бакчасы менен 

башталгыч мектептин, башталгыч мектеп менен ортоңку класстардын, ортоңку жана 

жогорку класстардын, кээде орто жана жогорку мектептердин ортосундагы байланыш 

өңүтүнөн тарбиялоо менен окутуунун негизги компоненттеринин арасындагы ички 

байланыштарды жана көз карандылыктарды күчөтүү багытында чечилген.  

Тактап айтканда, бул окутуучулардын өз ара жакын окуу мезгилиндеги  окуу-

тарбиялык ишмердүүлүгүнүн өз ара байланышын камсыздоо үчүн окутуунун мазмуну 

менен усулдарындагы уламалуулукту ишке ашыруу болгон.  

Айталы, Б. Г. Ананьев  менен  Ш. И. Ганелин уламалуулук маселесине окуучунун 

позициясынан туруп кароо зарылдыгын баса белгилешкен: «Биздин түшүнүктөрдө, 

уламалуулук – бул өткөн нерсеге таянуу, окуучуларда болгон билимдерди, билгичтиктерди 

жана көндүмдөрдү пайдалануу жана андан ары өнүктүрүү, мындай учурда окуучуларда ар 

түрдүү байланыштар жаралат, курстун негизги идеялары ачылып, эски жана жаңы билимдер 

өз ара аракеттенет, мунун натыйжасында аларда бекем жана терең билимдер системасы 

пайда болот» [1, 321-б.]. 

Окумуштуулар  Б.Г. Ананьев менен Ш.И. Ганелин  окутуудагы уламалуулукту ишке 

ашыруунун бир топ маанилүү жагы болуп, окуп таанып-билүүдөгү уламалуулукту камсыз 

кылуу, б.а. окуучунун аң-сезиминде өздөштүрүлүүчү билимдердин ички өз ара 

байланышын ишке ашыруу, аларды жалпы мазмунда системалаштыруу жана окутуу 

менен турмуштун ар кандай шарттарында колдонуу эсептелээрин белгилешкен. 

Бул проблеманы чечүү үчүн окумуштуулар педагогикалык жамааттын жалпы билим 

берүүдө өз алдынча  математикалык, филологиялык, тарыхый ж.б. дисциплиналарды окутуу 

системасын камсыздоочу иш-аракеттерди координациялоону күчөтүү зарыл деп 

эсептешкен. 

Ошентип, бул окумуштуулар көрсөткөндөй, уламалуулук принциптери жалпылык 

педагогикалык мүнөзгө ээ болуу менен, системалуулук менен удаалаштыктын 

дидактикалык принцибине караганда бир топ жалпы тартиптеги категорияны элестетет.  

Андан кийинки жылдарда уламалуулук проблемасы предметтер аралык байланышты 

ишке ашыруу, окуучуларды окутууну эмгек менен байланыштыруунун дидактикалык 

негиздерин издөө проблемаларынын позициясына туруп,  активдүү изилдөөгө алынган. 

Бул маселелерди изилдөөдө  атактуу педагогдор  П.Р. Атутов, М.Н. Скаткин ж.б. бир топ 

бараандуу салым кошушкан. 

Жогорку мектептеги – тарбия процессин өркүндөтүү маселелерин изилдөөдө айрым 

педагогдор  жогорку окуу жай педагогикасынын бир катар маселелерин чечүүнүн ачкычы 

орто, кесиптик-техникалык жана жогорку мектептердин байланышта болоору туралуу 

жыйынтыкка келишкен.  

Мисалы,  А.В. Усова, жалпы билим берүүчү орто мектептин окуучуларынын жана  

жогорку окуу жайлардын  студенттеринин өз алдынча окуусундагы уламалуулукту 
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камсыздоо жолдорун карап чыккан.  Уламалуулук жалпы дидактикалык принцип катары 

окутуунун айрым жактары, бөлүктөрү, этаптары жана баскычтарынын ортосундагы 

ажырагыс туруктуу байланышты камсыздайт [2].  

Орто жана жогорку мектептердеги уламалуулукту адистин калыптануучу 

инсанынын активдүү позициясын этап-этап менен өнүктүрүү жаатында иштеп чыгууну 

теориялык жактан жалпылоо С.М. Годниктин монографиясында берилген. Автор 

уламалуулукту ийгиликтүү ишке ашыруу үчүн инсандын ички позициясын тарбиялык 

процесстин логикасына ылайык өнүктүрүү динамикасын ачып көрсөтүү зарылдыгын, 

анын маңызы педагогикалык ишмердүүлүктүн этаптары инсанды өнүктүрүү стадияларын 

ылайыктуу удаалаштыкка багыттоосунда турарын белгилейт» [3].  

Натыйжада, автордун көңүл борборунда жогорку класс окуучусунун, абитуриенттин, 

студенттин ички дүйнөсү, алардын активдүү позициясын удаалаш калыптандыруу 

факторлору туруп калды. Анын үстүнө бул проблеманы кароодо С.М. Годник  

функционалдык жолдун мүмкүнчүлүктөрүн чектелүү деп эсептеп, “орто жана жогорку 

мектептин уламалуулук байланыштарын” системалуу жолдун негизинде изилдөөнү 

сунуштайт [3].  

Андан сырткары,  ал орто жана жогорку мектептеги уламалуулук проблемасынын 

социалдык жагына көңүл бурган алгачкы изилдөөчүлөрдүн бири. Өз эмгектеринде бул 

окумуштуу  орто жана жогорку мектептеги уламалуулукту изилдөөнүн илимий жолу 

проблеманын социалдык-педагогикалык негиздерин талдоону көздөй тургандыгына да 

басым жасайт  [3]. 

Социалдык шарттар, коомдук-экономикалык түзүлүш, тарыхый жана тийешелүү 

улуттук каада-салттар билим берүү системасынын өзгөчөлүктөрүн, билим берүүнүн түрдүү 

баскычтарынын ортосундагы уламалуулуктун болушун аныктайт. 

Түрдүү окуу жайлардын шарттарында окутуудагы уламалуулук проблемасынын эң 

маанилүү өзгөчөлүктөрү болуп анын ишке ашырылат), көп компоненттүүлүгү (тарбиялоо 

түрдүү мүнөздүүлүгү (уламалуулук ар түрдүү педагогикалык “тепкичтерде” жана окутуу 

системасынын ар бир компоненти тарбиялоонун идеялык, адептик, эмгектик, эстетикалык 

жана башка курамдарда каралышы мүмкүн), көп аспекттилүүлүгү  (уламалуулуктун 

социалдык, экономикалык, психологиялык,  дидактикалык, методикалык жана башка 

жактары каралат) жана көп факторлуулугу (жалпы билим берүүчү даярдыктын мүнөзүн, 

окуп жаткандардын кесиптик багыт алууларынын даражасын ж.б. камтыйт) эсептелет. 

Окутуудагы уламалуулуктун жалпы дидактикалык принцибинин психологиялык-

педагогикалык негиздерин изилдөө менен,  Ш.И. Ганелин “окутуудагы уламалуулук” 

түшүнүгүнө өз ара байланышкан үч элементти киргизет: окуу процессин изилдеп-

үйрөнүүнүн ар түрдүү стадияларында анын бөлүктөрүнүн зарыл байланышын жана туура 

катышын орнотуу; окутуунун түрдүү этаптарында предметти, окуу материалын үйрөнүүнүн 

формалары, усулдары жана ыкмаларынын өз ара байланышын орнотуу; окуучулардын 

билимине, алардын предметтик ички жана предметтер аралык логикалык байланыштарды 

калыптандыруудагы билгичтигине коюлуучу талаптарды аныктоо [4]. 

«Уламалуулук принциби – окуу материалынын мазмундук түзүмүнүн жана окутуу 

процессинин сызыктуу - дискреттик мүнөзүндөгү карама-каршылыктарды жеңип өтүүгө 

багытталган окутуу усулдарынын айкашынын мыйзам ченемдүүлүктөрүн чагылдыруучу 

жана бул мыйзам ченемдүүлүктөрдү окутуунун максаттарына, жаштардын 
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интеллектуалдык жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүүгө жана аларды тарбиялоого ылайык 

ишке ашыруу ыкмаларын чагылдыруучу дидактикалык категория» [4]. 

Окутуудагы уламалуулук принцибинин универсалдуулугу окутуунун бардык түзүмдүк 

компоненттерине өз ара байланышкан жана өз ара шартталган таасир этүүдө чагылдырылат. 

Чындыгында, бул принцип окутуунун бардык циклдары менен этаптарын,  анын бардык 

компоненттери менен бүтүндөй системаны камтыйт. 

Принциптин өз алдынчалыгын, анда бөтөнчө функциялардын жана окутуу процессин 

уюштурууга коюлуучу талаптардын болушу көрсөтүп турат, талаптардын башкысы болуп 

студенттерге инсандык билим берүүнүн үзгүлтүксүздүгүн камсыздоо болуп саналат. 

Чындыгында, «уламалуулук принциби өз мазмунуна жана бөтөнчө функцияларына ээ» [5]. 

Методологиялык принциптерге Ю.А.Кустов төмөнкүлөрдү кошот: 

1. Маани-маңыздуу дидактикалык ирилештирип системалаштыруу функциясы, б.а. 

окутуу процессинин теориясын өнүктүрүүдө жана дидактикалык эрежелер менен 

жоболорду түзүүдө негизги «логикалык түйүн» болуу жөндөмдүүлүгү. 

2. Динамикалык функция, б.а. принцип педагогикалык процесстин динамикасы 

менен диалектикасынын мыйзам ченемдүүлүктөрүн чагылдыруу касиети катары каралат. 

3.  Интеграциялык функция, бул функция окуу-тарбия процессинин бүтүндүгүн жана 

анын натыйжаларын камсыздоодо турат.    

4. Түзүмдүк-мазмундук функция, бул окутуунун мазмундук түзүмүн аны өнүктүрүү 

натыйжаларынын бүтүндүгүнө жетүү шарттарын камсыздайт. 

5. Субординациялык тепкичтүү функция – педагогикалык жалпы системанын 

компоненттеринин төмөндөн жогору карай  баш ийүүсү менен, алардын арасындагы өз 

ара байланыштардын өзгөрүүсү менен байланышкан. 

6. Координациялоочу функция, окутуунун түрдүү этаптарындагы, окутуучулардын, 

үй-бүлөнүн, коомдун ишмердүүлүктөрүнүн өз ара аракеттенүүсү менен туюндурулат [5].  

Ушул көрсөтүлгөн функциялар аркылуу уламалуулук өзүнүн «бириктирүүчү 

потенциалын» ишке ашырат. Ошентип, уламалуулук, окуу-тарбия иштеринин жана анын 

натыйжаларынын бүтүндүгүнө алып келүүчү педагогикалык системалардагы 

интеграциялык процесстерди камсыздоонун бөтөнчө функциясы  болуп саналат. Ушундай  

уламалуулукту азыркы социалдык-экономикалык шарттардын керектөөсү болуп саналган 

үзгүлтүксүз билим берүү системасын түзүү шарттарынын бири катары кароого мүмкүндүк 

берет . 

Окутуунун уламалуулук принциби башка жалпы дидактикалык принциптер менен – 

баарыдан мурда окутуудагы системалуулук жана удаалаштык принциби менен тыгыз өз 

ара аракеттенээрин белгилей кетүү керек.Анын үстүнө уламалуулук принциби жалпы 

дидактикалык принциптер менен, ошондой эле  кесиптик билим берүүдө кесиптик 

техникалык билим берүү системасы үчүн спецификалуу болгон дидактикалык принциптер 

менен, окутууну өндүрүштүк эмгек менен бириктирүү, теорияны практика менен 

байланыштыруу, техникалык, кесиптик багытталгандык, үйрөнүүнү жана эмгекти 

мотивациялоо, окутуу менен тарбиялоонун биримдиги, окутууну дифференциялоо жана 

жекелештирүү, проблемалуулук ж.б. принциптер менен комплекстүү өз ара аракеттенүүдө 

гана бир топ толук ишке ашкан болоор эле.  
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ОМОРОВ Ш. Д. 

И. Б. БЕКБОЕВДИН ӨМҮР ЖОЛУ ЖАНА ОКУМУШТУУ ПЕДАГОГ КАТАРЫ 

КАЛЫПТАНЫШЫНЫН НЕГИЗГИ ЭТАПТАРЫ 

Бул макалада И. Бекбоевтин өмүр баяны, жогорку окуу жайларда окугандыгы жана 

ишмердиги анализденген. Мектептин жашоо менен байланышын бекемдөөгө жана өлкөдө элдик 

билим берүүнү андан ары өнүктүрүүгө арналган белгилүү программаларды ишке ашырууда 

мугалимге жардам катары бир катар китептери жөнүндө баяндалган.  

В этой статье анализируется биография И. Бекбоева и его учеба и деятельность в вузах и 

учреждениях образования. Он выпустил несколько книг посвященных укреплении связи между 

школой и жизнью, а также развитию народного образования в стране.  

Ачкыч сөздөр: Лидер, феномен, инсан, интеллигенция, устат, педагогикалык, технология, 

ассоциация. 

Ключевые слова: Лидер, феномен, личность, интеллигенция, новатор, педагогическая технология, 

ассоциация. 

Исак Бекбоевич Бекбоев – Кыргызстандын педагогика илим чөйрөсүндө соңку 50 

жылдан бери лидер окумуштуу катары аламан көпчүлүктөн аттын кашкасындай 

айырмаланып турган инсан. Изилдөөчү  А. Алимбеков таамай айткандай “Анын ысымын 

мезгил өзү тарых бетине эбак эле таамай жазып койгон. Кыргыз адабияты деген сөздү 

укканда эсибизге обол Ч. Айтматов келгендей кыргыз илимий педагогикасы дегенде эң 

биринчи пайда болуучу ассоциация бул – И. Бекбоевдин феномени. Исак Бекбоев өз 

доорунун, улутунун улуу педагогу, Кыргызстандын бүгүнкү тарыхындагы легендага 

айланган залкар инсан, улуттук педагогика илиминдеги монументалдуу фигура, 

феномен”. Арийне, мындай адамды инсан жана илимпоз катары калыптануу этаптарын 

ачып көрсөтүү таанымдык жана тарбиялык  жүк көтөрөт. 

И.Б. Бекбоев педагогика илимдеринин доктору, профессор, Кыргыз 

Республикасынын Улуттук Илимдер Академиясынын мүчө-корреспонденти, педагогика 
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жана коомдук илимдер боюнча Эл аралык Академиянын академиги, Кыргыз 

Республикасынын  Эл  мугалими. 

Анын ата-энеси шаардык интеллигенциянын өкүлдөрү эмес, жөнөкөй  үй 

бүлөлөрдөн болушкан. Ал Тянь-Шандын эң алыскы айылдарынын биринде туулуп өсүп, 

айыл жеринде билим алган. Жогорку билимин аспирантурада уланткан да, расмий түрдө 

докторантурада окуган да эмес. Анын даана байкалган кайталангыс илимий-

педагогикалык жетишкендиктерин, өмүр баянынын кээ бир фактылары менен 

тааныштырып кетсем. Арийне, биздин изилдөөбүз Исак Бекбоевдин өмүр таржымалы 

жөнүндөгү алгачкы изилдөө эмес. Бул тема боюнча кыргыз педагогикасында бир катар 

эмгектер жазылган. Алардын ичинен айрыкча С. Байгазиевдин “Улуттук педагогиканын 

улуу устаты – Исак Бекбоев” аттуу китепчесин өзүнчө бөлүп көрсөтүүгө болот. Мындан 

тышкары анын өмүр таржымалы, педагогикалык иштердүүлүгү   Э. Мамбетакунов, Ж. 

Байсалов, А. Алимбеков, А. Абдиев, С. Рысбаев, А. Айылчиев, Ө. Шаршекеевдердин 

макалаларында чагылдырылган. И. Б. Бекбоевдин өмүр жолу жана окумуштуу-педагог 

катары калыптанышын иликтөөдө биз жогоруда аталган окумуштуулардын жазгандарына 

кеңири таяндык. 

Ал 1930-жылдын 10-январында Нарын областына караштуу Ат-Башы районунун 

Кара-Суу айылында туулган. Ата-энеси кыргыз айылынын карапайым үй бүлөлөрүнөн 

болушкан. “Исак там-туң баскандан баштап эле үй-бүлөдө дүрбөлөңдүү, коогалуу күндөр 

башталып, өзүнүн ак эмгеги менен курап алган биртике оокаты, мал-жаны үчүн чоң атасы 

Бекбоо кулак делип куугунтукталат. Ар түрдүү себептерден улам куугунтук ого бетер 

күчөп, көп узабай Бекбоону НКВД кармап, сүргүнгө айдап, түрмөгө отургузат. Бекбоонун 

оокат-дүнүйөсүнөн ажыраган үй-бүлөсү, бала-бакырасы Чүйгө түн жамынып көчүүгө 

аргасыз болушат. Боом капчыгайынан араба оодарылып кетип, үй-бүлөнүн көбү жарадар 

болуп, кичинекей Исак сууга ага жаздап, катуу жабыр көрүшөт. Бул окуя Исактын эсинен 

түбөлүк кетпей калат. 

Бекбоонун үй-бүлөсү  эптеп-септеп азыркы Быстровкага жетип, Жаңы-Алыш 

айылында баш калкалап калышат. Кичинекей Исак жашаган үй-бүлө жакырчылыкта, 

кайгыда күн көрүп жүргөндө бир жылы оңдой берди болуп, күтүүсүздөн Бекбоо Жаңы-

Алышка кайрылып келет да, колхозго мүчө болуп кирет. Бир аз жыл өткөндөн кийин Улуу 

Ата Мекендик согуш башталат. Анын окуучулук күндөрү жөнөкөй айылдык мектепте 

өткөн, тагыраак айтканда, ал Чүй областына караштуу Кемин районунун Жаңы-Алыш 

айылынын орто мектебинде окуган. И. Бекбоевдин балалык чагы жөнүндө сөз кылганда 

орустун улуу педагогу К. Д. Ушинскийдин мынтип жазганы эрксизден эске түшөт. Ал 

“Адамдын мүнөзү өмүрдүн алгачкы жылдарында баарынан өктөм калыптанат да, ушунун 

алгачкы жылдары бул мүнөздө орун алгандар бекем орун алып, адамдын экинчи натурасы 

болуп калат. Адам кийин өздөштүргөндөр эч качан бала чакта өздөштүргөндөй 

тереңдикке ээ болбойт” - деп жазган. Болочок окумуштуунун башкалардан айырмалуу 

дээр зээни, сезим туюму бала кезинен эле жакшы мектепке, жакшы мугалимдерге туш 

келет. Ошондо Жаңы-Алыш айылынын бир жакшылыгы бар эле. Исак Бекбоо уулу 

мындайча эскерет: “Ал кезде окууга да талап абдан катуу болгон. Кышында көк муштум 

болуп үшүп тоңгонубузга да карабастан, сабактан калуу, тапшырма аткарбай келүү 

дегенди билчү эмеспиз. Мектепти жетектеген Фаттахов Мажит деген мугалим кыйын 

уюштургуч болгон. Биздин мектепте азыркы кээ бир университеттерде жок приборлор, 

сонун каражаттар бар эле. Көрсө мектептин жетекчилери ошонун баарын Казандан алып 

келген экен. Физика, химия, биология сабактары көбүнчө лабораториялык тажрыйбалар 

менен коштолчу. Андыктан Жаңы-Алыштагы мектепти бүтүргөндөрдү билим деңгээли 

Чүй боорундагы башка мектептерден алда канча жогору болгондугу таң калыштуу эмес. 
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Мен ал мектепти 1948-жылы күмүш медаль менен бүттүм”. Күмүш медаль демекчи анын 

өмүр баскычтарына саресеп салып отурган адам төмөнкүдөй бир фактыны ачык баамдайт. 

Ал мектепте болобу, университетте окуйбу же иштеген жылдарыбы интеллектуалдык 

лидерлик жагынан олуттуу айырмаланып, жогорку даражадагы сыйлыктардын ээси болуп 

келген. Ал мезгилде мектепти ийгиликтүү бүтүргөндөрдү сөзсүз түрдө жогорку окуу 

жайларда окуусун улантышы үчүн камкордуктар көрүлгөн. Ар кандай ЖОЖдордун 

мугалимдери айыл аралап зээндүү балдарды тандап кетүү салты бар болуучу. Ал Совет 

мамлекетинин соңку жылдарына чейин эле жашап келген.  

Кийин ар кайсы ЖОЖдордон, мединститутунан жана башкалардан өкүлдөр 

мектептерди кыдырып, бүтүрүүчү  класс окуучуларын өздөрүнө чакыра баштады. Азыр 

ойлосом, ал кезде ЖОЖго чейинки кесипке берүү иши жакшы жолго коюлган экен.  

Фрунзеге келгенден кийин кыргыз жаштарын Россияга жиберип окутуу боюнча 

иштеген атайын комиссиянын төрагасы Таянов деген мени чакырды, Москвага, физика-

техника институтуна бар деп. Мен абдан кызыгып калдым эле, бирок чоң атам урушуп 

жибербей койду, өзүнөн алыска кетиргиси келбеди окшойт. Ал 1948-жылы Кыргыз 

мамлекеттик педагогикалык институттун  физика-математика факультетине өтүп, 

келечекте көптү үмүттөндүргөн студенттердин катарына кошулуп, Сталиндик 

стипендияга жетет. Бул  эң жогорку деңгээлдеги стипендия болуп эсептелген жана 78 

рубль болчу. Ошону кийим-кечеме, тамагыма жеткирип, жарымын ашырып айылдагы чоң 

атама жеткирип турчумун” дейт.  1952-жылы ал Кыргыз мамлекеттик педагогикалык 

университетине айланган жогорку окуу жайын б.а. азыркы Кыргыз Улуттук 

Университетин ийгиликтүү аяктайт. Жогорку окуу жайды аяктаган соң, анын мугалим 

катары иш тажрыйбасы башталган, ал чын дили менен жаш математик катары иштеген. 

1952-жылдан 1959-жылга чейин, сегиз жыл бою мугалим болуп талыкпай эмгектенген. Ал 

ошол кездеги республиканын эң тажрыйбалуу деп эсептелген педагогдору менен бирге 

А.С. Пушкин атындагы №5-Фрунзе мектебинде иштөөгө жетишкен. Азыр бул мектеп 

”Улуттук компьютердик гимназия“ деген ат менен белгилүү. Бул мектепте иштөө 

учурунда ал окуучуларынын эң жакшы жетишкендиктери менен өзгөчөлөнүп турган. 

Мындай жетишкендиктеринен улам, Бекбоевди Кыргыз илимий-изилдөө педагогика 

институтуна чакырышат. 1955-1959-жылдары ал мектепте мугалим болуу менен бирге 

Кыргыз ИИПИнин физика жана математика бөлүмүндө кенже  илимий кызматкер болуп 

иштеген. Ал эми 1959-1975-жылдары, дээрлик 20 жыл методика багытында изилдөө 

иштерин жүргүзгөн. Бул жылдары ал кызмат тепкичинен жогорулоого жетишет: кенже 

илимий кызматкер, ага илимий кызматкер, физика жана математика бөлүмүнүн башчысы, 

педагогика институтунун илимий иштер боюнча директорунун орун басары сыяктуу 

кызматтарды аркалап келген. Ал 50-60-жылдары мектептин жашоо менен байланышын 

бекемдөөгө жана өлкөдө элдик билим берүүнү андан ары өнүктүрүүгө арналган белгилүү 

программаларды ишке ашырууда мугалимге жардам катары бир катар китептер жыйнагын 

даярдап чыгарган. Алар төмөнкүлөр:” Өндүрүштүк мазмундагы арифметикалык 

маселелер”(1959-ж), “Өндүрүштүк мазмундагы алгебралык маселелер” (1961-ж), 

“Практикалык мазмундагы геометриялык маселелер”(1962-ж). Бул эмгектерин ал 1966-

жылы ийгиликтүү жакталган “Практикалык мазмундагы маселелер сегиз жылдык 

мектептеги математика сабагынын мазмундук-прикладдык маанисин айкындоо каражаты 

катары” аттуу кандидаттык диссертациялык ишинде жалпылаган. 

Андан кийин он жыл бою, тагыраак айтканда 1975-жылдын январынан 1984-

жылдын сентябрына чейин И.Б. Бекбоев өзү билим алган университетке кайтып келип 

эмгектенген: алгач  орто мектептин мүдүрлөрүн кайра даярдоо жана  алардын 

квалификациясын жогорулатуу факультетинин деканы, андан кийин окуу-тарбия иштери 
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боюнча ректордун жардамчысы болуп иштеген. Бул жылдары ал жогорку окуу жайларда 

математиканы окутуу багытында “Мектептик алгебра курсу боюнча тапшырмалардын 

чыгарылыштарын системалаштыруу” (1976-ж), “Мектептик планиметрия курсу боюнча 

тапшырмалардын чыгарылыштарын системалаштыруу” (1978-ж), “Мектептик 

стреометрия курсу боюнча тапшырмалардын чыгарылыштарын системалаштыруу” (1982-

ж), “Физика-математикалык эмес адистиктер үчүн жогорку математика боюнча жалпы 

курс” (1984-2000-ж) аттуу окуу-методикалык эмгектерди жаратты. Ал эми 1984-жылдын 

сентябрында ал Кыргыз илимий-изилдөө педагогика институтунун мүдүрү болуп 

шайланган. 1992-жылдан тартып бул институт Кыргыз билим берүү институту деп 

аталып, ал жерде Бекбоев бул жоопкерчиликтүү кызматта 19 жылдан ашык иштеген. 

2003-жылдын 9-июлунда Илимий изилдөө институтунун, ЖОЖдордун жана 

Республикалык маалымат технологиялары боюнча институттун көйгөйлөрүнүн негизинде 

Кыргыз билим берүү Академиясы түзүлүп, анын  директору кызматында 2014-жылга 

чейин иштеди. Учурда И.Бекбоев КРнын Жогорку Аттестациялык комиссиясынын 

алдындагы  эксперттик бөлмдү  жетектейт. Муну менен катар анын жүргүзгөн 

интенсивдүү жана педагогикалык илимий изилдөө иши, педагогикалык  уюштуруучулук 

иши жана илимий кадрларды тарбиялоо ишинин үзүрү ага илимий даражаларды жана 

наамдарды тартуулаган. И.Бекбоев 1967-жылдан тартып “Математиканы окутуу 

методикасы” адистиги боюнча ага илимий кызматкер, 1971-жылдан тартып ошол эле 

адистик боюнча доцент, 1983-жылдан тартып жалпы орто мектепти башкаруунун илимий 

негиздери боюнча кафедранын профессору даражаларына ээ болгон. Ал 1994-жылдан 

баштап педагогика илимдеринин доктору болгон, 1997-жылдан  педагогика жана коомдук 

илимдер боюнча эл аралык академиянын академиги болуп шайланып, ошол эле жылы 

Кыргыз Республикасынын  Улуттук Академиясынын мүчө-корреспонденти болгон. Исак 

Бекбоевич көптөгөн кызмат орундарын аркалап, изилдөөчү катары бир катар илимий 

даражаларга ээ болгондугуна карабастан, ал өз кесибин-мугалимдик кесипти таштаган 

эмес. Ал качан башка мугалимдер, студенттер жана окуучулар алдында чыгып сүйлөгөн 

кезде, аларды бир нерсеге үйрөткөн кезде өзүн руханий жактан бийик сезет. 

Анын илимий изилдөө ишмердүүлүгүнүн натыйжалары анын көптөгөн жарыкка 

чыккан эмгектеринде чагылдырылган. Анын 180ден ашык эмгектери жарыкка чыккан. 

Анын ичинде: 11монография, 26 окуу куралы жана окуу китептери бар.  
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This article analyzes the biography of  J. Bekboeva and his studies at the universities. He published 

several books dedicated to strengthening the links between school and life, as well as the development of 

public education in the country.  

Keywords: leader, a phenomenon, personality, intellectuals, innovator, teaching technology, association. 
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ОРМОГОЕВА А.А., КАРАБЕКОВА Ч.К., КУРМАНБЕКОВА Д.Д.       

 

ПЕДАГОГИКА ТАРМАГЫНДА ОКУТУУНУН  ЖАНА  ТААЛИМ-ТАРБИЯ 

БЕРҮҮНҮН  БҮГҮНКҮ  КҮНДӨГҮ  КУРЧ  МАСЕЛЕСИ                           

Макалада баланы тарбиялоо, инсанга багыттап окутуу, курчап турган чөйрө менен 

байланыш проблемалары каралган. 

В статье рассмотрена проблема воспитания ребенка, личностно-ориентированное 

обучения,    связь с окружающей средой.   

Түйүндүү сөздөр: Баланы тарбиялоодогу проблемалар, инсанга багыттап окутуу, айлана чөйрө 

менен байланышы. 

Ключевые слова: Проблемы воспитание ребенка, личностно-ориентированное обучения,    связь с 

окружающей средой                                                                          

Педагогика тарыхын алдыга да артты көздөй дагы барактап чыгуу  бир гана 

натыйжаны мааниси жагынан алып караганда бир эле педагогикалык ой-пикир жаңыча 

айтылган ой-толгоо катары кабылданышына алып келет. Зарылчылык жөнүндө пикир ар 

кандай варианттарда: баланын  чыгармачылык түшүнүгүн өз алдынча өрчүүсүндө, анын 

ой жүгүртүүсүнүн өз алдынчалыгында. 

Ар тараптуу чыгармачылык иш багыты, көйгөйлүү жагдайларды түзүү, орун алган 

проблемаларды чечүүнүн техникасын иштеп чыгуу, аудиторяда  окууга  ык коюу 

жагдайды түптөө, балдарга карата мээримдүүлүк менен камкор мамиле жасоо маанайын 

калыптандыруу, балдарды бири-бирине сый урмат көрсөтүү  табитин каныктыруу  мына 

ушулардын  баардыгы мугалим башкы ролду аткаргандыгын тастыктаган далилдөөлөр 

болуп саналат. 

Швейцариялык биолог жана психолог Жан Пиаже (1896-1980) өзүнүн балдарды 

өнүктүрүүнүн жана окутуунун жогорку интелектуалдык модели менен белгилүү болгон. 

Бул теориянын жыйынтыгы  психикалык өнүгүүнүн негизи болуп интеллектин  

жетилүүсү, ошондой эле баланын ой-жүгүртүүсү жалаң гана тубаса психологиялык 

факторлордон жана физикалык чөйрөнүнүн  факторлорунан көз каранды. 

Мында педагогикалык тажрыйбанын негизинде бир мисалдын нагизинде алып 

көрөлү, сынчыл ой-жүгүртүүнүн усулу менен өтүлгөн сабак суроо менен башталып суроо 

менен бүтөт. Ошондуктан мугалимден суроолордун түрлөрүн билүү талап кылынат. Ал 

үчүн сөзсүз эле фактыларды камтыган суроолорду берүү максатын көздөө талапка ылайык 

болбостон, табиятында изилдөөчүлүк сапаты бар балдарды тарбиялай турган суроолорду  

түзүү чоң милдет. Түзүлгөн суроолордун баардыгы маанилүү, алар балдардын таанып-

билүү тажрыйбасын, ойлонуу процесстеринин  концептуалдуу негиздердин кеңири 

дипазонундагы ойломдун ар кандай түрлөрүнө алып келет. Суроолордун ар бир тиби ар 

кандай көз караштарды аңдап түшүнүүнү камсыз кылган  ойломдун жолу болуп эсептелет,  

алар өз кезегинде тереңирээк түшүнүүнүн пайда болушуна шарт түзөт. Ошентсе да, 
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ойломдун төмөнүрөөк деңгээлинен окуучуларды  ойломдун эң жогорку деңгээлине 

жеткирүүгө болот. Мисалы студент алган билимди же идеяны практикада колдонуу үчүн 

окуйт. Эгерде алган билим же идея,  суроолор  менен ойлом сөз жүзүндөгү эле дэңгээлде 

калса, анда ал билим  сандыкка  салган  буюм сыяктуу болуп калышы мүмкүн. Анткени ар 

бир адамга айлана-чөйрөдөгү болуп жаткан кубулуштарды түшүнгүсү келген терең  

муктаждык бар, ал муктаждыктар адамдарга суроо аркылуу келет жана ал суроолорго 

жоопторду улам изденүү менен жашап келет. 

Ал эми бүгүнкү күндөгү коомдогу өзгөрүүлөр инсанга багытталган окутууну күтөт. 

Бул өзгөрүүлөр замандын талабына жараша келип чыккан, мисалы, бүгүн чоң   

мекемелердин ордуна көп менчик уюмдардын түзүлүүсү адамда башкача шык 

жөндөмдөрдү пайда кылат. Аларда командада иштей билүү, керек учурда лидерлик 

позицияны ээлөө жөндөмдөрдүн болушу зарыл. 

Балдар менен иштөө – бул дайыма чыгармачылык. Сабактын бир эле 

минутасындагы жагдайды элестетүүдөн канчалаган микропедагогикалык ситуациялар 

пайда болоруна   туура келбестик, конфиликттер, проблемалар келип чыгышына 

ынанабыз. Ушулардын бардыгы балдар менен карым катнашты уюштурууга туура келет. 

Болгондо да тез аранын ичинде. Балдар менен чыгармачылык мамиле түзүүдө 

информация берүүгө үйрөнүш зарыл. Сүйлөшүп жаткан адамга орентир алып, ачык 

образдуу жолду таба билүү керек. Сабакта чыгармачылык көрүнүш жок учурда токтойт 

да, көңүлсүз боло баштайт.  

Мугалим инсанды калыптандыруу  болгон  эң татаал процессти башкарат. Бул 

процесстин татаалдыгы тарбиялануучунун инсан катары бир калыпта эмес дайыма 

өзгөрүп туруусу менен мүнөздөлөт.  Мугалим азыркы мезгилде тарбия берүү жана билим 

берүү  процессинин жигердүү субъекти катары инсандын өзүн, микрочөйрөнү,  

каражаттар менен коомдун мүмкүнчүлүктөрүн тарбия берүү процессинде толук колдонуу 

милдетин коё алат жана чечет, ошондой эле баланын психологиялык, курактык, жекече 

өзгөчөлүктөрүн изилдейт, анын кызыкчылыктарын түшүнөт, мамиле түзүүнү, позитивдүү 

жана негативдүү көйгөйлөрдү алып чыгат. 

Бүгүнкү күндө бир тараптуу гана окутуу тарбиялоо, коомдун талабына жетишсиз 

көйгөй, себеби «XXI кылым техниканын кылымы» ар тараптуу маалыматка ээ болуунун 

заманы болгондуктан, бул орчундуу маселе.  Эрезеге жете элек өспүрүмдөр, ата-эненин 

мээримине тоолук каныкпастан, дистантык үй-бүлөөлөрдүн кордугуна кабылып, жаш 

балдарга карата зордук- зомбулуктар күчөп турган мезгилде, тарбиялоонун түз нугуна 

бурбастан көңүл кош мамиле жасоо – бул келечекте түбү жок туңгуюкка кептейт.  Ал 

үчүн ата-энелерди да билим берүү мекемелерине тартуу керек. Ата-энелердин балдарын 

тарбиялоо үчүн төмөндөгүлөрдү сунуштар элек. 2010-жылы өткөрүлгөн «Мектепке кош 

келиңиздер» ЮНИСЕФ  долбоорунда тренер катары катышып ата-энелерге сунушталган 

жана аларга жакындан жардам берген. 

1. Эгерде балдарыңыздар бир нерсени автоматтык түрдө, бирдей эле сөздөр  менен 

айтып, же ошол эле суранычты сиздерге кайталап жатса, сиздер мүмкүн болушунча ылдам 

жана тынч абалда, алар менен сүйлөшкүлө. 

2. Тап-такыр категориялык формада алардын үмүтүн кыйып  жибербегиле, буйрук 

бербей сурангыла, бирок жалынып суроонун кажети жок. 

3. «Жок!», «Болбойт!» деген сөздөрдү мүмкүн болушунча азыраак колдонгула, 

себеби алардын үмүтүн суу сээп өчүрүп алышыңыздар ыктымал 

4. Бир абалдагы монотондук кыймылдарды аткарганга мүмкүнчүлүк  бергиле: кум, 

суу, дандар менен ойноого ж.б.у.с. 
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5. Баланы тажатма окутуудан алыс болгула, ага тынбай насаат менен 

нотацияларды окуп жүрбөгүлө. Балдар эмне жакшы, эмне жаман экенини эң сонун 

билишет. Андан көрө эң сонун вариантты сунуштагыла. 

6. Ар күнү балаңар менен сүйлөшкүлө, себеби ал эмне менен алектенгенди сиздер 

билүүңүздөр зарыл. 

7. Баланын башка улуттагы бадар менен ойноо жана достошуу демилгесин колдоп 

тургула. 

8. Балдардын жанында башка улуттун өкүлдөрүнө болгон агрессияны 

көрсөтпөгүлө жана алар тууралуу жаман сөздөрдү сүйлөбөгүлө. Эсиңерде болсун, биз 

өздөрүн бир гана Кыргызстанда эмес, башка өлкөлөрдө да татыктуу алып жүрө турган 

жаңы доордун балдарын тарбиялап жатабыз. 

9. Баланы өтө эле эркелетип жибербегиле. Бул нерсе аны туура жолго  алып 

барбайт, өзгөчө балага сиздерди кайсы бир жактан кемитип жибере турган нерсени ага эч 

качан бербегиле. 

10.  Сиздердин күчүңүздөрдөн келбеген нерсеге эч качан убада  бербегиле.  Бул 

нерсе баланын сизге болгон ишеничин жокко чыгарат. Жөн эле чечүүдө сиздин 

вариантыңызды сунуштаңыз. 

11.  Эч  качан баланын колунан келген нерсени баланын ордуна жана бала үчүн 

аткарбагыла. Бул нерсе сизди малай катары иштетүүгө анын көндүмү болуп калышы 

мүмкүн. 

12.  Жат адамдардын алдында баланы урушпагыла. Анда сиз жана  сиздин балаңыз 

уяттуу абалга учурашы мүмкүн. 

13.  Баланын сизге берилген таң калтыра турган суроолорунан качпагыла. Эгерде 

сиз жооп бере албасаңыз, балаңыз ал суроолорду бербей калат, андан соң аларга жоопту 

башка жактардан издеп калат. Ошондой эле сиз балаңыздын сизге болгон ишеничин 

жоготуп коюшуңуз мүмкүн.  

Белгилүү коомдук ишмер Хусеин Карасаевдин өспүрүмдөрдү жана жаш муундарды 

адилеттүүлүкө тарбиялоодо өзүнүн төмөндөгүдөй ой толгоолоун сунуштаган.   

Адилеттик түшүнүгү: - адамдардын каалоолорун, кызыкчылыктарын, укуктарын 

жана милдеттерин жөнгө салуучу, адамдардын чогуу жашоосунун жалпы адап-ахлактык 

санкциясы; 

- мамилелердин адамдык өз ара мамиллелерден эл аралык мамилелерге чейинки 

түрлөрүнүн конфиликтүүлүгүнүн адеп-ахлахтык жагынан жөнгө салуучу өлчөмү; 

- чогуу жашоонун сапатынын дегээлин аныктоочу коомдук аракеттердин жана 

коомдук турмуштун формаларынын негизги принциби; 

-  коомдук жыргалчылыктарды түзүүнүн жана сактоонун ыкмасы; 

-  Кыргызстандык кээ бир атуулдардын адилеттик тууралуу түшүнүгү; 

- «өзүнө жана тегерегиндегилерге калыс, объективдүү жана чынчыл мамиле кылуу»;  

- «адамдын ички өзүн өзү баалоосу менен башкалардын ага кылган мамилесинин 

ортосундагы абсолюттук баланс»; 

- «бардык адамдардын укуктарынын тең болушу»; 

- «материалдык жана социалдык абалына карабастан, ар бир адам өз укуктарына ээ 

болуп, бары мыйзам алдында бирдей болушу»; 

- «бийликте коррупция жок болушу, ал эми моралдык эрежелерди бары аткарышы».  

Адилеттик түшүнүгүнүн болочок муундарды тарбиялоодогу мааниси абдан чоң. 

Ошондуктан башта айтылып өткөндөгүдөй эле, адилеттүүлүкө тарбиялоодо да үй-бүлөнүн 

ролу эң негизги субъект. Үй-бүлөлүк жамаат атуулдар үчүн адилеттиктин баштапкы 

мектеби болуп саналат. Үй-бүлөөлүк мамилелерде адилеттик зарыл. Үй-бүлөнүн үстөмдүк 

кылуучу этикалык баалуулуктары сүйүү жана ишеним болуп эсептелет. 
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Азыркы баардык демократиялык мамлекеттер өз конституцияларында жана 

тармактык мыйзамдарында адилеттик принцибин жарыялашат. Мамлекет менен атуулдун 

өз ара мамилесинде адилеттик башкы принцип катары кызмат кылат. Мамлекеттик 

кызматкерлердин начар моралдык даярдыгы жана этикалык сапаттарды натыйжалуу 

көзөмөлдөөнүн жоктугу мамлекетте коррупциянын жайылышына өбөлгө түзөт. Коомдогу 

болуп жаткан терс көрүнүштөр балдарды тарбиялоодо терс таасирин тийгизет. Балдарды 

тарбиялоодо жүрүм – турум этикеттерин эске алуу зарыл. 

 

Тарбиялоо этикети 

Эркиндике тарбиялоо 

Бактылуу жашоого тарбиялоо 

Ар – намыстылуука тарбиялоо 

Толеранттуулука тарбиялоо 

Адилеттүүлүкө тарбиялоо 

Коомдук жыргалычылыкты түзүүгө тарбиялоо 

        Балдарды тарбиялоо балдар-бакчасында болобу, орто мектептерде болобу, же орто 

жана жогорку билим берүүчү окуу жайларда болобу, ал бары бир баланын социалдык 

абалына жараша болот. Ошондуктан орто мектептерде социалдык педагогдун ишмердиги 

өтө маанилүү. Ар бир окуучунун, өзгөчө сабактан жетишпеген окуучулардын, жеке 

тарбиялык сапатынын көмүскөдө калып калуусуна жол бербөө керек. Келечек муундар – 

мамлекетибиздин күзүсү. Ошондуктан коомдогу жаш муундарды тарбиялоого коомдогу 

ар бир инсан колунан келген салымын кошуу менен, биримдикте иш алып баруубуз абзел. 
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 УДК: 372.9 

ТУРДУБАЕВА Б.М., МАМАТУМАРОВ А.Т.   

ОКУП ҮЙРӨНҮҮ ПРОЦЕССИН  УЮУШТУРУУДА  ҮЙ 

ТАПШЫРМАСЫНЫН РОЛУ 

Учурда окутуунун жаңы технологиялары колдонулуп жаткандыктан, сабактын 

структурасына, уюштуруусуна жаңыча мамиле керек. Макалада үй тапшырмасын кантип 

окучуулардын сүйүктүү иш аракетине айландыруу керектиги жөнүндө cөз жүрөт. 

Домашняя работа помогает детям лучше учиться в школе, когда задания содержательные 

и понятные, выполнены успешно, и возвращены ребенку с конструктивными замечаниями 

учителя.  Задание должно иметь специальную цель, сопровождаться четкими инструкциями, 

должно в достаточной степени соответствовать способностям учащегося, будучи разработано 

с целью содействия развитию знаний и навыков учащегося. 

Түйүндүү сөздөр: Үй тапшырмасы, окуучунун жөндөмдүүлүгү, билимдер жана билгичтиктер. 

Ключевые слова: Домашняя работа, способность учащегося, знания и навыки. 

Учурда окутуунун жаңы технологиялары колдонулуп жаткандыктан, сабактын 

структурасына, уюштуруусуна жаңыча мамиле керек. 

Сабакты пландоодо анын бардык этаптарын ишке ашырууну окучуулардын таанып 

билүүсүн, кызыкчылыгын камсыз кыла ала тургандай жасоо абзел. 

Анын ичинде үй тапшырма берүү бөлүгү өтө маанилүү. 

Үй ишинин көйгөйлөрү боюнча изилдөөлөрдү келтирели. 

1. Окутуунун жыйынтыктарына таасир этүүчү кээбир факторлордун 

жыйындысынан үй ишинин таасир берүүсүн бөлүп алуу кыйын. Мисалы, окутуунун 

сапаты, мектептин багыты, окуучулардын априордук билимдери ж.б. фактолор.  

Окуучунун үй тапшырмаларды аткарууга короткон убактысын так өлчөө абдан кыйын, 

анткени мындай ченөөлөрдү ким өткөрсө – ата-энелер, окуучулар же мугалимдер, ошого 

жараша ченөөнүн жыйынтыгы аркандай болот  [8]. 

Үй тапшырмалардын сапаты менен түрлөрү сейрек учурда гана эске алынат. 

Изилдөөлөрдө натыйжалуулуктун ар канндай өлчөмдөрү колдонулат, ар кандай 

мөөнөттүк алкактар алынат,  сейрек гана учурда академиялык жетишүү менен окутуунун 

эмоционалдык жыйынтыктары (мисалы, мотивация же мектепке болгон мамиле)  бир 

учурда каралат. Изилдөөлөр, негизинен, жыйынтыктарды сандык белгилер менен өлчөө 

оңой болгон тапшырмалардын түрлөрүнө багытталат. Мисалы, математика боюнча үй 

тапшырмалар,  ал эми башка предметтер же сапаттык баалоону талап кылган үй 

тапшырмалардын түрлөрү изилденбей калууда.   

Батыш өлкөлөрдөгү мектептерде үй тапшырмага карата саясат бар. Саясат жумасына 

же эки жумада бир жолу ар бир класста сабактын өзү үй тапшырмасы катары өтүлөөрүн 

берилээрин, ошондой эле үй тапшырманы аткарууга талап кылынган убакытты аныктайт. 

Окуучулар мектепке кирген учурда үй тапшырмага карата мектеп саясатынын көчүрмөсү 

берилген анча чоң эмес китепче алардын колуна берилет. 

Бул мектеп саясаты бир нече милдеттерди ишке ашырат. Ал төмөнкүлөрдү камсыз 

кылат, алар: 

 мугалимдер дайыма үй тапшырма беришет; 

 окуучулар дайыма үй тапшырманы аткарышат; 

 ата-энелер окуучуларда кандай үй тапшырма болоорун билишет жана алар анын 

балдар аткарууларын камсыз кыла алышат; 
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 окуучуларга анча деле оор болбойт, анткени көп мугалимдер үй тапшырманы ошол 

эле күнгө беришет же алар аткарышы үчүн абдан көп убакытты талап кылуучу 

тапшырманы беришет. 

Айрымдар үй тапшырмага карата андан ары жыйынтык чыгаруу менен изилдөө 

жүргүзүшөт 

Улуу Британиянын Билим берүү жана илим департаменти (Билим берүү 

министрлиги) 2001-жылы үй тапшырмага карата бүткүл дүйнөлүк изилдөөгө баяндама 

жүргүзгөн, анын натыйжасында төмөнкүдөй кызыктуу корутунду жасалган: 

- өтө көп эмес өлчөмдөгү үй тапшырма берилген окуучулар аны баарынан жакшы 

аткарышат (өтө эле аз же өтө эле көп тапшырма берилгендерден айырмаланып); 

- кыздар, эреже катары балдарга караганда үй тапшырмага көп убакыт бөлүшөт; 

- негизинен окуучулар үй тапшырманы улантып иштөөнү жактырышпайт (мисалы, 

класста башталган ишти аяктоону), ал балдардын таанып билүү процессине өбөлгө 

түзбөйт жана тапшырманы аткарууга адекваттуу мөөнөт бөлүнгөн жана так аныкталган 

кызыктуу, кыйла оор жана ар түрдүү тапшырмаларды артыкчылыктуу эсептешет; 

- үй тапшырмага инклюзивдүү ыкманы колдонуу маанилүү экенин унутпоо керек. 

Бул болсо үй тапшырманы начар жетишкен окуучулар жасай алгыдай, жок дегенде айрым 

бөлүгүн жасай алгыдай жана жетишкен окуучулар дагы бир нерсеге умтулгудай кылып 

түзүүнү билдирет. 

Мугалим түрдүү окуучулар үчүн түрдүү үй тапшырманы жөн гана берип кое албайт, 

бирок анда мисалы, алгачкы үч тапшырма жеңил, экинчи үч тапшырма кыйла оорураак, ал 

эми акыркы эки же үч тапшырма өтө татаал болгудай кылып үй тапшырманы уюштурууга 

мүмкүнчүлүгү бар. Андан кийин мугалим минтип айтса болот: “Ар бир окуучу алгачкы үч 

тапшырманы аткарышы керек. Эгерде силер математиканы жакшы билебиз деп 

эсептесеңер, анда экинчи үч тапшырманы аткаргыла, ал эми акыркы үчөө математиканы 

өзгөчө жакшы көргөндөр үчүн. Мындай ыкма окуучуларды өзүн баалоого мажбурлайт – 

жана алардын көпчүлүгү алгачкы алты тапшырманы аткарышат. Биз үй тапшырманы 

жеңилден оорду карай структуралоо жөнүндө айтканыбызда Блумдун таксономиясын 

унутпашыбыз маанилүү. Ар бир үй тапшырма эстеп калуу, түшүнүү жана колдонуу 

деңгээлинде болот. Кыйла оор үй тапшырма талдоо, баалоо жана чыгармачылык 

деңгээлинде болот.  

Практикалык тапшырмалар жаңы алынган билимдерди бекемдейт [7]. Үйдө 

сабактарды даярдоо боюнча тапшырмалар окуучуларга класстагы сабактарга даярданууга 

жардам берет. Окуучулардан мисалы, класста кийин талкуулоо үчүн тема боюнча алдын 

ала баяндама изилдөө жүргүзүү талап кылынышы мүмкүн. Татаалыраак тапшырмалар 

көбүнчө узак мөөнөттүү,  узакка созулган долбоорлор болуп, алар класс иштери менен 

параллел жүргүзүлөт. Мугалимдер окуучулардын илимий долбоорлорунун ярмаркасын 

жана семестрдик иштерди камтыган тапшырмаларды аткаруулары үчүн мурунку алган 

билимдерин пайдаланууга тийиш.  

Бирок үй ишинин баалуулугу анын мектеп алкагынан чыгып кеткендигинде. 

Ийгиликтүү аткарылган жакшы тапшырмалар балдарга пайдалуу адаттарын жана 

мамилелерин өнүктүрүүгө жардам берээрин биз билебиз. Үй иши балдарынын окуусу 

жөнүндө ата-энелеринин билишине жана өз балдары менен да, ошондой эле мектеп менен 

да мамиле түзүүгө жардам бериши мүмкүн. Ошондой эле ал баланы өмүр бою коштоп 

жүрүүчү жаңы нерселерди таанып билүүгө баланын умтулушун ойготушу ыктымал. 

Акыркы он жылдагы изилдөөлөр үй иши менен окуучунун жетишүүсүнүн 

ортосундагы мамилеге топтоло баштады жана үй тапшырмасынын пайдасына 

аргументтерди кыйла бекемдеди. Чынында эле үй тапшырмасы окуучулардын 

жетишүүсүн жакшыртабы деген ар түрдүү пикирлердин бардыгына карабастан көптөгөн 

мугалимдердин жана ата-энелердин үй тапшырма балдардын демилгелүүлүгүн жана 
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жоопкерчилигин өнүктүрөт деген пикирлери бир жерден чыкты жана окуучулардын, ата-

энелердин жана коомчулуктун күтүүсүн актады. Изилдөөлөр, эгерде алар мугалимдер 

тарабынан кылдат пландалса жана окуучуларга карата тикелей катышы болсо үй 

тапшырма кыйла натыйжалуу жана пайдалуу болоорун көрсөттү. 

Класста сабакка бөлүнгөн убакыт ченелүү болгондуктан, үйгө кошумча тапшырма 

берүү  зарылчылыгы келип чыгат. Үйгө берилген тапшырманын методикалык баалуулугу 

– билимди, билгичтикти бышыктоо мүмкүнчүлүгүнүн болушунда. 

Үй тапшырмасы – үйгө берилген, өткөн темалар менен байланышкан тапшырманы 

окуучулардын өз алдынча аткара турган ишин уюштуруунун формасы. 

Сабакта билимди өздөштүрүү процесси ар бир окуучунун жекече жөндөмүнө 

жараша болот. Бирок, сабак учурунда окуучулардын жекече билим алуусу дайыма эле оң 

жагына чечиле бербейт.  

Ошондуктан, окуучу үй тапшырмасын аткарып жатканда өзүнүн иштөө ыргагы 

менен,  өзү билген жолду, ыкты пайдаланып, өзүнө ылайык болгон өз алдынчалуулук 

дараметин көргөзө алат. Сабак кандай гана натыйжалуу өтүлбөсүн, окуучунун үйдө, китеп 

менен жана башка кошумча маалыматтар менен даярданышы окутуунун пайдалуу бир 

формасы болуп эсептелет. Мындай аракет өнүктүрүүчүлүк жана тарбия берүүчүлүк 

мааниге ээ. 

Окуучуда үй тапшырмасын аткаруу процессинде жоопкерчилик, эмгекти 

сүйүүчүлүк, туруктуулук, баштаган иштин аягына чыгуу сапаттары калыптанат. 

Үй тапшырманын түрлөрү: 

- окуу китеби менен иштөө, (суроолорго жооп берүү, окуу көндүмдөрүнө ээ болуусу, 

тапшырмаларды аткаруусу);  

- илимий популярдык адабияттарды, журналдарды, жаратылыш жөнүндөгү 

адабияттарды окуу; 

- энциклопедияларды, аныктагычтарды пайдалануу; 

- берилген тема боюнча иллюстрацияларды, рефераттарды даярдоо; 

- натуралдык обьектилердин жардамында практикалык иштерди жүргүзүү (байкоо, 

эксперимент, иштин жыйынтыгын жасалгалоо); 

- жаратылыштагы процесстерди жана кубулуштарды моделдештирүү; 

- көрсөтмө куралдарды даярдоо (схема, моделдер, сүрөттөр, фото сүрөттөр, үн жазуу 

ж.б.).   

Көрсөтмө куралдарды окуучулар мугалимдин тапшырмасы жана өз демилгелери 

менен жасашат. 

Үй тапшырмаларынын билим берүүчүлүк жана тарбия берүүчүлүк мааниси берилген 

тапшырманын мазмунуна жана мүнөзүнө жараша болот. Аларды айырмалоо керек. 

Тапшырманын мазмуну окуучунун эмнени өздөштүрө тургандыгын аныктайт, ал 

эми тапшырманын мүнөзү окуучунун үй тапшырмасын аткарууда анын жөндөмдүүлүгүн 

жана акыл эс операциясын (эске түшүрүү, салыштыруу, негизгилерин издөө) мүнөздөйт. 

Тапшырманын бул эки жагы өтө маанилүү, кандай мазмундагы тапшырманы аткарбасын 

окуучуда белгилүү көндүм, акыл эс, эмгектенүү ишмердүүлүгүөнүгүү керек. 

Мектепте 6-7 класстар үчүн биология сабагынан «Өсүмдүктөр, бактериялар, козу 

карындар, эңилчектер» бөлүмдөрү боюнча практикалык мүнөздөгүөз алдынча 

тапшырмалар  төмөндөгү темалардан берилет. Суунун мааниси, үрөндүн өнүшүүчүн 

жарык жана аба, эки үлүштүүөсүмдүктөрдүн урук үлүшүнүн жана бир үлүштүүлөрдүн 

эндосперминин түзүлүшү. Уруктун өнүү процентин аныктоо, тамырдын өсүшү, тамыр 

түкчөлөрүнүн мааниси, өркүндүн өсүү ылдамдыгы, бүчүрдөн өркүндүн чыгышы, бүчүрдүн 

түзүлүшү, сабак боюнча азык заттын жылышы, картофелдин клубенинин жашыл 

түстө болушу, өсүмдүктүн вегетативдик көбөйүшү (сабак, тамыр, жалбырак сапчасы 

боюнча көбөйүшү), бугак козу карындардын өнүгүшү ж.б. 
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«Адам» предметинен үй тапшырмалары көбүнчөөзүн өзү байкоо менен байланышат. 

М: физикалык жактан күч келтирип жаткан мезгилде жана андан кийин, тамырынын 

кагуусун байкоо, тилдин даам билүү зоналарын аныктоо (таттууга, ачууга, туздууга, 

кычкылга), дем алганда, дем чыгарганда көкүрөк клеткасынын өзгөрүшүн байкоо. 

Өзгөчө, үйгө тапшырма берүүдө окуп жаткан предметтеги обьектилерди 

салыштыруу, белгилерин табуу, окшоштук, айырмачылыктарын белгилөө жана 

жаратылыш кубулуштарынын себептүүлүгүн табуу боюнча иштетүү зарыл. Мындай 

тапшырмалар окуучуларга үйрөнүлүп жаткан материал боюнча терең ой жүгүртүүгө 

жардам берет. 

Ал үчүн, түрдүү формада түзүлгөн таблицаларды толтуруу, жумушчу дептерлер 

менен иштөө керек. 

Ошондо салыштыруу, илимий теорияларды өздөштүрүү жана колдонуу, 

биологиялык закондордун маанисине жетүү, себеп иликтөө жүргүзүү, обьектилердин 

түзүлүшү менен кызматынын байланышын ачуу ишке ашат. 

М: «Хордалуулар тибинин негизги класстарына салыштырма мүнөздөмө берүү», 

«Көп клеткалуу жаныбарлардын нерв системасынын эволюциясы» ж.б. Мында ошол 

класска кирген жаныбарларды, ошол урууга кирген өсүмдүктөрдү толук өтүп бүтүү керек. 

Ошондой эле, окуучуларга үй тапшырмасы катары түрдүү схемаларды түзүүнү, 

сүрөттөрдү тартууну берген дагы талапка ылайык. М: Тамактануу чынжыры, заттардын 

айлануусу ж.б. Сүрөттөрдөн гүлдүн түзүлүшүн тартып, аттарын жазуу, бир үлүштүү жана 

эки үлүштүү уруктарды тартуу  

Экинчи жактан, мугалимдер үй тапшырма берген себептер көбүнчө алар берген 

белгилүү тапшырмалар менен начар айкалышат, дагы бир учуру “сөздүн иш менен туура 

келбеши”. Мисалы, эгерде тапшырма окуучулар мурда өздөштүргөн көндүмдөрдү 

кайталоо гана болуп эсептелсе сабакты өздөштүрүүнү жогорулатуу максатында берилген 

тапшырманын пайдасы болбойт. Андан дагы окуучулар кароосуз иш аткарган окутуу 

сыяктуу академиялык жетишүүнүн алкагынан чыгуучу себептер кандай учур болсо да 

шектүү. Үй иши боюнча текшерүүнүн толук баяндамасында Гаррис Купер “эгерде билим 

берүү эмес максаттар болсо (мисалы, ата-энелерге билдирүү, жазалоо), анда аларга 

арналган таасирлер эч кандай изилдөөнү карабастыгын” аныктаган жана “изилденбей 

калган үй иштеринин натыйжаларынын көлөмү кыйла проблемалуу [үй ишин изилдөөдө] 

болот” деген жыйынтык чыгарган.  

Айрым методиканы иштеп чыгуучулар иш жүзүндө окуучуларды угуудан башташат. 

Натыйжада алар иш жүзүндө окуучуларда канча бош убактысы бар экендиги сыяктуу 

факторлор жөнүндө суроолорду бере башташат.  Калифорнияда, мисалы, бүткүл улуттук 

басма сөздө Кабрилло мектебинин районундагы мектеп кеңешинин мүчөсү үй 

тапшырмага толук тыюу салууну сунуш кылганын жазган. 

Үй иши тапшырма мазмундуу жана түшүнүктүү болгондо, ийгиликтүү аткарылганда 

жана балага мугалимдин конструктивдүү пикирлери менен кайта берилгенде балдардын 

мектепте мыкты окушуна жардам берет. Тапшырманын атайын максаты болууга тийиш. 

Так нускама менен коштолушу керек, окуучунун шыгы менен жетишээрлик деңгээлде 

шайкеш келиши жана окуучулардын билимдерин жана көндүмдөрүн өнүктүрүүгө көмөк 

көрсөтүү максатында алдын ала иштелип чыгууга тийиш. 

Үй тапшырмасы бир нече талаптарга жооп берет: 

- Конкреттүү жана максатка багытталган. 

- Материалдын мазмунуна карата окуучуга дифференцирлеген жекече мамилени 

камсыз кылуусу керек. 

- Окуучудагы активдүүлүктү, таанып билүүдөгү кызыгууну пайда кылуусу.  

Үй тапшырмасын берүүдө негизги көңүл бура турган нерсе – анын көлөмү. 

Көпчүлүк мугалимдер үй тапшырмасы менен окуучуларды көмүп коёт. Чындыгында үй 
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тапшырманын көлөмүн аныктоонун принципиалдык мааниси бар. Оптималдуу 

көлөмдөгүүй тапшырмасын аныктоодо талаптарды аткаруубуз керек: 

- Тапшырманын көлөмү бюджетти жана окуучулардын бош убактысын эсепке алуу 

менен пландаштырылат. 

- Сабакта алган билимдеринин өздөшүү деңгээлдери, класста өткөргөн жумуштары 

эсепке алынат. 

- Тапшырма сабактын мазмунунан логикалуу суурулуп чыгыш керек. 

- Тапшырма татаалдыгы, көлөмү жагынан жеткиликтүү болуусу керек. 

- Тапшырма китептен эле механикалык окууга же сүрөттү көчүрүп тартууга 

багытталбастан, негизги таанып билүүчү милдеттерди чечүүгө ылайыкталуусу абзел. 

Үй тапшырмасы мугалимдин жардамында жана өз алдынча үйлөрүндө аткарылышы 

керек. 

Алгач, үйгө кыйла жөнөкөйрөөк тапшырмалар берилип, улам татаалдашат. 

Тапшырманын түрлөрүн төмөндөгүдөй категорияларга бөлүүгө болот: 

Башталгыч мектептин кенже класстарында үй тапшырмасы балдардын адаттарын 

жана биз жогоруда баяндаган мамилелерин өнүктүрүүгө жардам бере алат. Төртүнчү-

алтынчы класстарда үй тапшырмасы чоң эмес көлөмдө берилип, жыл сайын акырындык 

менен көбөйө берет, жетишүүнү жакшыртууга көмөк бериши мүмкүн. Жетинчи класста 

жана андан жогорку класстарда көбүрөөк үй ишин аткарган окуучулар 

стандартташтырылган тест боюнча кыйла жогорку балл алышат, үй тапшырмасын 

азыраак аткарган окуучуларга караганда мыкты бааларды дагы алышат. Тестирлөөнүн 

баллындагы жана үй тапшырманы көп аткарган жана үй тапшырманы азыраак аткарган 

окуучулардын ортосундагы баалардагы айырма балдар класстан класска көчкөн учурда 

көбөйө берет [8]. 

Үй тапшырманын кандай көлөмү оптималдуу болот? 

Айрым изилдөөчүлөрдүн сөзү боюнча окуучулардын окушуна мүмкүнчүлүктү 

көбөйтүү үчүн эки ыкма бар – бул окуучулардын сабак окуганга кетирүүчү убактысынын 

санын көбөйтүү жана алар алган билимдин мазмунун көлөмүн кеңейтүү. Үй тапшырмасы 

ушул эки максатка жетүүгө өбөлгө түзүшү мүмкүн. Билим берүүдөгү реформалар үй 

тапшырманы көбөйтүүнү талап кылды жана натыйжада алар билдиргендей, окуучулар 

мындан он жыл мурда аткарганга караганда үй тапшырманы кыйла көбүрөөк аткарышат.  

Ата-энелердин жана мугалимдердин улуттук ассоциациясынын (National PTA) жана 

Билим берүүнүн улуттук ассоциациясынын (NEA) ырастоолоруна ылайык үй 

тапшырманын төмөнкүдөй көлөмү сунуш кылынат: 

• Бала бакчадан үчүнчү класска чейин, күнүнө 20 минутадан ашык эмес. 

• Төртүнчү-алтынчы класстарда, бир күнгө 20 – 40 минута. 

• Жетинчи-он экинчи класстарда убакыттын сунуш кылынган саны окуучулардын 

тибине, сабактардын санына ылайык өзгөрөт. Негизинен колледжге тапшырууну максат 

кылган окуучулар мектепти бүткөндөн кийин дароо иштеп кетүүгө даярданып жаткан 

окуучуларга караганда кыйла узак жана көп көңүл бурууну талап кылган үй тапшырмасын 

алышат. 

Балдарыга ата-энелери жана алардын улуу курактагы жакын туугандары үй 

тапшырманы маанилүү деп эсептешээрин билүүнүн кереги жок. Эгерде алар ата-энелери 

кайдыгер эмес экенин билишсе, балдарда тапшырманы аткаруунун жана аларды өз 

учурунда тапшыруунун ар кандай себептери пайда болот. 

Адабияттар: 

1. Булак: www.articlesbase.com/advertising-articles/what-is-the 

2. Бекбоев И.  Педагогикалык процесс: Эски көнүмүштөр жана жаңычыл көз караштар. 

- Б., 2005. 

3. Беспалько В.П. « Слагаемые педагогический технологии». - М., 1989 



ОшМУнун жарчысы, №4, 2-чыгарылыш 2015 
 

30 

 

4. Дик Н.Ф.  Как стать лучшим учителем. -Ростов-на Дону, 2006. 

5. Серен Поулсен. Введение в современную методику преподавания. - Бишкек, 1997. 

6. Молис С.С., Молис С.А. Активные формы и методы обучения биологии. –М.: 

Просвешение , 1988. 

7. Купер и др. Самостоятельная читательская деятельность школьников. –М., 1998. 

8. Истон Дж. и Беннетт А. Развитие теории формирования самостоятельности 

школьников.  -М., 2002. 

 

ТУРДУБАЕВА БАРИСА МАЙЛЫЕВНА – п.и.к., доцент, Жалал-Абад колледжи,  

ЖАМУ,barisa08@mail.ru 

TURDUBAEVA BARISA MALYEVNA – Candidate of Pedagogical Sciences, 

 ass.professor, ZhASU  

 

                                                     МАМАТУМАРОВ А.Т. –  окутуучу, Жалал-Абад колледжи 

MAMATUMAROV A.T – teacher, College of Jalalabad 

THE ROLE OF HOMEWORK IN THE ORGANIZATION OF THE LEARNING 

PROCESS 

The article is about the importance of home task in making  the structure of the lesson while using 

new methods of teaching. The home task in present time develop the pupil’s cognitive activity than the 

last time home task. 

Keywords: The homework, the student's ability, knowledge and skills. 

 

УДК: 378.14 

ТУРДУБАЕВА К.Т. 

БОЛОЧОК МАТЕМАТИКА МУГАЛИМДЕРИНИН КЕСИПТИК 

КОМПЕТЕНТТҮҮЛҮГҮ 

Макалада  болочок математика  мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгү,  методикалык 

компетенттүүлүгү үчүн калыптанууга тийиш болгон билгичтиктердин курамынан тураары 

каралды. 

В этой статье рассмотрены состав формирующие педагогические умения для 

методической компетентности профессиональной компетентности будущих учителей 

математики. 

Түйүндүү сөздөр: Методикалык компетенттүүлүк, педагогикалык билгичтиктер, атайын 

билгичтиктер, билимдер. 

Ключевые слова: Методическая компетентность, педагогические умение, специальные умение, 

знания. 

ЖОЖдун негизги милдеттеринин бири –  коомдун учурдагы талабын 

канааттандыруучу, өз окуучуларынын чыгармачыл потенциалын өнүктүрүүгө, педагогдук 

дилгирликке, инновациялык ишмердүүлүккө, өздүк өркүндөтүлүшкө жөндөмдүү, 

кесиптик активдүүлүккө ж.б. ээ болгон, гармониялуу өнүккөн инсанды, кесиптик 

компетенттүү  адисти калыптандыруу. 

Кыргыз Республикасында жүрүп жаткан реформаларга ылайык билим берүү 

системасына, анын ичинде жогорку окуу жайларынын алдына коюлган милдеттер, 
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болочок адистерди кесиптик жактан даярдоонун сапатын жогорулатууну жана аларды  

дүйнөлүк стандарттын деңгээлине жеткирүүнү талап кылууда.  

Өлкөбүздө билим берүүнүн сапатын жогорулатуу проблемасы акыркы жылдарда 

окутууда компетентүүлүк мамилеге өтүү зарылдыгына алып келип отурат. Билим берүү 

чөйрөсүнүн жаңы шарттары билим берүүнүн мазмунун жаңылоо, окутуунун 

инновациялык формалары, методдору, билимдин сапатына талаптардын өсүшү, сабакты 

уюштуруунун формаларынын татаалдыгы болочок педагогдордун,  алардын бири катары 

математика мугалиминин кесиптик ишмердүүлүккө даярдыгын өркүндөтүүнү жана 

кесиптик компетенттүүлүгүн жогорулатууну талап кылууда [3]. 

Математика  мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгү деп заманбап талаптардын 

деңгээлинде педагогикалык ишмердикке, атап айтканда  окуу-тарбия процессин 

уюштурууга карата жөндөмдүүлүгүнөн көрүнгөн инсандын касиети; педагогдун 

педагогикалык ишмердикти жүргүзүүгө теориялык жана практикалык (предметтик 

теориялык, математикалык, психологиялык, педагогикалык, дидактикалык-методикалык) 

даяр болуусунун биримдиги; окуучуларды математикага окутуу процессинде келип 

чыгуучу стандарттык жана проблемалуу жагдайларды  эффективдүү чечүүгө натыйжалуу 

ишмердикке жөндөмдүүлүгү түшүнүлөт [2]. 

Кесиптик ишмердүүлүк компонентти мүнөздөөдө көңүлдү математика мугалиминин 

методикалык компетенттүүлүгүнө бурабыз. Анткени методикалык компетенттүүлүк ачык 

көрүнгөн прикладдык мүнөзгө ээ жана социалдык илимий, психологиялык-

педагогикалык, дидактикалык-методикалык билимдердин, билгичтиктердин системасын, 

өздүк тажрыйбаны  математиканы окутууда  колдонууда аларды бириктирет. 

  Математика мугалиминин методикалык компетенттүүлүгү анын математика 

сабактарын өткөрүүгө теориялык жана практикалык даяр болуусун билдирет. Бул  болсо 

окутуунун айрым этаптары, атайын бөлүмдөр жана темалар боюнча дидактикалык-

методикалык билим, билгичтиктердин системасы  жана колдонуу тажрыйбасы 

стандарттуу жана проблемалуу методикалык маселелерди эффективдүү чечүү 

жөндөмдүүлүгү калыптанганда гана көрүнөт.  

Болочок математика мугалиминин методикалык компетенттүүлүгү үчүн 

калыптанууга тийиш болгон билгичтиктердин курамын карап көрөлү. 

Мугалимдин кесипке теориялык даяр болгондугу педагогикалык ой жүгүртүүнүн 

жалпыланган билгичтиктеринен байкалат [4].  

Аналитикалык билгичтиктердин тобуна педагогикалык кубулуштарды түзүмдүк 

элементтерге ажыратуу (шарттар, себептер, мотивдер, стимулдар, каражаттар, келип 

чыгуу формалары ж.б.); ар бир бөлүктү бүтүн менен байланышта  жана негизги жактары 

менен өз ара аракетте аңдап сезүү; окутуу жана тарбиялоо теориясында каралып жаткан 

кубулуштун логикасына адекваттуу идеяларды, тыянактарды, закон ченемдүүлүктөрдү 

табуу; педагогикалык кубулушту туура диагностикалоо; негизги педагогикалык маселени 

(проблеманы) жана аны оптималдуу чечүүнүн жолун табуу сыяктуу билгичтиктер 

таандык. 

Прогноздоочу билгичтиктерге педагогикалык  максаттарды жана маселелерди коюу,   

педагогикалык максаттарга жетүүнүн ыкма-жолдорун тандоо, педагогикалык процесстин 

натыйжасын,  мүмкүн болгон чектөөлөрдү жана жагымсыз кубулуштарды алдын ала көрө 

билүү, этаптарын аныктоо, убакытты бөлүштүрүү, класс менен биргеликте жашоо 

ишмердикти пландаштыруу кирет. 

Педагогдун кесиптик маселелерди чечиши  окуучуларды алардын мүмкүнчүлүгүнө 

жараша турмушка даярдоодо окутуунун мазмунун жана методдорун иштеп чыгууда, 

окуучулардын өнүгүү жана социализация процесстерин уюштурууда чыгармачыл 

изденүүнү талап кылат. Прогноздолуучу обьектке жараша  прогноздоочу билгичтиктерди  

үч топко бириктирсе болот: 

1. Коллективдин өнүгүүсүн прогноздоо; 
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2. Инсандын өнүгүшүн прогноздоо; 

3. Педагогикалык процессти прогноздоо. 

Долбоорлоочу билгичтиктер билим берүүнүн максаттарын жана мазмунун 

конкреттүү педагогикалык маселелерге которуу; педагогикалык маселелерди аныктоодо 

жана окуучулардын ишмердигинин мазмунун тандоодо алардын мүдөө талаптарын жана 

кызыгууларын, материалдык базанын мүмкүнчүлүктөрүн, өздүк тажрыйбасын жана 

инсандык-ишкер сапаттарын эсепке алуу; педагогикалык процесстин ар бир этабы үчүн  

маселелердин комплексин аныктоо; чыгармачыл иштердин системасын пландаштыруу; 

окуучулардын активдүүлүгүн жана алардын жүрүм-турумундагы негативдүү 

көрүнүштөрдү токтотуу ыкмаларынын системасын пландаштыруу; ата-энелер жана 

коомчулук менен байланыштарды жана таалим-тарбия  чөйрөсүн  өнүктүрүүнү 

пландаштыруу сыяктуу билгичтиктерден турат.  

Рефлексивдүү билгичтиктер педагогдун өзүнө карата контролдук баа берүүчүлүк 

ишмердикти жүргүзүүсүндө көрүнөт. Ал адатта билим берүү, тарбиялоо ишмердигинин  

жыйынтыгын чыгарууну өзүнчө процедура катары түшүнүп, педагогикалык маселенин   

жыйынтыктоочу этабы менен байланыштырылат. 

Мобилизация      билгичтиктери окуучулардын көңүлүн тарта билүү  жана аларда 

окууга, эмгекке, ишмердиктин башка түрдөрүнө карата туруктуу кызыгууну өнүктүрүү; 

билимге болгон муктаждыкты калыптандыруу жана окуучуларды окуу иштеринин 

ыкмалары менен куралдандыруу; курчап турган дүйнөнүн кубулуштарына карата 

окуучуларда активдүү, өз алдынча жана чыгармачыл мамилени калыптандыруу 

максатында  алардын билимдерин жана турмуштук тажрыйбасын актуалдаштырууну 

стимуляциялоо; окуучулардын нравалык жорук-жосундарды жасашы үчүн атайын 

жагдайларды түзүү;  сыйлоо     жана жазалоо методдорун жөндүү пайдалануу, ынтымак-

ырашкерлик атмосферасын түзүү менен байланышкан. 

Информациялык билгичтиктер – бул басма булактар жана маалымат каражаттары 

билгичтиктери жана көндүмдөрү, маалыматты башка булактардан өндүрүп алуу жана аны 

дидактикалык өзгөртүп түзүү билгичтиктери, окуу материалын  так жана ачык, 

түшүнүктүү  баяндоо; конкреттүү айтып берүүнү, түшүндүрүүнү, аңгемени проблемдүү 

баяндоону логикалык туура түзүү жана алып баруу;  материалды баяндоонун индуктивдүү 

жана дедуктивдүү жолдорун колдонууну органикалык  айкалыштыруу; суроолорду кыска, 

нуска, так жана ыргактуу формулировкалоо, техникалык каражаттарды, мультимедиа 

жана көргөзмө каражаттарды колдонуу; ой-бүтүмдү графиктердин, диаграммалардын, 

схемалардын, сүрөттөрдүн жардамында туюнта алуу; зарыл болгон учурларда материалды 

баяндоонун планын жана жүрүшүн кайра түзө алуу билгичтиктери. 

Өнүктүрүүчү билгичтиктер – айрым окуучулардын жана бүтүндөй класстын 

жакынкы өнүгүү зонасын аныктоо; окуучулардын таанып билүү процесстерин, 

сезимдерин жана эркин өнүктүрүү үчүн проблемалык жагдайларды жана башка 

шарттарды түзүү; таанып билүү активдүүлүк жана чыгармачыл ой жүгүртүүнү, логикалык 

(жекеден жалпыга, түрдөн текке, шарттардан натыйжага, конкреттүүдөн абстракттууга) 

жана функционалдык (себептер-натыйжалар, максаттар-каражаттар, сапат-сан, аракет-

тыянак) катыштарды стимулдаштыруу; мурда өздөштүрүлгөн билимдерди колдонууну 

талап кылган маселелерди жаратуу жана коюу; окуучулардын индивидуалдык өнүгүүсү 

үчүн  шарттарды түзүү, бул максаттарда аларга жекече  мамилени   жүзөгө ашыруу.  

Ориентациялык билгичтиктер окуучуларга моралдык-баалуулук орнотулуштарын 

жана илимий көз карашын калыптандырууга, өздүк кызыгууларына, мүмкүнчүлүктөрүнө 

жараша окуу ишмердигине жана илимге, өндүрүшкө жана кесиптик ишмердикке бекем 

кызыгууну арттырууга; инсандын социалдык маанилүү сапаттарын өнүктүрүү максатын 

көздөп, биргелешкен чыгармачыл ишмердикти уюштурууга багытталган. 

Перцептивдүү билгичтиктер – бул карым-катнаштагы партнерлорду адекваттуу 

кабылдоо; башкалардын инсандык маани-маңызына терең сүңгүп кирүү;   адамдын 
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индивидуалдуу өзгөчөлүгүн көрүү; адамдын тышкы мүнөздөөчүлөрүн жана жүрүм-

турумун баалоонун негизинде андан келечекте мүмкүн болгон иш аракеттерин аныктай 

алуу; анча маанилүү болбогон белгилер боюнча  адамдын кабатырлануусун, ички абалын, 

бул же тигил окуяларга катыштыгы бар же жок экендигин сезе билүү; башка адамдын 

кабылдоо стреотиптерине туруштук бере алуу. 

Педагогикалык карым-катыш билгичтиктери –  бул окуучулар менен биргеликте  

чыгармачыл ишмердикти уюштура алуу; аңгеменин, риторикалык суроолордун 

элементтерин кийрүү менен      карым-катнашты максаттуу колдоо;    көңүлдү бөлүштүрө 

алуу жана анын туруктуулугун колдоо (камсыздоо); класска жана айрым окуучуларга 

карата көбүрөөк ылайык келген мамилени, кайрылууну тандоо; окуучулардын жасаган 

иштерин  анализдөө, алардын артында окуучу жетекчиликке алган кандай мотив бар 

экендигин көрө алуу; окуучулардын жүрүм-турумун  ар түрдүү жагдайларда аныктай 

алуу; окуучулардын эмоционалдуу кабатырланууларынын тажрыйбасын түзүү, класста 

атмосфераны камсыздоо. 

Педагогикалык техниканын билгичтиктери – өз тулку боюн башкара алуу, 

педагогикалык иш аракеттерди аткаруу процессинде булчуң чыңалууларын жок кылуу; 

өзүнүн психикалык абалын жөнгө сала алуу; ар кандай сезимдерди билдирүү үчүн 

интонация техникасына ээ болуу; маалыматты образдуу бере алуу ж.б. 

Колдонмо (прикладдык) билгичтиктер  көркөм өнөр, музыкалык, ж.б. билгичтиктер 

анык бир билимдердин системасынын базасында түзүлөт.  Өз кезегинде билимдердин 

системасы педагогго өз ишмердигин жүзөгө ашырууда зарыл. Ошондой эле аталган 

билгичтиктер психологиялык-педагогикалык диагностиканы жүргүзүүнүн жана аны 

иштеп чыгуунун окуу-методикалык материалдарды түзүү, окутууну практикалык түрдө 

жүзөгө ашыруу, окуу-методикалык жана илимий адабияттар менен иштей алуу, 

компьютерде иштей алуу сыяктуу анык бир көндүмдөрү менен бышыкталган болушу 

абзел. 

Мугалимдин кесиптик маанилүү инсандык сапаттары    компетенттүүлүктүн   

система жаратуучу элементи болуп эсептелет. Педагог үчүн гуманисттик нарк-насилдик 

ориентациялар, адамды сыйлоо, окуучу өздүк өнүгүүдөгү инсан катары бекем ишеним, 

окуу процессин камсыздоодо насаатчы жана уюштуруучу катары өзүнүн ролун аңдап 

сезүү милдеттүү болуп эсептелет.  

 

Педагогдун кесиптик компетенттүүлүгүнүн модели – схемада берилди.    
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1-схема. Педагогдун кесиптик компетенттүүлүгүнүн модели            

“Педагогикалык билим берүү” багыты боюнча жогорку кесиптик билим берүүнүн 

мамлекеттик стандарты  негизги билим берүү программасында каралган өздөштүрүүнүн 

милдеттүү жыйынтыгы катарында кесиптик компетенцияларга ээ болуусун талап кылат. 

Болочок математика мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгүн “Математиканы 

окутуунун методикасы” курсунун каражаттары менен калыптандыруунун технологиясын 

долбоорлоого талаптар белгиленди [6]: 

1. Педагогикалык ишмердикке даярдоодо математика мугалиминин кесиптик 

компетенттүүлүгүн калыптандыруунун системасы педагогикалык жогорку окуу жайдын 

камтылуучу системасы болушу, б.а. болочок математика мугалиминин кесиптик 

компетенттүүлүгүн калыптандыруу процессин уюштуруунун өзгөчөлүктөрү жана 

максаты, мазмуну камтылышы керек. Болочок математика мугалиминин кесиптик 

компетенттүүлүгүн калыптандыруу системасынын компоненттери: 

- кесиптик компетенциялар математика мугалиминин кесиптик 

компетенттүүлүгүн калыптандыруунун максаты катары; 

- окутуунун мазмуну долбоорлонгон максаттарга-компетенцияларга адекваттуу, 

окуу-методикалык маселелер жана аларды чыгаруунун жолдору көрүнүшүндө; 

- математика мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгүн кесиптик 

ориентирленген методикалык каражаттарды колдонуу менен калыптандыруу процесси. 

2. “Математиканы окутуунун методдору” курсун үйрөтүүнүн максатында кесиптик 

компетенттүүлүгүнүн (кесиптик билимдер, билгичтиктер, инсандын кесиптик маанилүү 

сапаттары) ишмердик формада формулировкаланган, калыптангандык деңгээли боюнча 

дифференцирленген тобу берилген болушу;  

3. Болочок математика мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгүн калыптандыруу 

процессинин мазмуну окутуунун максаттарына адекваттуу,  окуу-методикалык маселелер 

көрүнүшүндө берилип,  алардын чечилиши окуу-методикалык ишмердүүлүктүн 

ыкмаларынан турушу. 

4. Окутууга ишмердиктик мамиленин технологиясына ылайык, математика 

мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгүн калыптандыруунун этаптары жана анын 

калыптангандык деңгээли түрдүү деңгээлдеги окуу-методикалык тапшырмаларды 

чыгаруу үчүн колдонулуучу окуу-методикалык ишмердүүлүктүн ыкмаларын 

калыптандыруунун этаптары менен туура келүүсү.  

Атайын билгичтиктер 
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5. Математика мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгүнүн “Математиканы 

окутуунун методикасы” курсунда калыптандыруунун методикалык каражаттары окуу-

методикалык маселелерди окутуунун активдүү методдорунун жардамы менен чыгаруу 

үчүн окуу-методикалык жагдайларды түзүү, окутуунун каражаты катарында колдонулган, 

атайын иштелип чыккан окуу-методикалык колдонмолордон көрүнөт. 

6. Математика мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгүнүн калыптангандыгын 

текшерүү жана баалоо үч көрүнүштө (баштапкы, учурдук, жыйынтык),  ал эми анын 

калыптангандыгы үч деңгээлде (төмөнкү, ортоңку, жогорку) ишке ашырылышы.  

Ошентип, “Математиканы окутуунун методикасы” курсунун болочок математика 

мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгүн калыптандыруудагы ролу, аны уюштуруунун 

өзгөчөлүктөрү жана болочок математика мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгүн 

калыптандыруунун технологиясын долбоорлоого талаптар негизделди. 
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УДК: 374.02 

ТУРДУБАЕВА М. 

КЫРГЫЗ РЕСПУБЛИКАСЫНДА АРАЛЫКТАН ОКУТУУНУН АБАЛЫ 

Бул макалада азыркы мезгилдеги республикабыздын жогорку окуу жайларында аралыктан 

окутуунун абалы, аны уюштуруу жана дидактикалык камсыздоо маселелери каралды. 

В этой статье рассмотрены вопросы положения дистанционного обучения в высших 

учебных заведениях, его организация  и дидактическое обеспечение в настоящее время нашей 

республики. 

Түйүндүү сөздөр: окутуучуга коюлуучу талаптар, проблемалар жана аны чечүүнүн жолдору, 

жаңы маалыматтык технологиялар. 

Ключевые слова: требования предъявляемые преподавателью, проблемы и пути их решения, 

новые информационные технологии. 

Республика боюнча жогорку окуу жайларда сырттан окуу формасы жабылып, анын 

ордуна аралыктан окуу киргизилди. Мындай чечим Билим берүү жана илим 

министрлигинде өткөн коллегияда кабыл алынган.  

Жогорку билим берүү тармагын реформалоо жана жогорку билимдин сапатын 

көтөрүү максатында Билим берүү жана илим министрлиги аттестациялоо жана 

лицензиялоо комиссиясын түзүп, республикадагы жогорку окуу жайлардагы 

материалдык-техникалык база, кадрдык техникалык база,  маалымат менен камсыздоо 

маселелери алдыңкы планга чыкты. Талаптарга жооп бербеген окуу жайлар, көптөгөн 

тартип бузуулар аныкталды. Айрым окуу жайларда материалдык-техникалык база начар 

болсо, кээ бирлеринде студенттердин саны чектен ашып кеткен. Бири-бирин кайталаган 

адистиктер жана багытына туура келбеген адистиктерди даярдап жаткандар да бар. 

Аталган жетишпестиктер сырттан окуу бөлүмдөрүндө көбүрөөк болгондуктан жана 

окутуунун мындай  формасы учурдун талабына шайкеш келбегендиктен  окутуунун бул 

формасынын ордуна аралыктан билим берүүнү киргизүү чечими кабыл алынды [3]. 

Билим берүү жана илим министрлиги билдиргендей республикадагы Кыргыз 

улуттук университети, Кыргыз мамлекеттик университети, Кыргыз мамлекеттик 

техникалык университети, Ош мамлекеттик университети сыяктуу чоң окуу жайлар 

окутуунун бул формасына өтүүгө даяр жана материалдык-техникалык базасы талапка 

жооп берет. Аралыктан билим берүүдө студент интернет аркылуу он-лайн режиминде 

окуу материалын алат, тапшырмаларды аткарат. Ал үчүн билим берүү мекемелеринин 

уюмдары веб-сайттарында менен окуу пландары, дисциплиналардын программалары, 

тийиштүү курстар үчүн дисциплиналар боюнча лекциялар, дисциплиналар боюнча окуу 

куралдары, лабораториялык иштерди аткарууга усулдук көрсөтмөлөр, семинардык 

сабактарга усулдук көрсөтмөлөр, курстук иштерге жана долбоорлорго усулдук 

көрсөтмөлөр жана тапшырмалар, бүтүрүүчү курстардын студенттери үчүн дипломдук 

иштер менен долбоорлорду аткарууга усулдук көрсөтмөлөр, дисциплиналар боюнча өзүн-

өзү текшерүү үчүн тесттер, башка зарыл болгон окуу-усулдук материалдар 

жайгаштырылат. Ар бир семестрдин башталышында аралыктан билим ала турган  студент  

керектүү  окуу-усулдук материалдардын толук комплекти менен электрондук жана кагаз 

түрүндө камсыздалат. 

Билим берүү уюмдары он-лайн  режиминде консультациялардын жүгүртмөсүн түзөт 

жана аларды өткөрүүнү камсыздайт. Жүгүртмө окуу жылынын башында окуу- усулдук 

материалдар менен бирге тапшырылат, окуу жай студент үчүн окутуучулардан кандайдыр 
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бир жардам жана консультацияларды алыш үчүн дайыма электрондук байланышта 

болууга шарттарды түзүп бериши керек. 

Жылдык, семестрлик жыйынтык (экзамендер, зачеттор, курстук иштерди жана 

долбоорлорду коргоо) сөзсүз түрдө билим берүү уюмунда жыл башында студентке 

берилген расписание боюнча өтүлөт. 

Жылдык жыйынтыктын жүрүшү электрондук ташыгычка жазылып студенттин өздүк 

ишинде сакталышы шарт. Билим берүү уюмдары  студенттерге алар жашаган жерден 

интернетке шарттарын караштырып он-лайн консультацияларды камсыздоого тийиш. 

Илимий жана илимий-методикалык эмгектерди талдап чыгуу биздин 

республикабыздын борбордук жогорку окуу жайларында аралыктан окутуу технологиясы 

бүгүнкү күнгө чейин эле пайдаланып жаткандыгын көрсөттү. 

Алсак, практика жүзүндө жогорку окуу жайларда аралыктан окутуу процессин 

жүргүзүүгө болгон аракеттер төмөндөгүдөй ишке ашырылып келген. 

1996-жылы Жусуп Баласагын атындагы Кыргыз улуттук университетинин (КУУ) Эл 

аралык билим барүү программаларын интеграциялоо институтунда аралыктан окутуу 

борбору (АОБ) түзүлгөн. Бул борбордо окуу прцессин уюштуруу аралыктан окутуунун 

талаптарына толук жооп берген эмес. Андыктан 2001-жылы Ж.Баласагын атындагы 

КУУнун аралыктан окутуу борбору, сырттан окутуу борборуна айланган, анткени окуу 

процесси сырттан окутуунун талаптарына гана жооп берген. Ал эми 2006-жылы бул окуу 

бөлүмү такыр жоюлган  [4]. 

2001-жылы И. Арабаев атындагы Кыргыз мамлекттик педагогикалык 

университетинин (КМПУ) сырттан окуу педагогикалык институтунда педагогикалык 

кадрларды даярдоо үчүн аралыктан билим берүү концепциясы иштелип чыккан. Бирок 

сырттан окутуудан аралыктан окутууга өтүънъ камсыз кылуучу практикалык иш-чаралар 

акырына чыгарылган эмес. 2002-жылы КМПУнун сырттан окуу педагогикалык институту 

жоюлган  [4]. 

Ж. Баласагын атындагы КУУнун Эл аралык билим берүү программаларын 

интеграциялоо институтунун Кыргыз-Америка факультети аралыктан окутуу 

технологиясын пайдалананышы расмий түрдө эсептелип келе жатат. Аталган институтта 

Кыргызстандын алыскы райондорунун жашоочуларына аралыктан билим берүүнү 

жайылтуу максатында видиолекцияларды иштеп чыгууда “Евразия” фонду менен 

биргелешип, айрым окуу дициплиналар боюнча видиолекциялар жана электрондук окуу 

материалдар иштелип чыккан. Электрондук маалыматтык-китепканалык базаны да 

түзүшкөн. Бирок бул институтта семестрдин жана аудиториялык сабактардын 

жүгүртмөлөрүнүн ийкемсиз системасы отчет тапшыруу убактысын жана ордун тандоо 

мүмкүнчүлүгүнүн жоктугу ж.б. аралыктан окутуу технологиясын уюштуруунун айрым 

гана элементтери пайдаланыла тургандыгын көрсөттү  [4]. 

1999-жылы Кыргыз техникалык университетинин (КТУ) сырттан окутуу 

факультетинин базасында Аралыктан окутуу факультети (АОФ) түзүлгөн. 2000-жылдан 

баштап АОФто аралыктан окутуу технологиясын иштеп чыгуу жана колдонуу боюнча топ 

уюштурулуп, алар электрондук окуу куралдарды, аудио жана видио окуу материалдарды 

аралыктан окутуу үчүн иштеп чыгышкан. КТУнун АОФунун окуу прцессинде 

аудиториялык сабактардын жүгүртмөсүнүн, сессияларды уюштуруунун графигинин 

сабакка келбегендиги үчүн окуудан четтетилген студенттердин тизмесинин ж.б. дубалга 

илинип коюлгандыгынан, аларда аралыктан окутуу технологиясынын кээ бир гана 

компоненттери колдонулуп жаткандыгы байкалды  [4].         

Кыргызстандын Эл аралык университетинде 2001-жылы Кыргыз-Россиялык 

Аралыктан билим берүү институту түзүлгөн, анда окуу процессин уюштуруу аралыктан 

окутуу технологиясынын талаптарына жакын болду. 

Мындагы маалыматтык-спутник билим берүү системасы-Россиянын Заманбап 

Гуманитардык-Университетинин маалыматтык, китепканалык ресурстарын колдонуп ар 
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түрдүү электрондук окуу орундарында сабактарды өткөрүүгө көмөктөшөт. Университет 

эл аралык грант боюнча маалыматтык-спутник билим берүү технологиясын иш жүзүнө 

ашыруу үчүн аппараттык программалык камсыздоолорду, отчетторду реалдуу убакыттын 

ичинде тапшырууну уюштурууга мүмкүндүк берген техникалык каражаттарды сатып  

алган. Аталган институт Nokia жана Hymax жабдыктарынын негизинде спутниктик 

системаларга, спутниктик комплекстерге, спутниктик телекөрсөтүү классына, өз алдынча  

сабактарды уюштуруу үчүн видио класска, электрондук окуу материалы менен иштөөгө 

арналган компьтердик класстарга, жекече жана топтоштуруп сабак өтүүчү  

ылайыкташпаган Россия Федерациясынын Заманбап Гуманитардык Университетинде 

иштелип чыккан усулдук жана программалык камсыздоолор менен иштешет  [4]. 

2003-жылы июнь айында Ишеналы Арабаев атындагы Кыргыз мамлекттик 

педагогикалык университетинин (КМПУ) Жаңы маалыматтык технологиялар 

институтунда (ЖМТИ), Сырттан жана аралыктан окутуу факультети (САОФ) түзүлгөн. 

САОФто жогоруда аталган окуу жайлардын ж.б. коңшу, чет өлкөлөрдүн иш 

тажрыйбаларын эске алуу менен аралыктан окутуу уюштурулган  [4]. 

Ошентип, биздин респупликадагы аралыктан окутуу жүргүзүлүп жаткан жогорку  

окуу жайларынын көпчүлүгүндө аралыктан окутуу технологиясын уюштурууга белгилүү 

деңээлдеги чабал аракеттер жасалып, анын айрым гана элементтери пайдаланылып 

келген. Айрым окуу жайларда аралыктан  окуу деген сөздөн башталган аталыштар менен 

түзүмдөр уюштурулуп, бирок аларда чындыгында сырттан окутуу процесси жүргүзүлүп 

келген. 

Жыйынтыктап айтканда, жаңы методологияны жана педагогикалык 

технологияларды калыптандырмайын, аралыктан окутуу системасын өнүктүрүү мүмкүн 

эмес. Андыктан аралыктан окутууну  жайылтуу жана өркүндөтүү үчүн билим берүү 

чөйрөсүндө заманбап маалыматтык технологияларды жана телекоммуникациялык 

каражаттарды талапка ылайык пайдалана билген окутуучуларды даярдоону талап кылат. 

Ошондой эле, предметтик жагынан жогорку денгээлдеги даярдыгы бар 

компетенттүү педагогикалык устаттыкты жана маалыматтык технологияларды  

өздөштүргөн адистердин-окутуучулардын, наасатчы-тьюторлордун жана 

программисттердин болушу зарыл.  

Аралыктан билим берүүнүн сапатын жогорулатууга умтулуш үчүн эң биринчи окуу 

методикалык жактан камсыз кылууну өркүндөтүү зарыл. Электрондук компьютердик 

окуу китеби (ЭКОК) АОУну окуу-методикалык жактан камсыз кылуунун негизи болуп 

саналат. Электрондук  компьютердик окуу китебин (ЭКОКту) түзүүдө анын мазмуну 

мамлекеттик стандартка канчалык ылайык келерин эске алуунун мааниси бар. ЭКОКту 

иштеп чыгуучулар биринчи кезекте аны кимдер пайдалана тургандыгы жөнүндө да 

ойлонууга тийиш. Андан тышкары АОнун окуу-методикалык камсыздалышын иштеп 

чыгууда экономикалык натыйжалуулук сыяктуу факторду да эске алуу зарыл. Кымбат 

программалык продуктуларды пайдалануу эреже катары айрым курстардын жана ал 

боюнча окутуунун наркын гана кымбаттатпастан, ошондой эле окуу китептеринин 

структурасынын татаалдашуусуна алып келет, бул ишти оорлотот  [2]. 

Электрондук-компьютердик окуу китептери окуу процессинде пайда болуучу 

бардык проблемаларды чече албайт. ЭКОКту гана эмес, ошондой эле компьютердик 

тренажерлорду, тест өткөрүүчү программаларды, аралыктан окуган студенттер жана 

окутуучулар үчүн методикалык материалдардын комплектилерин иштеп чыгуу 

зарылчылыгы мына ушундан келип чыгат.  

Аралыктан окутуу процесси- жемиштүү, чыгармачыл процесс. Ал өз алдынча билим 

алууга багытталган. Мындай окутууда өз алдынча талдоо жасоого жана демилге 

көтөрүүгө колдоо көрсөтүлгөндүктөн, окуп жаткандардын ишинде активдүүлүктүн жана 

өз алдынчалуулуктун даражасы өскөндүгү байкалат.  АО системасын өнүктүрүү бул 

чөйрөдө рыноктук атаандаштыкты күчөтүүгө көмөк  көрсөтөт, анткени аралыктан окутуу 
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курстары дүйнөлүк рынокко чыгып жатат. Ошондуктан, АО кызматынан колдонуучу 

студенттер өзгөчө студенттер болушу керек, анткени алар жогорку билим тууралуу 

документ алуу үчүн эле эмес, өз алдынча даярданып окуунун милдеттерин толук түшүнүү 

менен чыныгы билим алууну алдына максат кылып койгон адамдар. 

Заманбап глобалдуу аудиториянын жаңы мүмкүнчүлүктөрүнө кирүүгө дүйнөлүк 

желе же интернет чоң жол ачууда. Интернет бул академиктер, илим изилдөөчүлөр, 

студенттер  үчүн лабораторияларда, офистерде, класстарда кала берсе жеке үйлөрдө да 

колдонууга мүмкүн болгон билимдин жана илимдин булагы болууда. 

Кыргызстанга интернеттин келгенине аз эле убакыт болсо да, Орто Азия өлкөлөрүнө 

салыштырмалуу бул багытта чоң жетишкендиктерге жетише алды. Кыргызстанга 

салыштырмалуу коңшу республикабыз болгон Өзбекстан, Казакстан жана Түркменстанда 

интернет колдонуучуларга бир аз чектөөлөр коюлган. Итернетке кеңири жол ачуу бул 

Кыргызстан үчүн биринчи кезекте дүйнөдө тездик менен өнүгүп келе жаткан илимий-

техникалык жетишкендиктерге прогрессивдүү кадам деп айтууга болот. 

Азыркы учурда интернеттен ар тараптуу маалыматтарды алууга мүмкүнчүлүктөр 

бар. Интернет билим берүү тармагында: Дистанттык окуу интернеттин дагы бир кызматы, 

бул билим алуу жана үйрөнүүнүн инструменти десек болот. Дистанттык окуу 

интерактивдүү режимде эки же андан көп адамдын, эки же андан көп жерден бири-бири 

менен байланышы. Дистанттык окуу билим берүүнүн эффективдүү жана сапаттуу 

чөйрөсү. Интернет аралыктан окууда эң керек болгон абдан көлөмдүү ресурс. 

Аралыктан окуудагы негизги керектелүүчү нерсени айтсак ал компьютердик 

телекоммуникациялык түйүндөр келечектин талабына алайыктуураак болууда. 

Маалыматтык техгологияны жана телекоммуникациялык каражаттарды аралыктан 

окутууда пайдалануу октуунун максатына жана мазмунуна, окуу иштерин уюштуруунун 

формаларына жана меттоддоруна тиешелүү болгон жаңы аспектилерди пайда кылат. 

Аралыктан окуткан жогорку окуу жайлардын саны жылдан-жылга өсүп бара 

жаткандыгынын обьективдүү себептерин телекоммуникациянын өнүгүшү, компьютердик 

технологиялардын бардык чөйрөдө колдонулгандыгы мене байланыштырууга болот. 

Компьютердик телекоммуникациялар күндөн-күнгө өнүгүп жашообуздун бардык 

тармактарына кирүүдө. Кыргызстандагы персоналдык ЭЭМ колдонуучулары интернет 

тармагына республикабыздын “дүйнөнү телефондоштуруу” жагында төмөнкү орундарда 

турганына карабастан акыркы 1-2 жылда кээ бир башка өлкөлөргө салыштырмалуу бир 

канча алга карай жол алды. Телекоммуникация-башкача айтканда бардык маалыматтарды 

аралыкка берүүчү тармактар: радио, телевидение, телефон, телеграф, телетайп, телефакс 

жана биз сөз кылып жаткан компьютердик телекоммуникациялык байланыш. Башкача 

айтканда, булар аралыктан окутуунун негизги каражаттары болуп саналат.                          

Ошондуктан, аралыктан окутууну жогорку окуу жайларда натыйжалуу уюштуруу 

үчүн, окутуу процессиндеги дидактикалык проблемаларды, техникалык, программалык, 

маалыматтык, окуу-методикалык, уюштуруучулук, нормативдик-укуктук жана каржылык 

камсыздоолор менен камсыздалышы зарыл, ошол эле учурда негизги жана аналитикалык 

этаптагы ар түрдүү иш-чаралар аткарылышы керек. 

Ошентип, аралыктан окутуу технологиясын пайдалануу жаңы маалыматтык-

коммуникациялык технологияларды инновациялык педагогикалык методикаларды 

колдонуп, окутуунун сапатын жогорулатууга багытталат жана адаптациялык билим 

берүүчү чөйрөнү түзүүгө мүмкүндүк берет. Бул технология окуп жаткандардын иштөө 

ыкмаларын өркүндөтүү, алардын өз алдынча ишин, окутуучу менен тез арада, үзгүлтүксүз 

байланышып туруусун гана уюштурууга мүмкүндүк бербестен, ошондой эле окууда 

проблемалуу изденүүнү талап кылган методдорду пайдаланууга, кызматташтыкта билим 

алууга жол ачат. 
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Questions of the position of the remote education are considered in this article in high educational 
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II. БӨЛҮМ 

МАТЕМАТИКАНЫ ОКУТУУНУН АКТУАЛДУ  ПРОБЛЕМАЛАРЫ 
 

УДК: 371.38:51 

АБДЫРАЗАКОВА Н. К., МАМАРАСУЛОВА А. С.  

БАШТАЛГЫЧ МАТЕМАТИКАНЫ ОКУТУУДА УЛУТТУК ОЮНДАРДЫ 

ПАЙДАЛАНУУ 

Бул макалада математика сабактарында окуучулардын активдүүлүгүн арттыруу 

максатында улуттук оюндардын элементтеринен пайдаланып окутуу жөнүндө баяндалат. 

В статье говорится об обучении  математике с применением элементов национальных игр 

для улучшения активности учащихся. 

Түйүндүү сөздөр: улуттук оюндар, жомок, табышмак, жаңылмач, усул, активдүүлүк, 

элдикпедагогика. 

Ключевые слова: национальные игры, сказки, загадки, скороговорки, метод, активность, 

народная педагогика. 

Азыркы мезгилде мектеп окуучуларынын окууга кызыкпагандыгы, көңүлү жоктугу, 

тапшырманы жоопкерчиликти сезип аткарбагандыгы көпчүлүк педагогдорго белгилүү. 

Бул жат көрүнүштөрдү жоюуда ар бир мугалим чыгармачылык менен иштеп, сабактын 

сапатын жогорулатуусу зарыл.  Мугалим сабакта окуу китебиндеги маалыматтарды куру 

эле айта берсе, албетте, окуучуда кызыгуу, умтулуу анчалык болбосу баарыбызга 

белгилүү. Ошондуктан математиканы окутууда кыргыздын элдик эпосторунан, 

ырларынан, жомокторунан, салт-санааларынан, улуттук оюндарынан, оймо-чиймелеринен 

пайдаланып, улуттук мүнөздөгү көнүгүүлөрдү түзүп, сабакта пайдалануу максатка 

ылайык болор эле деп эсептейм. Математика сабактарында кыргыздын улуттук 

оюндарынан пайдаланып окуучулардын активдүүлүгүн, өз алдынчалыгын, чыгармачылык 

ишмердүүлүгүн да арттырууга болот. 
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 Кыргыз элинин тарыхы  байыркы заманга барып такалгандыктан, анын 

оюндарынын басымдуу көпчүлүгү өтө байыркы жоокерчилик   заманда пайда болгон. 

Андай оюндардын чыгыш тарыхы менен кийинки өнүгүшүн туура баяндашүчүн, тарыхый 

маалыматтарга   таяныштын  жөнү бар. Кыргыз   элинин   караңгычылыгына жана 

сабатсыздыгына  байланыштуу, анын байыркы тарыхы кагазга жазылып калган эмес. 

Ошондой болсо да, кыргыз элинин байыркы замандагы жоокерчилик турмушун, 

кубанычы  менен кайгысын, ашы менен тоюн, үрп-адат, шаан-шөкөтун, медициналык 

жана диний көз карашын, ата журттун географиялык жана эл аралык абалын, чарбасы 

менен эканомикалык турмушун көркөм сөз менен сүрөттөп, карыдан-жашка, атадан-

балага  калтырып, улуу мурас катарында оозеки айтып келе жаткан "Манас" эпосу бар. 

“Манас” эпосу кыргыз элинин жазылбай келген байыркы тарыхы, кагазга 

түшүрүлбөгөн көркөм адабияты, сахналаштырылбаган музыкалуу драмасы, 

экрандаштырылбай келген көркөм фильми экендигинде эч кимдин талашы болууга тийиш 

эмес.  

Эл тагдырына көмөктөш оюндар Адам коомунун баардык кездеринде өмүр сүрүп, 

доордун өнүгүүсүно, өзгөрүшүнө жараша жаңыланып,  алынып-кошумчаланып, ар кандай 

сапаттарга, түрлөргө өтүп түпкү жашоосун уланта берет. Баарынан да келечек 

муундардын   дене   түзүлүшүн,  жеткинчек  балдарды тарбиялоодо  алардын  ойлоосун, 

кылыгын, ойлоп тапкычтыгын, жаштыгын өстүрүүдө   сулуулукка, кооздукка умтулганда 

бирде-бир курал   болуп  элдик оюндар, ыр-күүлөр, санат санжыралар, жомоктор, 

жаңылыктар, табышмактар   болуп   эсептелет. Кыргыз эли сабатсыз болсо да оюн өнөрүн 

калтырып, келечек урпактарга белек катары сакталып келген. Элдик оюндардын  келечек 

муундарды мекенчилдикке тарбиялоодо,  улуттар арасындагы мамилени жакшыртууга да 

тийгизген таасири чоң. Улуттук оюндар элдик тарбиянын ажырагыс бир бөлүгү. Сабакта  

улуттук оюндарды пайдалануу  5 минутадан 15-20 минутага чейин созулушу мүмкүн. 

Оюндарды ойнотуу менен сабак өтүүдө  оюндардын түрлөрүн жана эрежелерин жакшы 

билүү зарыл. Оюндарды математика сабагында пайдалануу менен окуучуларды терең, 

бекем билим берүүгө, предметке болгон кызыгуусун арттырууга   өбөлгө түзгөндөй 

максатта колдонуу  керек. Улуттук оюндардан  ат чабыш, кыз куумай, ак чөлмөк, тыйын 

эңмей, ак терек - көк терек  оюндарын сабакта ыңгайлаштырып пайдаланса болот. 

Ошондой эле дидактикалык оюндарды да колдонууга болот. Мисалы,чынжыр 

оюну,эстафета оюну,бузук телефон оюну, ж.б. Жаңылмачтарды, табышмактарды, ырлар 

менен берилген байланыштарды  математика сабактарында колдонсо, сабак өтө кызыктуу 

болот. Окуучулар кызыгуу менен окушат. Бир чети окуучулар үчүн да ыңгайлуу. Анткени 

окуучу эсепти жөн  эле чыгарбастан, оюн аркылуу кызыгып чыгарат. Төмөндө кээ бир  

элдик  оюндарды математика сабактарына колдонууну  карап көрөлү. 

Шерик  сурамай  
Класстагы окуучулар  бир кыз, бир жигиттен  жуп болуп отурушат.Жубу жок жалгыз 

калган окуучу  жуп болуп отургандардын  өзү  каалаганына барат да,анын жубун өз 

жанына келип отурууга чакырат. Эгер анын жанындагы окуучу өз шеригин бергиси 

келбесе, ал канга (маселен, мугалимге)  арызданат. Кан шеригин берүүдөн баш тарткан 

окуучуну чакырып: "Шеригиңди бергин да, өзүңө башкасын таап ал" дейт. Эгер ал кандын 

айтканына макул болбосо, анда  карточкада  жазылып коюлган мисалдардан алып 

чыгарууну өкүм  кылат. Ар бир жуп өз шеригин башка окуучуга бергиси келбейт,  

ошондуктан алар кандын өкүмүн аткарууга аргасыз болушат. 

Бул оюнду теманы бышыктоо иретинде же бир бөлүмдү, главаны кайталоо иретинде 

мисалдарды чыгарууда колдонууга болот. Оюнду пайдалануу менен окуучуларды 

атаандаштыкка, намыскөйлүккө, чечкиндүүлүккө  тарбиялоого болот. Мисалы, 4-класста  

татаалыраак  теңдемелерди  чыгарууну  жыйынтыктоодо  төмөнкүдөй  теңдемелерди  

сунуш  кылууга  болот: 
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5000 - х : 12 = 3789     

681 + a = 900000    

9210 + x = 86763- 9708   

(x - 512) * 18 = 1566 

 (x -5037) : 29 = 458                                        

1000000: ( b + 75)= 1000 

4270 - x : 24 =3118    

2134 :a  =  97 * 22 

x + 1278  = 99872                                                   

k - 75 *21` =1570 

Сабактын аягында активдүү катышкан окуучулар аракетине жараша бааланат. 

 "Ак терек - көк  терек" 

Класстагы окуучулар эки командага бөлүнүшөт.Командалар өздөрүнө ат коюшат 

жана ар бир команда анча татаал эмес мисалдардан даярдашат. Оюндун негизги максаты – 

бир командадан экинчи командага көбүрөөк окуучуну бөлүп кетүү. Чүкө калчоо аркылуу 

кайсы команда оюнду биринчи баштай тургандыгы аныкталат. 

1-команда: - Ак терек, көк терек, 

Бизден сизге ким керек? - дешип хор менен айтышат. 

2-команда: -Айдай сулуу Айзирек,  келсин бизге тезирээк - дешип хор менен 

чакырышат. 

Айзирекке  1-команда тарабынан берилген мисалды чыгаруу талап кылынат. Туура 

чыгарса  1-командадан өзү каалаган оюнчуну  командасына кошо алып кетет, ал эми 

чыгара албаса өзү командада калат. Макулдашылган убакытка чейин оюн ушул тартипте 

улана берет. Оюн токтогон кезде кайсы командада окуучунун саны көп болсо, ошол 

команда утат. Бул оюн окуучуларды атаандашып топтор менен иштөөгө, биримдикке, 

ынтымакка, патриоттуулукка тарбиялайт. Оюнду пайдалануу менен сабак өтө кызыктуу, 

жандуу өтөт. 

Так  орун 

Окуучулар айлана формасында эки-экиден биринин артына экинчиси турат. 

Булардан башка бир окуучу  оюнду  баштайт. Бул оюнду оозеки эсептөөлөрдө же 

эрежелерди бышыктоодо колдонсо болот. Маселен, көбөйтүүнүн  жадыбалын  

бышыктоодо пайдаланып  көрөлү: 

1-окуучу "Жети жерде бир – жети" - деп, экиден тургандардын биринин астына тура 

калат. Ошондо алардын артында турган үчүнчү артыкбаш окуучу  "жети жерде эки-он 

төрт" деп  башка  жуптун  алдына тура калат. Оюн ушул тартипте улана берет да, жооп 

бере албай калгандары оюндан чыгарыла берет. Бул оюнду жадыбалдарды кайталоодон 

башка да сандардын бөлүнүүчүлүгүндө, жөнөкөй  сандарды  үйрөнүүдө колдонууга болот. 

Оюн кыймылдуу болгондуктан, окуучулардын дене боюн жазат жана абдан ыкчамдыкты 
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талап кылат. Окуучулардын оозеки эсептөө жөндөмдүүлүктөрүн калыптандырууга, эске 

тутууга, тыкандыкка, шамдагайлыкка  тарбиялайт. 

Кимдин  мөрөйү?  

Бул оюнду бир главаны же бөлүмдү аяктаганда кайталоо иретинде уюштуруу 

ыңгайлуу. Окуучулардын арасынан эки судья шайланат. Калган окуучулар эки командага 

бөлүнүшөт да, бири-бирине ирети менен  суроолорду бере башташат. Ал суроолорго  

команданын окуучулары белгиленген мөөнөттүн ичинде  тез жооп бериши керек. 

Суроолорго туура жооп алынгандыгына карай судьялар кайсыл  команда жеңгендигин 

белгилешет. Бул оюнду сабактан тышкары белгилүү математиктердин өмүр баянын  окуп 

үйрөнүүдө да колдонууга болот. 

Жогорку көрсөтүлгөн оюндардан сырткары “Аркан тартмай”, ”Көз  таңмай”, ”Күн-

түн” сыяктуу оюндарды да математика сабактарында пайдаланууга болот. Математика 

сабактарында элдик педагогиканын элементтерин пайдаланып окутуу да окуучулардын 

предметке кызыгуусуна өбөлгө түзөт: 

1. Башталгыч математикада узундук чен бирдиктерин окутууда “Илгери 

кыргыздарда кандай чен бирдиктер болгон?” - деген суроо коюп, “эли”, “сөөм”, “карыш”, 

“таман”, “кадам”, ж.б., ал эми убакыт чен бирдиктерин окутууда “аш бышым”, “чай 

кайнам”, ж.б.  чен бирдиктери болгонун айтса, окуучулар бир топ кызыгаары белгилүү. 

2. Ал эми жөнөкөй геометриялык фигураларды жалпылоо сабагында окуучуларга үч 

бурчтук, төрт бурчтук,көп бурчтуктардан турган буюмдардын орнаментин чийүү 

тапшырмасы берилсе болот. 

Ушул сыяктуу элдик педагогиканын элементтеринен  жана  улуттук оюндардан 

математика сабактарында пайдалануу окуучулардын предметке болгон кызыгуусуна 

өбөлгө түзүү менен бирге аларды элибиздин каада-салтын,улуттук баалуулуктарын 

таанып-билүүгө, урматтоого шарт түзөт. 
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УДК: 371.302.2 

АБДЫВАСИЕВА З., ЭРГЕШОВА А. 

САБАКТА УЛУТТУК МАЗМУНДАГЫ ПРАКТИКАЛЫК МАСЕЛЕЛЕРДИ 

ЧЫГАРУУ 

Макалада  кыргыз боз үйү, улуттук баш кийимдерге (элечек, шөкүлө) карата  практикалык 

маселелер жана аларга байланышкан иновациялык усулдарды колдонуу менен математика 

сабагынын иштелмеси берилген. 

В статье дана разработка урока математики по решению практических задач связанных с 

юртой и национальными головными уборами и использование для них  иновационных методов.  

Түйүндүү сөздөр: Ой жүгүртүү, практикалык маселе, улуттук предметтер, улуттук чен 

бирдиктери, психогеометриялык тест. 

Ключевые слова: Мышление, практические задачи, национальные предметы, национальные 

измерительные единицы, психогеометрические тесты. 

Математика – коомдук турмушту жана табияттагы кубулушту иликтеп үйрөнүү 

менен илимге терең сүңгүп кирүүчү көз караштык предмет. Азыркы кезде математиканы 

колдонбогон илимдин бир да тармагы жоктугунда жана базар экономикасы анын 

күнүмдүк турмушта колдонуусун күндөн күнгөөсүүсүнө шарт түзгөндүгүндө талаш жок.  

Математикалык ой жүгүртүү сандардын, чоңдуктардын, геометриялык 

фигуралардын арасындагы сандык, мейкиндиктик көз карандылыктарды түшүнүү болуп 

саналат. Ал гана эмес математика табияттын фактыларын жана кубулуштарын 

изилдөөнүн, кубулуштар арасындагы байланыштарды талдоонун кандайдыр ыкмалары 

болоору белгилүү.  Математикалык ой жүгүртүүсү, элестөөсү начар студент бардык эле 

сабактарды жакшы өздөштүрө албайт. Математикалык ой жүгүртүү – бул сулуу, эркин, 

көркөм, чыгармачыл, элестөөсү күчтүү ой жүгүртүүнүн төркүнү. Максатка жетүү үчүн 

математиканы талапка жооп бере тургандай окутуубуз керек. Математика сабагын 

талапка ылайык окутуу студенттердин өз алдынчалыгына, демилгелүүлүгүнө жана 

элестөөлөрүнөнегиз түзүлгөн болот. Ар түрдүү темалар боюнча дискуссия, талкуулоо 

жүргүзүп, аларды активдүүлүккө, өз оюн, идеяларын ортого салып, талдоолорунун 

натыйжасын логикалуу кылып түшүндүргөнгө багыттоо мугалимдин чеберчилиги. 

Жаңычыл мугалим Е.Н.Ильиндин баарлашуу чеберчилигин эске салсак: “Окутуу жана 

тарбиялоо – бул күрмөгө тагылган сыдырма сыңары күрмөнүн эки өңүрү сыдырманын 

шашылбаган кыймылы – чыгармачыл ой менен бир эле мезгилде жана бекем топчуланат. 

Аларды бириктирүүчү мындай ой кандай болууга тийиш” дейт [1,210]. Ал сыяктуу теория 

менен практиканы күрмөгө колдонгон сыдырма катары карап, бирин экинчисиз кабыл 

алууга мүмкүн эместигин баса көрсөтүп кетүүгө болот. Теорияны турмуш, коомдук 

курулуштун практикасы менен байланыштыруу – үйрөнүлүүчү жаңы материалды мүмкүн 

болушунча студенттердин турмуштук тажрыйбасынан, аларды курчап турган айлана 

чөйрөдөгү кубулуштардан алынган маселелер менен конкреттештирүүнү, практикалык 

маселелерди чыгарууну талап кылат. Практикалык маселелерди изденип чыгаруу менен 

студенттердин ойлоо ишмердүүлүгү өзүнүн мүнөздөрү боюнча  ойлонуу ишмердүүлүгүнө 

жакындашат. Коюлган талапты сезимдүү кабылдайт да, жаңы илимий чындыктарды ачып 

жаткандай эмгектенүү менен маселени баштан аяк өз алдынча чыгарат.  Элементардык 

математика сабагынан практикалык маселелерге токтолуп төмөндөгүдөй сабактын 

иштелмесин сунуштайбыз. 
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Сабактын темасы: Конус, кесилген конус, элементтери, толук бетинин аянтын 

табууга карата практикалык маселелерди иштөө. 

Сабактын максаты жана милдеттери:  

 Цилиндр, конус, кесилген конустунбетинин аянтына карата практикалык маселелерди 

аткаруу; 

 Студенттердин улуттук руханий байлыгын, логикасын, ойлоосун өстүрүү жана  

математикага болгон кызыгуусун арттыруу; 

 Эстетикалык тарбия берүү жана  атуулдукка тарбиялоо;  

  Улуттук предметтердин, чоңдуктардын элементтерин таануу. 

Окутуунун усулдары: Изилдөөчүлүк, аңгеме, пикир алмашуу (аңгеме), берилген 

материалга тиешелүү көрсөтмө куралдарды демонстрациялоо (көрсөтмөлүүлүк), 

окутуунун интерактивдүү усулдары:   

Муз жаруу:Улуттук  узундук чен бирдиктерин  атоо; (кары, бир гез, карыш, эли, 

кулач, нукум, камчыга ченеп, чыканак). 

Чоңдуктардын улуттук аталыштары карата кластер түзүү.   

Сабак аянтты табууга байланышкандыктан  боз үйдүн элементтери менен 

студенттерди тааныштыруу максатта  кластер түзүлөт,  досканын ортосуна “Боз үйдүн 

элементтери” сөзү жазылып, ал боюнча кимде кандай түшүнүктөр белгилүү болсо, 

алардыайтуу сунушталат.Студенттер өздөрүнө белгилүү болгон  боз үйдүн элементтерин 

айта башташат. Туурабы, туура эмеспи ага талдоо жүргүзүлбөйт. Окутуучу бир айтылган 

ойдун кайра кайталанбасын талап кылат. 

 

Кластердеги түшүнүктөр талданып, сабактын кийинки этабы улантылат. 

 Маселелерди аткаруу. 

Маселе. Боз үйдүн негизинин диаметри 8м, түндүгүнүн 

диаметри 1,2 м., ууктун узундугу 2,4 м., керегенин бийиктиги 2 м. 

болсо, алты канат боз үйдү  жасоо үчүн кандай өлчөмдөгү кийиз 

жумшалат (түндүгүн эсепке албаганда). 

мАFмЕСмСDмАВ 2,4,2,2,1,8   

Босого таяк кереге 

уук 

Боз үйдүн 

элементтери 

Эшик тыш 
туурдук 

Түндүк 

жабуу 

түндүк 

уук 
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Чыгаруу: Чиймеде көрүнүп тургандай боз үйкесилген конус жана  цилиндрдин 

биригүүсүн берет. Боз үйдүн жогорку бөлүгүнүн бети 
2

.. 66,344,2)6,04(14,3)( мlrRS бк   ка барабар. 

Боз үйдүн төмөнкү бөлүгү  

.24,502414,322 2

... мRHS бкц    

Боз үйгө:
.9,8424,5066,34 2

......... мSSS бкцбкабт   

Алты канат кыргыз үйдү жасоо үчүн 84,9м2 кийиз жумшалат. 

Тыныгуу: Улуттук баш кийимдерге карата ыр саптар:  

Түзүшөт мени чогулуп, 

Кесилген конус, тегерек. 

Аземдеп аны карашат, 

Энелер кийими элечек.  

Мен боломун кыргыздын 

Ак калпагы улуттук 

Пирамиданын кесилген 

Кошуу белгисин туюнтуп 

Тик бурчтуу үч бурчтукту,  

Айлантуудан жаралып. 

Конус түргө ээ болуп, 

Ак шөкүлө аталып. 

Келин кыздар кийишет, 

Шуру тагып жасанып. 

Кичи тайпалар менен иштөө 

1-тайпа үчүн тапшырма: 

Чени (өлчөмү) 54 см., бийиктиги 29 см. болгон шөкүлөнү тигүү үчүн канча  кездеме 

жумшалат? 

2-тайпа үчүн тапшырма: 

Чени 55 см. болгон, бийиктиги 25 см. болгон 

элечекти жасоого канча кездеме жумшалат (заманбап 

стил боюнча)?  

Тайпалардын презентациясы: 

1-тайпа: Берилди: 

?,29,54 ..  бкSсмВDсмС  б.а. 

жумшалган кездемени табуу керек.  

Чыгаруу: Жумшалган кездемени табуу үчүн шөкүлөнүн конус формасына ээ 

болгонун эске алып, конустун каптал бетинин аянтын таабуу керек.  

Жообу: шөкүлөнү жасоо үчүн 816,6 см2 кездеме жумшалат. 

2-3-тайпалар да жогорку тайпалардай презентацияларды өткөрүшөт. 
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1-тайпа маселени презентациялап бүткөндөн кийин, башты сергитүүгө төмөнкү 

филворд сунушталат (3- 4 мүнөткө болжолдонуп):  

Торчолордо тамгалар менен сөздөр жазылган, төмөнкү сөздөрдөрдү б.а. улуттук 

салмак бирдиктерин ким тез табат жана анын таржымалдарын айтат ? 

Чейрек, пуд, чакса, кадак, элүү пайса, жарым кадак, эки жарым кадак 

Ч Е Й Р Е К А Б В Г Д Ж З Л 

М И Т Ь Ч А К С А К Р А Ы Б 

Э Л Υ Υ П А Й С А А У К Е Н 

Т Э А П Р О Л Д Ж Д Υ З Ө К 

Υ К Б К Ш Э К И Ж А Р Ы М А 

Υ Т Ь М Ы С К А Л К А Р Т Д 

Е Н Г Ш Щ З Х Ъ Ф Ч А Н А А 

Э К И Ж А Р Ы М К А Д А К К 

 

Жооп: 1 чейрек– 96 кг, 1 пуд– 16 кг,  жүзпайса– 3 кг, элүү пайса 1,5 кг, 1 чакса– 6 кг, 

1 кадак 1 кг, жарым кадак– 0,5 кг, эки жарым кадак– 1 кг, 1 мыскал–  4,25 гр. 

Тест:                         I-вариант 

1. «Кары»–канча сантиметрге барабар? 

  а)  10– 15см;      б)  5– 10см; в)  20– 25см; г) 80 см.  

2. «Камчы» канча сантиметр узундукту берет? 

       а) 60– 70см; б) 50– 60;  в) 60– 80см; г) 55– 75см. 

3. 1 «Чака»  болжол  менен канча литрге барабар? 

       а) 10 литр;       б) 5литр;  в) 20литр; г) 30литр. 

4. Кулачтын болжол менен узундугу канча метрди билдирет? 

       а) 2 метр;       б) 3 метр; в) 1,5 метр; г) 3,5 метр. 

5. «Нукум» канча сантиметрге барабар? 

       а) 5 см; б) 15 см;  в)  30 см; г) 35 см 

6. «Карыш»…..ге барабар. 

       а) 20 см;       б) 21 см; в) 22 см; г) 30 см. 

7. «Пуд»…..чен бирдиги. 

      а) узундук; б) мезгил; в) убакыт;  г) салмак.  
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8. «Күүгүм»  кандай   чоңдуктун бирдиги? 

      а) убакыт;      б) мезгил;  в) узундук; г) оордук.  

9. «Мыскал»…..граммга барабар. 

      а) 4,25 гр; б) 2,15 гр; в) 3 гр;  д) 5 гр. 

№ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 

 Г В А В Б В г А В 

Психогеометриялык тест жүргүзөлү.  

Квадрат, үч бурчтук, тик бурчтук, сынык сызыктар, айланалалардын чиймеси бар. 

Студент тандаган фигурага талдоо жүргүзүлөт. 

Квадрат: Мээнеткеч, тыкан, баштаган ишин аягына чыгарат, мыкты адис, тез 

тапкыч, эрудит, иреттүү жана иреттүүлүктү жактырат, талыкпас, тобокелчил эмес, ойчул 

б.а. аларда бир администратор калыптанат. 

Үчбурчтук: Алар алдуу, залкар, максат коёт, ага жетет, чынчыл, аракетчил, 

чечкиндүү, көк, көшөрүп өзүнүкүн жасаган, мансапкор, пайдасын ойлоп жумуш жасаган, 

өзүмчүл адамдар болот.  

Тикбурчтук өзгөрүп туруучу, чечкиндүү эмес, тез ачуусу келген, көп адамдар алар 

менен мамиле жасоодон этият болгон, ышкыбоз, тартынбас, аракетчил, анча мынча 

суроолорду бере алган тез түшүнүүчү адамдар. 

Сынык сызыктыр чыгармачыл, көбүнчө сологой, сулуулукту көрө алган, жаңы 

идея жараткан, кайталоону жек көргөн, жаңычыл, саясатчыл эмес, токтоо эмес, чындыкты 

бетке айткан, ачык-айрым адамдар болушат. 

Айлана акниет, боорукер, гумандуу, кайгыны жана кубанычты тең бөлүшкөн, 

дилгир, жол берген, баамдагыч, тынчтыкты каалаган, чечкиндүү эмес, мансапкор эмес, 

демократтык жолду колдойт.  

Жыйынтыктоо: «Музжарууну», кластерди берүү менен биринчи маселени 

чыгарууга даярдык болду б.а. боз үйдүн элементтери жөнүндө маалымат алышты. Конус, 

кесилген конус жана цилиндрдин толук бетин эсептөө менен өлчөмдөрү берилген кыргыз 

үйдү жасоо жана шөкүлөнү тигүү үчүн канча материал жумшаларын аныктоого жана ага 

карата тескери маселе берилген. Практикалык маселелерди чыгаруу студенттерге 

канчалык элестүү жана түшүнүктүү болору көрүнүп турат. Мындай практикалык 

маселелер студенттердин эске тутуусун, ой-жүгүртүүсүн, материалдын  

жеткиликтүүлүгүн камсыз кылып, элестөөсүн жогорулатат. Ал эми улуттук баш 

кийимдерге байланышкан ыр саптары, филворджанатесттердеги тапшырмаларды аткаруу 

студенттердин улуттук руханий байлыгын өстүрүп, математикага болгон кызыгуусун 

арттырат жана атуулдукка тарбиялайт. Аягында студенттерге психологиялык тест 

жүргүзүү менен алардын мүнөзү аныкталат.   
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АЛТЫБАЕВА  М.   

МАТЕМАТИКА САБАКТАРЫНДА ОКУУЧУЛАРДЫН БИЛИМДЕРИН 

ТЕКШЕРҮҮ ФОРМАЛАРЫ 

Макалада окуучулардын билимин текшерүүдөгү ордунан жооп берүүдө таяныч 

конспекттерди, оозеки жооптордо графикалык схемаларды жана таблицалар, текшерүүчү 

маселелер, кроссворддор, блицсуроолор жана тесттер сыяктуу формалар, аларга коюлуучу 

талаптар жөнүндө баяндалат. 

В статье излагается о таких формах проверки знаний учащихся как использование опорных 

конспектов, графических схем и таблиц при устных ответах, проверочные задачи, кроссворды, 

блицвопросы, тесты и методические требования к ним. 

Түйүндүү сөздөр: текшерүүнүн формалары, таяныч конспекттер, графикалык схемалар, 

кроссворддор, блицсуроолор, тесттер. 

Ключевые слова: формы проверки, опорные конспекты, графические схемы, блицвопросы,  

тесты. 

Окуу материалынын өздөштүрүлүшүн текшерүү билимдердеги жетишпестиктерди 

өз убагында четтетүүгө, билимдерди системага келтирүүгө, колдонулуп жаткан окутуу 

методдорунун эффективдүүлүгүн баалаганга жардам берет. Ошону менен бирге  

контролдоонун рационалдуу жолдору окуучулардын сабактарда таанып-билүү 

активдүүлүгүн бир кыйла жорулатат. 

Таанып-билүү ишмердигинде окуучулардын активдүүлүгүн жогорулатуу үчүн зарыл 

болгон контролдоонун айрым формаларын карап көрөлү. 

Ордунан жооп берүүдө таяныч конспекттерди пайдалануу 

Таяныч конспекттер, алардын функциялары жана колдонуу методикасы жаңы 

материалды үйрөнүүдө, бышыктоодо эле эмес, билимдерди текшерүүдө да өтө маанилүү. 
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Таяныч конспекттерди механикалык айтып берүүдөн аларды өз алдынча түзүү дэңгээлине 

көтөрүлүү үчүн, окуучулар таанып-билүү ишмердигинде үч этапты өтүшү керек. Алар 

аккумуляция жана констатация этабы, ички байланыштарды табуу этабы, чыгармачыл 

этап. 

Биринчи этапка репродуктивдүү ишмердик туура келет. Ал окуу материалын – 

конспектти же окуулукту салттык колдонуу деңгээлинде ишке ашат: окуучудан ылдам 

жазуу түрүндө тексти кайра түзүү жана баяндап айтып берүү билгичтиги талап кылынат.  

Экинчи этапта окуучу окуу маалыматын логикалык аңдап-билүү: далилдүү ой 

жүгүртүү, анализ, синтез, жалпылоо, маңыздуу мыйзам ченемдүү байланыштарды 

тургузуу деңгээлине жетет. Бул этапта окуучу  окуу материалын сунушталган гана 

ырааттулугунда  баяндалышынын принциптерин жана логикасын түшүнүүгө тийиш.  

Үчүнчү этап окуучулардын чыгармачыл ишмердиги менен мүнөздөлөт. Окуучулар 

салыштыруу, карама-каршы коюу, маңыздуу байланыштарды табуу боюнча өз алдынча 

иштер жүргүзүшөт. Натыйжада окуучу сунушталган окуу материалдагы өз алдынча эң 

башкыны, маңыздууну бөлүп көрсөтөт, окуу материалын анализдейт, коюлган окуу 

маселесин чечет. 

Окуучулардын билимин текшерүүдө колдонулуучу таяныч конспекттерге карата 

методикалык талаптар катары төмөнкүлөр сунушталат: 

1) конспектте окуу материалынын себеп-натыйжалык байланыштары ачык 

көрсөтүлгөн так логикалык ырааттуу жайланышы байкалып турушу керек; 

2) таяныч конспект мугалим берген материалдын  бардыгын кармабайт; 

3) таяныч конспектте эң башкылар шрифт, түс менен бөлүп көрсөтүлөт; 

4) таяныч конспект кыска жана минималдуу сандагы сөздөрдөн турушу керек. 

Оозеки жооптордо графикалык схемаларды жана таблицаларды колдонуу 

Адатта ар бир тема боюнча тиешелүү окуу иштери жүргүзүлгөндөн кийин 

жалпыланган сабак өткөрүлөт. Анда окуучуларга теманын окуп-үйрөнүлгөн 

элементтеринин, түшүнүктөрүнүн жана кубулуштарынын арасындагы катыштарды жана 

байланыштарды көрсөткөн таблицалар жана схемалар сунушталат.  

Таблицаны же схеманы билимдерди текшерүү процессинде колдонуу максатка 

ылайык. Анткени көрсөтмөлүүлүк билимдерди жана практикалык билгичтиктер 

дитекшерүүнүн негизинде деңгээлдик мамиле жаткан негизги принциптерин ишке 

ашырганга мүмкүндүк берет. 

Жалпылаган схемаларды жана таблицаларды билимдерди текшерүү процессинде 

колдонуудагы функциялары: 

 окуучулардын билимдерин системалаштыруу; 

 коюлган суроого жооп берүүдө ориентирдин ролун аткаруу; 

 окуучулардын таанып-билүү ишмердигин башкаруу, таанып-билүү 

процессинде ориентирдин ролун аткаруу; 

 окуучуга рефлексивдүү ишмердик үчүн мүмкүнчүлүктөр жаратуу. 

Жалпыланган схемалардын биринчи эки функциясы – окуу материалын окуп-

үйрөнүү процессинде (жаңы материалды баяндоонун башталышында же  аны 

жалпылоодо) таблица кандай орунду ээлегенинен көз карандысыз ишке ашат. Акыркы эки 
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функция болсо, жалпыланган таблицаны кийрүү таблицанын түзүлүшүнө негиз болгон 

түшүнүктөр окуп-үйрөнүүлөрү менен ишке ашканда гана аткарылат. Ушул учурда гана 

таблица (схема) окуучуга таанып-билүү ишмердигинде андан аркы багытын көрсөтүүчү 

картанын ролун аткара алат. 

Ушундай көргөзмөлүүлүктүн бар болушу окуучунун материалдын көбүрөөк татаал 

этаптарын өздөштүрүүсүн  жеңилдетет.  Окуучу теориянын окуп-үйрөнүүнүн кайсы 

этабында тургандыгын түшүнүү менен эле ориентир алат. 

Билимдерди контролдоо процессинде колдонулуучу жалпылоочу таблицалар жана 

структуралык-логикалык схемалар  төмөнкү методикалык талаптарга жооп берүүгө 

тийиш: 

 окуп-үйрөнүлүүчү тема боюнча бардык материалдарды өзүнө камтуу; 

 бардык элементтерди өз ара логикалык байланыштыруу; 

 кабылдоо үчүн жөнөкөй болуу; 

 деталдаштыруу керек болгон материалга ээ болуу. 

Биринчи жана экинчи талаптар таблицаны түзүүнүн өзүнүн маанисинен келип 

чыгат. Эгер кандайдыр окуу материалы таблицага кийрилбесе, же анда темага тиешеси 

жок материал бар болсо, анда жалпылоо жүргүзүлгөн принцип туура эмес болот, демек, 

таблицанын өзүн да жалпылоочу деп айтууга болбойт.  

Үчүнчү талап окуучулардын схемаларды жана жалпылоочу таблицаларды түзүү 

принциптеринде ориентир алышы үчүн зарыл. Мында схемалардын жана таблицалардын 

түзүлүшүнө база болгон түшүнүктөр менен гана операциялар жасалат, аларда окуп-

үйрөнүлүүчү теманын анчалык зарыл болбогондору кошулбастан, негизги элементтери 

жана байланыштары чагылдырылган болушу керек. 

Төртүнчү талап схеманы таяныч сигналдан айырмалап билүү үчүн кызмат кылат.  

Таблицанын же схеманын ар бир элементинин мазмунун талкуулоого окуучулар ал 

боюнча окуп-үйрөнүлгөн материалды кайрадан айтып берүү жана анализдөөгө тийиш 

болгон жыйынтыктоочу жалпыланган сабакта кайрылышат. Бул жерде окуучу 

мугалимдин талап кылуусу боюнча таблицанын  (схеманын) каалаган элементинин 

мазмунун кенен-кесир ачып көрсөтүшү керек болот.  

Текшерүү процессинде жалпылоочу таблицалар (схемалар) менен иштөө көбүн эсе 

схемалар жана сүрөттөр менен иштөөгө (жакындап) окшошуп кетет. 

Жалпылоочу таблицалар, эреже катары, берилген тема же темалардын тобу боюнча 

билимдерди текшерүүдө колдонулат. Мындай таблицаларды оозеки суроо жооптор 

учурунда да, ошондой эле жазуу иштеринде да пайдаланса болот. 

Жазуу иштерине тапшырмалар түрүдүүчө болушу ыктымал. Алардын жүрүшүндө 

окуучулар: 

- таблицадагы бардык баш жолчолорду толтурушу керек; 

- толтурулган бир колонкадан башка бардык графаларды (жазып) толтурушу 

керек; 

- толтурулган графалар менен кезектешкен бош графаларды толтурушу керек. 

Таблицалардын жардамында окуучулар бир катар тапшырмаларды оозеки да аткара 

алышат, мисалы: 
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 таблицанын жолчосу боюнча аңгеме түзгүлө; 

 таблицада берилген терминдерге антонимдерди атагыла; 

 таблицада бар маалыматтардын негизинде график түзгүлө; 

 таблицанын берилгендерин жалпылагыла жана тыянак чыгаргыла. 

Маселелерди чыгаруу билгичтигин текшерүү 

Маселелерди чыгаруу окуучулар үчүн эң татаал процесстердин бири болуп 

эсептелет. Татаалдыктын себептери катары материалды терең аңдап түшүнбөгөндүктү, 

математикалык аппаратты начар билгендикти, окуу операцияларын жүргүзө 

албагандыкты ж.у.с. көрсөтүү мүмкүн. Маселелерди чыгаруунун практикалык 

билгичтиктерин контролдоо процессинде колдонулган ыкмалардын, методикалардын 

эффективдүү эместигин да олуттуу себептерге кошууга болот. 

Дидактикалык максаттарга ылайык мугалим окуу процессинде бир деңгээлдүү да, 

көп деңгээлдүү да маселелерди колдоно алат. Деңгээлдүү дифференциация шарттарында 

окуучулардын маселе чыгаруунун практикалык билгичтиктерин текшерүү үчүн көп 

деңгээлдүү маселелерди (же өнүктүрүүчү мазмунга ээ болгон маселелер) колдонгон  

максатка ылайык. Алар мазмуну боюнча бири-бири менен байланышкан жана бирин-бири 

толуктоочу жана өнүктүрүүчү бир нече салыштырмалуу өз алдынча маселелерден  турат. 

Сунушталган ыкмалар таанып-билүү ишмердигинде окуучулардын активдүүлүгүн 

гана жогорулатпастан, маселелерди чыгаруу билгичтиктерин өнүктүрүү үчүн шарттарды 

жарата алат. 

Кроссворддор түзүү 

Кроссворд окучулардын ой жүгүртүүсүн активдештирүүнүн ыңгайлуу формасы 

болуп эсептелет. Кроссвордду даярдоо процессинде окуучу теориялык жана практикалык 

материалдарды тыкандык менен өздөштүрүүсү, ошондой эле демилгелүүлүктү көрсөтүп 

жана билимдердин кошумча булактарынан да пайдалана билүүсү керек. Материалды 

ушундайча окуп чыгып түшүнүүнүн жана тандап алуунун жүрүшүндө окуучулар окуу 

материалын терең өздөштүрүшөт. Улам көлөмү артып, билимдердин жогорураак 

деңгээлин калыптандырган кошумча маалыматтарга ээ болушат. Ошол эле учурда 

тапшырманын стандартсыз формасы аны аткарууга стандарттуу эмес мамилени 

стимулдаштырат. Мындан таанып-билүү эле эмес, чыгармачыл ишмердик да активдешет. 

Кроссвордду аралык текшерүүнүн формасы катары окуу материалынын кайсы бир, 

темасын, блогун окуп-үйрөнүп бүткөндөн кийин пайдаланган оң. Иштин ушундай 

формасын пайдалануу практикасы мындай ишмердиктин түрү окуучуларда таанып-билүү 

активдүүлүктү, кроссворддо көрсөтүлгөн суроолордун жообун табууга умтулууну пайда 

кылат. 

Аралык текшерүүнүн формасы катары кроссворддорду пайдалануунун төмөнкүдөй 

артыкчылыктарын көрсөтүүгө болот: 

- окуу материалы менен иштөөнүн тереңдетилген деңгэлине чыгуу аркылуу аны 

кайталоо; 

- окуу материалынын базалык түшүнүктөрүн өздөштүрүү; 

- активдүү кеп запасынын кеңейиши; 

- сөздүн, терминдин үстүнөн чыгармачыл жана изилдөө иши, суроолорду жана 

тапшырмаларды туура жана так формулировкалоонун практикалык 

көндүмдөрүнө ээ болуу, натыйжа – кеп маданиятынын жогорулашы; 
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- креативдүү ой жүгүртүүнүн өнүгүшүнө стандартсыз чечимдердин иштелип 

чыгышына өбөлгө түзүүчү тапшырмаларга чыгармачыл мамиле; 

- предметке жана өз ишмердигинин натыжаларына карата кызыгуунун 

жогорулашы. 

Тематикалык кроссворддорду түзүү ыкмасын пайдалануу окуучуга окуу материалын 

сапаттуу өздөштүргөнгө жетишүүгө мүмкүндүк берет жана анын таанып-билүү 

активдүүлүгүн, деңгээлин жогорулатууну, чыгармачыл потенциалын өнүктүрүүнү пайда 

кылат. 

Блицсуроолор же тесттер 

Окуучулардын билимдерин, билгичтиктерин жана көндүмдөрүн текшерүүнүн 

мындай формасы контролдук жумуш алуунун алдында жана өз алдынча иштен кийин 

өткөрүлөт. Бул учурда мугалимде ар бир окуучунун теманы өздөштүрүү деңгээли 

жөнүндө маалыматтар бар болот жана аларды оңдоп-түзөө же кеңейтүү талап кылынат. 

Блицсуроо окуучунун өздөштүрүлгөн материалды түшүнгөндүк деңгээлин аныктаганга 

мүмкүндүк берет. Окуучулардын жоопторун угуу менен мугалим окуучулардын 

кимисинин тема боюнча түшүнүгү жетиштүү эмес, суроолорго толук баяндалган жооп 

берүүсү, контексттүү түшүнүгү – түшүнүктөрдү, алгоритмдерди сөзмө-сөз кайра айтып 

бере алуусу, практикада колдоно алуусу, структуралык түшүнүккө ээби болуусу, 

продуктивдүү түшүнүүсү – стандарттуу эмес формада берилген суроолорго жооп берүүдө 

билимдерди жаңы шарттарда пайдалануусу алабы ж.у.с. жөнүндө тыянак чыгара алат. 

Суроолор болсо, окуучу сөз түрүндөгү жана көрсөтмөлүү (графиктер, сүрөттөр, 

таблицалар, схемалар ж.б.) методдорду айкалыштыра колдонуп, негизги түшүнүктөрдү 

билишин гана көрсөтпөстөн, алардын маани-маңызын да чечмелеп бергендей, 

пикирлөөлөрүн аргументтештирип, мисал келтире алгандай түрдө тандалып алынат. 

Блицсуроолор жетишерлик тез темпте өткөрүлөт. 

Сөз болгон контролдоонун түрлөрү жөнүндө айтылгандарды жалпылап, 

көрсөтмөлүүлүктүн ролу жөнүндө да азын оолак айта кетүү керек. Логикалык 

схемаларды, таблицаларды, графикалык сүрөттөрдү колдонууда маани-маңыздык 

таянычтарды, сөздөрдү пиктограммаларды, вербалдуу эмес белгилерди өтө таасын 

ойлонуштуруу керек. Алар бул учурда негизги логикалык жүктү алып жүрүшөт. 

Таянычтардын негизги максаты болуп окуучуларга көрсөтмөлүү образдарга таянып, окуу 

материалынын мазмунун аңдап түшүнүү, андан кийин аны кайра калыбына келтирүү 

эсептелет. Мындан таанып-билүү ишмердигинде окуучулардын активдүүлүгүнүн 

өсүшүнө өбөлгө түзүлөт.  

Дифференцирленген текшерүүнү уюштурууда анын түрдүү формаларын 

айкалыштыруу максатка ылайык. Мисалы, окуу материалы анча татаал болбогон учурда 

жуптардын же чакан топтордун ишин уюштуруу окуучуларга өз билимдерин өз алдынча 

текшерүүгө мүмкүндүк түзөт, активдүүлүктү жогорулатат, өз ойлорун айта алууга, жаңы 

метериалды аң сезимдүү кабылдоого, өз ара жана өздүк текшерүүнү жүргүзүүгө 

мүмкүндүк берет. Текшерүүнүн ушундай уюштурулушу окуучулардын комментарийлөө 

менен терең суроо жүргүзгөнгө шарт түзөт: бир окуучу суроого жооп берсе, калгандары 

окуп-үйрүнүлүүчү материалдардын бул же тигил аспектин кошумча көрсөтүү менен 

толукташат. 

Ошентип, окуучулардын билимин ар түрдүү мүмкүнчүлүгү бар дифференцирленген 

текшерүү окуу ишмердигин уюштуруунун тиешелүү формаларын, методдорун жана 

ыкмаларын колдонууну талап кылат. Ар түрдүү ыкмалардын  жардамында системалуу 
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индивидуалдык, тайпалык ж.б. текшерүүлөр окуучуларда далилдөөлөрдө, билимдерди 

жалпылаштырууда, колдоно алуучу жалпы аракеттердин, окуп-үйрөнүү мүмкүнчүлүгүнүн 

жогорку деңгээлин калыптанышын камсыздайт. Мисалы, текшерүүчү маселелер көпчүлүк 

учурда окуучулар үчүн фактыларды жана кубулуштарды анализдөө, синтездөө, жалпылоо, 

үйрөнүлүүчү материалды эң маанилүүнү бөлүп көрсөтүү, өз алдынчалык, ийкемдүүлүк, 

сынчылдык, ой жүгүртүүнүн рационалдуулугу жана тездиги, кептин логикалуулугу 

мүнөздүү болгондуктан сунушталат. 
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УДК: 371:38:51 

БАЙЫШОВА Г.Ж. 

МАТЕМАТИКА САБАГЫНДА ДИДАКТИКАЛЫК ОЮНДАРДЫ 

КОЛДОНУУ. «ИНВЕНТАРИЗАЦИЯ» 

Бул макалада математикалык оюндардын окуучуларга тийгизген таасири, оюн балдардын  

өзүнүн турмушка  умтулуусун, акыл тапкычтыгын, эмгекти сүйүүсүн, тактыгын жана 

жөндөмүн өстүрөрү жөнүндө баяндалган. 

В этой статьи  использованы  разнообразные приёмы, которые активизируют учебную 

деятельность школьников, воспитывают у них активность, самостоятельность мышления, 

учат применять знания в процессе обучения математики. 

Түйүндүү сөздөр: Математикалык оюндар, окуу, эмгек, таанып-билүү кызыкчылыгы, 

формулалар, класстан тышкаркы иштер.   
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Ключевые слова: Математические игры, учеба, труд, познание, интересы, формулы, внеклассные 

работы. 

Орустун уулу психологу А.Н. Леонтьев оюнду баланын ишмердүүлүгүнүн жогорку 

тиби деп эсептеп, эң негизгиси балдардын өсүшү менен алардын психикасынын 

өзгөрүшүнө, алардын жаңы нерсеге өтүшүнө жана жогорку даражада өнүгүшүнө 

даярдайт. 

Оюн айрыкча математика оюну  балага башкача жанылыктарды бере  алат, баланын 

жаамат арасында досторду табууга, коом арасында ордун   табууга жардамдашат. Ал 

ишмердүүлүктү өнүктүрүүчү, социалдык тажрыйбаларды жайылтуу формасы, адамдагы 

бирден-бир татаал  жөндөмдүүлүк.  Ошондуктан  оюн балдардын  өзүнүн турмушка  

умтулуусун, акыл тапкычтыгын, эмгекти сүйүүсүн, тактыгын, өзүнө тыкандыгын, 

кыйынчылыкты,   ар кандай тоскоолдуктарды жеңүүсүн  камсыз кылат жана жөндөмүн 

өстүрөт. 

«Инвентаризация» оюну 

Максаты: Окуу процессинде окуучулардын ишмердүүлүктөрүн активдештирүү, 

интуициясын (туюп сезүүсүн), эсин, көңүл буруусун өстүрүү аркылуу математикага  

кызыктыруу.  

Колдонулуучу каржаттар: Геометриялык  фигуралардын моделдери,  

дасторкон, тапшырма жазылган карточкалар, жооптору жазылган карточкалар. 

Уюштуруу: 

Билим деңгээлдери бирдей болгон студенттер  үч тайпага бөлүнөт. Окутуучу  

тайпалардын  алган  упайларын санап, жыйынтыгын айтып туруу үчүн эки студентти 

дайындайт. Оюндун жүрүшүндө окутуучу ар бир студентке балл берип жана журналга баа 

коет. Ал төмөнкү таблицада белгиленет: 

 

Тапшырма 1-тайпа 2-тайпа 3-тайпа  

  Фамилия - балл     

        

       

 

Оюндун жүрүшү:     

I этап. Столдун үстүнө геометриялык фигуралардын моделдери коюлуп, дасторкон 

менен жабылган  Алар  ар башка түрдөгү:   призма, параллелепипед, пирамида, конус, 

цилиндр, шар, сфера. Ар бир тайпадан бирден студент доскага чакырылат (айрыкча 

базалык билим деңгээлдеги студенттер) жана бир минутанын ичинде тизилген 

моделдерди көрүп чыгуу сунушталат. Тизилген моделдерди көргөндөн  кийин, кайрадан 

моделдерди дасторкон менен жабып коюшат. Ойноочулар «инвентаризацияны» аткаруусу 

керек, башкача айтканда фигуралардын аттарын доскага жазышат жана колдору менен 

анын сүрөттөлүштөрүн аткарат  (тизмелеп жазуу жана аларды  сүрөттөп көрсөтүү  үчүн 3-

4 минута убакыт берилет).       

  II этап. Доскага оюндун кийинки катышуучулары чакырылат. Алар берилген 

фигуралардын аянттарын эсептөө боюнча формулаларды жазышат.  

 III этап. Кийинки оюндун катышуучулары берилген фигуралардын көлөмдөрүн 

эсептөө боюнча формулаларды жазышат.   
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IV этап.  Үч деңгээлдеги татаал  тапшырмаларды аткаруу, жыйынтыктоо этабы 

болуп  эсептелет.    

Окутуучу ар бир тайпадагы оюнчуларга  6 карточка таркатат. Анын ичинде  үч 

деңгээлдеги татаал түзүлгөн  тапшырмалар, маселелери менен болот.  Оюнчулар 

карточкаларды жанына коюшуп, маселелерди чыгарууга киришет. Базалык деңгээлдеги 

тапшырмаларга – «3» балл менен, негизги деңгээлдегиге – «4» балл жана илгерилетүү 

(продвинутый) деңгээлдеги – «5» балл менен бааланат. Бул этаптын жыйынтыгы 

төмөндөгүдөй жүргүзүлөт: окутуучу тапшырманы окуп берет, студенттер  маселелерди 

эсептеп чыгарышат, алынган жооптору менен карточканы көрсөтүшөт. 

Карточкалар тапшырмалары менен: 

1-карточка (базалык деңгээл) 

Туура төрт бурчтуу призманын каптал бети 32 см2,  ал эми толук бети          40 см2  . 

Призманын бийиктигин тапкыла. (Жообу: 4 см.) 

2-карточка  (негизги деңгээл) 

Цилиндрдин негизи кесилиши –  аянты Q га барабар болгон  квадрат.   Цилиндрдин 

негизинин аянтын тапкыла. (Жообу:   ). 

3-карточка   (илгерилетүү деңгээли) 

Эгерде  каптал жагынын кыры  5 см, толук бети -16 см2   болсо, анда туура төрт 

бурчтуу пирамиданын негизи болгон жактарын аныктагыла. (Жообу: см) 

4-карточка  (негизги деңгээл) 

Конусту түзгөн жагы 1 барабар жана тегиздиктин негизин түзгөн бурчу 300    түзөт. 

Конустун көлөмүн аныктагыла.(Жообу: ) 

5-карточка  (илгерилетүү деңгээли) 

Түз параллелепипеддин жактарынын негизи    см жана  см   жана бурчу  450      

түзөт.  Параллелепипеддин кичине диагоналы  7 см барабар. Анын көлөмүн  аныктагыла. 

(Жообу: 60 см3) 

6-карточка  (илгерилетүү деңгээли) 

Цилиндрдин аянтынын негизи  Q барабар, ал эми негизги кесилишүү аянты -  М.  

Бул цилиндрдин  толук бетин аныктагыла. (Жообу: М+2Q) 

Жооптору менен  берилген карточкалар  

 

2

8

1
  

360см
 

QM 2  MQ 2  

2l  см2
 

Q  
350см  

4

9
 

см4  см6  2

8

1
l  

 

Жыйынтыгын чыгаруу:   

1. Жеңүүчү болгон тайпаны аныктоо.   

2. Таблицада коюлган ар бир катышуучунун топтогон баллы боюнча  баа коюу.   

Математикалык оюндарды колдонуунун эң негизги максаты ар түрдүү 

математикалык оюндарды колдонуу  аркылуу окуучулардын татыктуу таанып-билүү 

кызыкчылыгын  өнүктүрүү болуп эсептелет.  
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УДК: 378:38:51  

БАЙЫШОВА Г.Ж. 

МАТЕМАТИКАЛЫК ОЮНДАР – ОКУУЧУЛАРДЫН  ТААНЫП- БИЛҮҮ 

КЫЗЫКЧЫЛЫГЫН  ӨНҮКТҮРҮҮНҮН  КАРАЖАТЫ КАТАРЫ 

 
Бул макалада математикалык оюндардын окуучуларга тийгизген таасири, оюн балдардын  

өзүнүн турмушка  умтулуусун, акыл тапкычтыгын, эмгекти сүйүүсүн, тактыгын жана 

жөндөмүн өстүрөрү жөнүндө баяндалган. 

В этой статье  использованы  разнообразные приёмы, которые активизируют учебную 

деятельность школьников, воспитывают у них активность, самостоятельность мышления, 

учат применять знания в процессе обучения математики. 

Түйүндүү сөздөр: Математикалык оюндар, окуу, эмгек, таанып-билүү кызыкчылыгы, 

формулалар, класстан тышкаркы иштер.   

Ключевые слова: Математические игры, учеба, труд, познание, интересы, формулы, внеклассные 

работы. 

Оюн жана оюн формасы бир гана окуучулардын көңүлүн ачуу, эриккенди жазуу 

болбостон, алардын математикага болгон кызыгуусун ойготот, кыйынчылыктарды 

жеңүүгө, предмет боюнча  жаңы билимдерге ээ болууга  жардам берет. Математикалык 

оюндар класстан тышкаркы иштердин бир формасы болуп эсептелет.  Ал  балдардын 

предметке болгон кызыгуусун калыптандырат, мурда ээ болгон билимдерин  тереңдетүү 

жана билим, ык-машыгуу жана навыктарга ээ болот.  

Оюн окуу жана эмгек менен биргеликте – адамдын ишмердүүлүгүнүн эң негизги  

түрү жана биздин жашообуздагы таң калыштуу феномен.  

 Оюн баланын турмушка болгон чындыкты  таанып-билүүсүн үйрөтөт жана ал 

аркылуу өспүрүмдөр өзү жашап жаткан  чөйрөсүнө көз карашын өзгөртүп, баланын 

сапатындагы  оң жана терс жактарына  сын көз менен мамиле  жасай билишин камсыз 

кылат. Ошондой эле, өспүрүмдүн энергиясынын калыптанышына негиз түзөт.  
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Оюн-чыгармачылыктын көрүнүшү, ансыз балдар  бир нерсени жасай да, кура да 

алышпайт, оюн балдардын көңүлү ачык болушун жана алардын  коллективдүү досчулугун 

чыңдайт.  

 Оюн өзүнүн кызыктуу жактары менен жаштардын өсүшү үчүн негизги каражат боло 

алат. Белгилүү  педагог  В.А. Сухомлинский «Оюн - бул  чоң жарык терезе, ал аркылуу 

баланын руханий дүйнөсү, айлана-чөйрөгө болгон  мамилеси өсүп жетилет», -деп 

белгилейт. Оюн аркылуу балада эң керектүү жакшы сапаттар пайда болуп, ал аркылуу 

бала тарбиянып гана калбастан, сабактарды өздөштүрүүсүнө да жардамы тиет. 

Окуучулардын сабакта отуруш чыдамдуулугу 15-20-минутага жетет, ал эми 21-минута  

көңүлү башкага  бурулат да, сабакка болгон  көңүл коюусу төмөндөйт. Ошондуктан 

мугалим окуучулардын көңүлүн сабакка буруу максатында өтүлүп жаткан  темага 

байланыштуу математикалык оюндарды өткөрөт. Андан тышкары балдарды окутууда 

жалаң кара доска, ак бор, актай кагаздан пайдаланып окутулса, окуучулардын көрүү 

сезими начарлаганы байкалат. Ар түрдүү түстөгү фигураларды, тамгаларды 

пайдаланганда көздөрдүн көрүүсү өөрчүп, чарчаган  денелери эс алат. Математикалык 

оюнду өтүү учурунда окуучу жеке күчсүздүгүн сезбестен, математикалык материалды 

өздөштүрөт. 

Биз эми математикалык төмөнкү оюнду сунуштайбыз. 

«Бактылуу   учур» оюну 

Тема: «Тригонометриялык функция». 

Максаты:  Берилген тема боюнча окуу материалдарды кайталоо;  студенттердин 

таанып-билүү активдүүлүгүн көтөрүү; математикалык суроолорго жооп берүү 

маданиятын жана мамиле кылуу маданиятын өстүрүү.   

Колдонуучу каражаттар:  Математикалык формулалар жазылган карточкалар жана 

тапшырмалар салынган конверт. 

Уюштуруу моменти: 
Студенттер  эки   тайпага бөлүнөт.  Окутуучу  тайпалардын  алган  упайларын санап, 

жыйынтыгын айтып туруу үчүн эки студентти дайындайт.  Ар бир  оюндун жүрүшү 

өткөрүлгөндөн кийин  берилген туура эмес жоопторго, суроолорго жана мисалдарды 

чыгаруу каралып турат. Студенттердин ойлонуп, мисал-маселелерди эсептеп, чыгарган  

жоопторун черновикке жазуу сунушталат.   

Оюндун жүрүшү 

I.  “Тыныгуу” 

Окутуучу  эки  тайпага  катары менен 5тен суроо берет. (Ар бир туура жообу үчүн 

команда  1 балл алат).  

    Биринчи тайпага суроо:                             Экинчи тайпага суроо: 

1. “тригонометрия” деген эмне? (үч  

бурчтуктун жактарынын жана  

бурчтарынын арасындагы   

байланыштары жөнүндөгү илим).  

2. Бурчтарды  өлчөөнүн негизги  

бирдиктерин атагыла (градус, радиан) 

3. функциясынын эң чоң 

 маанисинде интервалында х тин 

 мааниси жашайбы?   (жок,   х 

 та  жакындашат, чексиз өсөт) 

1./ч эселүү чоңдукту берүүчү  10   

бурч  лупа аркылуу каралат.  Бурч кандай 

чоңдук болуп көрүнөт? (10)          

2. Бурчтарды өлчөөнүн башка 

бирдиктерин атагыла.(румб, угломер) 

 3.   функциясы үчүн  

аралыгында  бул функция кемүүчү 

болобу? 

 

4.  туюнтмасы мааниге 
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4.  туюнтмасы 

мааниге 

 ээ болобу? (жок) 

5. функциясынын эң 

 кичине оң мезгилин атагыла?   

ээ болобу? (ооба) 

5.  мезгилдүү функция 

болуп эсептелеби? (ооба) 

II.   “Көрүүгө шашылгыла”  
Ар  бир командага  формулаларды айтуу жагы сунушталат (карточкада өз-өзүнчө 

жазылган формалалар бар) (1 балл). 

I.  

1.  

(негизги тригонометриялык теңдеме). 

2.  

(эки  аргументтүү косинус)   

3. 

 
(эки  аргументтин суммасынын синусу) 

4.  

(Синустардын суммасын көбөйтүүгө 

карата кайра түзүү). 

5.  

(жарым аргументтүү косинус же  

даражаны төмөндөтүү формуласы). 

II.  

1.  

(эки  аргументтүү синус ) 

2.  

( жарым  аргументтүү тангенс). 

3. 

 
(эки аргументтин айырмасынын 

косинусу). 

4. 

 
(Косинустардын суммасын 

көбөйтүүгө карата кайра түзүү). 

5.  

(кош аргументтүү тангенс) 

III.  “Сен-мага, мен-сага” (үйгө тапшырма) 

Тайпалар бири-бирине карточкада жазылган үч тапшырманы  сунушташат.  

Тапшырма алган оюнчунун аты аталат, ал өзүнүн тайпасынан жардам сурабай, өзү жооп 

берет.  (темалар: «Көбөйтүүнүн формуласы», «Тригонометриялык  функциянын 

графиктери», «Жөнөкөй  тригонометриялык теңдемелерди чыгаруу»). 

 I   тайпага  тапшырма 

Туюнтманы жөнөкөйлөткүлө: 

 
(2 балл)  

 
функциясынын графики боюнча төмөнкү 

сандардын белгилерин аныктагыла:  

а)  

  II  тайпага  тапшырма  

Эсептегиле: 

 

(2 балл) 

  
функциясынын графиги боюнча төмөнкү 

сандардын кайсынысы чоң экендигин 

аныктагыла:  

 а) 6.0sin  же 75.0sin             s    
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в)   

с)  

(-;+;+) (3 балл) 

3. Теңдемени чыгаргыла  

(2 балл) 

б) )1.4(соs же ?)4(соs   

в) 7.2Tg   же ?75.2 Tg  

(3 балл) 

3. Теңдемени чыгаргыла

(2балл) 

IV.    “Конверттин  ичиндеги тапшырмалар” 

Тайпанын башчысы   конверттин  ичинен тапшырмадан бирөөнү алат. Ал үнүн 

чыгарып, тапшырманы окуп берет. Оюнчулар аларды аткарышат. Биринчи туура аткарган 

оюнчуга  белгилүү бир балл коюлат. (Аткарылган ар бир тапшырма доскада аткарылат). 

Калган дагы төрт тапшырманы  катары менен алып, аны окуп берет.  Берилген 

тапшырмалар төмөндөгүдөй үлгүдө болот: 

 1. Таблицасы жок эсептегиле:    (жообу: 0)       (1балл)  

2. Туюнтманы жөнөкөйлөткүлө:      (жообу:  )  (2 балл) 

3. Теңдемени чыгаргыла:         (3 балл) 

4. Туюнтманын маанисин тапкыла:  

(жообу:            (2 балл) 

5. Теңдемени кандай жолдор менен чыгарууга болот. Түшүндүрүп бергиле:  

         (2 балл) 

( ти   алмаштырып жана жаңы  өзгөрмөсүн киргизип, 

квадраттык теңдеме түрүнө келтирүүгө болот)          (1 балл) 

 

 V .        “Андан ары,  андан ары…..” 
Ар бир командага  15 суроо берилет, ал суроолорго тез-тез жооп берүүлөрү керек. 

Эгерде тайпа жооп бере алышпаса, анда алар «андан ары, андан ары» деп, кийинки тайпа 

жооп бериши керек. Ар бир жооп 1-баллдан эсептелет.   

Жыйынтыгын чыгаруу.   
1.  Дайындалган эки студент тайпалардын  алган  упайларын санап,  

жыйынтыгын  эсептеп, доскага жазат.   
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2. Окутуучу  эки  тайпанын  жасаган  иштерине анализ жүргүзүп жана  

аларды колдоо максатында  I орун алган тайпага  студенттерине «5»,  II  орун 

алгандарга «4» коюу менен жыйынтыктайт.   

Окуучунун таанып-билүү кызыкчылыгынын өнүгүшү алардын жеткиликтүү 

деңгээлде билим, ык-машыгууга ээ болушунан көз каранды болот.   Окуу ишмердүүлүк 

процессинде таанып-билүү кызыкчылыгынын өнүгүү деңгээлинде ой жүгүртүү,  көңүл, эс,  

кабыл алуу, тил, окуучулардын жөндөмдүүлүгү чоң ролду ойнойт. 
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ЗИКИРОВА Г.А.                                                                                                                       

ПЕДАГОГИКАЛЫК КОЛЛЕДЖ – УНИВЕРСИТЕТ СИСТЕМАСЫНДА 

МАТЕМАТИКАЛЫК ДАЯРДЫКТЫН УЛАМАЛУУЛУГУ  

Бул макалада педагогикалык колледж – университет системасындагы математикалык 

даярдыктын уламалуулугу баяндалат. 

В этой статье рассматривается преемственность математической подготовки  в 

системе педагогический колледж университета. 

Түйүндүү сөздөр: Математикалык даярдоо,  математикалык билим берүү, интеллектуалдык ой 

жүгүртүү, витагендик тажрыйба, интеграция, изоморфтуу координациялоочу 

функция. 

Ключевые слова: Математическая подготовка, математическое образование, интеллектуальное 

мышление, витагенный опыт, интеграция, изоморфная координационная функция. 

Математикалык жактан даярдоодогу  уламалуулук  принибин карап чыгуудан мурун,  

кесиптик педагогикалык билим берүүдөгү математикалык даярдоо түшүнүгүнө саресеп 

салып көрөлү. Ошондой эле кесиптик билим берүүдөгү адис педагогдун 

калыптанышындагы математикалык даярдыктын ролун карайбыз.     Биринчиден,  

«даярдоо»  түшүнүгүн тактап алалы. Даярдоо бул билим берүүнүн практикалык 

маселелерине карата колдонулган жалпы термин. Адатта туруктуу ишмердүүлүктүн 

белгилүү бул же тигил  өздөштүрүү деңгээли керек. 
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Г.Н. Жуков өз ишинде  «даярдоо түшүнүгүн»  даярдык сыяктуу инсандын 

интегративдүү сапатын калыптандыруу түпкү максат болгон динамикалык процесс катар 

анктайт [2]. 

Башкача айтканда «даярдоо түшүнүгүн»   уюштуруунун мотивациялык, 

ориентациалык, психологиялык жана психолого-физиологиялык денгээлдерин камтыган 

адамдык  калыптануулардын жана инсандык ар түркүн абалдардын динамикалык 

интегративдик системасы деп түшүндүрүлөт. 

Ориентациялык компонент – кесиптик ишмердүүлүктүн өзгөчөлүктөрү жана 

шарттары жөнүндө билүүнү жана элестете алууну, ошондой эле инсандын дүйнө 

таанымынын, операциялык компонент – адамдын организминин психолого-

физиологиялык мүнөздөмөлөрүнүн керектүү деңгээлин өзүнө камтыйт. 

Социалдык-психологиялык компонент инсандын социумунда (коомдо) анын 

адекваттуу жүрүм-турумун жана ишмердүүлүгүн камсыздоодо турат. Жыйынтыгында 

даярдык деп, биз адистин кесиптик маселелерди чечүүдө болочок кесиптик ишмердикте 

колдонуу максатында социалдык тажрыйбаны өздөштүрүү процессин түшүнөбүз. 

Кесиптик-педагогикалык билим берүү, бир жагынан, конкреттүү бир кесип боюнча 

ишмердүүлүккө даярдоону камсыз кылган адистерди калыптандыруу процесси. Экинчи 

жагынан – бул  кесиптик билимдердин көндүмдөрдүн,  билгичтиктердин жана 

тажрыйбанын өз алдынча системасы. 

Математикалык билим берүү деп   (математикалык даярдык), И.И Мельниковдун 

аныктамасына ылайык, математикалык билимдерди өздөштүрүү гана эмес, окуучулардын 

ой жүгүртүү жөндөмдөрү, алардын ички дүйнө тааным жана маданияты, математиканы 

үзгүлтүксүз билим берүүнүн бардык тепкичтеринде ишке ашкан тарбияны түшүнөбүз.    

Ал эми мамлекеттик билим берүү стандарттарында математикалык даярдыктын 

максаттары катары төмөндөгүлөр көрсөтүлөт: 

 билим алууну улантуу, практикалык ишмердүүлүктө колдонуу үчүн зарыл болгон 

конкреттүү математикалык билимдерге ээ болуу; 

 математикалык ишмердике мүнөздүү болгон жана адамдын жашоого толук кандуу 

аралашышы үчүн зарыл болгон сапаттарын калыптандыруу; 

 математиканын идеялары жана методдору тууралуу ойдун калыптанышы, 

математиканын чындыкты сүрөттөөнүн формасы таанып-билүүнүн методу (ыкмасы) 

катары –өздүк мамиленини калыптанышы; 

 математиканын жалпы адамзаттык маданияттын бир бөлүгү экенидиги туралуу ойдун 

калыптанышы, коомдун алга жылуусу үчүн математиканын маанилүүлүгүн түшүнүү. 

Ошентип Кыргыз Республикасынын билим берүү стандарттарында математикалык 

даярдыктын эки жагы белгиленген: адамдын интеллектуалдык ой жүгүртүүсү, дүйнө 

таануунун жана өзгөртүүнүн белгилүү ыкмасына ээ болуу. 

Мындай интеллектуалдык маданият – математикалык далилдөөлөрдү, табияттын, 

коомдун сулуулугун жана көркөмдүгүн сүрөттөгөн формулалар менен туюндурулат. 

Математиканы окуп-үйрөнүү  билимдердин белгилүү суммасын гана бербестен, ага 

жашоодо, коомдо ар түрдүү маселелерди коюу, изилдөө мүмкүнчүлүгүн өнүктүрөт. 

Башкача айтканда, математика келечектеги адистин жекече сапатта  ой-жүгүртүүсүн 

өнүктүрөт жана көптөгөн атайын техникалык жана бухгалтердик, аудиттик, 

психологиялык-педагогикалык сабактарды өздөштүрүү үчүн бекем пайдубал түзүп берет. 

Жогоруда көрсөтүлгөн математиканын инструменталдык жана интеллект жаратуучу 

милдеттери ошол эле мезгилде гуманитардык да милдет болуп саналаарын көрдүк. 

Анткени, ал да адамдын жашоо тиричилигинин материалдык жана моралдык ички 

дүйнөсүн өнүктүрүүгө  багытталган. Математиканын гуманитардык мүмкүнчүлүгү 

өнүктүрүп окутуунун, жаш инсанга билим алууда математикалык багытталган окутууну 

түзүү үчүн негиз берет. Математиканын  ар түрдүү  гуманитардык милдеттерине көптөгөн 

окумуштуулар көңүл бурушкан. 
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Мисалы, Р.Курант [3] математиканы үйрөнүү окуучуда кандай сапаттарга тарбиялай 

ала тургандыгын мындайча көрсөткөн: эрктүүлүк, акыл эмгегине болгон тырышчаактык, 

эстетикалык жогорку деңгээлге умтулуу, логика жана интуиция,  анализ жана синтез, 

конструктивдүү ой жүгүртө алуу жана башкалар. Мындан сырткары ал тарбиянын 

интеллектуалдык, чынчылдык сыяктуу сапаты менен жаш инсандын атуулдук 

сапаттарынын калыптанышына түрткү болот. Себеби  бала чагынан математикалык 

далилдөөлөрдү так, даана өздөштүргөн адам  чындыкты кабыл алууга мыкты денгээлде 

даяр боло алат да, ал жашоо турмушунда  кандайдыр бир жалгандыкка жол берүүсү оңой  

болбойт. 

Бирок математиканы окутуу процессинде билимдер формалдуу болсо, анда кесиптик 

ишмердүүлүкө жетишсиз даярдыкты туудурган факторлорду объективдүү жана 

субъективдүү деп бөлүүгө болот. 

Объективдүү факторлор – бул символдук каражаттар менен болгон операцияларды, 

формулаларды колдонуудагы  кыйынчылыктар жана татаалдыктар, математикалык 

объекттер менен иштөөдөгү абстракциянын жогорку денгээли. Математиканы окутууда ар 

бир өзгөчө бөлүмдөр үчүн методикалык ыкмалардын жетишээрлик эмес шарттары да өз 

тасирин берет. 

Субъективдүү факторлор – окуу материалдарынын методикалык жактан жетишсиз 

иштелип чыкпагандыгында болууда. Окуучуларга математикалык маалыматтын кабыл 

алууда жана кайра иштеп чыгууда  функционалдык-операциялык механизмдеринин 

өнүкпөгөндүгүндө. 

Мындан сырткары көптөгөн изилдөөчүлөр белгилегендей, сырттан (дистанттык) 

окутууну эске албай коюуга мүмкүн болбогон төмөнкү өзгөчөлүктөр менен мүнөздөлөт: 

 орто билим берүүдөн жогорку кесиптик билим берүүгө өтүүдө бош убакыттын пайда 

болушу. Бул мурда алынган билимдердин амортизацияланышына акыл эмгегинин 

керектүү ыргаагын жоготууга алып келет; 

 аудиториялык сабактардын аздыгы, ошону менен бирге эле өз алдынча иштөөнү 

башкаруудагы аркандай тоскоолдуктар; 

А. С. Белкиндин, И.О.Вербицкаянын оюна ылайык, витагендик тажрыйба деген – 

бул жалпы адамдык жашоонун өнүгүү тенденцияларына жооп берген жашоонун өзгөчө 

сапаттарын колдоого багытталган аракеттердин тынымсыз процесси. 

Турмуштук тажрыйба – билимди, билгичтикти, көндүмдү белгилүү түрүндө топтоо 

жана сактоо. Витагенд – бул жашоонун формасын жана мазмунун жаңылоо, же өзгөртүп 

түзүү.  

И.О.Вербицкая тарбынан иштелип чыккан технология катары витагендүү билим 

берүүнүн биздин көйгөйдүн чечилишине болжолдуу колдонулушун, биз өзүбүздүн 

изилдөөнүн чегинен сырткары калтырабыз. Окутуудагы  уламалуулулук көйгөйүнүн 

чечилиши сөзсүз түрдө студенттердин витагендүү тажрыйбасына таянат (витагендүү 

билим берүүнүн кээ бир ыкмаларын биз технология катары окуу процессин жүрүшүндө 

колдондук, мисалы, кесиптик ишмердүүлүктүн чыныгы абалдары) [1]. 

Математиканын ички логикалык биримдигин, анын бөлүктөрүнүн органикалык өз 

ара байланышын эске алуу менен, аны окутууну уюштурууга зарыл талап болуп, 

окутуудагы өз жеке жолун жолдоочулук, бардык этаптарда негизги максатты көрүү 

болуусу керек. Бул витагендик окутуунун элементтерин сөзсүз өзүнө камтыйт. 

Ошондуктан борбордук көйгөй болуп математикалык сабактардын мазмунун тандоо 

жана курамын структуралоо жана анын усулдарын туура тандоо болуп калат. Бул учурда, 

математиканы окутууда басымды «курулай»  жаттооого эмес, маанисин  өздөштүрүүгө 

жасоо керек. 

Көптөгөн ири окумуштуу-математиктер (Н.Бурбаки, А.Н.Колмогоров, Л.Д.Кудявцев 

ж.б.) белгилегендей, математика – бул математикалык деп аталган атайын структуралар 

жөнүндөгү илим. В.А. Тестов болсо математикалык түзүлүш деп, математикалык 
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объекттин бүтүндүгүн камсыз кылган туруктуу байланыштардын биримдигин түшүнөт. 

Математикалык структура  чыныгы процесстин түздөн-түз модели болушу мүмкүн, 

башкалары болсо чыныгы көрүнүштөр менен логикалык эрежелердин узун чынжыры 

аркылуу гана байланышкан болот.      

Экинчи жагынан, Ж.Пиаже жазгандай, математиканы үйрөнүү ойлонууну гана эмес,  

жалпы эле ойлонунун механизмдеринин негизи болгон акыл-эстин пайда болушуна алып 

келет. Адамдын ойлонуусу математикалык түзүлүштөргө изоморфтуу болгон белгилүү 

бир оператордук түзүлүштөрдүн уюштурулушуна түздөн-түз багытталган [4]. 

Математикалык мындай түзүлүштөр эки негизги түргө бөлүнүшү мүмкүн. Биринчи 

түргө математикалык моделдердин жөнөкөйлөштүрүлгөн түрү, баарынан мурун 

математикалык билимдерди сактоонун каражаты катары чыккан алгебралык жана 

топологиялык түзүлүштөр кирет.  

Мындай түзүлүш М.А.Холоднаянын пикири боюнча, «горизанталдуу» тип боюнча 

орундалат [6]. Экинчи түргө логикалык, алгоритмдик, комбинатордук, образдык, 

геометриялык, когнитивдик схемалар кирет, бул схемалар таанып билүүнүн каражаттары 

жана усулдары катары чыгат. Түзүлүштөрдүн бул түрү калагандай объекттер үчүн жалпы 

болуп эсептелген байланыштардын негизинде түзүлгөндүктөн, алар вертикалдуу тип 

боюнча байланышышат.  

Эгер математиканын архитектурасына карасак, анда салттуу болуп калган 

бөлүмдөргө бөлүүнүн ордуна жөнөкөйдөн татаалга, жалпыдан жекеликке багытталган 

түзүлүштөрдүн иерархиясынын концепциясы тартипке келтирүүчү принцип болот. 

Ойлонуунун комбинардык схемасы алдыда келген математикалык формалдуу 

түзүлүштөр менен (ирээттик, логикалык, алгоритмдик) тыгыз байланышкан. Бул 

схемалардын негизин мүмкүнчүлүктөрдүн чектелген чөйрөсүндө белгилүү түрдөгү 

максаттуу уюштуруусу түзөт.  

Геометриялык элестетүүдө, мейкиндик интуициянын, ички туюмдун  өнүгүүсүндө 

образдык (чиймелик) геометриялык схемалардын ролу маанилүү. Алар абстракттык 

математикалык объекттерди, карым-катыштарды интерпретациялоого, көрсөтмөлүү 

схемалар,  матрицалар, объекттер, образдар жана элестетүүлөр менен ой амалдарын  

аткарууга мүмкүндүк берет. Ойлонуудагы көрүнүүчү образдардын ролу «визуалдык 

ойлонуунун» өнүгүүсүндө абдан зарыл. 

Визуалдык ойлонуу деп «белгилүү маанилик жүктөмдү алып жүргөн жана 

маанилерди көрүүгө мүмкүн кылган, жаңы образдардын жаралышы, жаңы визуалдык 

формалардын түзүлүшү, анын өнүмү (жыйынтыгы) болгон адамдын ишмердүүлүгүн» 

түшүнөбүз [7], же И.С.Якиманская боюнча жаңы билимдерди алуунун жолдорун жана 

усулдарын чагылдырган экинчи түрдөгү билимдер өзгөчө мааниге ээ экендигин белгилеп 

коелу. Мында билим берүүдө уламалуулук принцибинин мааниси чоң. 

Окуучулардын аң-сезиминдеги керектүү калыптануучу математикалык 

түзүлүштөрдү төмөнкү зарылдыгын олуттуу белгилеп өтөбүз. Адамдын акылынын 

өнүгүүсү жалпы өнүгүү процесстеринин жеке учуру болгондуктан, ал үчүн өнүгүүнүн 

бардык универсалдуу мыйзамдары адилеттүү. Акыл түзүлүштөрүнңн өнүгүүсүнүн 

негизги мыйзамдары катары көптөгөн изилдөөчүлөр алар үчүн дифференция жана 

интеграция мыйзамдарын белгилешет [7].  

В.А.Тестов өркүндөтүп окутуунун психологиялык-педагогикалык принциптери 

түзүлүштөрдүн өнүгүү мыйзамдарына негизделгенин далилдеп чыккан.  Окутуу 

өркүндөтүүчү болуш үчүн окутуучу түзүлүштүн дифференциясын эске алуу – жалпыдан 

жекеге өтүү, жана түзүлүштөрдүн интеграция мыйзамын – жөнөкөйдөн татаалга өтүү 

мыйзамы [5], өркүндөтүп окутуу принциби жогорку мектептин максаттары менен дал 

келет, ошондуктан аларды  жогорку окуу жайлардын  окутуу процессинде толук колдонсо 

болот. 
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БАШТАЛГЫЧ КЛАССТАРДЫН ОКУУЧУЛАРЫН МАТЕМАТИКАГА 

КЫЗЫКТЫРУУДА МААЛЫМАТ ТЕХНОЛОГИЯЛАРЫНЫН РОЛУ 

 
Макалада башталгыч класстардын математикасында маалыматтар технологиясын 

колдонуунун жолдору каралды. 

В статье рассматриваются пути использование информационных технологий в 

математике начальных классах. 

Түйүндүү сөздөр: Компьютердик технология, презентация,таанып билүү ишмердүүлүгү, 

логикалык ой жүгүртүүгө тапшырмалар. 

Ключевые слова: Компьютерные технологии, презентация, познавательная деятельность, 

задания для логических мышлении. 

Учурда билим берүүнү өркүндөтүүнүн концепциясына ылайык, окуу предметтерин 

анын ичинде математиканы окутуунун негизинде окуучулардын билимдери, 

билгичтиктери жана көндүмдөрүнүн сапаты жогорулоо менен өз алдынча эмгектенүүгө 

үйрөнүшөт, окуп, таанып билүү кызыкчылыктары жогорулайт. 

 Окутуу жана тарбиялоо процессинде сабакты теориялык, практикалык жана 

методикалык жактан жеткиликтүү, талапка ылайык жогорку деңгээлде өтүү үчүн 

окутуунун жаңы формаларын, ыкмаларын колдонуу ар бир мугалимдин алдында турган 

орчундуу маселе болуп эсептелет. 

 Маалымат технологияларынын жана аларга шайкеш келген программалык 

каражаттардын күн сайын жаңыланып турушу адамзаттан талыкпаган эмгекти талап 
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кылууда. Илим менен техниканын тынымсыз өнүгүп жаткан мезгилинде бизге 

традициялуу болуп калган методдордон гана пайдалануу бүгүнкү күндүн талабына жооп 

бере албай калды [1]. 

 Ошондуктан, мугалимдер азыркы замандын талабына ылайык өз билимдерин 

өркүндөтүү үчүн интернет менен иштөөнү, дистанттык окуу борборлору менен 

байланышты үйрөнүшүп, өздөрүнүн үстүнөн үзгүлтүксүз иштесе, сабак өтүүдө өз 

чыгармачылыгы менен жөнөкөй окуп-үйрөтүүчү программаларды түзүп, алардын 

жардамында окуу материалын жеткиликтүү жана жеңил өздөштүрүү мүмкүнчүлүгүнө ээ 

болот.  

 Ян Амос Коменский “Окуучулардын эмгеги – жан дүйнөсүнүн кубанычы жана акыл 

эмгегинен алган канааттануусунун булагы болууга тийиш” деп айтканындай эле ар бир 

чыгарып жаткан маселе, мисалдар окуучуга кубаныч тартуулап, предметке болгон 

кызыгуусун арттыруусу зарыл. Ал эми аларды билим алууга кызыктыруу жана 

активдештирүү мугалимдин дараметине башкача айтканда, педагогикалык устаттыгынын 

деңгээлине көз каранды болот.  

1-4-класстын окуучуларынын көрсөтмөлүү-образдуу ойлоолору өтө күчтүү, 

ошондуктан аларды окутууда сапаттуу иллюстративдик материалдарды колдонуу менен 

көрүү, угуу, эмоционалдык жана элестетүүлөрүн гана эмес, өздөштүрүүнүн жаңы  

процесстерин  өркүндөтүүгө шарт түзүү керек. 

Математиканы окутууда маалыматтык технологияларды колдонуу окуучулардын 

математикалык билимдерин жогорулатып,  аз убакыттын ичинде натыйжалуу 

жыйынтыктарга жетүүнү камсыз кылат. Материалды жекелештирип жана 

дифференциялап берүүгө шарт түзүлөт жана мугалимдин материалды берүү убактысы 

үнөмдөлөт [2]. 

Чындыгында балдар элестете албаган нерселерди сүрөттөр, буюмдар же фигуралар 

аркылуу чагылдырып жеткирүүгө компьютердин жардамчы ролун танууга болбойт. 

Компьютердик технологияны эффективдүү жана билгичтик менен колдонгон мугалим 

пайда болгон проблемаларын чечүүдө, жаңыча ойлонууга  жана  өзүнүн  ишмердүүлүгүн  

уюштурууга башкача көз караш менен мамиле кылуусу байкалып турат.  

Башталгыч класстарда (4-кл.) компьютердик технологиянын каражаттарын 

сабаттуулук менен колдонууну ишке ашыруу үчүн Power Point программасынын 

мүмкүнчүлүктөрүнөн пайдаланган ыңгайлуу. Программанын жардамында башталгыч 

класстардын математикасында айрым темаларды түшүндүрүүдө, мугалим темага карата 

слайддарды түзүп, сабакка пайдалануусу ийгиликтерге жетишүүгө түрткү болот.  

Презентацияны колдонуп өтүлгөн сабакта окуучулар предмет  боюнча  

окуп-үйрөнүүчү, сурап-билүүчү программалар ж.б. адабияттар менен өз алдынча иштөөнү 

үйрөнүшөт жана аларда кошумча тапшырмаларды  аткарууга болгон  каалоолору жана 

кызыгуулары пайда болот.  

 Класс менен фронталдык иштөөдө экран балдардын көңүл буруусун өзүнө тартат, 

окуу материалын ачык-айкын, ишенимдүү көрсөтүп, аны жетишээрлик деңгээлде 

өздөштүрүүгө жана эске сактап калуусуна шарт түзөт. Презентацияны башталгыч 

класстардын сабактарынын бардык этаптарында: жаңы материалды түшүндүрүүдө, 

бышыктоодо, кайталоодо, билимдерин текшерүүдө, класстан тышкаркы сабактарда 

колдонууга болот. Мында бала изденүүгө, билим алууга умтулуучу, чарчабаган, 

чыгармачыл, тырышчаак жана эмгекчил болуп тарбияланат. Компьютердик 

технологиялык каражаттардын жардамында таанып билүү  ишмердүүлүгүн  башкарууга 

кеткен  эмгек  бардык жактан:  

 - билимдердин сапатын жогорулатат; 

 - баланы жалпы өнүгүүгө жетелейт; 

 - баланын турмушуна кубаныч тартуулайт; 
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 - окуу процессиндеги мугалим менен окуучулардын өз ара түшүнүүсү жана алардын 

кызматташтыгы үчүн ыңгайлуу шарттар түзүлөт [3]. 

Учурда башталгыч класстардын окуучуларынын компьютердик оюндарга болгон 

кызыгуулары кандайдыр бир деңгээлде калыптангандыгы барыбызга белгилүү. 

Компьютердик каражаттар сабактын кайсы бир этабында колдонулса, окуучулар 

компьютерди оюн каражаты катары эмес, окуу ишмердүүлүгүн уюштуруудагы негизги 

каражат экендигин түшүнүшөт.   

Ушуга байланыштуу окуучулардын математикага болгон кызыгууларын арттыруучу, 

логикалык ой-жүгүртүүлөрүн өстүрүүгө жана көңүл бурууларын калыптандырууга 

багытталган мисалдарды слайддар аркылуу көрсөтөлү: 

1. Бийиктиги 4 см, негизи 8 см болгон тик бурчтуктан, жактары 2 см жана 1см болгон 

тик бурчтукту кесип алышты. Алынган фигуралардын аянттарын жана периметрин 

тапкыла. 

Чыгаруу: 

 Чоң тик бурчтуктун аянты 4 см * 8 см = 32 см2, ал  эми кичине тик бурчтуктун аянты 

2 см * 1 см = 2 см2, алынган фигуранын аянты  

32 см2 – 2 см2 = 30 см2 

 Ал эми периметрди табуу бир аз татаалыраак, анткени кичине тик бурчтукту чоң тик 

бурчтуктун кайсыл жеринен кесип алганынан көз каранды. Төмөнкүдөй төрт кырдаал 

болушу мүмкүн: 

 

 

 

           

 

a)                                         б)            

 

 

 

  

 

 

а)  Кичине тик бурчтук чоң тик бурчтуктун бурчунан кесип алынган. Бул учурда 

периметр чоң тик бурчтуктун периметрине барабар – АВ ны СD нын ордуна, ал эми АD 

нын ордуна ВС ны элестеткиле. Ошондуктан периметр төмөнкүгө барабар:   P = 2 * 4 cм 

+ 2 * 8 cм = 24 см 

б) Кичине тик бурчтук чоң тик бурчтуктун жагынан кесилип алынган. Периметри 

чоң тик бурчтуктун периметрине плюс кичине тик бурчтуктун эки каптал жагын 

кошконго барабар – оюңар менен АВ ны CD нын ордуна жылдыргыла. Ошондуктан 

периметр төмөнкүгө барабар:  

P = 2 *4 cм+2 * 8 cм + 2 * 1 cм = 26 см 

в)  Кичине тик бурчтук чоң тик бурчтуктун жагынан кесилип алынган. Периметри 

чоң тик бурчтуктун периметрине плюс кичине тик бурчтуктун эки негизине барабар – 

оюңар менен ВС ны АD нын ордуна жылдыргыла. Ошондуктан периметр төмөнкүгө 

барабар:  

        P = 2 * 4 cм + 2 * 8 cм + 2 * 2 cм = 28 см 

г) Кичине тик бурчтук чоң тик бурчтуктун ичинен кесилип алынган. Бул учурда 

периметр чоң тик бурчтуктун периметри плюс кичине тик бурчтуктун периметрине 

барабар:  

           P = 2 * 4 cм + 2 * 8 cм + 2 * 2 cм + 2 * 1 cм = 30 см 

А 

D 

B 

C 

А 

C 

B 

D 

B 

A 

C 

D 

B 

A 

C 

D 

г) в) 



ОшМУнун жарчысы, №4, 2-чыгарылыш 2015 
 

68 

 

3. Столдун 4 бурчу бар. Анын бир бурчун аралап салышты. Столдун канча бурчу 

калды? 

Чыгаруу: 

 

 

 

 

 

     5 бурчу болду     4 бурчу болду        3  бурчу болду 

 

 Жообу: Столдун беш, төрт же үч бурчу болуп калат. 

Мындан кийин окуучулар аянтты табууга карата маселелерди иштей алышат. Аларга 

окуу китебиндеги (4-кл. математика) №944, №951маселелерди өз алдынча аткаруу үчүн 

берүүгө болот. 

4. Кайсы үч бурчтуктун аянты эң кичине? (сүрөтү слайдда көрсөтүлөт.) 

5. Тик бурчтук формасындагы талаанын узун-туурасы 3 км жана 2 км. Талаанын 

аянты канча гектар?  

Математикалык маселелерди чыгарууда  окуучулардын математикалык билимдерин 

күндөлүк жашоодо колдонуу компетенттүүлүктөрү калыптанат. Теманын мазмунуна 

ылайык күнүмдүк жашоодон алынган маселелерди берүү менен окуучулардын предметти 

өздөштүрүүгө болгон кызыгууларын арттырууга болот. 
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УДК: 371.31 

КЕЛДИБЕКОВА А.О. 

ОСНОВНЫЕ ТИПЫ ШКОЛЬНЫХ                                                       

ОЛИМПИАДНЫХ ЗАДАЧ ПО МАТЕМАТИКЕ 

В статье исследуются основные типы школьных олимпиадных задач по математике, 

методы их решения и пути развития познавательного интереса учащихся к ним, приводятся 

сведения из истории возникновения математических олимпиад.  

Ключевые слова: олимпиадные задачи, логические задачи, задачи на переливание и взвешивание, 

задачи с отношениями, задачи на чет и нечет, задачи на деёлимость, раскраски в 

шахматном порядке, способы решения олимпиадных задач. 

Задача  –  это всегда поиск, раскрытие каких-то свойств и отношений, а средства её 

решения – это интуиция и догадка, эрудиция и владение методами математики. Эти 

качества человеческого ума воспитываются, укрепляются, обогащаются у каждого, кто 

регулярно отдает часть своего досуга умственной гимнастике, лучшим видом которой 

является решение математических задач с интригующим содержанием.    

Ежегодно в школах республики проводятся математические олимпиады.  Изучение 

методов решения олимпиадных задач повышает интерес учащихся к принятию участия в 

них, способствует развитию компетентной личности, владеющей настойчивостью, 

инициативой, самостоятельностью.        

Что же мы понимаем под олимпиадными задачами? Олимпиадные задачи в 

математике – термин для обозначения круга задач, для решения которых обязательно 

требуется неожиданный и оригинальный подход. 

 Математические соревнования и конкурсы имеют давнюю историю [1].  

Сохранились сведения о том, что уже в древней Индии (около 2000 г. до н.э.) для решения 

математических задач устраивались состязания в присутствии многочисленных зрителей. 

Широкое распространение получили математические турниры в эпоху возрождения. 

Школьные математические олимпиады берут свое начало с так называемого «этвёшского 

соревнования», проведенного в 1894 г. в Венгрии по инициативе Лорана Этвёша – 

президента Венгерского физико-математического общества.   

В СССР первые математические соревнования школьников состоялись в Грузии. В 

1933 г. в Тбилиси были проведены первые школьные и районные олимпиады. Первые 

городские олимпиады состоялись в Тбилиси и Ленинграде в 1934 г. на следующий год в 

Москве и Киеве. В дальнейшем олимпиадное движение распространилось по всей стране. 

Идея объединить олимпиадное движение в масштабе всей страны впервые была 

реализована в 1960 г. и начиная с 1961 г. регулярно стали проводиться так называемые 

Всероссийские математические олимпиады. 

На сегодняшний день мы также заинтересованы в школьной олимпиаде как форме 

обучения, и понимаем важность ее роли в формировании учебно-познавательной 

компетенции учащихся. Поэтому считаем, что предметные олимпиады должны 

рассматриваться и как форма обучения школьников, и как средство выявления наиболее 

подготовленной молодежи.         

На выполнение олимпиадных задач отводится строго определенное время, в 

качестве заданий предлагаются задания нестандартные. Под нестандартной задачей мы 

понимаем задачу, алгоритм которой неизвестен, т.е. неизвестен ни способ её решения, ни 

то, на какой учебный материал опирается решение. В [2, 3, 4] мы уже рассматривали роль 

нестандартных задач по математике в развитии логического, творческого мышления 

учащихся школ.          

http://doc4web.ru/go.html?href=http%3A%2F%2Fru.wikipedia.org%2Fwiki%2F%25D0%259C%25D0%25B0%25D1%2582%25D0%25B5%25D0%25BC%25D0%25B0%25D1%2582%25D0%25B8%25D0%25BA%25D0%25B0
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Многие задачи требуют специальных знаний, подготовки. Конечно, для успешного 

решения любой задачи нужно уметь думать, догадываться, но нужны и знания и опыт в 

решении задач. Любая олимпиадная задача обладает такой  объективной характеристикой, 

как сложность и субъективной характеристикой, как и трудность [5].   

Нами было проведено анкетирование 52 учащихся 5-7 классов школы-гимназии № 

20 им. И. Раззакова, г.Ош по выявлению их отношения к решению олимпиадных задач. 

Желание школьников участвовать в олимпиаде по математике распределилось 

следующим образом: 5 класс - 66%,  6 класс -75%, 7 класс – 38 % учащихся.   

При ответе «нет» учащиеся давали следующие пояснения: такие задачи на уроках не 

решают; никогда не встречал таких задач; задачи слишком трудные для меня; не знаю с 

чего начать; очень сложно; наберу меньше всех баллов – будут смеяться.  

Ученикам, желающим принять участие, были предложены олимпиадные задачи 

различных типов. Для школьников более легкими оказались такие задания как числовые 

ребусы, задачи на движение и работу, т.е., с которыми они встречались в ходе учебных 

занятий, остальные задания вызывают большие затруднения. Ребят, которые справились 

бы со всеми заданиями, не оказалось. Это подтверждает, что ученики испытывают 

трудности  при решении олимпиадных задач. 

Рассмотрим подробнее типы олимпиадных задач для учащихся 5-7 классов, 

выявленные в ходе изучения методической литературы [6,7,8,9,10,11] и приведем к 

каждому типу соответствующую задачу в качестве примера.     

Математические ребусы – это задания на восстановление записей, вычислений. 

Условие ребуса либо целиком зашифрованная запись, либо только часть записи. Записи 

восстанавливаются на основании логических рассуждений. При этом нельзя 

ограничиваться отысканием только одного решения. Надо убедиться, что нет других 

решений, или найти все решения. 

Задача: В примере на сложение: ► + ► + ○○ = Δ Δ Δ  различные фигурки заменяют 

различные цифры. Какую цифру заменяет черный треугольник? [6]                

Решение: Максимальное значение суммы трех наших слагаемых равно   

9 + 9 + 99 = 117. Значит, Δ Δ Δ = 111.   

Минимальное значение числа ○○ равно 111 - 9 - 9 = 93, а само число равно 99.           

На долю одного черного треугольника приходится (111 - 99): 2 = 6. 

Арифметическая задача. Для решения такой задачи нужно уметь выполнять 

арифметические операции над многозначными числами, а так же операции с дробями. 

 Задача: Автобусный билет будем считать счастливым, если между его цифрами можно в 

нужных местах расставить знаки четырёх арифметических действий и скобки так, чтобы 

значение полученного выражения равнялось 100. Является ли счастливым билет N123456? 

Решение: 1 + (2 + 3 + 4) *(5 + 6) = 100. Есть и другие решения   

Задачи на взвешивания – распространенный вид математических задач. В таких 

задачах требуется локализовать отличающийся от остальных предмет по весу за 

ограниченное число взвешиваний. Поиск решения в этом случае осуществляется 

сравнением не только одиночных элементов, но и групп элементов между собой.  

Задача: У Буратино есть 27 золотых монет. Но известно, что Кот Базилио заменил одну 

монету на фальшивую, а она по весу тяжелее настоящих. Как за три взвешивания на 

чашечных весах без гирь Буратино определить фальшивую монету?                      

 Решение: Разделим монеты на 3 кучки по 9 монет. Положим на чаши весов первую и 

вторую кучки; по результату этого взвешивания мы точно узнаем, в какой из кучек 

находится фальшивка (если весы покажут равенство, то она - в третьей кучке). Теперь, 

аналогично, разделим выбранную кучку на три части по три монеты, положим на весы две 

из этих частей и определим, в какой из частей находится фальшивая монета. Наконец, 

остается из трех монет определить более тяжелую: кладем на чаши весов по 1 монете - 
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фальшивкой является более тяжелая; если же на весах равенство, то фальшивой является 

третья монета из части. Задача решена.      

Задачи на переливания – задачи, в которых с помощью сосудов известных 

емкостей требуется отмерить некоторое количество жидкости, которые решаются с 

помощью алгебраического метода.   

Задача: Однажды Винни-Пух захотел полакомиться медом и пошел к пчелам в гости. По 

дороге нарвал букет цветов, чтобы подарить труженицам пчелкам. Пчелки очень 

обрадовались, увидев мишку с букетом цветов, и сказали: «У нас есть большая бочка с 

медом. Мы дадим тебе меда, если ты сможешь с помощью двух сосудов вместимостью 3 л 

и 5 л налить себе 4 л!» Винни-Пух долго думал, но все-таки смог решить задачку. Как он 

это сделал?                           

 Решение: Как в результате можно получить 4 л? Нужно из 5-литрового сосуда отлить 1 л. 

А как это сделать? Нужно в 3-литровом сосуде иметь ровно 2 л. Как их получить?  Из 5-

литрового сосуда отлить 3 л.  

   

Шаг Сосуд, 3л Сосуд, 5л 

1 0 5 

2 3 2 

3 0 2 

4 2 0 

5 2 5 

6 3 4 
 

Наполняем из бочки 5-литровый сосуд медом (1 шаг). Из 5-литрового сосуда 

отливаем 3 л в 3-литровый сосуд (2 шаг). Теперь в 5-литровом сосуде осталось 2 литра 

меда. Выливаем из 3-литрового сосуда мед назад в бочку (3 шаг). Теперь из 5-литрового 

сосуда выливаем те 2 литра меда в 3-литровый сосуд (4 шаг). Наполняем из бочки 5-

литровый сосуд медом (5 шаг). И из 5-литрового сосуда дополняем медом 3-литровый 

сосуд. Получаем 4 литра меда в 5-литровом сосуде (6 шаг). Задача решена.  Логические 

задачи. Мы выделили несколько типов логических задач [11].   

а) «Правдивые задачи». В этих задачах нужно определить, какое выражение 

истина. Такие задачи могут иметь разную форму, но в них есть одна общая часть. В 

условие будет сказано, что есть человек, говорящий всегда правду, и его антагонист, 

говорящий всегда неправду.  

Задача: В одном городе кто-то угнал машину у градоначальника. Полиция задержала 

троих человек: Джона, Джека и Джо. Полиции было известно, что один из них - лжец, 

один - всегда говорит правду, а про третьего точно неизвестно, говорит ли он правду или 

ложь. Полиция также знала, что один из них угнал машину, и что этот человек всегда 

говорит правду. Три человека сказали следующее:      

Джон: Я не виновен.        

Джек: Он говорит истинную правду.      

Джо: Я угнал машину.             

Кто угнал машину и кто лжец?               

Решение: Джон сказал: "Я не виновен". По условию задачи два человека являются 

невиновными: лжец и шутник. Джон не может быть лжецом, так как лжец, в данном 

случае, сказал бы, что он виноват. Джон не может быть и правдолюбцем, так правдолюбец 

виновен, и он не сможет сказать неправду. Остается, что Джон шутник, при этом он 

говорит правду, так как он, действительно невиновен. Джек подтверждает невиновность 

шутника Джона, т.е. Джек говорит правду, поэтому он не лжец, а правдолюбец, Джек и 
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угнал машину. Джо - лжец и как положено лжецу, он всех обманывает, говоря, что он 

угнал машину.      

б) Задачи на вычисление соотношения решаются методом таблиц и графов.  

Метод таблиц, который очень удобен при решении задач на соотношение. Его 

выгода в наглядности логических размышлений, возможности контролировать цепочку 

рассуждений, и возможности формализовать некоторые новые логические суждения.  

Задача: Живут пять зайчат: Попрыгунчик, Ушастик, Тишка, Зайка, Беляк, и у каждого 

есть мячик. Цвета мячиков: синий, зеленый, красный, желтый и оранжевый. У Ушастика 

мячик желтого цвета, а у Зайки не зеленый, не синий и не красный. У Попрыгунчика был 

бы синий мячик, если бы у Беляка был зеленый мячик, но у Беляка мячик другого цвета. 

Беляк не любит игрушки синего цвета. У кого какой мячик?  

Решение:  

Цвет мячика Кличка зайчика 

Прыгунчик Ушастик Тишка Зайка Беляк 

Зеленый  + - - - - 

Синий  - - + - - 

Красный  - - - - + 

Желтый  - + - - - 

Оранжевый  - - - + - 

 

У Ушастика желтый мячик. (Ставим плюс в Ячейку «Желтый, Ушастик», а во все 

остальные ячейки столбца «Ушастик» и строку «Желтый» заполняем минусами). У Зайки 

не зеленый, не синий и не красный мячик, значит – оранжевый. (Ставим плюс в ячейку 

«Оранжевый, Зайка», заполняем свободные ячейки столбца и строки минусами). Так как у 

Беляка мячик не зеленый и не синий(ставим минусы), не желтый и не оранжевый, значит 

у него мячик красного цвета. Так как у Прыгунчика не синий мячик, значит у него 

зеленый. Получаем, что у Тишки мячик синий. 

 Задачи на построение графов. Граф моделирует передвижения объекта между 

объектами. Графы помогают лучше понять структуру объекта.                              

Задача: В столовой на первое можно заказать щи, гороховый суп и борщ, на второе–

котлету и рыбу, на третье-чай и морс. Сколько вариантов обеда можно получить?  
 

№ Первое Второе Третье 

1 Борщ рыба морс 

2 Борщ рыба чай 

3 Борщ котлета морс 

4 Борщ котлета чай 

5 Гороховый суп рыба морс 

6 Гороховый суп рыба чай 

7 Гороховый суп котлета морс 

8 Гороховый суп котлета чай 

9 Щи рыба морс 

10 Щи рыба чай 

11 Щи котлета морс 

12 Щи котлета чай 

Ответ: 12 вариантов          

в) Задачи на применение метода кругов Эйлера. Круги Эйлера – задачи на 

пересечение или объединение множеств. Это геометрическая схема, с помощью которой 

можно изобразить отношения между подмножествами, для наглядного представления.  

Метод Эйлера является незаменимым при решении некоторых задач, а также упрощает 
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рассуждения. Однако, прежде чем приступить к решению задачи, нужно 

проанализировать условие. Иногда с помощью арифметических действий решить задачу 

легче.                    

 Задача: Часть жителей города умеет говорить только по-русски, часть – только по-

кыргызски и часть умеет говорить на обоих языках. По-кыргызски говорят 85%, по-русски 

75%. Сколько процентов жителей говорят на обоих языках?     

Задачи на движение. Во всех таких задачах допускается определенная идеализация: 

считается, что тела движутся прямолинейно и равномерно, скорости (в том числе скорость 

течения) постоянны в течение определенных промежутков времени, не меняются при 

поворотах. 

Основными типами задач на движение являются следующие:  

1) задачи на движение по прямой (навстречу и вдогонку),   

2) задачи на движение по воде,       

3) задачи на среднюю скорость.                

 Задача: Таракан Валентин объявил, что умеет бегать со скоростью 50 м/мин. Ему не 

поверили, и правильно: на самом деле Валентин всё перепутал и думал, что в метре 60 

сантиметров, а в минуте 100 секунд. С какой скоростью (в "нормальных" м/мин) бегает 

таракан Валентин? 

Решение: Валентин пробегает 50*60=3000 см за 100 с, то есть его скорость 30 см/с, что 

составляет 18 м/мин.       

Задачи на работу. Такие задачи часто вычисляются по формуле: А=P×T где P – 

производительность труда, т. е. часть работы, выполняемая в единицу времени; T – время, 

необходимое для выполнения всей работы. 

 Пусть P×T=1 – взаимообратные величины, т. е. вся работа А=1, следовательно: 

P=A/T=1/T, тогда  T=A/P=1/P     

Задача: Котенок Малыш может облизать себя с головы до кончика хвоста за полчаса, а 

кот Тоша может облизать Малыша за 5 минут. Себя Тоша способен помыть за 20 минут. 

Сколько времени придется трудиться Малышу, чтобы помыть Тошу?      

 Решение: Малыш облизывает сам себя в 6 раз (30мин/5мин=6) медленнее, чем его 

облизывает кот Тоша. Тоша облизывает себя за 20 минут. Следовательно, Малыш 

оближет кота Тошу за 20мин · 6=120мин=2часа. 

 Задачи на раскраску. Суть данного метода состоит в следующем. Раскрасив 

некоторые ключевые элементы, которые фигурируют в задаче в несколько цветов, 

исследовать, что будет происходить, если выполнять условия задачи. Цвет позволяет 

значительно упростить понимание процесса условия, и зачастую приводит к решению. 

Этот метод позволяет эффективно решать ряд игровых и шахматных задач.                            

Задача: В каждой клетке доски 5×5 клеток сидел жук. Затем каждый жук переполз на 

соседнюю (по стороне) клетку. Докажите, что осталась хотя бы одна пустая клетка.  

 

Решение: раскрасим доску в 2 цвета. Черных клеток-13, а белых 12.  

    
     

     

     

     

 

Передвигаясь с черных клеток жуки переползали на белые и наоборот. Так как 

белых клеток 12, а черных на одну больше и все жуки с белых переползают на черные, то 

одна черная клетка останется.  Ответ: останется 1 черная клетка.    
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Задачи на разрезание. В этих задачах требуется разрезать данную фигуру на части, 

из которых можно сложить другую, уже заданную плоскую фигуру так, чтобы обе фигуры 

были равносоставленными, т. е. состояли из неперекрывающихся частей без свободных 

промежутков. Для решения задач на разрезание не существует универсального метода и 

каждый кто берется за них должен проявить смекалку и инициативу.   

Задачи на четность. Многие задачи легко решаются, если заметить, что некоторая 

величина имеет определённую чётность. Из этого следует, что ситуации, в которых 

данная величина имеет другую чётность, невозможны. Иногда эту величину надо 

«сконструировать», например, рассмотреть чётность суммы или произведения, разбить 

объекты на пары, заметить чередование состояния, раскрасить объекты в два цвета и т.д. 

Задача: Кузнечик прыгал вдоль прямой и вернулся в исходную точку (длина прыжка 1м). 

Докажите, что он сделал чётное число прыжков. 

Решение: Поскольку кузнечик вернулся в исходную точку. Количество прыжков вправо 

равно количеству прыжков влево, поэтому общее количество прыжков чётно. 

Задачи на делимость. Необходимо знать признаки делимости и теоремы   

Задача: Найти наименьшее натуральное число, которое при делении на 7 дает в остатке 6, 

а при делении на 9 остаток равен 8.  

 Решение: В обоих случаях - как при делении искомого числа на 7, так и при делении его 

на 9 остаток на единицу меньше делителя. Увеличив делимое на 1, получим число, 

которое делится без остатка и на 7, и на 9. Наименьшее такое число - 63. Искомое число 

на 1 меньше и равно 62. 

Задачи на проценты и отношения. Решение задач на применение основных 

понятий о процентах и отношениях.     

Задача: Влажность купленного арбуза составила 99%. В результате длительного хранения 

влажность снизилась до 98%. Как изменилась масса арбуза?          

 Решение: Свежий арбуз на 99% процентов состоит из жидкости и на 1% - из сухой 

массы. В результате усушки количество жидкости уменьшилось и составило 98% от 

новой, также уменьшившейся массы арбуза. Количество же сухого вещества, оставаясь 

неизменным, составило 2% от новой массы арбуза. Процентное содержание в арбузе 

сухого вещества (при неизменной его массе) увеличилось вдвое. Следовательно масса 

арбуза в результате усушки уменьшилась вдвое.       

Задачи, решаемые с конца. Если в задаче задана некоторая операция, и она 

обратима, то можно сделать «обратный» ход от конечного результата к исходным данным. 

(Например, надо вынести шкаф из комнаты. Пройдёт ли он через дверь? Пройдёт, потому 

что через дверь его внесли). Анализ с конца используют при поиске выигрышных и 

проигрышных ситуаций.                 

 Задача: Дедка вдвое сильнее Бабки, Бабка втрое сильнее Внучки, Внучка вчетверо 

сильнее Жучки, Жучка впятеро сильнее Кошки, Кошка вшестеро сильнее Мышки. Дедка, 

Бабка, Внучка, Жучка и Кошка вместе с Мышкой могут вытащить Репку, а без Мышки — 

не могут. Сколько надо позвать Мышек, чтобы они смогли вытащить Репку?  

Решение: Кошка заменяет 6 Мышек. Жучка заменяет 5•6 Мышек. Внучка заменяет 4•5•6 

Мышек. Бабка заменяет 3•4•5•6 Мышек. Дедка заменяет 2•3•4•5•6 Мышек. Итого 

потребуется:  (2•3•4•5•6) + (3•4•5•6) + (4•5•6) + (5•6) + 6 + 1 = 1237 Мышек.   

Геометрические задачи. Пожалуй, самыми интересными и сложными среди 

олимпиадных задач являются задачи по геометрии. В них важнее всего идея решения.                                          

Задача  От кубика, склеенного из бумаги, отрезали уголок    

                                                                                                                                          
Этот кубик разрезали по некоторым ребрам, развернули и получили одну из фигурок (A)-
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(E)                   .                                           

         
 Какую?  Ответ: Е      
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УДК: 371.312 

МАДРАИМОВ С. 

ТРИГОНОМЕТРИЯНЫ ЖЕР ҮСТҮНДӨГҮ ЧЕНӨӨЛӨРГӨ ЖАНА 

ПРАКТИКАЛЫК МҮНӨЗДӨГҮ МАСЕЛЕЛЕРДИ ЧЫГАРУУГА КОЛДОНУУ 

Бул макалада, тригонометрияны жер үстүндөгү ченөөлөргө жана практикалык мүнөздөгү 

маселелерди чыгарууга колдонуу каралган. 

В этой статье рассматривается применение тригонометрии в измерении на местности и 

решении практических задач. 

Түйүндүү сөздөр: Ченөөгө болбогон аралык, чекит, ченөө куралдары, бийиктик, 

тригонометриялык формулалар, маселелерди чыгаруу. 

Ключевые слова: Тригонометрические формулы,  точка, измерительные инструменты, 

расстояние, расстояния невозможно измерить, решение задачи. 

Тригономериянын жардамында көптөгөн жер үстүндөгү ченөөлөрдү, мисалы,  жер 

бетиндеги ар  түрдүү пункттардын арасындагы аралыктарды, берилген предметтердин 

бийиктиктерин (тоо, курулуш, дарак ж.б.), карталардын пландарын түзүүгө туура келет. 

Жер бетиндеги ченөө иштерин жүргүзүүдө колдонулуучу куралдарга ченөөчү лента, 

бурчтарды ченөөчү куралдар, теодолит, астролябия кирет. Орто мектептин геометриясы 

боюнча 8-класста үч бурчтуктарга   өтүлгөн теориялык материалдарды практикада 

кандайча колдоно ала турганын билүү максатында кайталоо сабагында жөнөкөй 

аралыктарды жана бийиктиктерди эсептөөгө төмөнкүдөй бир нече маселелерди карайлы. 

1-маселе. Эки чекиттин бирине (Вга) барууга мүмкүн болбогон эки чекиттин 

арасындагы аралыкты тапкыла. 

 

 

 

 

 

 

 

Чыгаруу: А чекити барууга мүмкүн болгон чекит. Байкоочуну А чекитине ченөө 

куралдары менен жайгаштырууга болот. Ал эми В чекити барууга мүмкүн болбогон 

чекит. (мисалы, дарыя, жар). А чекитинен баштап барууга мүмкүн болбогон В чекити 

көрүнгөндөй С чекитин тандап алабыз. АС  кесиндисин,   жана   бурчтарын ченейбиз. 

  CAвАС ,,  болсун дейли. Маселенин шартына ылайык бир жагы 

жана ага жанаша жаткан эки бурчу белгилүү болуп калды. Белгисиз АВ жагын табууга 

болобу? Окуучулар өтүлгөн темаларды эске салышып, синустар теоремасын колдонууну 

сунушташат. Алгач  CAB  0180  табабыз. Синустар теоремасы боюнча: 

  CA

сAB




0180sinsin 
 же 

  


sinsin

bAB
  Мындан: 

 








sin

sinb
AB  келип чыгат.  

2-маселе. Дарыянын барууга мүмкүн болгон бир 

жагынан А жана В чекиттери белгиленди. А жана В 

чекиттери аркылуу көрүнө турган, барууга мүмкүн болбогон 

дарыянын экинчи жагындагы С жана Д чекиттеринин 2-чийме 
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арасындагы аралыкты тапкыла.  

Чыгаруу: Дарыянын барууга мүмкүн болгон жээгинен bAB  ченеп алабыз. 

Ошондой эле .,,, ДВАСВАДАВСАВ    

AСB дан:    0180С  

Синустар теоремасы боюнча 
   


0180sinsin

ABAС
 же 

  


sinsin

bAС
 болот. 

Мындан: 
 








sin

sinb
AС  келип чыгат. Ушул сыяктуу эле АДВ  дан: 

 








sin

sinb
AД  

алабыз. АСД дан эки жагы (АС жана АД) алардын арасындагы  САД  белгилүү 

болгондуктан косинустар теоремасын пайдаланып, үчүнчү жагын б.а. СДны табабыз. 

   cos222 АДАСАДАССД  болот.  

3-маселе. Негизине барууга мүмкүн болбогон тик нерсенин (мунаранын) 

бийиктигин эсептегиле. 

Чыгаруу: Изделүүчү нерсенин чокусу D 

көрүнө турган базисти bAB   тандап алалы. h - 

бурч ченегичтин бийиктиги.   жана   бурчтарын 

ченеп, 
11ВDА үч бурчтугунан DA1 ди табалы. 

Окуучулар синустар теоремасын колдонуу менен 

табарын айтышат. 
11ВDА дан: 

  


sinsin

1 bDA
 

алабыз. Мындан 
 








sin

sin
1

b
DA  келип чыгат. 

11ВDА  ден: 
0

11

90sinsin

DADС



, мындан 

sin11 DADС   болот.                          

Демек,  
   



















sin

sinsin
sin

sin

sin
sin111

b
h

b
hDАhDСССDС  болот. 

Жогоруда чыгарылган мисалдарга конкреттүүсан маанилерди берип иштесе да болор эле. 

Ошондой эле тиешелүү ченөөчү куралдарды топтоп (кээ бирлерин жасап) “Суу боюндагы 

математика”, “Токойдогу математика”  ж. б. у. с. экскурсия сабактарын өткөрсө, 

окуучулар үчүн өтө кызыктуу болор эле. Ошону менен бирге окуучулардын предметке 

болгон кызыгуусун арттыраар элек. Жогорудагыдай мисалдарды ар түрдүү окуу 

китептеринен, кошумча адабияттардан топтоого мүмкүн. Биз, айрым мисалдарды 

чыгарууну сунуш кылабыз. 

1. Негизине барууга мүмкүн болбогон трубанын бийиктигин аныктагыла. Эгерде 

.35,49,0,11 00

11  мBA Бурч өлчөгүчтүн бийиктиги .4,1 мh   Чыгарууда 3-

мисалдын чыгарылышын пайдалангыла. 

2. Дарыянын кеңдигин өлчөө үчүн дарыянын бир жагынан АВ базисин тандап алышат. 

Дарыянын башка жээгинен С чекитин тандап алып, сАВАВССАВ  ,,   

ченейбиз. Эгерде 
00 30,45,400  мс болсо, дарыянын кеңдигин 

эсептегиле. 

3. А жана В пункттарынын арасындагы аралыкты өлчөө мүмкүн эмес. үчүнчү бир С 

пункттун тандайбыз. С пункттунан А жана В пункттары көрүнүп турат жана ченөөгө 

3-чийме 
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5-чийме 

мүмкүн. Эгерде bACaВС  ,  жана АСВ болсо, А жана В пункттарынын 

аралыгын аныктагыла. 

4-маселе. Үч бурчтуктун орто сызыгынын касиетин пайдаланып, барууга мүмкүн 

болбогон чекитке чейинки аралыкты кантип табууга болот? 

Чыгаруу: А чекити барууга мүмкүн болбогон чекит болсун дейли. Ал эми В чекити 

биз жайгашкан чекит. АВ аралыгын табу үчүн С чекитин алабыз. ВС жагынын тең 

ортосун таап, Д чекити менен белгилейбиз. Д чекити аркылуу АВДЕ // жүргүзөбүз. ДЕ - 

АВС нын орто сызыгы болот. Демек, .2 ДЕАВ  4 б) чиймени пайдалансак, 

жогорудагыдай эле жол менен ДЕАВ 2 болот.  

                    
5-маселе.Үч бурчтук формасындагы жер участогунун бир чокусуна барууга мүмкүн 

эмес. Бул участоктун периметрин кантап табабыз? 

Чыгаруу: Ченөөгө мүмкүн болгон АС жагын тең эки бөлүп, Е чекити менен 

белгилейбиз. Е чекити аркылуу башка эки жагына параллель түз сызыктарды жүргүзөбүз. 

Фалестин теоремасы боюнча F жана К чекиттери ВС жана АВ кесиндилеринин ортосу. 

Мында EFABFKАС 2,2  жана .2CЕВC  АВC үч бурчтугунун периметрии 

 KFKEEFACBCABP  2 KEEF, жана KF кесиндилерин ченөөгө болот. 

 

 

 

 

 

 

 

 

6-маселе. Тоонун чокусу А чекитинен 
'04238  бурч менен көрүнөт. Тоого 200 м 

жакындасак, тоонун чокусу 042 бурч менен көрүнөт. Тоонун бийиктигин тапкыла. 

Чыгаруу:Маселенин шарты боюнча 
0'0 42,4238,200   СВДСАВмАВ (6-чийме). СВА га синустар 

теоремасын колдонсок, 
 sinsin

АВСВ
 , мындан 





sin

sin


АВ
СВ . АBC үч бурчтугунун 

тышкы бурчу. Ошондуктан   мындан    

Демек,
 








sin

sin200
СВ  болот.  

СДВ дан 
   

мСВСD 14325
423842sin

42sin4238sin200

sin

sinsin200
sin

'00

0'0















  
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Окуучулар өз алдынча чыгаруу үчүн практикалык мазмундагы төмөнкү маселелерди 

сунуш кылабыз. 

1. Үч бурчтуктун орто сызыгынын касиетин пайдаланып, барууга мүмкүн болбогон А 

жана В чекиттеринин арасындагы аралыкты тапкыла. 

2. А чекитинен барууга мүмкүн болбогон В чекитине чейинки аралыкты аныктоо үчүн 

С чекитин тандап АС, 1А жана С ченеп алабыз. Кагазга 111 СВА ̴ АВС  чиебиз. 

Эгерде смВАсмСАмАС 2,7,3,6,42 1111   болсо АВны эсептегиле. 

3. Барууга мүмкүн болбогон эки пункттун арасындагы аралыкты октук симметриянын 

жардамында тапкыла. 

4. Параллелограммдын жандаш жактары 4см жана 5см, алардын арасындагы бурчу 520. 

Паралелограммдын диагоналдарын тапкыла. 

5. Дарыянын кеңдигин аныктоо үчүн дарыянын бир жээгинен аАВ  болгон базисти 

тандап алабыз. Базистин А чекитинен С дарагы көрүнө турган перпендикуляр 

тургузабыз. Базистин башка В чекитинен С дарагы   бурчу менен көрүнгөндөй түз 

жүргүзөбүз. Эгерде 
025,45  ма болсо дарыянын кеңдигин эсептегиле. 

Жалпылап айтканда, жер үстүндөгү ченөөлөрдү практикалык мазмундагы 

маселелерди чыгарууда тригонометриялык аппарат кеңири колдонуларын  көрсөттүк. 

Мындай иштерди жүргүзүүдө окуучулардын билимдери бекем терең болуу менен бирге 

предметке карата кызыгуусу артаарына шек жок. 
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УДК: 371.31:51 

МАМАРАСУЛОВА А.С., АБДЫРАЗАКОВА Н.К.                                                                                   

МАТЕМАТИКАЛЫК ДИКТАНТ, АНЫН ОКУУЧУЛАРДЫН СҮЙЛӨӨ 

РЕЧИН КАЛЫПТАНДЫРУУДАГЫ МААНИСИ 

Бул макалада окуучулардын маалыматтарды угуу менен  кабыл алуу жөндөмдүүлүгүн жана 

сүйлөө  речин калыптандырууда математикалык диктанттын  мааниси жөнүндө баяндалат. 

В этой статье говорится о значении математических диктантов в формировании 

способностей восприятей информации и  устной речи учашихся.   

Ачкыч сөздөр: математикалык диктант, текшерүүнүн формасы , окутууну уюштуруу,билимин 

баалоо, тапшырманын түрлөрү, көндүмдөрү. 

Ключевые слова: математический диктант, форма проверки, оценивать знания, виды заданий, 

навыки.  

Ортоңку  жана башталгыч класстарда эң негизги маселе –   балдардын угуу менен  

маалыматтарды кабыл алуу жөндөмдүүлүгүн  калыптандыруу, окутуучуну  жана 

классташтарды угуу менен эске тутуу, аны ойлонуу менен  маалыматты шартка жараша  

өзгөртүүнү үйрөтүү. Экинчи жалпы маданияттык маселе (бул 1-маселеден кем эмес 

актуалдуу) –  сапаттуу жана так математикалык сүйлөө  речин калыптандыруу,  сандарды, 

туюнтмаларды, формула жана эрежелерди туура окуу; ортоңку класстарда  окуучулардын 

сөздүк запасын кеңейтүү, башкача айтканда,   математикалык сүйлөмдөрдү жана 

окуучулар  колдонуп жаткан обьектилердин түрлөрүн билүүсү. 

Математикалык диктант окутууну  уюштуруу жана  окуучулардын билимин  жана  

көндүмдөрүн  текшерип  баалоодогу  форма  катары мектепте белгилүү жана жетишерлик 

колдонулушка ээ [1].  Чындыгында, математикалык диктант окуучулардын көңүл 

буруусун активдештирет, алардын билимин жана көндүмдөрүн текшерип баалоону  тез 

ишке  ашырат жана   сабакты жакшы  уюштуруучу  элемент катары колдонууга болот.   

Математикалык диктант – билимди текшерүүнүн эң ыңгайлуу формасы. Окутуучу 

өзү же үндөрүн жаздыруу менен суроолорду бере алат, окуучулар номер боюнча кыскача 

жоопторун жазышат. Эреже катары, балдарга тапшырманы угуп кабыл алуу кыйын. 

Бирок, диктантты тез-тез  жүргүзүүдө, окуучу бул көндүмгө ээ боло алат. Кээде угуп 

кабыл алууга жардам керек болот. Мында бир эле мезгилде тапшырманы окуу менен 

доскага жазуу же чиймесин чийүү керек. Окуучулардын даярдыгына жараша 

тапшырмаларды көбөйтүүгө  же азайтууга да болот.  

Жаңы материалды берүүдөн мурда, окуучулар  өтүлгөн материалдын бөлүгүн 

өздөштүргөнүнө ишенүү максатка ылайыктуу. Бул учурда  салттуу методика  оозеки 

суроо-жоопторду уюштурууну талап кылат. Оозеки суроо-жооптор текшерүү  формасы 

катары эффективдүү  болбойт. Себеби, окуучулардын көпчүлүгүнө  доскадагы 

классташынын  жообу  өтүлгөн теманы кайталоого толук  жардам бере албайт жана 

оозеки суроо-жооптор тыгыз  болгон учурда, окуучулар бири-бирин  толук тыңдабайт бул 

- талашсыз. Доскадагы оозеки суроо-жооптор айрым эсептөөлөрдү гана үйрөтүүсү 

мүмкүн.      Салттуу оозеки эсептөөнү жүргүзүүдө, ага  бардык окуучу катыша албайт. 

Оозеки суроо-жоопторго альтернатива бул- математикалык диктант [1]. 
Диктантта түрдүү мазмундагы тапшырмалар берилет, мисалы: 

1. Репродуктивдүү тапшырманы окуучу белгилүү формула жана теорема, 

аныктамалар, математикалык объектилердин тигил же бул касиеттеринин 

негизинде аткарат. 
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2. Реконструктивдүү тапшырмаларда чыгаруунун жалпы принциптери же тигил же 

бул материалга келтирүү көрсөтмөлөрү берилет(мисалы, “барабарсыздыкты  

графиктик жол менен чыгаргыла”, “маселени теңдеме түзүү менен чыгаргыла”).  

3. Жогорку деңгээлдеги ишмердүүлүктү жана чыгармачылыкка алып келүүчү 

варианттуу мунөздөгү тапшырма.  

Педагогиканын айрым маселелерин  диктанттын  формасы   жана мазмунун 

негизинде ишке ашырууга болот.Алардын негизи  математика мугалимдеринин  алдында 

турган педагогикалык проблемаларды аныктоодо негизги ролдо турат. Биринчиден-

окуучуларды терең көңүл буруу,  тез эске тутуу,   акылды жыйноо жөндөмдүүлүккө 

машыктыруу. Мындай диктант  менен төмөнкүдөй билимдердин группасын,  

көндүмдөрдү берүүгө болот [1]: 
 аткаруучулук - маалыматты угуу менен эсептөө, мисалдарды  чыгаруу жана аны 

өзгөртүп түзүүлөрдү  жүргүзүү; 

 ой жүгүртүү- айтылыштын чындыгына баа берүүдө  эмнеге  жетишээрлик  көңүл 

буруу, ыклас коюп угуу жана ситуацияны анализдөө; 

 терминологияны үйрөнүүгө багыт берүү.  

Математикалык терминдер менен иштөө  2 багытта жүргүзүлөт: терминдерди туура 

жазууну өздөштүрүү жана терминдердин маанисин түшүнүү. 

Диктант окуучулардын билимин  жана  көндүмдөрүн  эле баалабастан,  мугалим 

үчүн  жаңы материалды үйрөтүүдө ар бир окуучуга кыйынчылык берген көйгөйлөрдүн 

себептерин диагностикалоочу зарыл инструмент болуп эсептелет. 

Экинчиден, окуучулардын сапаттуу математикалык сүйлөө  речин өстүрүүдө  ар бир 

диктантта  туюнтмаларды, эсептөөлөрдү, тендемелерди  жана башкаларды окуунун үлгүсү 

катары колдонууга болот. 

Диктанттын тексттин техникалык каражаттардын жардамы менен доскага 

чагылдырууга, үндү жазып андан угузууга жана мугалим же окуучу  окууп берүүгө болот. 

Диктантты начар окуган  окуучуга окутууну уюштуруу мүмкүн (Бул мезгилде диктанттын 

жообу окуучуга берилбейт), себеби, математикалык терминдерди, суйлөмдөрдү туура 

атоого жана окууга үйрөнөт. 

Диктантты 2 вариантта түзүү максаттуу болот.   2-вариант жардамчы диктант. Аны  

негизги диктантка  чейин,  же  андан кийин колдонууга болот. 

Жаңы теманы тааныштырып, жыйынтыктоо этаптарында жаңы теманы 

өздөштүрүүгө алгачкы текшерүү үчүн алдын ала машыктыруучу диктант алууга болот; 

негизги диктанттын   жыйынтыгы жакшы  болбогон учурда, кайталоочу диктант алынат 

(начар даярданган класс үчүн).            

Диктантты жүргүзүү  эреже боюнча  7-15 минутага чейин  болот. Диктант  1-4-

класстарда үч жолу так, көркөм  окулат,  5-7-класстарда тапшырманын оор  жеңилине  

карата  бир  же эки жолу окуу жетиштүү.  Бул окуучулардын көңүл буруусу жана 

даярдыгы пределде болуусун талап кылат. 

Диктантта эсептөөгө  жана өзгөртүп  түзүүгө берилген бардык тапшырма оозеки  

түрүндө аткарылат. Диктанттын  жообун окуучулар дептерге  же атайын даярдалган 

баракчаларга жазышат. 

Адатта мугалим окуучулардын жоопторун жыйнап жана үйдөн текшерет, бул 

эффективдүү болбойт: бала ишинин аягында жыйынтыгын билгиси келет, кийинки күнкү 

жыйынтыкка кызыгуу төмөндөйт. Ошондуктан, текшерүүнү мындайча уюштурууга болот: 

Окуучулар диктантты көчүрмө менен жазышат, биринчи экземпляр “диктант 

аяктады” дегенден кийин мугалимге тапшырылат, көчүрмө өзүндө болот, доскада даяр 

жооптор көрсөтүлөт. 

Окуучуларды жазган ишин туура баалоого үйрөтүү керек, антпесе кээ бир окуучулар 

кетирген каталарын байкабайт. Көрсөтүлгөн критерийлер боюнча окуучуларга өз алдынча 
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жыйынтыгын текшерүүнү сунуштоо керек . Окуучулардын эки-экиден өз ара текшерүүсүн 

уюштуруу. Мында диктантты классташы, андан кийин өзү текшерет, экөө тең бааларын 

баракчага белгилейт, эгерде баалар дал келсе журналга белгиленет, тескерисинче болсо 

мугалим кайрадан текшерет.  

Ишти аяктоо менен текшерүүнү уюштуруунун зарылдыгы, берилген суроолорду 

толугу менен талкуулоо жана кайсынысы кыйынчылыкка алып келди, же жаңы 

материалды үйрөнүүдө негиз болорун билүү. 

№1-диктант. Математикалык  терминдерди, сүйлөмдөрдү туура жазууга карата[3].  
1. Берилди   а,b,с бүтүн терс эмес сандар.  Барабардыктын эки жагына бир эле с 

санын кошсо,  барабарсыздык өзгөрбөйт. 

2. Берилди  а,b, с бүтүн терс эмес сандар.  Кошулуучуларды ар кандай тартипте 

кошуудан сумма өзгөрбөйт. 

3. Берилди а,b  бүтүн терс эмес сандар. Көбөйтүүчүлөрдүн  ордун алмаштырып  

көбөйтүүдөн  көбөйтүндү өзгөрбөйт. 

4. Тик бурчтуктун аянты узунун туурасына көбөйткөнгө барабар. 

5. Метрдин  жарымы жана  дециметрдин  5тен бирин  тапкыла. 

Жообу:  1. Берилди  a,b,cZ+,  a>b   a+с>b+с 

2. Берилди  a,b,cZ+,       a+b+c=(a+b)+c=a+(b+c) 

3. Берилди:   a,bZ+, a·b=b·a 

4. AB=a, AD=b      S=ab      5.5дм=50 см,   2см. 

№2-диктант. Операциялык мазмунда (6-класс. Бөлүүчү жана бөлүнүүчү 

түшүнүктөрүнө карата).  

1. Жыйырма төрттүн. 

Эки бөлүүчүсүн жазгыла:                  2. Кырк тогуздун. 

                                                               3. Отуз бирдин.  

Эки эң кичине жалпы                           4. Он бештин. 

бөлүнүүчүсүн жазгыла:                       5. Алтымыш экинин. 

                                                                  6.  Каалагандай натуралдык сан 

                                                                        экиден кем эмес бөлүүчүгө ээ. 

 Айтылыш туурабы?                             7.  Каалагандай натуралдык сан 

 (жооп: “Ооба” же “жок”)                         чексиз бөлүнүүчүгө ээ. 

                                                               8.  Каалагандай натуралдык сан 

                                                                    бири бирине барабар бөлүүчүгө   

                                                                    жана бөлүнүүчүгө ээ болот. 

 

Жообу:    1.Мисалы, 2 жана 6          2. Мисалы, 7 жана 49      

3.1 жана 31    4.15; 30    5.62; 124    6. Жок.   7.Ооба.     8.Ооба. 

 

№3-диктант. Терминологияны үйрөтүүгө карата 5-класс. Жөнөкөй жана курама сандар 

түшүнүктөрүнө карата). 

                                                               1....ө...ө...өй сан. 

Математикалык терминдерди                  2. Б...чү.    

жазгыла:                                                 3. Ку...а...а с...н.                                                                                                             

                                                               4. Ж...п... б...л...н...ч... . 

                                                               5. Ж...н...к...й к...б...т...чү. 

                                                               6. К...б...т...ндү. 

                                                               7. Т...нди. 

                                                               8....ату...ал...ык   ...ан. 
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Жообу: 1. Жөнөкөй сан.      2. Бөлүнүүчү же бөлүүчү.      3. Курама сан       4. Жалпы 

бөлүнүүчү.     5. Жөнөкөй көбөйтүүчү.     6. Көбөйтүндү.              7. Тийинди.       8. 

Натуралдык    сан. 

 

№ 4-диктант. Ой жүгүртүүгө карата (6-класс. Бөлчөктөргө карата). 

1. Он экинин үчтөн экисин тапкыла. 

2. Эки метрдин нөл бүтүн ондон үч бөлүгү канча см (сантиметр)? 

3. Эгерде төрттөн үч бөлүгү он эки болсо, ал санды тапкыла. 

4. Нөл бүтүн ондон төрт бөлүгү сегиз болсо, бул кайсы сан? 

5. Бир бүтүн ондон эки нөл бүтүн жүздөн төрттөн  канча эсе чоң? 

6. Он үч он тогуздун канча бөлүгүн түзөт?   

                                                      

                                                       7. Жактары  бештен бир м жана    

                                                           төрттөн бир м  болгон тик 

                                                           бурчтуктун аянты ондон бир 

 Айтылыш туурабы?                            метр  квадрат. 

 (жооп: “Ооба” же “жок”)             8. Эгерде бештен бир кг конфет 

                                                            жыйырма сом болсо,демек 

                                                            конфеттин баасы төрт сом.   

 

Жообу: 1.8   2. 60см.   3. 18.   4. 20.  5. 30 эсе.   6. 
13

19
 .  7. Жок.  8. Жок.  

Математикалык диктант башка текшерүүнүн формалары менен катар сабактарда 

системалуу колдонуу менен окуу ишмедүүлүктү активдештирүүдөгү эффективдүү 

каражаты болуп саналат [2]. Бирок, математикалык диктанттын спецификасы (суроону 

угуу менен кабыл алуу, так, кыска жооп берүү), анын педагогикалык мүмкүнчүлүктөрү 

чектелүү экендигин да белгилеп кетүү керек. Бул диктанттын жардамы менен эреже 

катары окуучулардын милдеттүү билимдерин минимум өздөштүрүүсү ишке ашат. 
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3. Стойлова Л.П., Пышкало А.М. Основы начального курса математики. - Москва: 
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УДК: 371.302                                

МОМУНОВА Н.Д.,  МАМАТОВА З.Б.  

МАТЕМАТИКАНЫ ОКУТУУДА ОКУУЧУЛАРДЫН ЛОГИКАЛЫК ОЙ 

ЖҮГҮРТҮҮСҮН ӨСТҮРҮҮ 

Макалада окуучуларга математикалык тапшырмаларды берүү менен алардын логикалык  

ой жүгүртүүсүн өнүктүрүү жолдору каралган. 

В статье рассмотрены способы развития логического мышления учащихся через 

математические задания.   

 Түйүндүү сөздөр: Логикалык ой жүгүртүү, сынчыл ойлом, чыгармачылык жөндөмдүүлүк. 

Ключевые слова: Логическое мышление, критическое мышление, творческие способности. 

Адам ой-жүгүртүү жана аң-сезим  аркылуу айлана-чөйрөнү тааныйт.  Ал аң-

сезимине байланыштуу болот да, жеткен чекке чейин бара алат. Ой жүгүртүү тез 

ылдамдыкта жүрөт, 1 секундда 300 000 километрге чейин  жете алат экен. Ал эми 

элестетүү  ой жүгүртүүдөй тез  ылдамдыкка ээ эмес. 

Элестетүү аң-сезими адамга курчаган айлана-чөйрө жөнүндө алгачкы 

маалыматтарды  берсе, ой жүгүртүү анын ичинен керектүүсүн өзгөчө тандайт, бир объект 

менен экинчи объектти салыштырат, алардын негизинде өзүнүн керектүү иш-аракеттерин 

пландаштырат. Башкача айтканда, ой жүгүртүү  бул  жашоодогу  дүйнөнүн адамдын аң-

сезиминдеги активдүү чагылуусу. Баланын ой жүгүртүүсүнүн өнүгүшү менен анын 

сүйлөө речи дагы өнүгөт. Мисалы  бала бир нерсеге ой жүгүртөт. Ошол ой жүгүртүүсү 

боюнча сүйлөй  алат.  Жогорку өнүккөн ой жүгүртүү сөздөн тышкары боло албайт, ал 

дайыма тил менен байланыштуу, ал эми сөз ой жүгүртүүнүн материалдык сырткы кабыгы. 

Өсүп келе жаткан баланын ой жүгүртүүсү кандайча өнүгөт?  

Адам бир ой жүгүртүүдөн экинчи ой жүгүртүүгө кандайча келе алат? 

Математика илимдердин падышасы дегендей. Математика так илим. Чыныгы 

дүйнөнүнүн сандык катыштары жана мейкиндик формалары жөнүндө илим. Азыркы 

чыныгы дүйнөнү математикасыз элестеттүүгө мүмкүн эмес. Кандай гана тармак  

болбосун, сөзсүз математика колдонулат. Ошондуктан  алгач балдарга  математиканы  

окутуп жаткан учурда  балдардын математикага болгон кызыгуусун артыруу.  

Математика окуучулардын ой жүгүртүүсүн өнүктүрүүгө чоң потенциалга ээ.  

Математика сабактарында   мисал-маселелерди  иштетип жаткан учурда  окуучулардын 

жаш өзгөчөлүгүн эске алуу менен алардын ой-жүгүртүүсүн  өнүктүрүүчү кызыктуу  

суроолорду берүү менен алардын математикага болгон кызыгуусун калыптандырууга  

болот.  

Математикалык ой жүгүртүү  төмөндөгүдөй мүнөздөргө  ээ: ийкемдүүлүк, 

активдүүлүк, максаттуулук, эстеп калган нерселерди кайра иштеп чыгуу, кенендик, 

тереңдик көз менен кароо, өзүн-өзү сыноо, ачыктык, тактык, оригиналдуулук, тууралык, 

далилдөө мүмкүндүгү. Математиканы окутуу процессинде математикалык ой жүгүртүүнү 

тарбиялоо жалпы ой жүгүртүүнүн маданиятын тарбиялоонун курамдык бөлүгү болуп 

саналат. Тарбиялоо бул жалпы билим берүүнүн негизги маселеси болуп эсептелет. 

Математиканы окутуу процессинде илимий тарбиялык ой жүгүртүү өнүгөт.  

Ой жүгүртүү маданияты илимий-теориялык ой жүгүртүүдөн башка ар кандай көп 

сандаган белгилерге ээ. Ал эми  аң-сезимдүүлүк акыл-эстен кийинки эле ой жүгүртүүнүн 

эң жогорку баскычы болуп саналат. Эгерде акыл-эстин ой жүгүртүүсү берилген окуяны 

ошол боюнча эле калтырса, аң-сезимдүүлүк ой жүгүртүүсү кубулуштун маңызын, кайдан 

келип чыккандыгын бардык жагынан карайт жана карама-каршылыктын биримдигин 

ачат. Бул ой жүгүртүүнү өзүнчө бир системага  алып келет жана бир нукка  түшүрөт.  Ой 
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жүгүртүү маданияты – бул ой жүгүртүүнүн ар кандай түрлөрү жана жолдору кандайдыр 

бир аныкталган так системада, чечилүүчү ойлоонун маселеси менен толук туура 

келүүчүлүктө пайдаланышы. Көп окуучулардын ой жүгүртүүлөрү башаламан,  

түшүнүктөрү  так, туура өздөштүрбөй калууга алып келет. 

Ой жүгүртүү тартиби – бул, биринчиден, ойлоонун объектисин анализдөө, 

экинчиден, ошол анализдин негизинде ойлоо чыгармачылыгын пландаштыруу, 

үчүнчүдөн, пландаштырылган чыгармачылыктын аткарылышынын ар бир кадамын 

текшерүү менен баалоо, керектүү учурда катасын оңдоо. 

Математиканы окутуу менен окуучулардын ой жүгүртүү маданиятын жогорулатууда 

төмөндөгүдөй кээ бир жоболорду кароого болот: 

1. Ой жүгүртүү маданиятты адамдын өмүрүнүн аягына чейинки созула турган тарбиялоо 

процесси болуп эсептелинет.  Ошондуктан математиканы  окутууда окуучулардын ой 

жүгүртүү маданияттын жана логикасын  жогорулатууга  ар бир сабакта чоң көңүл 

буруу.  

2. Математика мугалими жана окуу китептери ой жүгүртүү маданиятын 

демонстрациялашы керек. 

3. Окуучуларды өзүн-өзү тарбиялоого үйрөтүү. Мугалим ар бир  окуучунун ой 

жүгүртүүсүнө дайыма көз салып жана багыт берип туруусу  зарыл.  

4. Окуучулардын ой жүгүртүү  маданиятынын билгичтиктери жана көндүмдөрү бекем 

болушу зарыл. 

Окуучуларды математика сабагына кызыктыруу жана анын жөндөмдүүлүгүн 

жогорулатуунун кошумча мүмкүнчүлүгү – бул  математика боюнча класстан   тышкары 

иштерди уюштуруу болуп саналат. Математика боюнча класстан тышкаркы иштердин 

түрлөрү өтө  эле көп. Алардын ичинен  математикалык ийримдер, математикалык кечелер, 

викториналар, мелдештер, конкурстар. Бул иш чараларда математикага байланышкан 

ырлар табышмактар, макал-лакаптар кеңири пайдаланууга болот.  Мисал катары 

математикалык макал-лакаптарды карасак:  «Алты күн ачка калсаң атаңды сыйла.  Жети 

күн ачка калсаң энеңди сыйла», «Алтыга сатып, бешке алган соодагердин адаты»,  

«Баатыр бир өлөт, Коркок миң өлөт», «Бирдин иши – чөл, Миңдин иши – көл»,   

Мектепте окуучуларга терең, бекем билим берүүдө математика боюнча класстан 

тышкаркы иштердин ролу өтө чоң. Математика боюнча класстан тышкаркы иштерди  

өткөрүүнүн максаты окуучулардын математикага болгон  кызыгуусун арттыруу, 

математика боюнча билимдерин тереңдетүү, окуучулардын өз алдынчалыгын, 

демилгелүүлүктөрүн калыптандырып, логикалык ой жүгүртүүсүн өсүү болуп эсептелинет. 

Мисал үчүн  төмөндөгүдөй  математикага байланышкан  логикалык суроолорду берүүгө 

болор эле:  

  1) Эгерде биз кандайдыр бир санага 7ни кошуп, сумманы 7ге бөлүп, тийиндиден 

7ни кемитип, айырманы 7ге көбөйтсөк, натыйжада   7 келип чыгат. Ал кайсы сан?  

(Жообу: 49)  

 2)  Эгерде  сутканын калган бөлүгү өткөн бөлүгүнөн 
3

2
1  ни түзсө, азыр саат канча 

болду? (Жообу: 9 саат) 

Мындай келтирилген  бир нече мисал-маселелерди окуучулардын ой-жүгүртүү 

жөндөмдүүлүгүн  арттыруу максатында бере алабыз. 

Математика боюнча класстан  тышкаркы иштер окуу тарбия процессинде окуучуга 

таасирдүү болот. Мугалимдин окуучулар менен жүргүзгөн  ар кандай иш аракеттердин 

жыйындысы төмөндөгүдөй 3 багытта жүргүзүлөт: 

1. Математика боюнча программалык материалдарды толугу менен өздөштүргөн жана 

предметке башкаларга караганда кызыккан, жөндөмдүү окуучулар менен иш 

жүргүзүү. 
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2. Окуучулардын математикага болгон кызыгуусун арттыруу, жеке жөндөмдүүлүгүн 

өнүктүрүүгө жана алардын жекече чыгармачылыгын арттыруу максатында иш 

жүргүзүү. 

3. Программалык материалдарды өздөштүрүүдө   класстагы башка окуучулардан артта 

калган окуучулар менен иш жүргүзүү. 

Улуу педагог  В.Сухамлинскийдин  "Окутуунун өз кесибинде нерсенин толук 

түшүнүктүү болуусуна жасаган аракети көп учурда окуучуларды ой жүгүртүү 

зарылчылыгынан бошотуп коет" - деп эң туура белгиленген ою эле биз үчүн жетиштүү. 

Ошондуктан төмөнкүлөр зарыл: 

 Математика сабактарында окуучуларды кызыктыруу үчүн алардын 

жөндөмдүүлүктөрүнө жараша окутууга аракет жасоо. 

 Окуучулардын логикалык ой-жүгүртүүлөрүн өстүрүү үчүн ар кандай кызыктуу 

математикага байланышкан табышмактарды, эсептерди чыгарууга, кроссворддорду 

түзүп, аларда өз алдынча иштөөгө чыгармачылык жөндөмдүүлүктөрүн өстүрүү. 

 “Окуу жана жазуу аркылуу сынчыл ойломду өстүрүү” программасынын 

стратегияларын колдонуп окуучулардын өз алдынчалыгын арттыруу. 

 Окуучулардын өз алдынчалыгына түрткү берүү, өбөлгө болуу. 

 Окуучулардын чыгармачылык жөндөмдүүлүктөрүн арттыруу. 
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баяндалат. Мындай усулда өтүлгөн сабак окуучулардын өздөштүрүү деңгээлин жогорулатарына 

көмөкчү болору маалымдалат. 

В статье излагается, что применение на уроках параллельного переноса, отображений, 

гомотетия и других преобразований благоприятно воздействует на учащихся (построение, 

воображение). Уроки, проведенные такими способами, повышает уровень  усвоения учащихся. 

Түйүндүү сөздөр: параллель көчүрүү,  чагылдыруу, чийүү,  түзүү, сабак, деңгээл. 

Ключевый слова: параллельный перенос, отображение, чертить, урок, уровень.  

Окутууда кандай гана жаңы түшүнүктөр  каралбасын,  мугалимдер, окуучуларга 

тааныш болгон өтүлгөн маалыматтарга таянуу менен сабактын эффективдүүлүгү арта 

тургандыгы талашсыз. Ушул ой максатта төмөндөгүдөй иш алып барабыз. Геометрия 

курсунун планиметрия бөлүмүнөн окуучулар борбордук жана октук симметрия, параллель 

көчүрүү, окшоштук, гомотетия, кысуу, созуу, вектор, чагылтуу, проекциялоо сыяктуу 

геометриялык өзгөртүүлөр менен тааныш. Жаңы темаларды окуучуларга геометриялык 

өзгөртүүлөрдүн негизинде түшүндүрүү натыйжалуу болорун практика көрсөтүүдө. 

Түшүндүрүүнү 11-класстын геометрия курсунун көп грандыктар бөлүмүнүн 

параллелепипед темасынын мисалында баштайлы.  

1. Горизонталдык(же вертикалдык) абалдагы α тегиздигинен узуну – a, туурасы – b 

болгон тик бурчтукту алабыз. 

2.  Эгерде тик бурчтукту горизонталдык тегиздиктен алган болсок,  анда аны өйдө 

же төмөн с аралыкка перпендикулярдуу (тик) түрдө параллель көчүрөбүз. 

3. Параллель көчүрүүдө мейкиндик эки областка бөлүнүп калат. Тик бурчтук с 

аралыкка перпендикулярдуу параллель көчкөндө деле өзгөрүүсүз тик бурчтук боюнча 

калат. Анткени параллель көчүрүүдө аралыктар сакталат(өзгөрбөйт) деген касиетинин 

негизинде.    

с аралыктагы жайланышкан параллель эки тик бурчтуктун мейкиндиктин ички 

областы менен биригүүсүн (ченемдери a, b, с болгон) тик параллелепипед  дейбиз.  Эгерде 

ченемдери a,b болгон тик бурчтукту вертикалдык абалдагы β тегиздигинен алсак, анда 

аны оңго же солго с аралыкка перпендикулярдуу(тик) параллель көчүрсөк, анда ченеми a, 

b, с болгон тик параллелепипедди алабыз (жогорудагы эле параллелепипед – жатып алган 

абалдагысы болот). Жогорудагыдай алгоритмдеги аткарууну: параллелограмм, квадрат, 

ромб, трапеция (тик, тең капталдуу, түрдүү жактуу) мисалында классты 4 топко бөлүп 

аткарууну сунуштайбыз. Ар бир топ жасаган иштерин айтып беришет (бирин-бири 

толукташат). Жыйынтыгында негизи параллелограмм (жактары a жана b болгон); квадрат 

(жагы а болгон); ромб (жагы а болгон); трапеция (параллель жактары а жана с, каптал 

жагы b жана d )болгон тик бурчтуу призма түзүүлөрүн өздөрү жасап көрүшүп ынанышат.                                                                                     

а) горизонталдык (же вертикалдык) абалдагы α тегиздигинен ченеми а, b болгон тик 

бурчтукту алабыз.                                                                                

в) эгерде горизонталдык абалдагы тегиздиктен тик бурчтукту алган болсок,аны өйдө 

же төмөн көздөй кыйгач(жантык) б.а. кандайдыр бир γ бурчуна (γ≠90˚) жантайган абалда 

с аралыкка параллель көчүрүүнү аткарабыз.                                                    

с) параллель көчүрүүдөн мейкиндик эки областка бөлүнөрүн байкайбыз. Тик 

бурчтукту жантык абалда параллель көчүргөндө деле ченемдери, аянты өзгөрбөйт. 

Параллель көчүрүүдөгү эки тик бурчтукту көчүрүүдөгү с аралыктары менен ички 

областынын биригүүсүн (узуну-a, туурасы–b, каптал кыры–с болгон) жантык 

параллелеппед деп түшүндүрөбүз.      

Жогорудагыдай эле 4 топко жантык абалдагы параллель көчүрүү жумушун 

тапшырсак жыйынтыгында негизи параллелограмм, квадрат, ромб, трапеция болгон 

жантык призмалар түзүлөрүн кошумчалайбыз. Классты 6 топко бөлүп параллель көчүрүү 
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аркылуу–тик(γ=90˚), жантык(γ≠90˚) түрдө үч бурчтукту (ар түрдүү жактуу, тең капталдуу, 

тең жактуу, тар бурчтуу, тик бурчтуу, кең бурчтуу) өз алдынча аткарууну тапшырабыз. 

Мында алар негизи үч бурчтук болгон жантык призмаларды түзгөн болушат. Мындай 

машакаттуу жумушту аткаруу менен биз - окуучулардын чийүү маданияттуулугун 

өркүндөтө  алабыз. Анткени маселенин чиймесин туура чийүү маселени чыгарууга түз 

пропорциялаш  эмеспи.   Түшүндүрүүнү эми чагылдыруу аркылуу жүргүзөлү: 

 1.Мейли бизге α жана β параллель  тегиздиктери берилсин (горизонталдык же 

вертикалдык абалда болсун). Көп бурчтуктун эң жөнөкөйү - үч бурчтук экени бизге 

белгилүү.  α тегиздигинен каалагандай АВС үч бурчтугун алалы. АВС үч бурчтугун  β 

тегиздигине чагылдырсак А1В1С1 үч бурчтугун алабыз. АВ жагы А1В1  жагына, АС жагы 

А1С1 жагына, ВС жагы В1С1 жагына чагылат. Бир эле АВ кесиндисинин мисалында 

карасак: АВ кесиндисинин ар бир чекити А1В1 кесиндисинин ар бир чекитине чагылат. 

Мындай чагылтууда АВ=А1В1  , АС=А1С1, ВС= В1С1 , АА1=ВВ1=СС1 барабардыктары 

жана ушул эле кесиндилердин өз ара параллелдүүлүктөрү сакталат. α || β 

тегиздиктериндеги АВС үч бурчтуктун чагылтуусунан алынган геометриялык фигура тик 

үч бурчтуу призма деп аталат.     

2. Жогорудагыдай эле алгортмде чагылтууну тик эмес б.а. жантык (γ бурчуна буруу 

аркылуу) аткарсак, анда биз жантык үч бурчтуу призманы түзгөн болобуз.                                                                                    

а) Адегенде параллелепипедди түзүүнү k=-1 б.а. 𝛨0
𝜅 гомотетиясы аркылуу түзөлү. 

Алгач α тегиздигинен АВСД тик бурчтугун алалы. Тик бурчтуктун  l симметрия борбору 

аркылуу өткөн  огунан О чекитин жогору же төмөн жагынан белгилейли. Ар бир чокудан 

О аркылуу өткөн шоолалары жүргүзөлү да, ал сызыктардан АО=ОА1, ВО=ОВ1, СО=О1С, 

ДО=ОД1 болгондой б.а. О борборуна карата А нын борбордук симметрия чекити А1, В 

чекитиники В1 , С чекитиники С1, Д чекитиники Д1 болгондой А1, В1,С1,Д1 чекиттерин 

белгилейбиз. Андан соң А чекитин  С1, В чекитин Д1, С чекитин  А1, Д чекитин В1 чекити 

менен туташтырсак тик параллелепипеддин модели түзүлөт. АА1, ВВ1, СС1 , ДД1 

параллепипеддин диагоналдарынын кызматын аткарып калат. Параллепипеддин 

диагоналдары (n=4) О чекитинде кесилишет, кесилишкен чекитте (О до) тең экиге 

бөлүнүшөт–деген касиет орун алат. Теманын  уландысы катары карасак жалпы чокулуу 6 

пирамида түзүлгөн болот. Алар АВСДО, С1 Д1А1В1О, АВД1С1 О, В1А1СДО, АДВ1С1 О, 

ВСА1Д1О пирамидалары, алардын көлөмдөрүнүн суммасы параллелепипеддин көлөмүнө 

барарабар. k=-1 б.а. 𝛨0
𝜅 гомотетиясы аркылуу түзүлгөн параллелепипедде 

ВС=АД=Д1А1=С1 В1;  АВ=ДС=В1А1=С1 Д1 барабардыктары, ошондой эле бул 

кесиндилердин өз ара параллелдүүлүгү да аткарылат.  Негизи каалагандай көп бурчтук 

болгон призманы дале ушул жол менен k=-1 б.а. 𝛨0
𝜅 гомотетиясы аркылуу түзүүгө алабыз. 

Эгерде жогорудагыдай гомотетиянын борбору тик бурчтуктун симметрия огунда жатпаса 

б.а. берилген тик бурчтуктун жогору же төмөн жагынан каалагандай чекитти 

гомотетиянын борбору деп алсак, анда жантык параллелепипед түзүлөт. k=1 б.а. 𝛨0
𝜅 

болгон берилген үч бурчтукка гомотетиялуу фигураны түзүүнү карайлы. α тегигиздигинен 

каалагандай АВС үч бурчтугун белгилейли да, ал тегиздикте жатпаган О чекитин 

(гомотетиянын борбору) алалы да үч бурчтуктун чокуларын О чекити менен туташтырсак 

АВСО үч бурчтуу пирамидасы түзүлөт. 4; 5; 6; …; n чекитти алып, ал тегиздикте жатпаган 

О чекитин белгилеп, каралган чекиттерди туташтырсак: төрт бурчтуу, беш бурчтуу, алты 

бурчтуу … n бурчтуу пирамида түзгөн болобуз. k=2 б.а. 𝛨0
𝜅 гомотетиялуу фигураны түзүү 

усулун төмөндөгүчө баяндайбыз:                                                                                                    

а) Тегиздиктен каалагандай АВС үч бурчтугун карайбыз.                                

 б) АВС үч бурчтугунун жогору же төмөн жагынан гомотетиянын борбору  О ну 

белгилейбиз.                                                                                                    
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в)  ОА=АА1, ОВ=ВВ1, ОС=СС1 барабардыгы аткарылгандай тегиздиктен А1, В1, С1 

чекиттерин алабыз. АВС үч бурчтугу менен А1В1С1 үч бурчтугунун арасындагы 

мейкиндиктеги чекиттердин көптүгүнөн – кесилген үч бурчтуу пирамида түзүлөт. Мында: 

АВ||А1В1, ВС||В1С1, АС||А1С1;  АВ : А1В1= ВС : В1С1 =АС : А1С1= k, (k<1) пропорциясы 

орун алат. Ушундай эле жол менен б.а. k=2 коэффиценти аркылуу каалагандай төрт, беш, 

…, n бурчтуу пирамиданы түзө алабыз. Алгачкы чоң пирамиданын көлөмүнөн  чоку 

жактагы кичине пирамиданын көлөмүн кемитсек, биз түзгөн кесилген пирамиданын 

көлөмү келип чыгат. Түзүү, жасоо жана практикалык жумуштар, теманы  түшүнүүгө, 

фигураны элестөөгө, темага байланыштуу маселелерди  чыгарууга өбөлгө. Окуучуларга 

төмөндөгүдөй тапшырмаларды берүү менен өз алдынча иштөөсүн арттырууга 

аракеттенебиз.                                                                                               

1. 6 квадраттын биригүүсүнөн кандай фигура түзүүгө мүмкүн?                                    

2. 12 чийден куралуусунан кайсыл фигуранын моделин түзө алабыз?                                            

3. Биз окуп жаткан класстын скелетин  түзгүлө жана чиймесин чийгиле.                   

4. Жанаша жайланышкан эки класс бөлмөсүнүн скелетин түзгүлө.                                 

5. 1- 2- этаждагы асты-үстү болгон эки класс бөлмөсүнүн скелетин түзгүлө. 

Жогорудагы этапты өздөштүгөн соң, окуучулар менен биргеликте төмндөгүдөй 

мазмундагы практикалык жумушту аткарабыз.   

Таза чакмактуу ак баракка:     

а) узуну a=6 см, туурасы b=4 см болгон тик бурчтукту сызабыз. (S=24см2)  

б) төрт тарабына тең с=3 см кесиндини улайбыз. 

 Ошондо 6•3=18, 4•3=12, 6•3=18, 4•3=12 аянттарга ээ болот б.а. муну биз каптал 

жактарынын аянттары деп түшүндүрөбүз: 

6•3+4•3+6•3+4•3=2(6•3)+2(4•3)=2(6+4)3=60(см2);  S=2(а+в)с = р•с   (р-периметр)                                                                                               

в) тик бурчтуктун а=6 см (жогорку же төмөнкү) жагына 3 см дагы улайбыз.  6•3=18                                                                                                    

г) чакмак кагазды чийилген сызыктар боюнча бүктөп, ашыгын кыркып калганын,  

бириктирсек, куту пайда болот. Ошентип ченеми а=6 см, в=4 см, с=3 см болгон тик 

параллелепипеддин моделин жасаган болобуз.     

Эми элестөө аркылуу  чийүү этабына өтөбүз:                                                                                

1. Тегиздиктен бир түз сызыкта жатпаган 3 чекитти алабыз.                              

2. Ал тегиздикте жатпаган дагы бир чекитти белгилейбиз.                                  

3. 4 чекитти бири-бири менен туташтырабыз. Анда үч бурчтуу пирамида түзүлөт. 

Ушундай эле жол менен тегиздиктен 4, 5, 6, . . . , n чекит алып бири-бири менен 

туташтырсак анда төрт, беш, алты, …, n бурчтуу пирамида түзгөн болобуз.    

Кийинки этап көп грандыктардын: биригүүсүн; кесилишин; бөлүктөргө ажыратып 

кароого процессине өтөбүз. Көрсөтүлгөн усулда сабак өтүү: көргөзмөлүү; салыштыруу; 

лабораториялык(түзүү, жасоо, эсептөө); элестөө менен  || көчүрүү, чагылдыруу, 

гомотетия(k=-1, k˃1) аркылуу түшүндүрүү окуучулардын геометрияны өздөштүрүү 

деңгээли жогорулайт деген пикирди өздүк тажрыйбага таянуу менен айта алабыз. 
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LEARNING OF POLYHEDRONS WITH USING OF TRANSFORMATIONS 

In this article considered that the application of the lessons of parallel transport, maps, and other 

transformations homothety a positive effect on pupils (construction, imagination). Lessons conducted in 

ways improve digestion students. 
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СУЛАЙМАНОВА М.                                           

  

ЖОЖДОРДО ТАБИГЫЙ МАТЕМАТИКАЛЫК ДИСЦИПЛИНАЛАРДЫ 

ОКУТУУ,  ӨЗДӨШТҮРҮҮ ПРОБЛЕМАЛАРЫ 

 
Макалада ЖОЖдо табигый математикалык дисциплиналарды окутуу процессин 

уюштуруу-өнүктүрүү проблемалары компетенттүүлүккө коюлуучу жаңы талаптарга ылайык 

чагылдырылган. 

В статье отражены основные проблемы организации образовательного процесса по 

естественно математическим дисциплинам в ВУЗе в условиях новых требований 

компетентностного подхода.  

Түйүндүү сөздөр: компетенттүүлүк мамиле, универсалдуулук жана кесиптик компетенттүүлүк, 

табигый математикалык дисциплиналарды окутуунун милдеттери.  

Ключевые слова: универсальные и профессиональные компетентности, задачи обучения 

естественно-математических дисциплин. 

Окутуунун сапатын жана МББСын учурдун талабына ылайык жаңылоо, бүгүнкү 

көйгөйлүү маселелердин бири жана билим берүү системасында өзгөрүүлөрдүн 

зарылдыгын белгилейт: билим берүү жана окутуунун мазмунун, максаттарын илимий 

негизде аныктоо, закон ченемдүү усулдарын жана формаларын кайрадан иштеп чыгуу 

муктаждыктарын милдеттендирет.  

Азыркы күндө, дээрлик бардык ЖОЖдордо дисциплиналарды окутуу, өздөштүрүү 

боюнча иш-аракеттер модулдук система менен жүргүзүлөт. Модулдук система 

динамикалуу, перспективдүү принциптери менен өзгөчөлөнөт: модулга бөлүштүрүлгөн 

темалар боюнча алдын-ала комплекстик дидактикалык максаттар (КДМ) жана 

интегралдык дидактикалык максаттар (ИДМ) коюлуп, жүзөгө ашыруу иш-аракеттеринин 

системасы иштелип чыгат. КД жана ИД   максаттарын коюуда, жогорку билим берүүнүн 

максаттарын эске алуу зарыл. Жогорку билим берүүнүн максаты: фундаменталдык 

билимди, практикалык жана өнүктүрүүчүлүк жөндөмдүүлүктөрдү аркалаган ар тараптан 

өнүккөн инсанды, адисти даярдап чыгаруу. Ушундай бүтүрүүчү-адис билим берүүнүн 

жаңы стандартында компетенттүүлүккө коюлуучу талаптарга жооп берет жана ал 

кабылдаган билимдерин, адис катары калыптанышын турмушта ишмердүүлүк менен 

пайдалана алат.  

Табигый математикалык дисциплиналар илимдин бардык тармактарынын 

өнүгүшүндө, изилдөөлөрдө адиске зарыл болгон аналитикалык ой-толгоолорду иштеп 

чыгууга багыт берет. Математикалык дисциплиналарды оутуунун максаты – биринчиден,   

математикалык базалык билимди өздөштүрүү, экинчиден, адистикке керектүү билимди 
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жогорулатуу жана өнүктүрүүгө умтулуу, иш-аракеттеринде зарыл математикалык 

аппараты колдоно алуу жөндөмдүүлүгүн калыптандыруу.  

Мындай максаттуу окутууда таанып-билүү процессинин структурасында 

маалыматтарды өздөштүрүү баскычтары; мотив, таанып-билүү жана түшүнүү, 

интеллектуалдык, практикалык, өнүктүрүүчүлүк  билимдер жана баалоо өтө маанилүү.  

Билим алууга адегенде «мотив-локомотив» керек. Кыргызстандын белгилүү 

педагогу И.Бекбоев белгилегендей, мотив – бул ишмердүүлүктүн стимулу, компетенттүү 

билим үчүн стимул керек [1].  

Ал эми, «локомотив» катары  дисциплинаны окуп-үйрөнүүнүн натыйжаларын жана 

компетенттүүлүккө коюлуучу талаптарды белгилесек болот. ЖКББ жана МББСна ылайык 

математикалык дисциплинаны окуп-үйрөнүүдө (550100 «Табигый билим берүү»,   580100 

«Экономика» багыттары, бакалавр) төмөндөгү жалпы жана профессионалдык 

компетенцияларга ээ болушу зарыл:   

Универсалдык компетенттүүлүк (жалпы) – (УК):   

- ойлонуу жана кабыл алуу  маданиятына ээ болуу; түшүнүү, анализдөө  жана 

жалпылоо  иш аракеттерин карым-катнашта алуу; максаттардын таасын коюлушуна жана 

шайкеш аткарылышына жетишүү жөндөмдүүлүктөрүнө ээ болуу (УК-1,УК-2,УК-3);  

- адистигикке керектүү билимди жогорулатууга жана өнүктүрүүгө умтулуу, 

чыгармачыл иш аракеттерге ээ болуу; адистик билимин, иш-аракеттерин илимий багытта 

өнүктүрүүдө өз алдынчалуулук жана чыгармачылык жөндөмдөргө ээ болуу (УК-6).  

Профессионалдык компетенттүүлүк (ПК): 

- профессионалдык иш-аракетеринде маселелерди  чечүүдө математикалык, илимий 

жана  илимий - өндүрүштүк маанисин ачып бере алуу, сапаттык-сандык анализ жүргүзө 

билүү (ПК-1); 

-  маселелерди изилдөөнү жана методдорду тандай билүү, интерпретациялоо 

жана жалпылоо;  анализдөө жана синтездөө, айырмалоо жана байланыштыруу 

жөндөмдүүлүктөрүнө ээ болуу (ПК-2,ПК-3); 

- өздөштүргөн билимди жөндөө, аны системалык анализ, башкаруу жана 

маалымат технологияларынын өнүгүшүндө жана функционалдык маселелерди 

изилдөөлөрдө колдоно билүү (ПК-5, ПК-7) [2]. 

Жогорудагы компетенттүүлүккө коюлган талаптардан,  математикалык 

дисциплиналарды окуп-үйрөнүү, бүтүрүүчү адис үчүн кесиптик дисциплиналарды толук 

өздөштүрүү базасы эле эмес, кесиптик билимин жана иш аракеттерин өнүктүрүү, так 

чечимдерди кабыл алуу, ишмердүүлүккө калыптандыруулардын базасы да боло аларын 

көрөбүз.  

Мындай базага ээ болуу, ЖОЖдордо табигый математикалык дисциплиналарды 

окуп-үйрөнүү жана өздөштүрүү баскычтарынан (таанып-билүү (ТБ) жана  түшүнүү (Т), 

интеллектуалдык (И), практикалык (П), өнүктүрүүчүлүк (Ө) билимдерден) көз каранды. 

  

Дисциплиналарды өздөштүрүү баскычтары 

Т 

А 

А 

Н 

Ы 

П 

- 

Б 

И 

Л 

Ү 

 ТБ1 - негизги аныктамаларды, түшүнүктөрдү,  формулаларды жана теоремаларды 

аныктоо, атоо, билүү, 

 ТБ2 - негизги формулаларды түздөн-түз колдонууну билүү,  

 ТБ3 - негизги түшүнүктөрдүн, формулалардын байланыштарын  жана 

теоремалардын далилдөөлөрүн билүү,  

 Т1 - интерпретациялоо: формулалардын геометриялык жана физикалык 

интерпретацияларын түшүнүү, 

 Т2 - жалпылоо, классификациялоо: темалардын ортосундагы байланыштарды 
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Ү жана айырмачылыктарды түшүнүү, 

 Т3 - татаал маалыматты түшүнүү, далилдөөлөрүнө көзү жетүү. 

И 

Н 

Т 

Е 

Л 

Л 

Е 

К 

Т 

У 

А 

Л 

Д 

Ы 

К 

 Өтүлгөн тема боюнча: 

И1 - идеяларын түшүнүү, өз сөзү менен же башка бир жол менен кайра айтып 

бере алуу  

 И2 - идеяларын өздөштүрүү, башка бир учурда колдонуу жана жөнөкөй жаңы 

маселени чечүү жөндөмү, 

 И3 - салыштыруу, талдоо: түшүнүктөрдү, теоремаларды  колдонууну жана 

анализдөөнү жөндөй алуу,  

 И4 - теориялык жана практикалык аргументтерин айырмалоо,  байланыштыруу 

жана жалпылоону жөндөй алуу,  

 И5 - маселелерди чыгарууда далилдөөнү эркин колдоно алуу, 

 И6 -теориялык жана практикалык  аргументтерин татаал маселелерди чыгарууда  

колдоно алуу.  

П 

Р 

А 

К 

Т 

И 

К 

А 

Л 

Ы 

К 

 

 П1 - формулаларды маселелерди чыгарууда колдоно алуу, башка тыгыз 

байланыштагы маселерди чечүүнү жөндөө,  

 П2 - маалыматтык-база: атайын жана илимий окуу китептерин, internet-

ресурстарын өз адынча окуй алуу,  

 П3 - изилдөөдөнү , методдорду тандай билүүнү жөндөй алуу,  

 П4 - прикладдык маселелерди чыгарууда математикалык моделдерди түзүүнү 

жөндөй алуу,                                                                                

 П5 - табигый же техникалык багыттагы маселерди чечүүдө математикалык 

изилдөөлөрдү колдоно билүүнү жөндөй алуу, 

 П6 - прикладдык маселелерди чыгарууда математикалык программалык-пакет 

иштеп чыгууларды жөндөй алуу.     
Ө 

Н 

Ү 

К 

Т 

Ү 

Р 

Ү 

Ү 

Ч 

Ү 

Ө1 - татаал системаларды изилдөөдө зарыл болгон аналитикалык типтеги 

ойлоолорду иштеп чыгуу, 

Ө2 - билимин илимий багытта өнүктүрүүдө өз алдынчалуулукка, чыгармачылыкка 

жетишүү, жөндөй алуу, 

Ө3 - маселелерди чечүүдө математикалык, илимий жана өндүрүштүк маанисин 

ачып берүүгө жетишүүнү жөндөй алуу. 

Табигый математикалык дисциплиналарды окутууда эффективдүү натыйжага ээ 

болуу үчүн методикалык мүнөздө окутуунун инновациялык технологияларын, окуу-

методикалык жана материалдык-техникалык каражаттарын, студенттердин өз алдынча 

жана илимий иштерин колго алуу керек. Жаңы стандартта ПКга талаптардын 

жогорулашы, учурда окутуу процессин уюштуруунун негизин өзгөртүүгө алып келди. 

Негизги өзгөчөлүгү  студенттердин өз алдынча иштеринин  (СӨАИ) орду өстү жана 

базалык билимди бекемдөө, өз билимин өркүндөтүү жана кесиптик билимин 

жогорулатуу боюнча «окуу, окуу жана окуу» принциби жаралды. СӨАИ боюнча иш 

алып баруу жеңил эле чечилип калбай, бир топ проблемалар кездешүүдө: 

студенттердин ӨАИди дароо алып кете албагандыгы, ӨАИге көнүүгүсү мектепте 

жетишээрлик колго алынбагандыгы. Экинчи бир проблема бөлүштүрүүлөрдөн 

милдеттүү түрдө аткарылуучу ТИдин алынып салынышы - студенттердин билими, 

өздөштүрүү деңгээли боюнча окутуучунун реакциясын кечеңдетет. Студенттердин 

ӨАИин активдештирүү үчүн учурдагы, учурга чейин жана учурдан кийинки ӨАИди 

аткарууга көнүгүүсү, модулдук-рейтингде ӨАИдин баллын канааттандырууга 

жетишүүсү маанилүү. Модулдук-рейтингдик системада билимди өздөштүрүү деңгээлин 
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аныктоо мүмкүн болгон менен, модулда алган орточо балл кокустук чоңдук болуп 

калуусу  да күтүлөт, ошол себептүү өтө кылдаттык керек. 

Модулдук-рейтингдик системада билимди өздөштүрүү деңгээлин аныктоонун 

жана аны өздөштүрүү баскычтарынын (1-таблица), жалпы (ЖК) жана профессионалдык 

(ПК) компетенциялардын бирдиктүү таблицасын түзүүгө болот [3,4]: 

 

 Баалоо 
Дисциплинаны өздөштүрүү баскычтары ЖАМУ 

Балл 
ТБ жана Т И П Ө 

«канааттандырарлык» ТБ1 ТБ2 И1 И2 П1 П2 Ө1 «61-73» 

«жакшы» ТБ3 Т1 И3 И4 П3 П4 Ө2 «74-86» 

«эң жакшы» Т2 Т3 И5 И6 П5 П6 Ө3 «87-100» 

«канааттандырарлык эмес»        60 

   

  Учурда, 1-2 – таблицаны пайдалануу менен билимди баалоо, ЖАМУда математика 

адистигинин айрым предметтери боюнча гана жүргүзүлүүдө, аны кеңири жайылтуу 

мүмкүнчүлүктөрү бар.                             
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УДК: 371.31 

СУЛТАНОВА Н.З., ИСАКОВА В.Т.   

БЕЛГИСИЗИ  МОДУЛ ИЧИНДЕГИ БИР БЕЛГИСИЗДҮҮ 

БАРАБАРСЫЗДЫКТАРДЫ ЧЫГАРУУ ЫКМАЛАРЫ 

 
Макалада түрдүүчө берилген белгисизи модул ичиндеги бир белгисиздүү 

барабарсыздыктарды чыгаруу ыкмалары каралган. 

В статье рассматриваются методы решения неравенств с одним неизвестным в модуле с 

разными данными. 

Түйүндүү сөздөр: Барабарсыздык, белгисизи модул ичиндеги барабарсыздык, чыгаруу ыкмалары. 

Ключевые слова: Неравенство, неравенств с одним неизвестным в модуле, способы решения. 

Мектептеги окуучуларга барабарсыздыктар деген материалды өтүүдө 

барабарсыздыктарды ар түрдүү ыкмалар менен чыгарылышын үйрөтүү менен 

окуучулардын алгебра предметиндеги аталган теория боюнча терең окуп үйрөнүүсүнө 

шарт түзөт жана ошону менен бирге  барабарсыздыктар боюнча алынган теориялык 

билимдердин колдонулушун түшүнө билип, кызыгуулары артат.  

Макалада беш түрдүүчө берилиштеги белгисизи модул ичиндеги бир белгисиздүү 

барабарсыздыктарды  беш түрдүүчө чыгаруу ыкмалары каралган жана алар аталган 

барабарсыздыктарды чыгаруунун эң эффективдүү ыкмалары болуп эсептелери тиешелүү 

мисалдарды чыгарууда көрсөтүлдү. 

 1.   )(xgxf     (мында )(xf   жана  )(xg  эрктүү функциялар) көрүнүшүндөгү 

барабарсыздыкты чыгаруу. 

   )(xgxf   түрүндөгү барабарсыздык  

















0

,)()(

,0

,)()(

x

xgxf

x

xgxf
 

барабарсыздыктардын жыйындысына (биригүүсүнө) тең күчтө. 

 1-мисал. 62  xxx   барабарсыздыгын чыгаргыла.  

 Чыгарылышы. Бул барабарсыздык     



























,0

,6

,0

,6

2

2

x

xxx

x

xxx

     б.а.   



























0

,062

,0

,06

2

2

x

xx

x

x

 

барабарсыздыктардын биригүүсүнө тең күчтө. Биригүүдөгү биринчи системанын 

чыгарылышы ,60  x   экинчи системасын чечими 071  x   аралыгы болот. 

Ошондуктан берилген барабарсыздыктын чыгарылышы эки системанын 

чыгарылыштарынын биригүүсү болуп, 671  x   аралыгы эсептелет. 

  2.   )()( xgxf     (мында )(xf   жана  )(xg  эрктүү функциялар) түрүндөгү 

барабарсыздыкты чыгаруу. 

 )()( xgxf    барабарсыздыгы 








)()(

,)()(

xgxf

xgxf
  системасына тең күчтө. Эгерде  

0)( xf    болгон х тин маанилеринде бул система, б.а.  )()( xgxf    барабарсыздыгы 

чыгарылышка ээ эмес.  
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 Жеке учурлагы axf )(   барабарсыздыгы 0a  маанилеринде чыгарылышка ээ 

болбойт, ал эми 0a   болгондо  








axf

axf

)(

,)(
  системага тең күчтө. 

 2-мисал.   1
4

45
2

2






x

xx
  барабарсыздыгын чыгаргыла. 

 Чыгарылышы.  Берилген барабарсыздык 




















1
4

45

,1
4

45

2

2

2

2

x

xx
x

xx

   системага тең күчтө.  

Системадагы биринчи барабарсыздыктагы 1 ди барабарсыздыктын сол бөлүгүнө өткөрүп 

жана жалпы бөлүмгө келтирип ага тең күчтөгү  0
)2)(2(

5

8






xx

x

  барбарсыздыгына ээ 

болобуз. Интервалдар ыкмасын колдонуп,  бул барабарсыздыктын чыгарылышы болгон 

);2(,
5

8
;2 







   аралыктарын алабыз.  Системадагы экинчи барабарсыздык   

0
)2)(2(

2

5














xx

xx

  барбарсыздыгына тең күчтө жана бул барабарсыздыкты чыгарууда да 

интервалдар ыкмасын пайдаланабыз да,  анын чыгарылыштары болгон    









 ;

2

5
,]2;0[,)2;( аралыктарын алабыз.  Системадагы барабарсыздыктардын 

чыгарылыштарынан түзүлгөн көптүктөрдүн кесилиштери 
















;

2

5
,

5

8
;0    аралыктары 

болушат жана алар берилген барабарсыздыктын чыгарылышы болуп эсептелет. 

3.   )()( xgxf     (мында )(xf   жана  )(xg  эрктүү функциялар) көрүнүшүндөгү 

барабарсыздыкты чыгаруу. 

 )()( xgxf    барабарсыздыгы  )()(,)()( xgxfxgxf    

барабарсыздыктардын биригүүгө, б.а. 








)()(

,)()(

xgxf

xgxf
  биригүүсүнө тең күчтө.   

 )()( xgxf    барабарсыздыгындагы 0)( xg  аткарылган  х тин бардык маанилери  

)()( xgxf    барабарсыздыктын жана ага тең күчтөгү   








)()(

,)()(

xgxf

xgxf
  биригүүнүн 

чыгарылыштарынын көптүгүнө камтылат. 

 Жеке учурдагы  axf )(   барабарсыздыгы   








axf

axf

)(

,)(
  биригүүсүнө тең күчтө.  

Эгерде 0a   болсо, анда  axf )(  барабарсыздыгы  х тин мүмкүн болгон каалагандай 

маанилеринде аткарылат. 

 3-мисал. 012242  xxx   барабарсыздыгын чыгаргыла. 

 Чыгарылышы.  Бул барабарсыздыктын сол жагындагы   22 x   мүчөнү 

барабарсыздыктын оң бөлүгүнө алып өтсөк,  анда   1422 2  xxx   болгон берилген 
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барабарсыздыкка тең күчтөгү барабарсыздык алынат жана ал )()( xgxf    түрүндөгү 

барабарсыздык болуп саналат. 1422 2  xxx   барабарсыздыгы  







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)14()2(2

,14)2(2
2

2

xxx

xxx
  биригүүсүнө тең күчтө.  Биригүүдөгү биринчи 

барабарсыздыктын чыгарылышы  51  x , экинчи барабарсыздыктын чечими  31  x   

аралыгы болот жана бул чечимдердин биригүүсү болуп, 51  x   аралыгы эсептелет. 

Демек, берилген барабарсыздыктын чыгарылышы  5;1   кесиндиси болот. 

4.    )(xgxf    көрүнүшүндөгү барабарсыздыктарды чыгаруу. 

 Мындай түрдөгү барабарсыздыкты эки жол менен чыгарууга болот: 

  )(xgxf   түрүндөгү барабарсыздык  


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
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x

xgxf
     






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0

,)()(

x

xgxf
   барабарсыздыктар системаларынын биригүүсүнө 

жана 
 
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

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

)(

,)(

xgxf

xgxf
  системасына тең күчтө.  Чыгаруу жолун тандоо   )(xgxf    

барабарсыздыгынан жана  f(x),  g(x)  функцияларынын татаалдыгынан көз каранды. 

 4-мисал.  xx  11   барабарсыздыгын чыгаргыла. 

 Чыгарылышы.  Берилген барабарсыздык  

                                        








0

,02

xx

xx
                                                      (*) 

системага тең күчтө.  0 xx   барабарсыздыгы  
















0

,0

,0

,0

x

xx

x

xx

системаларынын биригүүсүнө тең күчтө жана бул системалардын биригүүсүнүн 

чыгарылышы 0x   интервалы болот. (*)  системадагы биринчи барабарсыздык   









xx

xx

2

,2
  системасына тең күчтө жана бул системанын чечими 1x  аралыгы болуп 

эсептелет. (*) системасынын чыгарылышы  0x ,    1x   аралыктарынын экөөнө тең 

тиешелүү х тин маанилеринин көптүгү болот жана ал   0x   интервалы болуп саналат. 

Демек, берилген барабарсыздыктын чечими )0;(   интервалы болот. 

5.    )(xgxf    көрүнүшүндөгү барабарсыздыктарды чыгаруу. 

Мындай түрдөгү барабарсыздыкты эки жол менен чыгарууга болот. 

   )(xgxf    түрдөгү барабарсыздык  
 
 









)(

,)(

xgxf

xgxf
  

 барабарсыздыктардын биригүүсүнө жана   









,0

,)()(

x

xgxf
     









0

,)()(

x

xgxf
   системаларынын биригүүсүнө тең күчтө. 

 5-мисал. 
2

1

1
1 




x

x
  барабарсыздыкты чыгаргыла. 

 Чыгарылышы.  Берилген барабарсыздыктын аныкталуу областы бардык анык 

сандардын көптүгүнөн турат жана ал барабарсыздык  
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













,0

,
2

1

1
1

x
x

x

     















0

,
2

1

1
1

x
x

x

  системаларынын биригүүсүнө тең күчтө. Биринчи 

системаны чыгарабыз: 















0

,
2

1

1
1

x
x

x

       










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1

1

x
x        













0

,
2

1

1

1

x
x       















0

,0
1

12

x
x

x

    








0

,01

x

x
 










0

,1

x

x
 .10  x  Экинчи системанын  чыгарылыштарын аныктайбыз. Анын 

биринчи барабарсыздыгы  
2

1

1

1


 x
  барабарсыздыгына тең күчтө.  Эгерде  0x   болсо, 

анда 01  x  болот.  Ошондуктан экинчи система   












0

,
2

1

1

1

x
x   системага тең күчтө жана 

бул системанын чыгарылышы 01  x   аралыгы болот. Ошентип, берилген 

барабарсыздыктын чыгарылышы болуп, ]1;1[   кесиндиси эсептелет. 
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Макалада геометрияны орто мектепте  окутуу процессинде жаңы ыкманы колдонуу 

аркылуу окуучулардын чыгармачылык жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүүнүн жолдору каралат  
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В статье рассматривается новый метод обучения школьников при изучении геометрии в 

средней школе. 

Түйүндүү сөздөр: чыгармачыл ишмердүүлүк, инновация, жаңы усул, эксперимент, тик бурчтуу үч 

бурчтук, аянттар. 

Ключевые слова: творческая деятельность, инновация, новый метод, эксперимент, 

прямоугольный треугольник, площади. 

Акыркы мезгилдерде  билим берүү чөйрөсүндө окутуунун жаңы технологияларына, 

усулдарына көп көңүл бурулуп, аларды сабактарда активдүү колдонуу аракеттери 

жасалып  жатат. Мында «инновация» деп жаңылыкты, окутуунун жаңы технологиясын 

түшүнсөк болот. Мыкты мугалим болуу  үчүн сабакта түрдүү методикалык ыкмаларды 

колдонуу менен классты башкара билүү зарыл. Учурда окутуунун жаңы усулуна 

демократиялык коомдун талабындагы турмуштук көндүмдөрдү окуучуларда калыптоо 

жана өнүктүрүү зарылдыгынан улам көбүрөөк маани берилип жатат [1, 43-б.].  

Окуучулардын   чакан топтордогу өз ара пикир алышуулары бир катар 

артыкчылыктарга ээ: өз сунуштарын класстын алдында айта албаган же мугалимге гана 

билдирүүчү окуучулар курбуларынын чакан тобунда өз идеялары менен бөлүшө алат; 

окуучу башкалар да өзүнүкүнөн айырмалуу болгон пикирлерге ээ боло тургандыктарын 

билет.  Окуучулардын пикир алмашып, өз ойлорун ортого салышып, маселени чечүүдө 

кеңешип, бир чечимге келүүгө түрткү берип, ойлорун жыйынтыктоого үйрөнүшөт. Жеке 

ой жүгүртүүгө, ой корутундулоого жана оюн өз сөзү менен билдирүүгө  убакытты 

үнөмдүү пайдаланууга  аракеттенишет. 

Окутуунун активдүү усулдарын пайдалануу окуучулардын таанып билүүгө 

кызыгууларын жана мотивациясын арттырат, өз алдынча билим алуу жөндөмүн 

өнүктүрөт.. Айрым изилдөөлөр көрсөткөндөй, лекция угууда окуу материалынын 20 % и, 

ал эми ишкер оюн сабагында 90 % ке чейинкиси өздөштүрүлөт [3]. 

Учурда табигый илимдерди окутууда окуучулардын чыгармачылык ишмердүүлүгүн 

өнүктүрүү, алардын окуу процессине активдүү катышуусун камсыз кылуу, фантазиясын 

өөрчүтүү максатында немец окумуштуусу Юнген Шенхерр тарабынан окутуунун 

активдүү усулу –  “Башталгыч эксперимент, SEA” ыкмасы иштелип чыгып, ал боюнча 

мектеп мугалимдери курстан өтүшүп, семинарлар уюштурулуп, жогорку окуу жайларына 

да бул курстардын жайылтылып жаткан учуру.  

 “Башталгыч эксперимент, SEA” ыкмасы окуучуларды  гипотезаларды түзүү жолу 

менен, текшерүү эксперименттерин иштеп чыгуусу, аларды өз алдынча өткөрүү менен өз 

алдынча иштөөгө, өз пикирин ачык-айкын айтуу менен коштолуп, башкалардын 

пикирине, идеяларына сый мамиле жасоого шыктандырат. 

Аталган ыкманы колдонуу илимде изилдөө иштерин жүргүзгөн сыяктуу окуучулар 

өздөрү аракеттенишип, гипотеза түзүү менен  аны изилдешип, эксперимент аркылуу 

текшеришип, изилденүүчү объекттин туура же туура эмес экендигин тажрыйба аркылуу 

текшерип, далилдешет жана жыйынтык чыгарышат [2, 32-б.].  

Бул ыкма бир нече кадамдардан турат: башталгыч эксперимент, байкоолор, 

тандалган байкоолор, суроолор, божомол, эмне изилденет, аныктоочу эксперимент, жаңы 

билим, колдонулушу. 
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Ар бир кадамга белгилүү убакыт бөлүнүп, сабак 90 минутаны талап кылат. Төмөндө 

8-класстын геометрия окуу куралындагы [5, 53-б.] “Пифагордун теоремасы” темасы 

боюнча өтүлгөн сабактын иштелмесин сунуштайбыз. 

 

1. Старттык эксперимент 

 

2. Байкоолор. *. Тик бурчтуу үч бурчтук көрдүм. 

             *. Үч бурчтук көрдүм. 

             *. Тик бурчтуктун жарымын көрдүм. 

**. Тик бурчтуу үч бурчтуктун жактарына квадраттар тургузулду. 

**. Үч бурчтуктун жактарына квадраттар тургузулду. 

**. Үч бурчтуктун жактарына тик бурчтуктар тургузулду. 

***. Гипотенузага тургузулган квадраттар катеттерге тургузулган квадраттардын 

суммасына барабар. 

***. Чоң жагына тургузулган  квадраттар кичине жагына тургузулган 

квадраттардын суммасына барабар. 

***.Чоң квадрат кичине квадраттардын суммасынан турат. 

2а. Текшерүүчү эксперимент: 2 окуучу доскага келип, бирөө байкоолорду окуду, 

бири экспериментти кайталап жүргүздү. 

3. Тандалган байкоолор: окуучулар жазган байкоолордон ачкыч (түйүндүү) сөздөрдү 

тандап алышат. 

4. Суроо. 1? Тик бурчтуу үч бурчтуктун жактары менен квадраттардын кандай 

байланышы бар ? 

2? Тик бурчтуу үч бурчтуктун чоң жагына тургузулган (гипотенузага) квадраттын 

аянты катеттерге тургузулган квадраттардын аянттарынын суммасына барабар болобу, 

б.а. S1 = S2 +S3 аткарылабы? 

3? Ар кандай  үч бурчтуктун чоң жагына тургузулган квадраттын аянты кичине 

жактарына тургузулган квадраттардын аянттарынын суммасына барабар болобу, б.а. 

S1 = S2 +S3 аткарылабы? 
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5. Божомол..1. Тик бурчтуу үч бурчтуктун чоң жагына чоң квадрат,      кичине жактарына 

кичине квадраттар туура келсе керек. 

2. Тик бурчтуу үч бурчтуктун чоң жагына тургузулган (гипотенузага) квадраттын 

аянты катеттерге тургузулган квадраттардын аянттарынын суммасына барабар болсо 

керек, б.а. S1 = S2 +S3 аткарылса керек. 

3. Ар кандай  үч бурчтуктун чоң жагына тургузулган квадраттын аянты кичине 

жактарына тургузулган квадраттардын аянттарынын суммасына барабар болбойт 

окшойт, б.а. S1 = S2 +S3 аткарылбайт окшойт. 

6. Эмне изилденет. 1. Тик бурчтуу үч бурчтуктун чоң жагына чоң квадрат, кичине 

жактарына кичине квадраттар туура келсе керек. 

2. Тик бурчтуу үч бурчтуктун чоң жагына тургузулган (гипотенузага) квадраттын 

аянты катеттерге тургузулган квадраттардын аянттарынын суммасына барабар болсо 

керек, б.а. S1 = S2 +S3 аткарылса керек. 

3. Ар кандай  үч бурчтуктун чоң жагына тургузулган квадраттын аянты кичине 

жактарына тургузулган квадраттардын аянттарынын суммасына барабар болбойт 

окшойт, б.а. S1 = S2 +S3 аткарылбайт окшойт. 

7. Аныктоочу эксперимент: №1-группа. Түрдүү өлчөмдөгү тик бурчтуу  бурчтуктар 

берилет.1) тик бурчтуу үч бурчтуктун жактары а = 3 см, в = 4 см, с = 5 см. 

2) тик бурчтуу үч бурчтуктун жактары а = 12 см, в = 5 см, с = 13 см;  

3) каалагандай үч бурчтуктун жактары а = 8 см, в = 12 см, с = 13 см. 

Жыйынтык, гипотенузага чоң аянттагы квадрат, катеттерге кичине аянттагы 

квадрат туура келет. 

    №2- группа.    Түрдүү өлчөмдөгү эки тик бурчтуу үч бурчтук, түрдүү жактуу үч 

бурчтук берет. 1)  тик бурчтуу үч бурчтук  а = 9 см, в = 12 см, с = 15 см.  2)   тик бурчтуу 

үч бурчтук а = 12 см, в = 16 см, с = 20 см.  3) түрдүү жактуу үч бурчтук а = 7 см, в = 9 см, с 

= 8 см.     

Жыйынтык, гипотенузага тургузулган квадраттын аянты катеттерге 

тургузулган квадраттардын аянттарынын суммасына барабар, б.а. S1 = S2 +S3 

аткарылат. 

 №3- группа.  Бир тең жактуу үч бурчтук, тең капталдуу үч бурчтук берилет, бир тик 

бурчтуу 1)  тең жактуу үч бурчтук  а = 9 см, в = 9 см, с = 9 см.  2)   тең капталдуу үч 

бурчтук а = 12 см, в = 12 см, с = 9 см.  3) тик бурчтуу үч бурчтук а = 24 см, в = 10 см, с = 

26 см.     

б.а. S1 = S2 +S3 аткарылбайт. 

Ар бир группа  формат боюнча жасаган тажрыйбаларын ватманга жазышат жана 

презентация жасашат;  

8. Жаңы түшүнүк.  

Окуучулар жасаган эксперименттери боюнча кандай жаңы билимге ээ 

болушкандыктарын жазышат. Мугалим жыйынтык чыгарат.  Жыйынтыктоо.  
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Тик бурчтуу үч бурчтукта жактарына тургузулган квадраттардын аянттары S1 = S2 

+S3  шартын канааттандырат.  

Мындан  квадраттын аянты S = a 2  , S1 = S2 +S3 формуласынын ордуна коюп, с 2  = a 
2  +в 2  экендигин алабыз. Демек, бүгүнкү тема: “Пифагордун теоремасы”.  

Бул теореманы грек илимпозу П. Т. Пифагор б.з.ч. VI кылымда далилдеген. Буга 

чейин эле бул теорема белгилүү болгон. Азыркы учурда 10дон ашык далилдөөлөрү 

белгилүү. 

9. Колдонулушу. Курулуштарда, архитектурада, геометрияда маселелерди чыгарууда 

кеңири колдонулат. 

Геометрия сабактарында бул ыкманы колдонуп сабак өтүү менен окуучулардын ар 

бир этаптагы өз алдынча аракеттери, ой жүгүртүүлөрү,  өз алдынча жыйынтык чыгара 

билүүсү - чыгармачылык ишмердүүлүккө өбөлгө болот деген жыйынтыкка келдик. 
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ПИФАГОРДУН ТЕОРЕМАСЫН «БАШТАЛГЫЧ  ЭКСПЕРИМЕНТ, SEA» 

УСУЛУ БОЮНЧА ОКУТУУ 

Бул статьяда «Башталгыч эксперимент, SEA» усулу боюнча «Пифагордун теоремасы» 

темасына түзүлгөн сабактын иштелмеси каралган. 

В статье рассматривается разработка урока по теме Пифагора, составленная по методу 

«Начальный эксперимент, SEA». 

Түйүндүү сөздөр: SEA  усулу, Пифагордун теоремасы, сабакта колдонуу. 

Ключевые слова: метод SEA, теорема Пифагора, исползование на уроке. 

«Башталгыч эксперимент, SEA» усулу көбүнчө табигый илимдерге багытталган. Бул 

усул окуучулардын сабакка болгон  кызыгуусун арттырып, активдүүлүгүн жогорулатат. 

Төмөндө «Пифагордун теоремасы» темасына «Башталгыч эксперимент, SEA» усулу 

боюнча түзүлгөн сабактын иштелмеси көрсөтүлгөн. 
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1.Экспериментке керектелүүчү материалдардын тизмеси: 

а) Тик бурчтуу уч бурчтуктар; 

б) А4формасындагы ак кагаздар; 

в) Сызгыч; 

г) Клей; 

д) Скотч; 

е) Транспортир. 

2. Тажрыйба көрсөтүү (3 минут). 

а) Жактары а,b,c деп белгиленген,бирдей өлчөмдөгү  4 даана тик бурчтуу үч 

бурчтукту көрсөтөбүз. 

  

  

 с                                      c                                   c                            с                     

b b b        b 

  

 

 

          a                                   a                                   a                                a 

б) А4 формасындагы ак кагазга жактары а,b,c деп белгиленген тик бурчтуу үч 

бурчтуктун бирин койуп, клей мен жактары а+ b болгон квадратка чейин толуктала 

тургандай кылып, калган 3 тик бурчтукту жармаштырабыз.Алынган квадраттын ичинде 

жактары с га (гипотенузага) барабар болгон дагы бир квадрат пайда болот. 

                         b a 

 

          a 

 c c            b 

 

 

 

           b    c             c               a 

 

 

     a  b 

3. Мүмкүн болгон байкоолор (7 минут). 

а) Үч бурчтуктарды көрдүк; 

б) Тик бурчтуу уч бурчтуктар көрсөтүлдү; 

в) Жактары а,b,c деп белгиленген бирдей өлчөмдөгү 3 тик бурчтуу үч бурчтуктарды 

көрдүк; 

г) Тик бурчтуу үч бурчтуктун жардамында эки квадрат пайда болду; 

д) Тик бурчтуу үч бурчтуктарды А4 формасындагы ак кагазга 

жабыштыруудан,жактары а+b болгон жана жактары с га барабар болгон эки квадрат 

пайдаболду; 

 

4. Экспериментти  кайталап эки окуучу  көрсөтөт (3 минут) жана мүмкүн болгон 

байкоолордон тандалган байкоолор алынат. 

 

5. Тандалган байкоолор (7 минут). 

в) Жактары а,b,c деп белгиленген бирдей өлчөмдөгү 3 тик бурчтуу үч               

бурчтуктарды көрдүк ; 

г) Тик бурчтуу үч бурчтуктун жардамында эки квадрат пайда болду; 
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д) Тик бурчтуу үч бурчтуктарды А4 формасындагы ак кагазга 

жабыштыруудан,жактары а+ b болгон жана жактары с га барабар болгон эки квадрат 

пайдаболду. 

 

6. Суроолор (5 минут). 

а) Ар кандай үч бурчтуктардан ушундай эле жол менен квадрат алууга болобу? 

б) Берилген тик бурчтуктар менен келип чыккан квадраттардын кандай байланышы 

бар? 

 

7. Божомолдор (5 минут). 

 а) Ар кандай үч бурчтуктардан ушундай эле жол менен квадраттарды алууга болсо 

керек.  

б) Ар кандай үч бурчтуктардан ушундай эле жол менен квадраттарды алууга 

болбосо керек.  

В) Берилген тик бурчтуу үч бурчтуктардын аянты менен квадраттардын аянттары 

байланышса керек. 

8. Эмне изилденет (5 минут): 

а) Ар кандай үч бурчтуктардан ушундай эле жол менен квадрат түзүүгө болоорун 

аныктоо. 

б) Берилген тик бурчтуу үч бурчтуктардын аянттары менен квадраттардын 

аянттарыны байланыштарын аныктоо. 

9. Текшерүү үчүн тажрыйбалар (30 минут): 

Окуучуларды тайпага бөлөбүз. 

1-тайпа: Ар кандай үч бурчтуктардан ушундай эле жол менен квадрат түзүүгө 

болоорун аныкташат. (Тайпага тик бурчтуу,тең жактуу, тең капталдуу ж.б үч бурчтуктар 

тажрыйба жасоого берилет.) 

2-тайпа: Берилген тик бурчтуу үч бурчтуктардын аянттары менен квадраттардын 

аянттарынын байланыштарын аныктоо (Тайпага тажрыйба жасоо үчүн бирдей өлчөмдөгү 

4 даана тик бурчтуктар берилет). 

10. Тайпалардын презентациялары угулат (15 минут). 

11. Концепция (5 минут). 

а) Ар кандай үч бурчтуктардан жогорудагыдай жол менен квадрат түзүүгө болбойт. 

Бир гана тик бурчтуу үч бурчтуктар үчүн гана аткарылат. 

б) Берилген тик бурчтуу үч бурчтуктардын аянттары менен квадраттардын 

аянттарынын байланыштары төмөнкүдөй: 

  болот. 

Мындан: =  
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Келип чыгат.  тик бурчтуу үч бурчтуктун гипотенузасы,  катеттери 

деп аталат.          

 «Тик бурчтуу үч бурчтуктун гипотенузасынын квадраты катеттеринин 

квадраттарынын суммасына барабар» экендиги далилденди. Бул Пифагордун теоремасы 

деп аталат. Биздин бүгүнкү өтүлгөн темабыз: Пифагордун теоремасы. 

12. Колдонулушу (5 минут). 

Пифагордун теремасы ченөө иштеринде жана геометриялык маселелерди чыгарууда 

колдонулат. 

13. Тапшырма берүү жана сабакты жыйынтыктоо (3 минут) 
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ИНЖЕНЕР – ЭНЕРГЕТИКТЕРДИ ДАЯРДООДО ЖОГОРКУ 

МАТЕМАТИКАНЫ ОКУТУУНУ УЮШТУРУУНУН АЙРЫМ ЖОЛДОРУ 

Макалада  инженер  адистиктерде  жогорку математика курсун  окутууда  

математиканын прикладдык багытын күчөтүү менен студенттердин билим деңгээлин 

жогорулатуу  маселелери каралган. 

В статье рассматривается вопросы повышения уровня знаний студентов при 

обучении курса высшей математики в инженерных специальностях посредством 

усиления прикладной направленности математики. 

Түйүндүү сөздөр: Математика менен кесиптик дисциплиналардын байланышы, 

математиканын прикладдык багыты. 

Ключевые слова: Связь математики с профессиональными дисциплинами инженерных 

специальностей. 

Ар кандай эле адистиктин окуу планын түзүүдө андагы дисциплиналар (өзгөчө 

ЖОЖ компонеттери жана тандоо курстары) белгилүү бир функцияларды аткаргандай, 

айрым талаптарга жооп бергендей тандалып алынат.  Кесиптик  дисциплиналардын 
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тутумуна кирбеген предметтер да адистин квалификациялык билим-билгичтиктеринин, 

кесиптик компотенцияларынын калыптанышына өбөлгө түзүүгө тийиш.  Андыктан  

жалпы  билим берүүчү дисциплиналардын окутуу сапатын көтөрүү проблемасы да учурда 

өтө маанилүү. Айтылгандардын,  жогорку билим берүүдө дээрлик бардык  адистерди  

даярдоодо  математика предметине да тиешеси бар. 

Математика байыртадан  эле адамзаттын  тарыхый өнүгүү  процесси менен тыгыз 

байланышта болуп келет. Адегенде эң  жөнөкөй эсептөөлөр, ченөөлөр менен алектенип, 

кийин жаратылыш закондорун изилдөөдө техникалык  прогресске, башка илимдердин  

өсүп-өнүгүшүнө өбөлгө түзгөн  фундаменталдык илим болуп калды. 

Белгилүү маалыматтар боюнча учурда адам коомунда 30 миңге жакын өнөр-кесип 

бар. Бул кесиптердин дээрлик көпчүлүгүндө ар кандай деңгээлде математикалык билим 

колдонулат.  

Математика илими адамзат коому кылымдар бою түзүп келген жалпы маданияттын 

ажырагыс бөлүгү болуу менен бирге өз алдынча көп тармактуу системалуу илимге 

айланып, жогорку билим берүүнүн негизги өзөгү болуп калды.  

Жогорку билим берүүдө, айрыкча техникалык адистерди, инженерлерди даярдоодо, 

алардын азыркы замандын адистери болуп калыптанышында орчундуу маани 

математиканы окутуунун деңгээлине жана мазмунуна берилет. 

Албетте окутуу эффективдүү б.а. билим жугумдуу, билгичтиктердин көндүмдөрдүн 

калыптанышы кесиптик квалификацияны өздөштүрүүгө көмөкчү болгондой жүргүзүлүшү 

үчүн окутуучуларга атайын дисциплиналардын  негизги жоболору,  предмет менен 

байланыш түзүүгө ылайыктуу материалдарды, байланыштыруунун ыкма-жолдору 

белгилүү болууга тийиш.  

Бул макалада  инженердик адистиктерде  жогорку математика курсун  окутууда  

математиканын прикладдык багытын күчөтүү менен студенттердин билим деңгээлин 

жогорулатуу жөнүндө сөз кылабыз. 

Математиканын дифференциалдык-интегралдык эсептөөлөрүнүн негизги түшүнүгү 

– функция.  Бул материалдарды окутуунун практикалык максаты катарында техникалык  

кубулуштардын  математикалык модели болгон айрым функцияларды изилдей билүүнү, 

график боюнча касиеттерин аныктоону жана моделдик касиеттерди турмуштагы, 

энергетикадагы чыныгы жагдайларга которо билүүнү атоого болот. Мисалы,  негизги 

)(xy      функциясынын графигинен октор боюнча жылдыруу (параллель көчүрүү) 

аркылуу y=f(x+b), y=f(x)ңc, деформация (кысуу, созуу) аркылуу y=аf(x), y=f(wx), аларды 

чогуу пайдалануу аркылуу y=аf(wx+y)+c функцияларынын графиктери түзүлөт. Жогорку 

эрежелерди конкреттүү функцияларда, атап айтканда гармоникалык термелүүлөргө 

колдонуп, функциянын берилишиндеги ар бир параметрдин анык электромеханикалык 

мааниси көрсөтүлөт. 

Математика менен кесиптик адистиктин дисциплиналарынын байланышын ишке 

ашыруу өзгөчө практикалык сабактарда ишкердүү жүргөндүгү байкалат. Эгерде 

предметтер аралык байланышты жүзөгө ашыруу үчүн лекциялар проблемалуу баяндоо, же 

традициялык жол менен же башка жаңычыл методдорду (дидактикалык бирдиктерди 

ирилештирүү ж.б.) пайдаланып окулса, практикалык сабактарда мындай мүмкүнчүлүктөр 

арбын. Биринчиден студенттердин саны аз болгондуктан, окутууну 

дифференцирлештирүүнүн, индивидуалдаштыруунун, өз алдынча иштерди уюштуруунун 

мүмкүнчүлүгү жогорулайт. Экинчиден чакан аудиторияларда студенттердин 

активдүүлүгүн көтөрүү да бир кыйла жеңил. Жогорудагы эле тема боюнча практикалык 

сабакка алдын ала берилген тапшырмаларды (физикалык, механикалык, техникалык 

кубулуштардын модели болгон функцияларды изилдөө, графигин түзүү) чакан тайпаларда 

талдоо жүргүзүү, класстер түзүү, тайпа алдында коргоо ж.б.у. сыяктуу уюштуруп, 

студенттерде математиканы окуп-үйрөнүүгө карата прагматикалык мамилени 
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калыптандырса болот. Мындай прагматизм пайдалуу гана эффект жаратат, студенттин 

предметке кызыгуусу, аны окуп үйрөнүүгө карата стимулу жогорулайт. Жогорку 

математика курсунун көпчүлүк темалары кесиптик дисциплиналар менен байланыш 

түзүүгө ылайыктуу. 

1. Функция темасында )(xfy   функциясын 

а) кысуу (созуу) жолу менен )(xafy   функциясы алынат. 

б) )(xafy  функциясын Ох огунда жылдыруу менен )( bxafy   функциясы 

алынат. 

в) )( bxafy   функциясы Оу огунда жылдыруу менен Cbxafy  )(  функциясы 

алынат. 

Жогорку эрежелерди пайдалануу менен xy ln  функциясын өзгөртүп, 

)(ln   xxAy  функциясын (гармоникалык термелүү) алабыз. 

Мында A  - амплитуда;   - жыштык;   - фаза деген электромеханикадагы түшүнүк 

берилет. 

2. Аналитикалык геометрияда конустук беттер түшүнүгүндө мунара түрүндөгү 

электр мамыларынын (таянычтар) конструкциялары менен тааныштырса болот. 

3. Комбинаториканын элементтери. 

Топтоштуруу: 

Топтоштуруунун саны төмөнкү формула менен эсептелери белгилүү 

)!(!

!

knk

n
C k

n


  

Бул учурда  студенттер топтоштуруунун  санын  эсептөө менен чектелишет.  Ал эми 

төмөнкү мисалдан студенттер “Электротехниканын назарияттык негиздери” 

дисциплинасынан алган мисалдарга токтолот. 

М.: 1A , 2A , …, 10A  элементтерди электр чынжыры аркылуу бири-бири менен 

байланыштырылган канча туташтыруу сызыгы болот. 

45
2

109

!8!2

!10

)!210(!2

!102

10 





C  

Орун алмаштыруу: 

Орун алмаштыруулардын саны !nP   формуласы менен эсептелет. 

Студент-энергетиктерге бул формуланын маанисин терең түшүнүүсү үчүн, төмөнкү 

мисалды иштөө пайдалуу. 

М.: Берилген  схема боюнча диод, каршылык, конденсатор, катушкаларды 

пайдаланып канча ар түрдүү конструкцияны түзсө болот. 

1) Биринчи конструкция  2) Экинчи конструкция 
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Конструкцияларды саны 4 элементтин ордун алмаштыруусуна барабар болот. 

244321!4 P  түрдүү конструкция түзсө болот 

4. Ыктымалдуулуктар теориясы. 

Электр системаларынын ишенимдүүлүгүн эсептөөдө ыктымалдуулук теориясы 

кеңири колдонулат. 

а) жок дегенде бир окуянын келип чыгуу ыктымалдуулугунун ишенимдүүлүгүнүн 

эсептегиле. 

1 – лампочканын бузулбай иштеш ыктымалдуулугу %909,01 жеP   

2 – лампочканын бузулбай иштеш ыктымалдуулугу %808,01 жеP   

3 – лампочканын бузулбай иштеш ыктымалдуулугу %606,01 жеP   

Лампочкалар параллель туташтырылга. Демек, лампочкалардын жок деген бири 

иштөө система боюнча ток жүрөт. 

 

 

 

Эсептөө: 

 

4,06,011

2,08,011

1,09,011

33

22

11







pq

pq

pq

  

992,0008,014,02,01,011 321  qqqp  

ишенимдүүлүгү: %2,99%100992,0%100 p  

б) Окуялардын бардыгынын бир мезгилде келип чыгышынын ыктымалдуулугун 

эсептөө формуласынын жардамы менен төмөнкү системанын ишенимдүүлүгүн 

эсептегиле. 

Жогорку мисалдагы лампочкалар удаалаш  туташтырылган. 

  

 

 

Система боюнча бардык лампочкалар иштеп жатканда гана электр тогу жүрөт. 

Системанын иштөө ыктымалдуулугу төмөнкү формула боюнча эсептелет: 

432,06,08,09,0321  pppp  

 

R 

 

R 

9,01 P  

8,01 P  

6,01 P  

6,08,09,0 321  PPP  
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Системанын  ишенимдүүлүгү %2,43%100432,0%100 p  

Ыктымалдуулуктардын жогорудагы формулаларын окутуп жатканда ушундай 

мисалдарды келтирүү окуу материалдарын прикладдык маанисин терең түшүндүрүүгө 

түрткү берет. 

Мындай мисалдарды математиканын дээрлик бардык бөлүмдөрү боюнча келтирсе 

болот. 
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УДК: 371.31 

ТУРДУБАЕВА К.Т.  

МАТЕМАТИКА САБАКТАРЫНДА КОМПЕТЕНЦИЯЛАРДЫ 

КАЛЫПТАНДЫРУУ 

Бул статьяда компетенттүүлүк мамиленин негизинде негизги компетенттүүлүктөрдү 

калыптандыруу жана өнүктүрүү, математикалык компетенциялардын деңгээлин мүнөздөө үчүн 

бүтүрүүчүлөрдүн даярдык деңгээлине талаптар каралды. 

В этой статье рассмотрены формирование и развитие компетентности на основе 

компетентностного подхода, требования к уровню подготовленности выпускников  для того, 

чтобы охарактеризовать уровень математических компетенции. 

Түйүндүү сөздөр: Компетенттүүлүк мамиле, компетенция, компетенттүүлүк, негизги 

компетенттүүлүк, математикалык компетенциялар. 

Ключевые слова: Компетентностный подход,  компетенция, компетентность, ключевые 

компетентности, математические компетенции. 

Компетенттүүлүк мамиле жалпы билим берүүнүн мазмунун модернизациялоонун 

стратегиясында билим берүүнү жаңылоонун багыттарынын бири болуп эсептелет.  Жалпы 
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билим берүүнүн жаңыланган мазмунунун негизинде окуучулардын негизги 

компетенттүүлүктөрүн калыптандыруу жана өнүктүрүү жатат [2].  

Негизги компетенттүүлүк деп мектеп окуучуларынын ар кандай жагдайларда  алар 

үчүн актуалдуу болгон проблемаларды чечүүдө өз алдынча аракет  этүү жөндөмдүүлүгүн 

түшүнөбүз. 

PISA (1999, 2003, 2006) изилдөөсүнүн жыйынтыгы боюнча 15 жаштагы 

окуучулардын математикалык сабаттуулугунун  (бул Кыргызстандын окуучуларына да 

таандык) деңгээлинин жыйынтыктары көпчүлүк өлкөлөрдө төмөн. Бул жыйынтыктар 

дүйнөдө мектеп бүтүрүүчүлөрүнүн математика боюнча компетенттүүлүгүн текшерүүгө 

көбүрөөк көңүл бурууну талап кылат. Математиканы окутуунун башкы максаттарынын 

бири болуп окуучуларды күндөлүк турмушка, ошондой эле математиканын каражаттары 

менен алардын инсандык сапатын өнүктүрүүгө даярдоо болуп эсептелет. Окутууга 

компетенттүүлүк мамиле проблемасы боюнча адабияттардын анализи компетенттүүлүк 

жана аны менен байланышкан компетенция түшүнүгү анын мазмунунун негизин түзөөрүн 

билдирет. 

 Компетенция – бул  окуучунун  өздөштүргөн билимдерин, билгичтиктерин жана 

көндүмдөрүн, ошондой эле теориялык жана практикалык маселелерди чыгаруу үчүн 

турмушта ишмердүүлүктүн жолдорун колдонууга даярдыгы [1]. Заманбап билим 

берүүнүн практикалык багыттуулугу менен байланышта билим берүү мекемелеринин  

ишмердүүлүгүнүн негизги жыйынтыгы болуп, билимдердин, билгичтиктердин жана 

көндүмдөрдүн системасы эмес, негизги компетенттүүлүктөрдүн топтому болушу керек. А. 

В. Хуторский тарабынан негизги компетенциялардын мазмунун сунушталган[3,4]. 

1. Баалуулук-маанилүүлүк компетенция – курчап турган дүйнөнү көрүүгө жана 

түшүнүүгө, өзүнүн ролун жана багытын билүүгө, өзүнүн иш аракеттери  жана мамилеси 

үчүн  максаттуу жана маанилүү багыттарды, көрсөтмөлөрдү тандай алууга, чечимдерди 

кабыл алууга даярдыгы. 

2. Жалпы маданияттык компетенция – улуттук жана жалпы адамзаттык 

маданиятты, адамдын жана адамзаттын турмушунун акыл ой-адептүүлүк  негиздеринде, 

өзүнчө элдердин, социалдык, коомдук кубулуштарда, традицияларда, үй-бүлөлүк 

маданияттын негиздеринде, адамдын турмушунда илимдин жана диндин ролунун, 

алардын дүйнөгө таасири, бош убакытты уюштуруунун эффективдүү жолдорунун 

өзгөчөлүктөрүндө окуучунун кабардар болушу. 

3. Окуу-таанып билүү компетенция – окуучулардын өз алдынча таанып билүү 

ишмердүүлүгүнө даярдыгы: окуу-таанып билүү ишмердүүлүгүндө өзүн баалоо,  

рефлекциялоо, анализдөө, пландаштыруу, ой жүгүртүүдөн фактыларды айырмалай алуу 

билгичтигине, аңдап билүү көндүмдөрүнө ээ болууга, ыктымалдуулук, статистикалык,  

таанып-билүүнүн ж.б. методдорун колдонууга даярдыгы. 

4. Маалыматтык компетенция – окуучулардын түрдүү булактардан алынган 

маалыматтар менен өз алдынча иштөөгө, зарыл информацияларды издөөгө, анализдөөгө 

жана тандоого, уюштурууга, өзгөртүүгө, сактоого жана аны жөнөтүүгө, өткөрүп берүүгө 

даярдыгы. 

5. Коммуникативдик компетенция – коллективде түрдүү атайын ролдорго, группада 

иштөө көндүмдөрүнө, тилдер боюнча зарыл билимдерге ээ болууга даярдыгы. Окуучу 

өзүн тааныштыра алышы, кат жазуусу, анкета, арыз, суроо берүү, дискуссияны өткөрүү 

ж.б. 

6. Социалдык-эмгектиккомпетенция – жарандык-коомдук ишмердүүлүктө 

(жарандын, байкоочунун, шайлоочунун, өкүлдүн ролунда), социалдык эмгектик чөйрөдө 

(керектөөчүнүн, сатып алуучунун, клиенттин, өндүрүүчүнүн укугу) үй бүлөлүк карым-

катыштын жана милдеттенмелердин аймагында, экономика жана укуктун суроолорунда, 

кесиптик өзүн өзү аныктоодо билимдерге жана тажрыйбаларга ээ болуусун туюнтат. 
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7.  Личносттук (өзүн өзү өнүктүрүү) компетенция – физикалык, акыл ой жана 

интелектуалдык жактан өзүн өнүктүрүү, эмоциалдык – өзүн өзү жөнгө салып турууга, 

өзүн өзү колдоону ишке ашырууга даярдыгы. 

Окуу-таанып билүү компетенциясы окуучунун өз алдынча таанып билүү 

ишмердигинин чөйрөсүндө, логикалык, методологиялык, жалпы окуу ишмердүүлүгүнүн 

элементтеринин реалдуу таанып билүүчү обьекттер менен байланыш 

компетенцияларынын жыйындысын берет. Бул жерге окуучунун максат коюу  билими, 

билгичтиги, пландаштыруусу, анализи, рефлекциясы, окуу таанып билүү 

ишмердүүлүгүнүн  баалоосу ж.б. кирет.  

Үйрөнүлүүчү объектке карата окуучу ишмердиктин продуктивдүү көндүмдөрүнө ээ 

болот: реалдуулуктан түздөн түз билимди алуу, стандарттык эмес жагдайларда түрдүү 

аракеттерди аткарууга ээ болуу, проблемаларды эвристикалык жол менен чыгаруу. 

Негизги компетенциялардан башка бардык предметтик аймактар үчүн жалпы болгон 

предметтик компетенцияларды – конкреттүү предметтик аймакта конкреттүү аракеттерди 

эффективдүү аткаруу үчүн зарыл болгон атайын билимдер жана өзгөчө предметтик 

билгичтиктер, көндүмдөрдү, ойлоонун жолдорун камтыган, спецификалык 

жөндөмдүүлүктөрдү бөлүүгө болот. 

 Ошону менен бирге, математикалык компетенциялар – бул  берилгендерди 

түзүмдөштүрүү, математикалык катыштарды бөлүштүрүү, жагдайдын математикалык 

моделин түзүү, аны анализдөө жана өзгөртүү, алынган жыйынтыкты интерпретациялоо 

жөндөмдүүлүгү. Башка сөз менен айтканда, окуучунун математикалык компетенциясы 

күндөлүк турмушта келип чыгуучу проблемаларды чечүү үчүн математиканы адекваттуу 

колдонууну жөндөйт.  

Окуучунун берилген предметтик аймакта эффективдүү ишмердүүлүк жүргүзүүсү 

үчүн зарыл болгон билимдерге, тажрыйбаларга ээ болушу жана компетенцияларынын 

жыйындысы компетенттүүлүк деп аталат.  

Компетенттүүлүк – өздөштүрүлгөн билимдерден айырмаланып, маселелерди 

чыгарууда билимдерди жана билгичтиктерди колдонуу учурунда билинет.  

Күндөлүк турмушта жана практикалык ишмердүүлүктө алган билимдерди, 

билгичтиктерди колдонуу үчүн орто (толук) жалпы билим берүүнүн (базалык жана 

профилдик деңгээлдерде) стандарттарында математикалык компетенциялардын деңгээлин 

мүнөздөө үчүн бүтүрүүчүлөрдүн даярдык деңгээлине төмөнкүдөй талаптар көрсөтүлөт: 

  Сурап билүүчү материалдарды жана жөнөкөй эсептөөчү каражаттарды 

зарылчылыкта колдонуу менен даражаны, тамырды, логарифмалык жана 

тригонометриялык функцияларды,  формулаларды пайдаланып, практикалык 

эсептөөлөрдү жүргүзүү;  

  Жөнөкөй математикалык моделдерди түзүү жана изилдөө; 

  Чыныгы дүйнөдөн алынган функцияларды изилдөө, аларды графикалык жактан 

ачып көрсөтүү; 

  Чыныгы турмуштук  процесстердин графиктерин интерпретациялоо; 

  Геометриялык, физикалык, экономикалык жана башка прикладдык маселелерди 

матанализдин аппаратын колдонуу менен чыгаруу; 

  Реалдуу сандык берилгендерди, диаграмма, график көрүнүшүндө 

көрсөтүлгөндөрдү, статистикалык мүнөздөгү маалыматтарды анализдөө; 

  Үйрөнүлгөн формула жана фигуралардын касиеттеринин негизинде татаал эмес 

практикалык жагдайларды(моделдештирүү) изилдөө;  практикалык маселелерди 

чыгарууда сурап билүүчү материалдарды жана жөнөкөй эсептөөчү каражаттарды 

зарылчылыкта колдонуу менен чыныгы обьекттердин узундугун, аянттарын жана 

көлөмдөрүн изилдөө. 
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Күндөлүк турмуштун жагдайын анализдөө математиканы окутууда калыптануучу 

предметтик билгичтик зарылдыгын көрсөттү. Аларга: 

  эсептөөлөрдү аткарууда тегеректөө жана баалоону кошо жүргүзө алуу билгичтиги; 

  түрдүү формада (таблица, диаграмма, графиктер, схемалар ж.б.) берилген 

маалыматтарды алуу жана интерпретациялоо (түшүндүрүү) билгичтиги; 

  чыныгы татаал эмес кубулуштарды жана процесстерди мүнөздөө үчүн 

статистиканын жана ыктымалдуулуктун элементтери билимин колдоно алуу билгичтиги; 

  практикалык маселелерди чыгарууда чыныгы обьекттердин узундуктарын, 

аянттарын жана көлөмдөрүн эсептей алуу билгичтиги. 

Математика сабагынын деңгээлинде мектеп окуучуларына  билим берүү 

процессинде негизги компетенцияларды калыптандыруу  билим берүү процессинин 

катышуучуларынын «мугалим-окуучу», «окуучу-окуучу» деңгээлинде бир маанилүү 

аракетинин уюштурулган модели катары каралат.  

Баалуулук-маанилүүлүк компетенцияны калыптандырууну карап көрөйлү. 

Мугалим мектепте сабак өтүүдө бүгүнкү сабакта окуучу эмнени үйрөнөт жана аны кантип 

үйрөнөт, алган билимдерин үйгө берилген тапшырманы аткарууда жана кийинки 

сабактарда жана турмушунда кандай жол менен  колдоно алууга мүмкүндүк түзүүсүнө 

умтулат.  

- Мугалим жаңы теманы үйрөтүү алдында доскага теманы жазып ал жөнүндө 

маалымат берет, окуучулар тема боюнча “эмне себептен”, “эмнеге”, “кандай”, “эмне 

жөнүндө” деген суроолорду берип, мугалим жоопторду окуучулар менен биргеликте 

талкуулап, тактап, жооп берип, кызыктуу суроолорду белгилеп,  түшүнүктөрдү 

калыптандырат.   

 Эгерде сабактын жүрүшүндө жооп берүүгө мүмкүнчүлүк болбой калса, анда бул 

суроого жоопту таап келүү үчүн окуучуларга үй тапшырмасы катарында сунушталат, 

жана кийинки сабакта же сабактан тышкаркы убакытта мугалим бул суроого сөзсүз 

кайрылып, талкуулап берет. Бул ыкма окуучуларга берилген теманын толугу менен 

максатын гана  эмес, сабактардын системасында сабактын ордун ойлонууну, бардык 

темаларда бул сабактын материалынын ордун  түшүнүүгө мүмкүнчүлүк түзөт. 

- Кээде мугалим окуу китеби боюнча үй тапшырмасы катарында  теманы кыскача 

конспект кылып,  өз алдынча үйрөнүп келүүнү сунуш кылат.  

Окуучуларга теманы кантип жазуу керектиги түшүндүрүлөт. Темадагы башкы 

түшүнүктөрдү аныктоо, жаңы касиеттерди, эрежелерди жазуу, мурда үйрөнүлгөн 

касиеттерге, эрежелерге, формулаларга, түшүнүктөргө таянылаарын, алардын 

байланышын  орнотуу маселеси коюлат. Жыйынтыгында окуучу үйрөнүлүп жаткан 

материалды тереңирээк түшүнүү гана эмес, теманы башкысын тандоого, анын 

маанилүүлүгүн өзү үчүн да негиздөөнү үйрөнөт. 

 Окуучуларга чоңдуктарды өлчөөнүн бирдиктери жазылбаган маселелерден турган 

тесттик конструкцияны, ашыкча берилгендер менен тапшырмалардан турган тесттик 

конструкциялар колдонот. 

- Мектеп курсунун материалынан эмес, предметтик логикага багытталган 

маселелерди, стандарттык эмес маселелерди берип, аны чыгарууга багыт берип, аракет 

кылган окуучуларды предмет боюнча олимпиадага катыштырат.  

- Аныкталган кесиптик чөйрөдө кездешүүчү маселелерди чыгаруу үчүн маселелер 

сунушталат. Бул математика жана арифметика боюнча билимдерин гана эмес, конкреттүү 

жагдайда багыт алуу билгичтигине ээ болууга мүмкүнчүлүк түзөт. Билим берүүдөгү 

компетенттүүлүк мамиле окуучулардын келечектеги  кесиптик, өздүк жана коомдук 

турмуштук жагдайларында натыйжалуу аракеттенүүгө мүмкүнчүлүк түзгөн,  түрдүү 

тектеги билгичтиктерди өздөштүрүү талап кылынган, маалыматтардын жыйындысы. 

Өзгөчө жаңы, аныкталбаган, проблемалык жагдайларда аракеттенүүдө керектелүүчү 
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билгичтиктерге көңүл бурулат.  Ошентип компетенттүүлүк мамиле бардык  мектеп билим 

берүүсүнүн прикладдык, практикалык мүнөзүн күчтөндүрүү болуп эсептелет. 
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ЭКОНОМИСТТЕРДИ ДАЯРДООДО КОЛДОНУЛУУЧУ КЕСИПТИК 

ПРОГРАММАЛЫК КАРАЖАТТАР 

Макалада ЖОЖдо болочок экономисттерди даярдоодо колдонулуучу кесиптик 

программалык каражаттар  жана алардын түрлөрү каралган. 

В этой статье рассматриваются профессиональные программы программные обеспечения и 

их типы в подготовке будущего экономиста в вузе. 

Түйүндүү сөздөр: Программалык камсыздоо (ПК), маалыматтык системалар, компьютердик 

технологиялар. 

Ключевые слова: Программные обеспеченности (ПО), информационные системы, компьютерные 

технологии.  

Заманбап экономисттерди даярдоо бардык жерде маалыматтык технологияларды 

пайдалануусуз мүмкүн эмес.  Анын үстүнө окутуу процессинде ЖОЖдордо төмөнкүлөр 

колдонулат: 
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1. Окутулуп жаткандардын адистигинин өзгөчөлүктөрүнө ылайык келген 

адистештирилген программалык камсыздоо (ПК); 

2. Жалпы багыттагы ПК: 

3. Окуу процессинин өзүн уюштуруу үчүн программалык каражаттар. 

Бул макалада ар кайсы курстарда маалыматтык технологияларды пайдалануу 

бөлүгүндө “Бухгалтердик эсеп, талдоо жана аудит” адистигинин  окуу пландары талдоого 

алдык. Бизди өзгөчө адистештирүү дисциплиналарын өзүнө камтыган окуу планынын 

бөлүгү, ошондой эле тандоо боюнча курстар кызыктырды, анткени так ошолор 

студенттердин кесиптик даярдыгында басымдарды коюуга мүмкүндүк берет. Өзгөчө 

жогорку курстарда окула турган “Экономикалык информатика”, Экономикадагы 

маалыматтык системалар”, “Экономикадагы маалыматтык технологиялар” 

дисциплиналары кызыкчылык жаратты.  

Жогорку билимдүү, дипломдуу адис – экономист, бухгалтердин даярдыгынын 

мазмунуна жана деңгээлине болгон мамлекеттик талаптарда анын кесиптик 

ишмердигинин ишканалардын, уюмдардын, мекемелердин ж.б. активдери, 

милдеттенмелери, кирешелери жана чыгымдары жөнүндөгү маалыматтарды 

калыптандыруу жана пайдалануунун тыгыз байланышына басым жасалган. Бухгалтердин 

кесиптик ишмердигинде маалыматтык-аналитикалык функциялардын ролу олуттуу болот. 

Компьютердик чөйрөдө бухгалтердик эсепти жана экономикалык талдоону уюштуруу 

жана жүргүзүүдө  экономикалык информатика жана компьютердик системалар 

жаатындагы билимдер зарыл болуп эсептелинет. 

Компьютердик технологиялар жаатында биздин изилдөөлөр болочок  

экономисттерди заманбап кесиптик окутуу төмөнкү бөлүктөрдөн турарын көрсөттү: 

Окутуунун биринчи бөлүгү “Microsoft Office 2010” колдонмо программасы 

бухгалтердик эсептин компьютердик системаларында колдонууга арналган. Бул багытты 

тандоо офистик системаларда маалыматтык технологиялардын кеңири колдонулуусу 

менен түшүндүрүлөт. Курстардын бөлүктөрү базалык жана атайын маалыматтык 

технологияларды кароо менен байланышкан, өзгөчө басым алардын комплекстүүлүгүнө 

жана Интернет тармагында иштөөсүнө жасалган. 

Каралган дисциплиналардын “Microsoft Word тексттик редакторуна” арналган 

курстардын бөлүктөрүндө тексттик редактордо иштөөнүн негизги ыкмалары каралган: 

киргизүү, редакциялоо, тексттик документтерди форматтоо, бухгалтердик 

документтердин стилдерин жана шаблондорун түзүү.  

“Microsoft Excel” электрондук таблицасы экономисттердин практикалык 

ишмердигинде өтө көп колдонула турган электрондук таблицалардын базалык 

маалыматтык технологияларын тереңдетип изилдөөгө арналган. 

Аталган электрондук таблицасында маалыматтарды тандоонун атайын маалыматтык 

технологиялары  практикалык мисалдарда, экономикалык эсептерди моделдөөнү, көп 

варианттуу эсептөөлөр үчүн сценарийлерди түзүүнү, оптимизациялык маселелерди 

чечүүнү ж.б. кошумча  маалыматтарды талдоонун маалыматтык технологияларын 

көрсөтөт. 

 “Экономикадагы маалыматтык системалар” - “MS Access 2010” маалымат 

базаларын башкаруунун системасы” курсунун бир бөлүгү тиркемелерди (маселелерди, 

сурамдарды) жана маалыматтар базаларын долбоорлоонун негиздери, маалыматтардын 

реляциялык базаларынын (МБ) маалыматтык технологиялары менен тааныштырат.  Анда 
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өз ара байланышкан маалыматтардын моделдеринин комплекси, пайдалануучулук 

интерфейсти түзүүнүн, маалыматтар базасынын объектилерин (таблицаларды, 

формаларды, отчетторду, сурамдарды, макросторду жана программалык модулдарды)  

даярдоонун негиздери каралат. Ошондой эле негизги каражаттардын кыймылын эсепке 

алуу боюнча МБны долбоорлоонун жана ишке ашыруунун мисалдары да келтирилет.  

Бухгалтердик эсептин маалыматтык технологияларынын өнүгүүсү акыркы жылдар 

ичинде улам жогорулаган темпте жүрүп жатат. Кайсы жерде болбосун  экономист же 

бухгалтер компьютерде иштейт жана өзүнүн кесиптик ишмердигин ансыз элестете албайт.  

Өркүндөтүү жана эсептөө техникасынын муундарын алмаштыруу, жаңы операциялык 

системаларга өтүү, колдонмо программалардын версияларын жаңылатуу ж.б. заманбап 

компьютерлештирүүнүн мүнөздүү өзгөчөлүктөрү болуп эсептелет. Азыркы учурда бардык 

жерлерде компьютердик тармактар (локалдык, регионалдык, глобалдык) киргизилип 

жатат, ага карата жалпы тармактык ресурстарга (маалыматтар базаларына, 

компьютерлерге, принтерлерге, факс-модемдерге ж.б.) аралыктан кирүү камсыз 

кылынган. Акыркы мезгилде пайдалануучулардын компьютердик квалификациясына 

болгон талаптар олуттуу жогорулады. 

Мындай шарттарда татаалдыктын ар кандай класстарында компьютердик 

маалыматтык системаларды түзүү үчүн фундамент болуп эсептелген дал ошол базалык 

маалыматтык технологияларга пайдалануучуларды окутуу өзгөчө маанилүү. Базалык 

маалыматтык технологиялар катары “1С:Ишкана” түрүндөгү бухгалтердик 

программалардын стандарттуу маалыматтык технологиялары, ошондой эле кеңири 

таралган Microsoft фирмасынын программалык продуктысынын офистик  маалыматтык 

технологиялары чыгышат.  

“Компьютердик маалыматтык системалар” курсу ишканалардын маалыматтык 

системаларын түзүүнүн жалпы маселелерине, компьютердик бухгалтердик эсепке, 

бухгалтердик эсепти автоматташтыруунун программалык каражаттарын талдоого 

арналган. Ишканалардын маалыматтык системалары  бөлүгүндө төмөнкүлөр каралат: 

   Компьютерлештирүүнүн объектисинин (ишкананын, уюмдун) жана башкаруу 

системасынын, башкаруу системасынын функционалдык структурасы, башкаруунун 

колдонулуп жаткан методунун жалпы мүнөздөмөсү. Бул мүнөздөмөлөр олуттуу даражада 

түзүлүп жаткан маалыматтык системалардын (МС) өзгөчөлүктөрүн аныкташат, 

маалыматтар базасында (МБ) камтылган курамына, структурасына, маалыматка, 

маалыматты топтоонун , иштетүүнүн, сактоонун жана берүүнүн колдонулуп жаткан 

технологиясына  таасир берет; 

  Ишкананын маалыматтык системасынын жалпы мүнөздөмөсү, МСнын негизги 

компоненттеринин курамы жана касиеттери: маалымат, маалыматтык технологиялар, 

уюштуруу бирдиктери, ишкананын типтүү МО функционалдык структурасы; 

Ушул эле дисциплиналарда бухгалтердик эсепти компьютерлештирүүнүн негизги 

багыттары  аныкталган, программалык продуктылардын классификациясы келтирилген,  

бухгалтердик программалардын класстарынын эң мүнөздүү белгилери каралган: 

  Чарбалык операциялардын журналын жүргүзүү жана бухгалтердик отчетторду түзүү; 

  Инструменталдык (аспаптык) БЭКС; 

  Кичи ишканалар үчүн интеграцияланган бухгалтерия; 

  Орто жана ири ишканалар үчүн комплекстүү бухгалтердик эсеп; 

  Корпоративдик маалыматтык системалардын курамындагы бухгалтериялык 

системалар; 
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  Финансылык талдоонун жана бизнес пландаштыруунун компьютердик системалары. 

Тажатма бухгалтердик ишти жеңилдетүү үчүн акыркы жылдардын ичинде көптөгөн 

программалар жазылды. Адегенде алардын көпчүлүгү MS DOS чөйрөсүндө түзүлүп, бул 

операциялык система менен шартталган кемчиликтерден кур калбаган болсо да, бул 

программалар айлык маянаны ийгиликтүү эсептеп, эсептешүү баракчаларын басып 

чыгарып, жүгүртүү ведомостторун түзүп баштагандыгын моюнга албай коюуга болбойт.  

Азыркы мезгилде ар кандай бухгалтердик программалардын, финансылык 

талдоонун, статистикалык эсептин программаларынын көптөгөн түрлөрү бар.  Алардын ар 

биринин  өзүнүн жакшы жактары жана кемчиликтери бар.  Эсептин спецификалык 

түрлөрү үчүн көбүрөөк мүмкүнчүлүктөрдү берүүчү программалар демейде майда барат 

менен ашыкча жүктөлгөндүгүнүн себебинен утулуп калышат. Башка программалар 

иштөөдө  жөнөкөйрөөк жана жеткиликтүүрөөк, бирок иштөө мезгилинде кайсы-бир 

функциялары жетишсиз болуп калышы ыктымал. Көпчүлүк учурда программалык 

камсыздоону тандоо чечүүнү талап кылуучу конкреттүү маселелерден көз каранды болот. 

Ар бир адис төлөм документтерин, кириш-чыгыш кассалык ордерлерди толтурат, бирок 

товарлардын жана материалдардын киришине жана кыймылына эсеп жүргүзүү, эсеп-

фактураларды жазуу жана сатып алуулардын жана сатуулардын китебин жүргүзүү талап 

кылынган өндүрүштүк ишкананын бухгалтериясы бул функциялар ашыкча болуп кала 

турган мамлекеттик мекеменин бухгалтериясынан олуттуу түрдө айырмаланат. 

Бардык бухгалтердик программалардын негизи бирдей: алардын баары бухгалтердик 

эсепте колдонулуучу экилтик жазуунун пнринцибинде түзүлгөн. Бухгалтерияны мындай 

жүргүзүүнүн башатты XV кылымда (1445-1517) жашаган италиялык  кечил-математик 

Лука Пачолиге таандык. Бухгалтериянын милдеттүү элементтери болуп баланс, эсептер 

жана экилтик жазуу эсептелет. Ушул эле элементтер бухгалтердик программаларда да 

колдонулат.  

Мына ошентип, бухгалтердик эсептин компьютердик системасынын жана 

финансылык пландаштыруунун системаларынын өнүгүүсү бир нече багыттарда жүрүп 

жатат. 

Биринчи кезекте, бул –  эсептик функциялардын жана чечиле турган бухгалтердик 

маселелердин курамынын мындан аркы өнүгүүсү, компьютердик бухгалтердик эсептин 

(анын ичинде эл аралык деңгээлдеги эсеп системасынын) моделдеринин өнүгүүсү. 

Экинчиден, акыркы пайдалануучунун интерфейси өркүндөтүлөт; бухгалтердик 

эсептин компьютердик системасынын  туруктуулугу жана корголушу  жогорулайт.  

Бардык эле инструментарийлер сыяктуу, бухгалтердик эсептин компьютердик системасы 

“ыңгайлуу”, пайдаланууда технологиялуу болушу керек. 

Үчүнчүдөн, бухгалтердик эсептин компьютердик системалары башкаруунун 

объектисинин спецификасына улам көбүрөөк ылайыкташып жатат, ошондуктан,  көрүнүп 

тургандай, алардын төмөнкү класстарга мындан аркы таралып кетиши орун алат: 

   бухгалтердик эсептин корпоративдик системалары; 

   орто ишкананын масштабынын эсебинин бухгалтердик системалары; 

   кичи бизнестин ишканаларынын эсебинин бухгалтердик системалары. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ НОВЫХ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В 

ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ 

В статье рассматриваются технологии, программное обеспечение и современные 

технологические достижения, которые используются в процессе обучения. 

 

Ключевые слова: Информационные технологии, компьютерные телекоммуникации, 

дистанционной формы обучения, программное обеспечение, техническое обеспечение. 

 

В условиях информатизации современного образования новые информационные 

технологии могут быть применены преподавателем практически на всех этапах учебного 

процесса: при подготовке теоретического материала, при создании информационно-

методического обеспечения по дисциплине, при разработке демонстрационных 

материалов для занятия, при проверке знаний обучаемых, для сбора и анализа статистики 

успеваемости. Данный перечень может видоизменяться и расширяться педагогом в 

соответствии со спецификой педагогической деятельности. 

Изучение и анализ работ, посвященных применению информационных технологий в 

обучении разным вузовским предметам, позволяет выделить в качестве основных три 

структурных элемента использования новых информационных технологий в процессе 

обучения: 1) собственно технологии (технология дистанционного обеспечения, 

технология организации видеоконференций); 2) программное обеспечение, где эти 

технологии реализованы (мультимедийные программные продукты,  программы 

компьютерного тестирования и др.); 3) техническое обеспечение, позволяющее применять 

эти технологии на практике (компьютеры, проекторы, интерактивные доски). 

mailto:bekjan1980@mail.ru
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Более подробное рассмотрение каждой из представленных составляющих позволяет 

показать основные преимущества их использования в процессе обучения. 

Современная система образования все активнее использует информационные 

технологии и компьютерные телекоммуникации. Особенно динамично развивается 

система дистанционного образования, чему способствует ряд факторов, и прежде всего – 

оснащение образовательных учреждений мощной компьютерной техникой и развитие 

сообщества сетей Интернет. 

Лекционно-семинарная форма обучения давно потеряла свою эффективность – 

практика доказала, что почти 50% учебного времени тратится впустую. Изучая 

зарубежный опыт, можно выделить следующий важный аспект: преподаватель выступает 

не в роли распространителя информации (как это традиционно принято), а в роли 

консультанта, советчика, иногда даже коллеги обучаемого. Это дает некоторые 

положительные моменты: студенты активно участвуют в процессе обучения, приучаются 

мыслить самостоятельно, выдвигать свои точки зрения, моделировать реальные ситуации.  

Развитие информационных технологий предоставило новую, уникальную 

возможность проведения занятий - внедрение дистанционной формы обучения. Она, во-

первых, позволяет самому обучаемому выбрать и время и место для обучения, во вторых, 

дает возможность получить образование лицам, лишенным получить традиционное 

образование в силу тех или иных причин, в третьих, использовать в обучении новые 

информационные технологии, в четвертых, в определенной степени сокращает расходы на 

обучение. С другой стороны, дистанционное образование усиливает возможности 

индивидуализации обучения. 

Как правило, в дистанционной форме обучения применяются электронные учебники. 

Достоинствами этих учебников, на наш взгляд, являются: во-первых, их мобильность, во-

вторых, доступность связи с развитием компьютерных сетей, в-третьих, адекватность 

уровню развития современных научных знаний. С другой стороны, создание электронных 

учебников способствует также решению и такой проблемы, как постоянное обновление 

информационного материала. В них также может содержаться большое количество 

упражнений и примеров, подробно иллюстрироваться в динамике различные виды 

информации. 

Технология дистанционного обучения как система научно-обоснованных 

предписаний, показанных для реализации в образовательной практике в системе 

дистанционного обучения, в современном образовании чаще всего используется в 

качестве организационной формы послевузовской подготовки. Как отмечает А. В. Осин, 

связано это с тем, что текущую аттестацию сотрудников образовательного учреждения 

выполняет непосредственный руководитель, так что требуется лишь новая информация, 

которая в текстографических форматах успешно распространяется с помощью 

телекоммуникаций [6, с. 21]. 

В рамках технологии дистанционного обучения выделяются следующие функции: 

передача печатной учебной и методической литературы, пересылка изучаемых 

материалов по компьютерным телекоммуникациям, проведение дискуссий и семинаров 

посредством компьютерных телекоммуникаций, трансляция учебных программ по 

телевизионным каналам и радиостанциям [7, с. 3-4]. 

Технология дистанционного обучения может быть использована в процессе 

обучения как для повышения квалификации самого учителя, так и для проведения 

учебных занятий с применением этой технологии самим учителем, с учетом конкретной 

педагогической ситуации. 

Технология организации видеоконференций все чаще применяется в 

образовательной практике, так как позволяет обеспечить встречу людей, находящихся на 

расстоянии друг от друга, посредством обмена данными по сети в режиме реального 

времени [4, с. 80]. 
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Изучение опыта использования технологии организации видеоконференций в 

процессе обучения позволяет увидеть разнообразные варианты ее применения: например, 

преподаватель из другого образовательного учреждения проводит занятие в классе 

дистанционно; организуется встреча с ветераном, который не может по состоянию 

здоровья прийти в класс; проводится совместная исследовательская работа коллег над 

проектом из разных образовательных учреждений и др. Исследователи П. Ю. Дик и Д. Т. 

Рудакова считают, что видеоконференции – это реальный путь развития образовательных 

контактов при условии ограниченности ресурсов для осуществления и очных встреч и 

командировок [4]. 

Современный педагог в своей профессиональной деятельности может применять 

различное программное обеспечение. Прежде всего это мультимедийные программные 

продукты. Электронные справочники, энциклопедии, словари получили широкое 

распространение в системе образования. Работа с данными программными продуктами 

помогает учащимся лучше понимать учебный материал за счет приспособления 

существующих курсов к индивидуальному пользованию и предоставления возможности 

для самообучения и самопроверки полученных знаний. 

Использование электронных справочников, энциклопедий, словарей на уроках 

позволяет педагогу организовать работу учащихся в яркой, интересной форме, работать с 

анимированными схемами, картами, видеть учебный материал в видеороликах и на 

фотографиях и закреплять его, что способствует систематизации знаний.  

В процессе обучения достаточно часто применяются программы компьютерного 

тестирования, так как необходимым элементом учебного процесса является контроль 

знаний обучаемых. Переход от традиционных форм контроля к компьютерному 

тестированию отвечает концепции модернизации и компьютеризации системы 

отечественного образования. По сравнению с традиционными формами контроля 

компьютерное тестирование имеет ряд преимуществ: высокая скорость получения 

результатов, возможность оценить большое количество учащихся одновременно, простота 

обработки и презентации результатов. 

К настоящему времени созданы разные программы компьютерного тестирования - 

как коммерческие, так и некоммерческие. На наш взгляд, наиболее функциональным 

является отечественный программный продукт MyTest, позволяющий оперативно 

редактировать тесты, эффективно контролировать процесс тестирования и сбор 

результатов по локальной сети. Программа MyTest работает с девятью типами заданий: 1) 

одиночный выбор (тестируемому предлагается выбрать только один вариант ответа из 

нескольких предложенных); 2) множественный выбор (один или несколько вариантов 

ответа из нескольких предложенных); 3) сопоставление вариантов (вопрос на 

сопоставление предполагает выбор номера соответствующего варианта из всех 

предложенных); 4) указание истинности или ложности утверждений (вопрос предполагает 

выбор утверждения «да», «нет», пусто («не знаю») из списка для всех предложенных 

вариантов); 5) указание порядка следования (тестируемому предлагается упорядочить 

список); 6) ручной ввод текста (предполагает введение текстовой строки в качестве 

ответа); 7) ручной ввод числа (предполагает ввод числа или нескольких чисел в качестве 

ответа); 8) место на изображении (для ответа на вопрос необходимо указать точку на 

изображении, если она попадает в указанную область, ответ верен; на рисунке можно 

задать не одну, а несколько областей); 9) перестановка букв (ответом к этому типу 

заданий является слово или текст, буквы нужного слова выводятся в отдельных областях 

и в случайном порядке). Каждый из предложенных типов теста можно эффективно 

использовать при контроле знаний обучаемых по большинству учебных дисциплин. В 

обучении можно использовать практически все перечисленные типы заданий. 

Рассматриваемые технологии и программные продукты, в которых они реализованы, 

очень важны, но без материально-технической базы их внедрение в образовательный 
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процесс невозможно, поэтому важным является рассмотрение основных технологических 

достижений, которые применяются или могут использоваться в процессе обучения. 

В настоящее время в  образовательных учреждениях широко используется 

интерактивное презентационное оборудование. Речь идет об интерактивной доске, 

которая является современным и эффективным средством обучения. Как отмечает 

исследователь К. В. Автухова, интерактивная доска является уникальным инструментом 

обучения, в ней совмещается внешняя форма обычной школьной доски и возможности 

современных компьютеров. Использование цвета позволяет значительно увеличить 

эффективность восприятия наглядного учебного материала. Автор отмечает, что 

использование разнообразных динамичных ресурсов интерактивной доски повышает 

мотивацию, делает учебные занятия более увлекательными [1, c. 12-13]. 

Электронные интерактивные доски –  это эффективный способ внедрения 

электронного содержания учебного материала и мультимедийных материалов в процесс 

обучения. По мнению учителя Л. С. Дворниковой, при использовании интерактивной 

доски можно применять заранее подготовленные учебные материалы, обучающие и 

проверочные упражнения, иллюстративный материал, аудио-, видеоматериалы служат для 

введения или активизации материала занятия. 

Как отмечает Е. В. Куран, интерактивные доски позволяют ускорить темп урока и 

вовлечь в работу весь класс. Все учащиеся проявляют активность на уроке, так как им 

нравится отвечать у такой доски, работать с инструментом, для управления которым 

достаточно лишь несколько прикосновений. При использовании электронной доски 

учащиеся более внимательны, заинтересованы, чем при работе с обычной доской [3]. 

Таким образом, рассмотренные технологии, программное обеспечение и 

современные технологические достижения позволяют эффективно организовать учебный 

процесс при условии, что они будут применяться комплексно и систематически. Наиболее 

важной тенденцией современного этапа информатизации отечественного образования 

является стремление к интеграции различных технологий, задействованных в учебном 

процессе, что положительно сказывается на их использовании в учебном процессе. 
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УДК 004.056.57     

ИДРИСОВА Г. И.  

КОМПЬЮТЕРНЫЕ ВИРУСЫ И АНТИВИРУСНЫЕ ПРОГРАММЫ 

Статья посвящена проблеме защиты компьютера от вирусов, проблеме информационной 

безопасности, так как проникающие в их сети вирусы могут нарушить целостность и 

сохранность информации. 

В статье рассматриваются разновидности компьютерных вирусов, признаки заражения, 

пути проникновения вирусов, методы защиты и типы антивирусных программ. Рекомендуются 

антивирусные программы, наиболее распространённые в странах СНГ. 

Ключевые слова: Компьютерное вирусы, типы вирусов, мметоды защиты, антивирусные 

программы. 

Персональный компьютер играет в жизни современного человека важную роль, 

поскольку он помогает ему почти во всех областях его деятельности. Современное 

общество все больше вовлекается в виртуальный мир Интернета. Но с активным 

развитием глобальных сетей актуальным является вопрос информационной безопасности, 

так как проникающие их сети вирусы могут нарушить целостность и сохранность вашей 

информации. Защита компьютера от вирусов – это та задача, решать которую приходится 

всем пользователям, и особенно тем, кто активно пользуется Интернетом или работает в 

локальной сети. 

Первая «эпидемия» компьютерного вируса произошла в 1986 году, когда вирус по 

имени Brain (англ. «мозг») «заражал» дискеты персональных компьютеров. В настоящее 

время известно несколько десятков тысяч вирусов, заражающих компьютеры и 

распространяющихся по компьютерным сетям. 

Вирус – мельчайшая неклеточная частица, размножающаяся в живых клетках, 

возбудитель инфекционного заболевания. 

Компьютерный вирус – специально созданная небольшая программа, способная к 

саморазмножению, засорению компьютера и выполнению других нежелательных 

действий. 

Что же общего между биологическим и компьютерным вирусами? 

1. Способность к размножению. 

2. Вред для здоровья человека и нежелательные действия для компьютера. 

3. Скрытность, т.к. вирусы имеют инкубационный период. 

Чем опасен компьютерный вирус? 
 После заражения компьютера вирус может активизироваться и начать выполнять 

вредные действия по уничтожению программ и данных.  

  Активизация вируса может быть связана с различными событиями:  

•  наступлением определённой даты или дня недели 

•  запуском программы 

•  открытием документа… 

Признаки заражения 

1. общее замедление работы компьютера и уменьшение размера свободной оперативной  

памяти; 
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2. некоторые программы перестают работать или появляются различные ошибки в 

программах; 

3. на экран выводятся посторонние символы и сообщения, появляются различные 

звуковые и видеоэффекты; 

4. размер некоторых исполнимых файлов и время их создания изменяются; 

5. некоторые файлы и диски оказываются испорченными; 

6. компьютер перестает загружаться с жесткого диска. 

Компьютерные вирусы делятся на след.типов: 

1. Файловые 

2. Загрузочные 

3. Макровирусы 

4. Сетевые 

1. Файловые вирусы - внедряются в программы и активизируются при их 

запуске. После запуска заражённой программой могут заражать другие файлы до момента 

выключения компьютера или перезагрузки операционной системы. 

По способу заражения файловые вирусы разделяются на: 

1. Перезаписывающие вирусы. Записывают свое тело вместо кода программы, 

не изменяя название исполняемого файла, вследствие чего программа перестает 

запускаться. 

2. Вирусы-компаньоны. Создают свою копию на месте заражаемой 

программы, но не уничтожают оригинальный файл, а переименовывают его или 

перемещают. При запуске программы вначале выполняется код вируса, а затем 

управление передается оригинальной программе. 

3. Файловые черви создают собственные копии с привлекательными для 

пользователя названиями в надежде, что он их запустит. 

4. Вирусы-звенья не изменяют код программы, а заставляют ОС  выполнить 

свой код, изменяя адрес местоположения на диске зараженной программы, на 

собственный адрес. 

5. Паразитические вирусы изменяют содержимое файла, добавляя в него свой 

код. При этом зараженная программа сохраняет полную или частичную 

работоспособность. Код может внедряться в начало, середину или конец программы.   

6. Вирусы, поражающие исходный код программы. Вирусы данного типа 

поражают исходный код программы или ее компоненты (.OBJ, .LIB,  .DCU). После 

компиляции программы оказываются встроенными в неё. 

1. Макровирусы – Заражают файлы документов, например текстовых. После 

загрузки заражённого документа в текстовый редактор макровирус постоянно 

присутствует в оперативной памяти компьютера  и может заражать другие документы. 

Угроза заражения прекращается только после  закрытия текстового редактора. 

2. Сетевые вирусы – Могут передавать по компьютерным сетям свой 

программный код и запускать его на компьютерах, подключённых к этой сети. Заражение 

сетевым вирусом может произойти при работе с  электронной почтой или при 

«путешествиях» по  Всемирной паутине. 

1. Сетевые черви – программы, распространяющие свои копии по 

локальным или глобальным сетям с целью: 

- проникновения на удаленные компьютеры; 

- запуска своей копии на удаленном компьютере; 

дальнейшего распространения на другие 

2. Троянские программы. «Троянский конь» употребляется в 

значении: тайный, коварный замысел. Эти программы осуществляют  различные 

несанкционированные пользователем действия: 

- сбор информации и ее передача злоумышленникам; 
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- разрушение информации или злонамерена модификация; 

- нарушение работоспособности компьютера; 

- использование ресурсов компьютера в неблаговидных целях. 

3. Хакерские  утилиты и прочие вредоносные программы. 
    К данной категории относятся: 

- утилиты автоматизации создания вирусов, червей и троянских программ; 

- программные библиотеки, разработанные для создания вредоносного ПО; 

- хакерские утилиты скрытия кода зараженных файлов от антивирусной 

проверки; 

- программы, сообщающие пользователю заведомо ложную информацию о 

своих действиях в системе; 

- прочие программы, тем или иным способом намеренно наносящие прямой 

или косвенный ущерб данному или удаленным компьютерам. 

Пути проникновения вирусов: 

1. Глобальная сеть Internet 

2. Электронная почта 

3. Локальная сеть 

4. Компьютеры «Общего назначения» 

5. Пиратское программное обеспечение 

6. Ремонтные службы 

7. Съемные накопители 

Методы защиты: 

1. Защита локальных сетей 

2. Использования дистрибутивного ПО 

3. Резервное копирование информации 

4. Использование антивирусных программ 

5. Не запускать непроверенные файлы 

К программным средствам защиты относят разные антивирусные программы 

(антивирусы). Антивирус - это программа, выявляющая и обезвреживающая 

компьютерные вирусы. Следует заметить, что вирусы в своем развитии опережают 

антивирусные программы, поэтому даже в случае регулярного пользования 

антивирусов, нет 100% гарантии безопасности. Антивирусные программы могут 

выявлять и уничтожать лишь известные вирусы, при появлении нового компьютерного 

вируса защиты от него не существует до тех пор, пока для него не будет разработан 

свой антивирус. Однако, много современных антивирусных пакетов имеют в своем 

составе специальный программный модуль, называемый эвристическим анализатором, 

который способен исследовать содержимое файлов на наличие кода, характерного для 

компьютерных вирусов. Это дает возможность своевременно выявлять и 

предупреждать об опасности заражения новым вирусом. 

Различают такие типы антивирусных программ: 

1) программы-детекторы: предназначены для нахождения зараженных файлов 

одним из известных вирусов. Некоторые программы-детекторы могут также лечить 

файлы от вирусов или уничтожать зараженные файлы. Существуют 

специализированные, то есть предназначенные для борьбы с одним вирусом детекторы и 

полифаги, которые могут бороться с многими вирусами; 

2) программы-лекари: предназначены для лечения зараженных дисков и 

программ. Лечение программы состоит в изъятии из зараженной программы тела вируса. 

Также могут быть как полифагами, так и специализированными; 
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3) программы-ревизоры: предназначены для выявления заражения вирусом 

файлов, а также нахождение поврежденных файлов. Эти программы запоминают данные 

о состоянии программы и системных областей дисков в нормальном состоянии (до 

заражения) и сравнивают эти данные в процессе работы компьютера. В случае 

несоответствия данных выводится сообщение о возможности заражения; 

4) лекари-ревизоры: предназначены для выявления изменений в файлах и 

системных областях дисков и, в случае изменений, возвращают их в начальное 

состояние. 

5) программы-фильтры: предназначены для перехвата обращений к операционной 

системе, которые используются вирусами для размножения и сообщают об этом 

пользователя.  

6) программы-вакцины: используются для обработки файлов и boot-секторов с 

целью предупреждения заражения известными вирусами (в последнее время этот метод 

используется все чаще).  

Следует заметить, что выбор одного "наилучшего" антивируса крайне ошибочное 

решение. Рекомендуется использовать несколько разных антивирусных пакетов 

одновременно. Выбирая антивирусную программу следует обратить внимание на такой 

параметр, как количество распознающих сигнатур (последовательность символов, 

которые гарантированно распознают вирус). Второй параметр - наличие эвристического 

анализатора неизвестных вирусов, его присутствие очень полезно, но существенно 

замедляет время работы программы. Рассмотрим коротко, распространенные в странах 

СНГ. 

DRWEB – один из лучших антивирусов с мощным алгоритмом нахождения 

вирусов. Полифаг, способный проверять файлы в архивах, документы Word и рабочие 

книги Excel, выявляет полиморфные вирусы, которые в последнее время, получают все 

большее распространение. Достаточно сказать, что эпидемию очень опасного вируса 

OneHalf остановил именно DrWeb. Эвристический анализатор DrWeb, исследуя 

программы на наличие фрагментов кода, характерных для вирусов, разрешает найти 

почти 90% неизвестных вирусов. При загрузке программы, в первую очередь DrWeb 

проверяет самого себя на целостность, после чего тестирует оперативную память. 

Программа может работать в диалоговом режиме, имеет удобный настраиваемый 

интерфейс пользователя. 

AVP(AntiVirus Program) – относится к полифагам, в процессе работы проверяет 

оперативную память, файлы, в том числе архивные, на гибких, локальных, сетевых и 

CD-ROM дисках, а также системные структуры данных, такие как загрузочный сектор, 

таблицу разделов и т.д. Программа имеет эвристический анализатор, который, по 

утверждениям разработчиков антивируса способен находить почти 80% всех вирусов. 

Программа AVP является 32-разрядным приложением для работы в среде операционных 

систем Windows 98, NT и 2000, имеет удобный интерфейс, а также одну из самых 

больших в мире антивирусную базу.  
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ИСМАИЛ к. Г. 

МААЛЫМАТТЫК ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫН СТУДЕНТТИН БОЛОЧОК 

АДИС КАТАРЫ КАЛЫПТАНУУСУНДАГЫ РОЛУ 

Азыркы маалыматташтырылган коом студент-болочок адистин алдына да жаңы 

талаптарды койду. Ааламдашуу шартында коом үчүн маалыматтык мейкиндикте эркин сүзө 

алган, ар кандай шартка ийкемдүү болгон маалыматтуу адистер талап кылынат. Ошондуктан, 

студент кайсыл адистикте окуп жатканына карабастан билим алуусунда компьютердик 

технологиялардын мүмкүнчүлүктөрүнөн пайдаланып, өзүндө маалыматтык-коммуникациялык 

технологияларды пайдалана алуу көндүмдөрүн калыптандыруу бул мезгилдин талабы. 

Современное информационное общество ставит перед студентом-будущим специалистом 

новые требования. В условиях глобализации обществу необходимы специалисты, свободно 

ориентирующиеся в информационном пространстве и проявляющие гибкость к изменяющимся 

условиям. Поэтому, студенты, обучающиеся любым специальностям, используя возможности 

компьютерных технологий должны формировать свои навыки по информационно-

коммуникационным технологиям, что является требованием нашего времени.  

Ачкыч сөздөр: маалымат алмашуу, интернет, ааламдашуу, интеграция, компьтердик 

технология, маалыматтык компетенттүүлүк. 

Ключевые слова: обмен иформации, интернет, глобализация, интеграция, компьтерная 

технология, информационная компетентность. 

Алгач адамзат кара күчкө таянчу, бул учурда жери бар адамдар утуп чыкчу, андан 

кийин өндүрүшү бар адамдарга мүмкүнчүлүк пайда болгон. Кимдин акча каражаты 

көбүрөөк болсо, ошолор утуп чыгат деп айтып калдык. Бирок акыркы жылдары жерге да, 

өңдүрүшкө да, акчага да эмес, маалыматка ээ болгондор утуп чыга баштады. Ошондуктан 

биз,  бүгүн дүйнө жүзүндөгү билим экономикасынын башкаларга көбүрөөк таасири тийип 

атканын белгилейбиз. Билим экономикасына ким жетише алат? Маалыматтын жогорку 
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деңгээлдеги формасын демократиялык түрдө өнүктүргөн калктар, коомчулуктар, 

маалыматты туура пайдаланган мамлекеттер билим экономикасын түптөөгө жетишишти. 

Заманбап билим берүү системасы ачык глобалдык системага окшоп көрүнөт. 

Азыркы цивилизациянын постиндустриалдык абалы информациялык коомдун өнүгүүсү 

менен байланышат. Маалыматтык коом бул адамзат цивилизациясынын жаңы формасы. 

Коомдо жумушчулардын көпчүлүк бөлүгү маалыматты иштетүү менен алектенген жагдай 

маалыматтык коомду жаратат. Пайда болгон маалыматтык коом үзгүлтүксүз 

байланышкан технологиялардын өнүгүүсүндө таралат. Жаңымаалыматтык технология 

адамзаттын бардык чөйрөсүндө кеңири жайылууда. Бул процесс окуу системасынын 

практикалык жана теориялы кмаңызынын өзгөрүүсүнө алып келди. Кыргызстандын 

маалыматтык коом катары өнүгүүсү үчүн глобалдуу маалымат мейкиндигинде эркин 

сүзүп,  ыкчам ой жүгүртүп, оптималдуу чечимдерди кабыл ала турган коомдун ар кандай 

шартына ийкемдүү адистер зарыл. Ушул зарылчылык студенттердин алдына жаңы 

талаптарды койду.  

Интернет дүйнөдөгү ар түрдүү мекемелердин түрдүү маалыматтык тармактарын 

чагылдыруучу ядро жана бүткүл дүйнөнү камтыган компьютердик тармак, бүгүнкү 

кырдаалдагы заманбап технологиялардын бири. Азыркы учурда интернеттин 

дүйнөнүн 160 танашык өлкөсүндө 30 милиондон ашуун абоненти бар. Ай сайын бул 

тармак 5-10% ке көбөйүүдө.  Айрым адамдар интернет эч кандай мааниге ээ эмес деп 

эсептешет. Бирок алар түпкүлүгүн ойлонбостон адашышууда. Билл Гейтс айткандай: 

интернет – бул технологиянын кыймылдаткыч күчү. Ал аркылуу дүйнөнүн ар тарабында 

иштелип чыккан акыркы баалуу маалыматтар менен таанышуу мүмкүнчүлүгү бар. 

Ааламдашуу жана интеграция процессинде билим берүү жаатында маалыматтык 

коммунникация чоң мааниге ээ. Маалыматык технология заманбап билим берүүдө жана   

студенттердин маалыматтык компотенттүүлүгүн калыптандырууда негизги ролду ойнойт.  

Азыркы учурдагы студенттердин жана окуутучулардын маалыматтык коммуникациялык  

компотенттүүлүгүнүн төмөн болушунун себеби: 

- студенттердин компьютердик технология боюнча базалык билимдеринин 

начардыгы, башкача айтканда көпчүлүк мектептердеги информатика предметинин 

талаптагыдай эместиги; 

- студенттердин өздүк компьютерлеринин жоктугу; 

- окутуучулардын жана студенттердин компьютерди пайдалануу маданиятынын 

жетишсиздиги; 

- интернеттин жогорку денгээлде иштебегендиги жана жетишсиздиги; 

- студенттердин компьютердик ар түрдүү оюндарга, музыкага көбүрөөк кызыгуусу. 

Билим берүүдөгү негизги өнүгүү тажырыйбалуу жана сапаттуу адистерди 

даярдоодон башталат. Сапатсыз даярдалган адистерден өз ишмердүүлүгүндө иш ордун 

модеринизациялоо жана мотивдештирүү сыяктуу аракеттерди күтүүгө мүмкүн эмес. 

Азыркы учурда болочок адистер бир гана фундаменталдык билимдерди алуу менен гана 

чектелбестен, ар тараптуу издениши зарыл. Мындайча айтканда маалыматык жана 

коммуникациялык технологиянын чөйрөсүндө изденүү менен келечекке даярдануусу 

учурдун талабы. Бул даярдык анын келечектеги компетенттүү адис катары 

калыптанышынын пайдубалын түптөйт. Жаны муундун адистери өзүнүн индивидуалдык 

гармониялык өсүшүн конкреттүү дисциплинаны окуу менен максаттуу маалыматтык-

коммуникациялык технологияны колдонушат. Бүгүнкү ЖОЖдун бүтүрүүчүсүнөн 

жогорку деңгээлдеги кынтыксыз билим, маалыматтык-комммуникациялык 
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технологияларды колдонууга билгичтик талап кылуунуда. Заманбап адис ар бир 

ситуацияны өз алдынча анализдеп, милдеттерди коюп, башкарылуучу же башкаруучу 

болуусун аныктап, туура чечим кабыл алып жана аны аткарып, бирөө даяр кылып берген 

нерсени күтүп олтура бербеши керек. 

Квалификациялуу тажрыйбалуу адистерди даярдоодо маанилүү маселе бул – 

болочок адистин маалыматтык компетенттүүлүгүн жогорулатуу.  Маалыматтык 

компетенттүүлүктү өнүктүрүү процессинин абалы төмөнкүлөргө байланыштуу болот: 

- мотивация; 

- керектүү билимди алуу үчүн кызыкчылык; 

- программалык каражаттар жана маалыматтар; 

 - маалымат алуу жолдорун жана аракетин аныктап берүүчү негизги издеп таануучу 

функциялар; 

- техникалык ресурстар менен камсыз кылуучу программалык чөйрөлөр; 

- «адам жана компьютер» мамилеси тажрыйбасы. 

Булар менен байланышта: 

- окууда конкреттүү тапшырмаларды жана жалпы түшүнүктүү максаттарды аныктоо; 

- программалык жана техникалык каражаттардын максатын жана милдетин туура 

аныктоо.  

Бул жаатта бүгүнкү күндөгү биздин абалыбыз кандай?  Туура, ар бир студент же 

билим алуучу кайсыл бир деңгээлде интернетти билим алуу максатында колдонуп жатат. 

Кандайдыр бир маалымат издесе, бир секунда ичинде  интернет миңден ашуун 

шилтемелерди сунуш кылат. Алардын ар биринде маалыматтар. Ушундай толгон токой 

маалыматка адам бир секунда ичинде ээ болот. Алардын бир нечесин студент шашып-

бушуп окуп, айрымдарын өзүнө электрондук вариантта көчүрүп, кээ бирин кагазга 

чыгарып алууга жетишет. Түрүн ылгабай, өтө көп жеп алган тамакты сиңире албагандай, 

өтө көп маалымат да кишиге «жукпай», анын билим алуусуна жакшы натыйжа бербей 

калышы мүмкүн. 

Өз алдынча окуу, кызыккан область жөнүндө маалымат алуу, кругозорду өстүрүү, 

саясат таануу жана башка ушул сыяктуу студенттин болочоктогу татыктуу адис катары 

калыптанышына өбөлгө түзүп бере турган зор мүмкүнчүлүк бул – интернет. Чет тилдерин 

үйрөтүүчү программалар, тесттер, билим берүүчү порталдар, on-line режиминдеги 

олимпиадалар биздин, студенттердин туура колдоно алуусуна гана муктаж деп айта алам. 

Компьютердик маалыматтык технологиялариялар күндөн күнгө өнүгүп 

жашообуздун бардык тармактарына кирүүдө. Республикабыздын «дүйнөнү 

телефондоштуруу» маселесинде төмөнкү орундарда турганына карабастан, 

Кыргызстандагы персоналдык ЭЭМ колдонуучуларынын интернет тармагына туташуусу 

акыркы 1-2 жылда кээ бир башка өлкөлөргө салыштырмалуу бир канча алга карай жол 

алды.  

Технологиялык коммуникациялык маалыматтарды алуу  ар дайым өзгөрүү 

процессинде, ошондуктан интернеттен  студенттер үчүн жаңы  керектүүсүн табуу бир топ 

татаал маселеге айланат. Ошондуктан издөө областын кичирейтүү, башкача айтканда, 
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ошол теманын багыты боюнча  гана издөө ишти бир топ жеңилдетет. Керектүү окуу 

материалдарын издөөнү интернет китепканалар боюнча жана рефераттардын 

архивдеринен издөө бир топ талапка ылайыктуу натыйжа берет. Билим берүү 

системасындагы адабияттардын жетишсиздигин билим берүү мекемелерин жаңы 

маалыматтык технологиялар менен жабдуу жана аларды интернет байланышы менен 

камсыздоо менен жое алабыз. Ошону менен бирге ал аркылуу студенттердин 

компьютердик, маалыматтык билимдүүлүгүн жогорулатууга болот. 

Учурда интернет маалымат алмашуунун негизин түзүп калды. Эгер маалымат 

алмашуу тездесе, анда коомдун өнүгүүсү да тездейт. 

Маалыматтык-коммуникациялык технологияларды сабакта колдонууда 

мультимедиалык презентациялардын негизинде студенттердин түшүнүүсү 

активдештирилет, предметке болгон кызыгуусу артат, жакшы түшүнүүгө мүмкүнчүлүк 

туулат, өтүлгөн материалды эске тутуу мүмкүнчүлүгү жакшырат, натыйжада сабак 

максатына жетип, анын эффективдүүлүгү жогорулайт. Маалыматтык-коммуникациялык 

технологияларды, мультимедиалык каражаттарды окууда, билим берүүдө колдоно алууга 

жетишүү жаңы муунду тарбиялоодо жоопкерчиликтүү жаны кадам болуп эсептелет. 
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УДК: 378.14 

МАТКЕРИМОВА Т.  Ы.    

БОЛОЧОК МАТЕМАТИК МУГАЛИМДЕРГЕ  КОМПЬЮТЕРДИК 

ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ ОКУТУУНУН КАРАЖАТЫ КАТАРЫ ПАЙДАЛАНУУНУН 

ЖОЛДОРУН ҮЙРӨТҮҮ 

Бул статьяда орто мектепте математика сабактарында компьютердик 

технологияларды колдонуу ыкмалары каралат.  

В статье рассматриваются некоторые методы использования компьютерной технологии 

в средней школе. 

Түйүндүү сөздөр: компьютердик  технологиялар,  интерактивдүү метод, окутуунун  

технологиялары,  окутуунун  программалары,  видео проектр, функциялар, 

графиктер.  

Ключевое слова: компьютерные технологии, интерактивный метод, технологии обучение, 

программы обучение, видео проектр,функции,графики. 

Азыркы мезгилде мугалимден ар сабакка чыгармачылык менен мамиле кылуу 

талабын коюп жаткан мезгилде ошого жараша мугалим да ар тараптуу сабак өтүүсү 

зарыл. Айрыкча математика сабагын уюштурууда окутуунун жаңы технологияларын 

оптималдуу колдоно билүү жана аны түзүү толук кандуу сапаттуу профессионалдык 

окутуунун мазмундуу чен өлчөмдөрү менен сабак өтүлсө, жакшы жыйынтыктар алынмак. 

Окутуу технологиясы негизинен окутууну уюштуруу, анын натыйжалуулугун 

жогорулатуу максатын көздөйт. Азыркы учурда аларды жаңы технология, компьютердик 

технология, окутуунун интерактивдүү методу жана формасы деп атап жүрүшөт. 

Компьютердик технология – компьютердик техниканы, ар кандай коммуникацияларды 

колдонуп маалыматтык технологияны ишке ашыруу, ар кандай коммуникацияларды 

пайдалануу. Окутуу технологиясы – билим берүүнүн максатына жетүү методу, каражаты, 

уюштуруу формасы жана шарттары, ал жыйынтыктоо, баалоо, оңдоп-түзөтүү сыяктуу 

элементтерди өз ичине камтыйт  2 . 

Компьютердик технологиялар коомдун ар кандай тармактарында, айрыкча билим 

берүү системасында активдүү колдонулууда. Атайын изилдөөлөр көрсөткөндөй, 

Окутуунун техникалык каражаттарын окуу-тарбия процессинде кеңири жана дайыма 

колдонулушу окутуунун көрсөтмөлүүлүгүн күчөтөт, өздөштүрүү кыйын болгон 

материалды жеткиликтүү кылат, окутуу темпин тездетет, окуучуларга каралып жаткан 

кубулуш же объект тууралуу так маалымат берет [1]. Компьютерди математика сабагында 

көрсөтмө курал катарында пайдалануу мугалимди окуу материалын баяндоо методикасын 

өзгөртөт жана класс-сабак  системасы окуу иштерин уюштуруунун бирден-бир формасы 

болуудан калат, жаңы формалар жана методдор  көп колдонула баштайт. Окуучулардын 

сабакка болгон кызыгуусун арттырат. 

Келечек жаштарыбыздын билимин өркүндөтүп, активдүү болуусу үчүн биз 

педагогдор   окуучуларды окутуп гана тим болбостон, аларды ар тараптуулукка азыркы 

заман талабына ылайык техникалык кражаттарды кенен  пайдаланууга, калыптанып келе 

жаткан билим ишмердүүлүгүн өнүктүрүүгө шарт түзүүбүз керек. Мисалы мектеп 

математикасынын   алгебра курсунда графиктерди түзүүдө Maple 15  программасын 

колдонуу бир эле мезгилде функциянын графигин түзүүнү жана ошондой эле аларга 

программа түзүп, компьютерде көрүүнү да үйрөнө алышат. 
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Мисалы 7-классынын алгебра курсунда окуучуларга тааныштырылуучу алгачкы 

функциялардын бири болгон  “Сызыктуу функция” түшүнүгүн окутууда, алдын ала 

функция түшүнүгүн, анын аныктоосун,  ага тиешелүү өтүлгөн материалдарды кайталап 

функциянын формуланын жардамында берилишене мисалдар келтирилет  5 . 

3 хy формуласы менен берилген сызыктуу функцияны алып х  ке бир нече 

маанилерди берип, у тин анык маанилерин таап, таблица түзөбүз.  

Андан кийин табылган түгөй  чекиттерди координа тегиздигинен белгилеп, 

сызгычтын жардамында туташтырабыз да вахy  түрүндөгү функциянын графиги түз 

сызык болоору доскада сызылып көрсөтүлөт. Мына ушул сабакты, адаттагыдан башкача, 

мугалим компьютерде  Maple 15 программасынын жардамында өтө алат жана программа 

түзүүнү окуучуларга да көрсөтөт. Ал үчүн компьютер жана видео проектр, же болбосо 

интерактивдүү досканы да пайдаланууга болот. Эми   3 хy  сызыктуу функциясынын 

программасын түзөбүз, график даяр сызылып калат. Бул программаны пайдаланууда 

мугалим убакытты үнөмдөп, сызыктуу функциянын бир нече мисалынын графиктерин аз 

убакыттын ичинде көрсөтө алат. 

  

 

                                                                                                                                                                                                                             

Эми 9-класста өтүлүүчү квадраттык функциянын 

графигин карап көрөлү. 
2хy  функциянын графигин 

түзүү үчүн анын айрым маанилеринин таблицасын 

түзөбүз.  

Бул функциянын графигин адатта биз плакатка же болбосо доскага сызып 

окуучуларга көрсөтөбүз. Досканын же плакаттын ордуна биз компьютерди пайдаланабыз 

да, графикти түзүп көрсөтөбүз.  

 

2хy   функциясынын графиги жогору караган 

парабола болуп эсептелсе, анда ага карама каршы 
2хy  функциясынын графиги төмөн караган 

парабола, ушул эле учурда 
22хy  ,

2

2

1
хy   ж.у.с. 

функциялардын графиктерин  эч кыйынчылыксыз эле 

окуучуларга дароо эле  Maple 15  программасынын 

жардамында көрсөтө алабыз.  

Эми 0а  болгондо
2аxy   функциясынын  негизги касиеттерин Maple 15   

программасында графиктердин жардамында окуучуларга көргөзмөлүүлүктү пайдаланып 

түшүндүрүүнү сунуштайбыз: 
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  .  

. 

1.1-сүрөттө көрүнүптургандай 0x  болсо анда 
0у  болот. Функциянын графиги координата 

башталышы аркылуу өткөндүгү көрүнүп турат. 

2а) 02 а , 0х , анда 02 2  хy    Функциянын 

графиги жогорку жарым тегиздикте жайланышкан (1-

сүрөт). 

2б) 02 а , 0х , 02 2  хy    Функциянын 

графиги төмөнкү жарым тегиздикте жайланышкан (2-

сүрөт).                                                                                                

1-сүрөт 

3. 
22хy     функциянын графиги Оу огуна карата симметриялуу.  

4. 02 а  , 
22хy  функциясы  0,  аралыгында кемийт жана   ,0  

аралыгында өсөт (1-сүрөт). 

4б) 02 а  , 
22хy    функциясы  0, аралыгында өсөт жана   ,0  

аралыгында кемийт  (2-сүрөт).     

  

10-класста “Тригонометриялык функциялардын 

касиеттерин” окутууда тригонометриялык функцияларга 

байланышкан мисал-маселелерди чыгарууда, аларды 

практикада колдонууда, ал функциялардын касиеттеринен, 

графигинен пайдаланууга туура келет. Ошондуктан 

тригонометриялык функциялардын касиетттерин үйрөтүүгө, 

алардын графиктерин чийе билүүгө көнүктүрүү чоң мааниге 

ээ  5 .  

2-сүрөт 

Төмөндө тригонометриялык функциялардын графиктери көрсөтүлдү. 
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Демек  математика сабагында компьютердик 

технологияларды окутуу каражаты катары колдонуу 

үчүн төмөнкү  математикалык системаларды колдонуу 

максатка ылайыктуу: 

 Maple 15 компьютердик алгебра 

системасы; 

 Excel  электрондук таблицасы; 

 Mathematica  аналитикалык эсептөөлөр 

системасы; 

 Mathcad универсалдык математикалык системасы; 

 Matlab матрицалык система [4]. 

Албетте, математика сабактарынын ар бирине эле компьютерди пайдалануу керек 

деген пикирден алыспыз, бирок мектептин түрүнө, класстын баскычтык деңгээлине, 

окуучулардын курактык өзгөчөлүктөрүнө, окулуучу ар кандай предметтердин мазмунуна, 

мектептин материалдык-техникалык базасына, мугалимдердин өздөрүнүн теориялык жана 

кесиптик даярдыгына,  түзүлгөн шарттарга жараша окутуунун ар кандай компьютердик 

технологиялары иштеп, сабактын эффективдүүлүгүн жогорулатууга болот. Тескерисинче 

компьютерди сабакта туура эмес пайдалануу сабактын дэңгээлин төмөндөтүп жиберүүсү 

мүмкүн.  

Ошондуктан математика сабактарынын туура келген бөлүмдөрү үчүн аталган 

программаны сунуштаар элек. 
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Тhis article is about the usage of compute technologies in the mathematical lesson of the secondary 

schools. 

Keywords: computer technologies, interactive method, technologies educating, the programs educating, 

video projector, functions, charts. 

 

 

УДК: 371.14:004.9 

СООРОНБАЕВА Н. А.  

ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ – 

КОМПЕТЕНТНОСТЬ СОВРЕМЕННОГО УЧИТЕЛЯ 

Окутуучулардын ИКТ компетенттүүлүгүн калыптандыруу, өстүрүү жана жогорулатуу 

көйгөйлөрү учурдагы билим берүүдө актуалдуу болуп эсептелет. 

Проблема формирования, развития и повышения ИКТ компетентности учителей является 

актуальной для современного образования. 

Түйүндүү сөздөр: Маалыматтык-коммуникациялык технология, санариптик инструменттер, 

интерактивдүүлүк, билим берүүнү реформалоо, билим берүүдъгү маалыматтык 

технологиялар, компетенттүүлүк, инновация, программалык жабдылыш, окутуудагы 

эффективдүүлүк. 

Ключевые слова: Информационно-коммуникационная технология, цифровые инструменты, 

интерактивность, реформирование образования, информационные технологии в 

образовании, компетентность, инновация, программное обеспечение, эффективность 

в обучении.  

Технологии являются одной из важнейших составляющих образования в XXI веке: 

современные ученики живут в глобальном обществе и испытывают потребность в 

интеллектуальном соревновании со сверстниками по всему миру. Экспертные оценки 

свидетельствуют, что цифровые инструменты и сильная педагогическая база могут 

помочь школам в использовании эффективных стратегий для приобретения учащимися, 

как традиционных навыков, так и специальных навыков, необходимых в XXI веке. Целью 

инициатив, предпринимаемых в области применения информационно-коммуникационных 

технологий (ИКТ) в школах, является не просто более эффективное использование ИКТ в 

учебном процессе, а скорее стимулирование экономического развития общества за счет 

применения ИКТ [3]. 

Учащиеся во всем мире свободно используют технологии для повседневного 

общения, творчества и обмена информацией. Сегодня выросло первое поколение 

учеников, для которого владение цифровыми инструментами является привычным делом. 

С помощью этих инструментов учащиеся получают информацию, формируют знания и 

сообщают о своих достижениях окружающим. Цифровые инструменты, многие из 

которых предполагают совместную работу, доступны всегда и везде, где есть Интернет 

[1]. 

 Учащиеся ожидают от образования аналогичной аутентичности (подлинность), 

релевантности(адекватность) и интерактивности. И все же, несмотря на огромный 

потенциал технологий как катализатора преобразовательных изменений в области 

образования, они до сих пор не получили широкого применения. Сегодня технологии 

способны оказывать влияние на реализацию программы «Образование для всех». Они 

становятся все более доступными, и даже недорогие мобильные телефоны предоставляют 

возможности взаимодействия с миром, немыслимые ранее [1]. 
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 В то время как наши ученики уже находятся в постоянном сетевом взаимодействии 

и обладают определенными технологическими навыками, их учителям необходима 

поддержка в понимании того, когда и каким образом использовать ИКТ в учебном 

процессе, чтобы найти общий язык с учениками, передать им свой опыт и обогатить их 

знания. Реформирование образования, однако, является сложным процессом. Оно редко 

происходит само по себе, при этом все элементы системы (руководители, 

администраторы, учителя, учащиеся, ИКТ и средства доступа к ним) играют важную роль, 

но все же по отдельности не являются достаточными, чтобы вызвать более масштабные 

системные преобразования. Многие организации уже определили цели внедрения ИКТ в 

учебный процесс, а также разработали для педагогов нормы и стандарты по 

использованию соответствующих инструментов [3]. 

В настоящее время происходит взаимодействие сразу нескольких факторов, и 

поэтому, сегодня возникает еще большая потребность в том, чтобы педагоги обладали 

практическими навыками использования ИКТ, определенными ЮНЕСКО и 

Международным обществом по информационным технологиям в образовании (ISTE). В 

число этих факторов входит растущая потребность в освоении новых навыков, 

относящихся к информационной, технологической и визуальной грамотности, понимание 

того, что ученики изменились, а образовательные практики – нет, а также осознание 

существующей во всем мире потребности в учениках, способных со временем стать 

квалифицированными специалистами и успешно интегрироваться в экономическую 

систему. Существование норм и стандартов ИКТ компетентности учителей само по себе 

недостаточно для того, чтобы произвести необходимые изменения. Важнейшим 

элементом, необходимым для преобразования школы и эффективного применения ИКТ, 

является подготовка и непрерывное повышение квалификации педагогов [2]. 

Результаты многочисленных исследований в данной области явно указывают на то, 

что среди прочих факторов решающую роль здесь играет высококачественное повышение 

квалификации учителей, которому в контексте затрачиваемых усилий по 

реформированию системы образования, к сожалению, уделяется недостаточное внимание. 

Между тем, именно отсутствие эффективного профессионального развития 

педагогических работников зачастую считается основной причиной разрыва между тем, 

что учащиеся могут потенциально достичь, и реальностью, с которой они на самом деле 

сталкиваются в своих учебных классах по всему миру [4]. 

 Пути эффективных изменений беглый анализ проблемы использования ИКТ для 

эффективного преподавания и обучения указывает на очевидное решение: необходимо 

приобщить учителей к творческому применению ИКТ, и тогда они произведут 

необходимые изменения. В определенной степени это возможно осуществить, однако 

изменения в школах протекают сложно, и требуются годы, чтобы достичь поставленной 

цели. Организация не изменится до тех пор, пока не изменятся входящие в ее состав 

индивидуумы. Кроме того, сложившаяся в организации корпоративная культура может 

представлять серьезное препятствие на пути внедрения новых идей и практик [1]. 

 Майкл Фуллан (Michael Fullan,2001), признанный эксперт в области 

реформирования образования, охарактеризовал эту проблему, как «Правило, 25/75»: 25% 

решения проблемы составляет выбор правильного направления; а 75% – нахождение 

способа, как достичь намеченной цели в каждом конкретном местном контексте.  

Питер Сенге (Peter Senge,1999), видный теоретик по организационным изменениям, 

добавляет: «Фундаментальным упущением стратегий большинства новаторов является то, 

что они полностью сосредоточиваются на собственных инновациях, на целях, которые 

собираются достичь, и совсем не думают о том, как отреагируют на их усилия более 

крупные организационные структуры, и как они соотнесутся со сложившейся в них 

культурой и существующими нормами» [2]. 



ОшМУнун жарчысы, №4, 2-чыгарылыш 2015 
 

134 

 

В случае применения ИКТ в области образования большая часть направленных на 

изменения усилий излишне акцентирована на приобретении оборудования и 

программного обеспечения, а также на поддержке обучения базовым технологиям – в 

ущерб фактической реализации изменений в школах. Фуллан (2011) предупреждает, что 

технология сама по себе не является эффективной движущей силой для реформирования 

системы в целом. Ей являются те политические и стратегические рычаги, которые имеют 

наибольший шанс повлиять на процесс обучения. Очевидно, что ключевым фактором 

успешного проведения реформы является наращивание потенциала педагогов путем 

повышения их квалификации. Тем не менее, существует все больше доводов в пользу 

того, что, несмотря на то, что технологии могут оказать существенную помощь в 

реализации изменений, они не являются их основной движущей силой [2]. 

По утверждению Фуллана: нет никаких доказательств того, что технологии являются 

наиболее удачной отправной точкой для реформирования всей системы, но они могут 

существенно ускорить дело, если мы поставим во главу угла процесс обучения, 

квалифицированных мотивированных учителей и учеников. Для того чтобы реформа 

стала возможной, необходимо принимать политические меры, способные обеспечить и 

поддерживать ряд существенных условий [2]. 

 ISTE определила перечень необходимых условий эффективного использования 

технологий в обучении, который включает общее видение, наличие ответственных 

руководителей, планирование реализации программ, последовательное и адекватное 

финансирование, равный доступ, наличие квалифицированного персонала, непрерывное 

повышение квалификации, техническую поддержку, нормы составления учебных 

программ, индивидуализированное обучение, систему оценки и анализа, вовлечение 

сообществ, политические меры поддержки, а также благоприятные внешние условия [4]. 

Наконец, чтобы опирающиеся на технологии инновации приносили свои плоды в 

школах, необходимо обеспечить распространение основополагающих принципов, 

стандартов и стратегий, которые, в конечном итоге, должны быть приняты 

административными органами управления образованием и педагогами на районном 

уровне. Одним из ключевых факторов, способствующих скорейшему принятию нового 

подхода или метода, является его восприятие как относительного преимущества, т.е. 

наличие у пользователей явного ощущения того, что применяемая инновация лучше, чем 

тот инструмент или практика, которым она пришла на смену. Поэтому очень важно 

проводить исследования и оценки, помогающие документально фиксировать результаты 

работы с ИКТ [1].  

Таким образом, учителя будут использовать новые подходы, которые доказали свою 

эффективность в обучении. Кроме того, относительное преимущество станет наиболее 

очевидным для учителей, если интеграция ИКТ в учебный процесс будет осуществляться 

в рамках реализации текущих учебных программ и соответствующих систем оценки 

знаний. Это, в свою очередь, будет способствовать распространению и принятию 

стандартов использования ИКТ. 
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ФИЗИКАНЫ ОКУТУУДА ИНФОРМАЦИЯЛЫК ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ  

КОЛДОНУУНУН МААНИСИ 

  Физиканы окутууда информациялык технологияларды колдонуу бардык окутуу 

функцияларына: окуучулардын илимий билимдеринин системаларынын, жалпыланган таанып 

билүүчүлүк ыкмаларынын, таанып билүүчүлүк таламдарынын, дүйнөлүк көз караш 

ишенимдеринин калыптанышына бүткүл мүмкүнчүлүктөрү менен жардам кылат.  

Использование информационных технологий при изучении физики всемерно 

содействуют всем функциям обучения: формированию системы научных знаний, обобщенных 

познавательных умений, широких познавательных интересов, мировоззренческих убеждений 

учащихся. 

Түйүндүү сөздөр: Информациялык технология, окутуунун жаңы ыкмалары, мультимедиялык 

сценарийлер, компьютердик лаборатория, сабактан тышкаркы ишмердүүлүк, 

мультимедиялык презентация, интернет тармагы, анимациялык схема, 

компьютердик демонстрация. 

Ключевые слова: Информационная технология, новые методы обучения, мультимедийные 

сценарии, компьютерная лаборатория, внеурочная деятельность, 

мультимедийная презентация, сеть интернет, анимационные схемы, 

компьютерная демонстрация.  

Информациялык технологияны азыркы коомдо колдонуу адам баласынын 

ишмердүүлүгүнүн бардык тармагында практикалык зарылдык болуп калды. 

Информациялык технологияларды пайдалана билүү келечектеги адистин кесиптик 

даярдыгынын ийгиликтүү болушун камсыздайт. Тажрыйбалар көрсөткөндөй бардык 

предметтик-окутуучулар өз сабактарында информациялык технологияларды пайдаланса, 

сабак бир кыйла жемиштүү болот. Бул жол предметтик – окутуучулардын алдына  жаңы 

проблемаларды коет, жаңы техниканы үйрөнүүгө мажбур кылат жана заманбап 

информациялык каражаттарды пайдаланып, окутуунун жаңы ыкмаларын түзүүгө аракет 

кылат [1]. 

Физиканы окутууда информациялык технологияларды колдонуу эң ыңгайлуу жана 

төмөнкү багыттар боюнча жүргүзүүгө болот: 

- сабактын мультимедиялык сценарийлери; 

- компьютердик лабораторияны колдонуу; 

- сабакта окуучулардын билимин текшерүү; 
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- сабактан тышкаркы ишмердүүлүк. 

Сабактын мультимедиялык сценарийлери төмөнкүлөрдөн турат: кыскача текст, 

негизги формулалар, чиймелер, сүрөттөр, видеофрагменттер, анимациялар. Мындай 

сценарийлер Power Point программасын колдонуу менен мультимедиялык презентация 

формасында даярдалат. Презентация окутуучу тарабынан компьютерди жана проекторду 

пайдалануу менен көрсөтүлөт. Мындай сценарийлерди пайдалануу окутуучу үчүн жеңил 

жана материалды кошумча түшүндүрүүгө убакыт жетиштүү болот. Сценарийлерди жаңы 

материалды түшүндүрүүдө, кайталоодо колдонсо болот.  

Сценарийди даярдоодо негизги көйгөй аны түзүү үчүн материалдарды табууда 

турат. Демонстрациялоочу материалдардын булактары болуп мультимедиялык дисктер, 

интернет тармагындагы материалдар жана сабактардын иштелмелери эсептелет. 

Мультимедиялык дисктердин ичинен биринчи кезекте физиканын мультимедиялык 

курсун белгилөө керек. Аларга мисалы, «Физика в картинках», «Открытая физика» 

Физикон, «Репетитор» 1С фирмасынын дисктерин алууга болот. «Дрофа» басмасы 

чыгарган «Физика 7-11» дисктери пайдаланууга ыңгайлуу жана материалды жеңил 

көчүрүп алууга болот. 

Маалымат булактарынын ичинен өзгөчө интернет тармагын көрсөтүүгө болот. 

Эркин пайдаланууга боло турган сүрөттөр, түрдүү физикалык кубулуштар жөнүндө 

видеофильмдерден фрагменттер бар. Мындай материалдарды камтыган сайттардын саны 

өсүп барат. Мисалы, «Физика в анимациях» [5]  сайтынан көптөгөн физикалык 

процесстердин анимациялык схемасын табууга болот. «Формула 1» [6]  сайтында ядролук 

жардыруулар жөнүндө видеоматериалдар бар. Москва университетинин физика 

факультетинин [7] сайтында да көптөгөн пайдалуу жана кызыктуу материалдарды табууга 

болот. Материалдардын ичинде физикалык закондорду түшүндүрүүчү көркөм 

фильмдерден үзүндүлөр, видеожазып алуулар бар. Булар сканерленип алынган схемалар, 

илимий эмгектердеги, китептердеги, энциклопедиядагы сүрөттөр болушу мүмкүн. 

Физикалык кубулуштарды компьютердик демонстрациялоо, чыныгы демонстрациялык 

физикалык тажрыйбаларга толуктоо гана болот [3].  

Компьютердик лабораторияларды колдонуу 

Компьютердик лабораторияларды колдонуу тилекке каршы бизде азырынча ишке 

аша элек, бирок колдонуунун канчалык деңгээлде ыңгайлуу экендиги башка 

колдонуучулар тарабынан белгиленип келүүдө [4].  

Philip Harris фирмасынын компьютердик лабораториялары балдардын көз алдында 

жана алардын катышуусу менен ченөөлөрдү жүргүзүү, алынган жыйынтыктарды иштеп 

чыгуу, компьютердин экранында үйрөнүлүп жаткан физикалык чоңдуктардын 

графиктерин көрсөтүүгө мүмкүнчүлүк берет. Алардын жардамы менен аралыктын 

обьектке чейинки кирпик каккыча маанисин, температуранын, басымдын маанилерин 

билүүгө, өзгөрүлмө токтун параметрлерин магнит талаасын, жарыктандырууну, үндүн 

интенсивдүүлүгүн көрүп турууга мүмкүн болот. Датчиктер коркунучсуз, ыңгайлуу. 

Компьютердик лабораториянын комплектинде бир эле убакытта бир нече датчиктер 

кошулган атайын эске сактап калуучу түзүлүш бар, бул түзүлүш ченелүүчү чоңдуктардын 

убакыттан көз карандылыгын файл түрүндө сактайт жана ченөөнүн жыйынтыгынын 

математикалык иштеп чыгуусун жүргүзөт. 

Мисалы, атмосфералык басымды окуп үйрөнүүдө бир нече окуучу эске сактап 

калуучу түзүлүшкө туташкан  басымдын датчигин алып, физика кабинетинен чыгып, ар 

бир кабатка көтөрүлүп, подвалга түшүп, кайра кабинетке кайтып келишет. Кийин эске 

сактап калуучу түзүлүш компьютерге туташтырылат, берилгендердин файлы окулуп 

чыгат, экранга мультимедиялык проектордун жардамы менен басымдын бийиктиктен көз 

карандылык графиги чыгат. Балдар өз көзү менен экрандан көрүп, басымдын бийиктиктен 

көз карандылыгын түшүнүшөт [2]. 

Сабакта билимди текшерүү 



ОшМУнун жарчысы, №4, 2-чыгарылыш 2015 
 

137 

 

Сабакта билимди текшерүү үчүн атайын мультимедиялык перзентацияларды 

колдонсо болот. 

Атайын билимди текшерүүчү презентациялар үйрөнүлүүчү физикалык 

кубулуштарды демонстрациялоочу тажрыйбалар же өтүлгөн темадагы негизги 

эксперименттерди чагылдыруучу материалдарды камтыйт. Окуучуларга суроолор 

слайддын башталышында коюлат, комментарийлер жана сүрөттөрдү түшүндүрүү 

презентация убагында окутуучу тарабынан берилет. Ошондой эле жаңы окуу жылынын 

башталышында окуучулардын билимин текшерүүчү презентация – суроо тестирлөөсүн 

жүргүзүүгө болот. Эреже катарында бул тестирлөөдө өткөн жылдагы материалдарды 

камтыган слайддарды колдонууга болот [1].  

Физик мугалимдин ишмердигинин эң негизги багыттарынын бири – физикалык 

маселелерди чыгарууну үйрөтүү. Эффективдүү жардамчы болуп компьютердик 

тренажерлер эсептелет. Мында ар түрдүү маселелер ыңгайлуу, сурап-билүүчү 

материалдар менен кошо берилген. Ошондой тренажерлордун бири «Активная физика». 

Мында мектеп курсундагы типтүү маселелерди чыгаруу ыкмаларына негизделген жана 

бардык маселелер бөлүмдөргө бириктирилген (термелүү, жарык кубулуштары, электрдик 

кубулуштар ж.б.) жана ар бир бөлүм бир нече үйрөтүүчү сценарийлерден турат. 

Сценарийде маселелер татаалдыгына карай жайгашкан. Атайын программанын жардамы 

менен студент өзүнүн фамилиясын жазып маселелерди чыгара берсе болот, ар бир 

маселенин чыгарардан мурда өтүлгөн тема боюнча  сурап – билүүчү материалдар, 

маселелердин чыгарылыштары экранда көрсөтүлөт. Анан маселени чыгарууну сунуштайт, 

жыйынтыгынын туура же ката экендиги  жөнүндө маалымат чыгат. Жыйынтык баа 

компьютер тарабынан чыгарылып берилет [2]. 

Балдардын сабактан тышкаркы ишмердүүлүгү 

Компьютердик технологияны сабактан тышкаркы иштерди уюштурууда колдонууну 

бир нече багыттар боюнча жүргүзүүгө болот. Биринчи кезекте окуучу менен мугалим 

аткарылган иштин жыйынтыгы боюнча электрондук почта менен байланышат. Ал үчүн ар  

бир окуучунун жана мугалимдин электрондук почтасы болушу керек. Тапшырма өтүлгөн 

тема боюнча тематикалык конференция же үйдө аткарылуучу лабораториялык иштин 

отчету болушу мүмкүн. Отчет  жана текст мугалимдин электрондук почтасына белгилүү 

мөөнөттө жөнөтүлүшү керек. Мындай тапшырмалар ар дайым берилип турса, 

электрондук коммуникациялардын ыкмаларын кошумча үйрөнүүгө мажбурлайт. Мисалы, 

жылуулук кыймылы өтүлгөндөн кийин көп темаларды камтыган  конференция өткөрсө 

болот. Буу турбиналары, ичинен күйүүчү кыймылдаткычтар, реактивдүү 

кыймылдаткычтар жөнүндө докладдарды даярдоо, мөөнөтү көрсөтүлөт жана  кыска 

мультимедиялык презентация түрүндө даярдоо талап кылынат. Материалды издөөдө 

Интернет тармагы активдүү колдонулат [4]. 

Ошондой эле окуучулардын арасында өздөрү жасаган физикалык приборлор менен 

да үйдө лабораториялык иштерди аткаруу кеңири  пайдаланылып келүүдө. 

Лабораториялык иштердин иштелмелерин  жана аны аткарууга көрсөтмөлөрдү 

мугалимден электрондук түрдө алышат. Жыйынтык сабакта талкууланат, керек учурда 

түзүлүштөрдүн параметрлерин өлчөө жүргүзүлөт. Мындай тапшырмалар балдардын 

илимий изденүүсүнүн башталышына түрткү берет [3]. 

Жыйынтыктап айтканда, физика сабагы учурунда жана сабактан тышкаркы иштерди 

уюштурууда информациялык технологияны пайдалануу мугалимдин да, окуучунун да 

чыгармачылык мүмкүнчүлүктөрүн кеңейтет, предметке болгон кызыгууну арттырат жана 

окутуу процессинин эффективдүүлүгүн жогорулатат. 
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ЖОЖДОРДО ОКУТУУ ПРОЦЕССИНДЕ ЖАҢЫ МААЛЫМАТТЫК 

ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ КОЛДОНУУ 

Макала жаңы маалыматтык технологияларды окутуу процессинде колдонуу жана анын 

билим берүүнүн сапатынын жогорулашына тийгизген таасирин аныктоого арналган.  

Данная работа посвящена к использованию новых информационных технологий в 

процессе обучении и определению влияния их на повышения качества образования.  

Түйүндүү сөздөр: Жаңы маалымат технологиясы, билим берүүнүн сапатын жогорулатуу. 

Ключевые слова:  Новые информационные технологии, повышение качества образования. 

ЖОЖдо окутуу процессинде жаңы маалыматтык технологияларды колдонуу жана 

анын билим берүүнүн сапатынын жогорулашына тийгизген таасиринин 

артыкчылыктарын аныктоо эң актуалдуу маселелерден жана бул компьютердик 

сабаттуулукту, жаңы маалымат технологияларды колдонуу усулдарын өздөштүрүү менен 

жүзөгө ашырылат. 

Бүгүнкү күндө компьютердик технологиялар билим берүүнүн негизги 

каражаттарына айланган учур жана интернеттен эркин пайдалануу шарттары, 

мүмкүнчүлүктөрү түзүлгөн. Учурда ЖОЖдордо компьютердик технологиялар менен 

жабдуулар жана аларды окутуу процессинде колдонуу күндөн-күнгө жакшыртылууда. 

Окутуу процессинде жаңы маалыматтык-коммуникациялык технологияларды окутуу 

куралы катары пайдалануу – окутуунун сапатын жана эффективдүүлүгүн жогорулатат: 

студенттердин материалдарды өздөштүрүүсүн жакшыртууга, терең өздөштүрүүгө, 

практикалык колдонулуштарын жана илимий негиздерин ачып берүүгө, компьютердик 

http://www.infoline.ru/g23/5495
http://video.f1gp.ru/nuclear.php3
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сабаттуулуктарын өнүктүрүүгө түрткү берет, түркүк боло алат. Ошол эле учурда, 

студенттердин жеке кызыгууларын, умтулууларын жана изденүүлөрүн жаратып, өз 

алдынча ой жүгүртүүлөрүн жана өз алдынча иштөөлөрүн өрчүтөт. 

Маалыматтык технологияларды колдонуу окуу китебинен сырткары кошумча 

маалыматтарды кеңири бере алат жана дидактиканын маанилүү принциби  –  «миң 

уккандан бир көргөн» көргөзмөлүүлүктүн таасири чоң:  окуу –  өздөштүрүү 

процесстеринде традициялык формадагы угуу, жазуу менен гана чектелип калбай, аны 

көрүү менен эске тутумун бекемдейт жана өз учурунда билим алуунун параметрлеринин 

аздыр-көптүр өзгөрүшүнө байланыштуу байкоолорду, анализдерди жүргүзүүгө 

жетишишет. 

Билим берүү системасында жаңы маалыматтык технологияларды колдонуу 

маселелери - материалдык-техникалык база менен жабдылуудан, жаңы маалыматтык 

технологияларды колдонуу усулдарын өздөштүрүүдөн жана анын улуттук стратегиянын 

талаптарына жооп берүү денгээлинен, шайкеш келүүлөрүнөн көз каранды.   

Жаңы маалыматтык технологияларды колдонуу окутуучулар үчүн окутуунун жаңы 

формасына ылайыктуу усулдарды өздөштүрүү зарылдыгын шарттайт. Башкача айтканда 

мультимедиялык технологиялар, презентациялар, слайддар, анимациялык коштоолорду 

пайдалануу, электрондук окуу куралдарын, окуу – методикалык комплекстерин түзүү 

боюнча жаңы проблемалар жаралып, ал проблемаларды чечүү маселелеринде   

компьютердик технологияны билүү менен эле чектелбестен, окутуунун жаңы 

формасынын усулдарын билүү эң зарыл. 

Окутуу процессинде мультимедиялык презентацияларды, түзүлгөн слайддарды 

колдонуу студенттердин көңүлүн эң башкыга бурат жана материалды окуп - үйрөнүү  

учурундагы убакыт үнөмдөлөт да, бышыктоо үчүн убакыт артып, өтүлүүчү материал 

электрондук презентациялардын жардамында кенен-кесир бышыкталат. Табигый-

математикалык дисциплиналарды окутууда электрондук презентация-ларды колдонууда 

тема, текст, тарыхы, формулалар, теоремалар, схемалар, таблицалар, чиймелер 

чагылдырылат. Бул чиймелерди чийүүдө, таблицалар жана схемаларды түзүүдө, доскада 

бор менен чийгенге караганда айырмасы чоң, таасири алда канча күчтүү.  

ЖОЖдордо лекциялык жана практикалык сабактарды өтүү процессинде проекторду, 

электрондук досканы, компьютердик технологияларды колдонуу жана Интернетке чыгуу 

мүмкүнчүлүктөрү көнүмүш адаттагы «бор технологиясынан» активдүү окутуунун 

формасына өтөт.  

Мында төмөндөгүлөрдү эске алуу керек: 

-   окуу жайлардын адистик багыттарын; 

- адистик багыт боюнча мамлекеттик стандартка ылайык даярдоо деңгээлдерин; 

-   окутулуучу дисциплиналардын өзгөчөлүктөрүн; 

- аудиторияда компьютердик каражаттарды колдонуунун  техникалык 

мүмкүнчүлүктөрүн. 

Презентациялар технологиясы бир жагынан студенттерге жаңы материалдарды 

(иллюстрация, фотография, көркөм-сүрөт, дидактикалык материалдар ж.б.у.с.) көрүнүктүү 

кылып көрсөтүүчү курал болсо, экинчи жагынан окутуучулар үчүн бул материалдарды 

даярдоо жана аны колдонуу процессин жеңилдетет. Алдын ала жүргүзүлгөн тажрыйбалар, 

презентациялар технологиясын пайдалануу студенттердин окууга деген умтулуусун 

арттырып, сабактын кызыктуу өтүлүшүн камсыздайт жана убакытты үнөмдөйт. Эң 

негизгиси окутуучуларды жаңы компьютердик технологияларды пайдаланууга үйрөтөт. 

Маалымат-коммуникациялык технологияларды окутуу процессинде  колдонуу жана 

билим берүүнүн сапатынын жогорулашына тийгизген таасирлерине токтолуп, анын 

артыкчылыктарын белгилөөгө болот:  

- окутуунун сапатын жогорулатат жана натыйжалуулугун  көтөрөт; 
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- окутуучулардын  жана  студенттердин  маалымат  мейкиндигине  чыгуу 

мүмкүнчүлүктөрү кеңейет, илимдин өнүгүшүнө илимий,  окуу-методикалык,  

маалымат-аналитикалык материалдар жана билим алуу мүмкүнчүлүктөрү артат; 

- берилген материалды жеткиликтүү, терең өздөштүрүүгө жана өнүктүрүүгө 

мүмкүнчүлүктөр түзүлөт; 

- теориялык материалдын практикалык колдонулуштары жана илимий негиздери кеңири 

өздөштүрүлөт; 

- студенттердин  өз  алдынча  билимге, билгичтиктерге жана көндүмдөргө ээ болуу 

ишмердигин калыптандырат жана өркүндөтөт; 

- окутуу процессинде аудиториялык иш - аракетинин жүгүн жеңилдетүү менен, таанып – 

билүүдө чыгармачыл ишмердүүлүк жөндөмдүүлүгүн өстүрүүгө мүмкүнчүлүк түзүлөт; 

- ишмердүүлүктүн  эки  жагын, б.а. адам–коммуникациялык  жараянга  катышып, өзүнүн 

билимин маалымат формасында берүү,  ошондой  эле сырттан  маалыматты кабыл 

алып, кайра өзүнүн өздүк билимине айландыруу жөндөмдүүлүгү калыптандырылат; 

- компьютердик сабаттуулукту өздөштүрүү менен интернет тармагында иштөөдө 

билгичтикке ээ болуу жана интернеттен эркин пайдалануу мүмкүнчүлүгү артат; 

- адистик билимин жогорулатуу максатында өздүк маалыматтык мейкиндигин 

уюштурууга, инновациялык ишмердүүлүктүн           өнүгүшүнө кубаттуу фактор боло 

алат; 

- студенттердин өз алдынча иштеринин активдүүлүгүн жогорулатат [1,4]. 

ЖОЖдо, окуу процессинде жана билим берүү чөйрөсүндө жаңы маалыматтык 

технологиялардын колдонулушу боюнча окутуучулар жана студенттер арасында 

иликтөөлөр жүргүзүлүп, ЖАМУда өткөрүлгөн «Заманбап технологиялар жана окуу 

иштерин уюштуруу усулдары» семинарында бир катар көйгөйлөр бар экендиги 

белгиленди: 

-  учурдагы  маалымат-билим берүү  чөйрөсүндө натыйжалуу  окутуу  үчүн  окуу-

методикалык комплексттердин аздыгы; 

-  педагогдордо жаңы  маалымат  технологиялары  боюнча  билимдин жана  билгичтиктин 

жетишпегендиги,  ушундан  жаңы  шарттарда иштөө  үчүн методикалык даярдыктын  

жана квалификациясын жогорулатуунун керектиги; 

-  көпчүлүк билим берүү мекемелеринде материалдык-техникалык базанын жана интернет 

булактарында окутуучулардын электрондук маалыматтарынан пайдалануу 

мүмкүнчүлүктөрүнүн жетишпегендиги, б.а. окутуучулардын электрондук окуу 

материалдарынын даяр эместиги; 

-  маалымат технологияларды үзгүлтүксүз колдонуу, окутуу процессинде табылгыс 

(дефицит) болгон окутуучу жана студенттердин ортосундагы диалогдук мамилени 

солгундаштырат, диалогдук негиздеги чыгармачыл ой жүгүртүүлөрүн начарлатат; 

- маалымат технологияларын орду менен пайдалануу керек (семестр ичинде 

аудиториялык сааттын 30-70%), үзгүлтүксүз пайдалануу окутуу процессинин 

эффективдүүлүгүн төмөндөтүшү мүмкүн.  

ЖОЖдордо окутуу процессинде жана билим берүү чөйрөсүндө жаңы маалыматтык 

технологиялардын колдонулушундагы көйгөйлүү маселелерди чечүү үчүн окутуунун 

усулдары жана критерийлери ЖОЖдун усулдук Кеңешинде иштелип чыгуусу зарыл. 

Окутуучулар үчүн атайын курстар, семинарлар уюштурулуусу керек деген ойдобуз.  
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Дикий миндаль произрастает на каменистых и щебнистых склонах на высоте от 800 

до 1600 м над уровнем моря (миндаль бухарский доходит до 2500 м). Кустарник (реже 

небольшое дерево) 4-6 м высотой, весьма ветвистый. Побеги двух типов: удлиненные 

вегетативные и укороченные генеративные. Листья ланцетные. Миндаль предпочитает 

рыхлые сухие теплые окультуренные богатые кальцием почвы, с нейтральной, 

слабощелочной или слабокислой реакцией, с условием глубокого стояния грунтовых вод. 

На тяжелых глинистых почвах и на черноземах-смолницах миндаль растет и плодоносит 

плохо. Произрастает небольшими группами по 3-4 особи, отстоящие одна от другой на 5-7 

метров. Очень светолюбив, весьма засухоустойчив благодаря хорошо развитой корневой 

системе и экономной транспирации. Цветёт в марте-апреле, местами даже в феврале, 

плоды созревают в июне-июле. Начинает плодоносить с 4-5 лет и плодоношение 

продолжается 30-50 лет, живет до 130 лет. Размножается семенами, корневыми 

отпрысками и пневой порослью. Переносит морозы до −25°С, но с началом вегетации 

mailto:mairam.sulaimanova@gmail.com
mailto:konung-batina@mail.ru
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D1%83%D1%81%D1%82%D0%B0%D1%80%D0%BD%D0%B8%D0%BA
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%94%D0%B5%D1%80%D0%B5%D0%B2%D0%BE
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9F%D0%BE%D0%B1%D0%B5%D0%B3_(%D0%B1%D0%BE%D1%82%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%BA%D0%B0)
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D0%B0%D0%BB%D1%8C%D1%86%D0%B8%D0%B9
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D0%B2%D0%B5%D1%82%D0%BE%D0%BB%D1%8E%D0%B1%D0%B8%D0%B2%D1%8B%D0%B5_%D1%80%D0%B0%D1%81%D1%82%D0%B5%D0%BD%D0%B8%D1%8F
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D0%BE%D1%80%D0%BD%D0%B5%D0%B2%D0%B0%D1%8F_%D1%81%D0%B8%D1%81%D1%82%D0%B5%D0%BC%D0%B0
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D0%BE%D1%80%D0%BD%D0%B5%D0%B2%D0%B0%D1%8F_%D1%81%D0%B8%D1%81%D1%82%D0%B5%D0%BC%D0%B0
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D1%80%D0%B0%D0%BD%D1%81%D0%BF%D0%B8%D1%80%D0%B0%D1%86%D0%B8%D1%8F
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9F%D0%BB%D0%BE%D0%B4
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A5%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D0%B4
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%92%D0%B5%D0%B3%D0%B5%D1%82%D0%B0%D1%86%D0%B8%D1%8F
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страдает от весенних заморозков [1]. Таксономия или систематическое положение 

сладкого миндаля. Вид Миндаль входит в род Миндаль (Аmygdalus) подсемейства 

Prunoideae семейства Розовые (Rosaceae) порядка Розоцветные (Rosales). У миндаля есть 

две формы:  

- Amygdalus dulcis var. amara — Миндаль горький                                            

- Amygdalus dulcis var. dulcis — Миндаль сладкий. 

Благодаря исключительно быстрому росту в первые годы жизни, 

малотребовательностью к почве и влаге, раннему вступлению в пору плодоношения, 

миндаль является одной из наиболее перспективных орехоплодных пород для 

промышленного ореховодства (3).  

Размножение. В производстве миндаль размножают вегетативным способом – 

посредством окулировки, копулировки и в расщеп.  

Подвои. В качестве подвоя для миндаля используют сеянцы миндаля и персика. Для 

мягкоскорлупых и бумажноскорлупых сортов миндаля как подвой лучше использовать 

персик. Деревья миндаля, выращиваемые на каменистых почвах, следует прививать на 

сеянцы горького миндаля.  

Районы выращивания. Наибольших размеров деревья миндаля достигают в 

районах с небольшой высотой над уровнем моря (до 800-1600 м) на северных склонах с 

хорошим оттоком воздуха, но защищенных от сильных ветров. Наиболее пригодные 

микрорайоны для выращивания миндаля находятся в самых южных частях Кыргызстана. 

В данное время интродуцированные сорта сладкого миндаля выращиваются в опорных 

пунктах «Колмо», «Кара-Булак им. С. Болотова», «Ак-Терек», «Курмайдан», «Жарадар». 

 

Цветки одиночные, до 2,5 см в диаметре, с белыми или светло-розовыми 

лепестками, многочисленными тычинками и одним пестиком, состоят из бокальчатой 

сростнолистной чашечки и розового или красного венчика.  

 

Плод – сухая бархатисто-опушенная овальная однокостянка, сухой околоплодник 

при созревании легко отделяется от косточки. Косточки («орехи») такой же формы, как и 

сами плоды, покрыты мелкими ямочками, иногда с бороздками, 2,5-3,5 см длиной, массой 

1-5 г. 

Ядра косточек культурного сладкого миндаля содержат жирное масло (до 20-70 %), 

белковые вещества (около 35 %), слизь, витамины, красящие вещества  – каротин, 

http://ru.wikipedia.org/wiki/Spiraeoideae
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A0%D0%BE%D0%B7%D0%BE%D0%B2%D1%8B%D0%B5
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A0%D0%BE%D0%B7%D0%BE%D1%86%D0%B2%D0%B5%D1%82%D0%BD%D1%8B%D0%B5
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A6%D0%B2%D0%B5%D1%82%D0%BE%D0%BA
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9B%D0%B5%D0%BF%D0%B5%D1%81%D1%82%D0%BE%D0%BA
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A2%D1%8B%D1%87%D0%B8%D0%BD%D0%BA%D0%B0
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9F%D0%B5%D1%81%D1%82%D0%B8%D0%BA
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A7%D0%B0%D1%88%D0%B5%D1%87%D0%BA%D0%B0
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%92%D0%B5%D0%BD%D1%87%D0%B8%D0%BA
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9F%D0%BB%D0%BE%D0%B4
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9E%D0%BA%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D0%BF%D0%BB%D0%BE%D0%B4%D0%BD%D0%B8%D0%BA
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D0%BE%D1%81%D1%82%D0%BE%D1%87%D0%BA%D0%B0
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%96%D0%B8%D1%80%D0%BD%D0%BE%D0%B5_%D0%BC%D0%B0%D1%81%D0%BB%D0%BE
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%91%D0%B5%D0%BB%D0%BA%D0%BE%D0%B2%D1%8B%D0%B5_%D0%B2%D0%B5%D1%89%D0%B5%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%B0
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%A1%D0%BB%D0%B8%D0%B7%D1%8C
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%92%D0%B8%D1%82%D0%B0%D0%BC%D0%B8%D0%BD%D1%8B
http://ru.wikipedia.org/w/index.php?title=%D0%9A%D1%80%D0%B0%D1%81%D1%8F%D1%89%D0%B8%D0%B5_%D0%B2%D0%B5%D1%89%D0%B5%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%B0&action=edit&redlink=1
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D0%B0%D1%80%D0%BE%D1%82%D0%B8%D0%BD
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каротиноиды, ликопин и др., а также эфирное масло (0,5-0,8 %), определяющее их запах, и 

следы гликозида амигдалина (1). 

Посадка. При посадке миндаля дают следующие расстояния: 5,5-6,5 м между 

рядами и 4,5-5 м между растениями в ряду.  

Обработка почвы. Миндаль сравнительно невзыскателен к почвенным условиям. 

Однако залужение сказывается отрицательно на его росте и плодоношении. Наиболее 

подходящей системой содержания почвы в миндальном саду является черный пар. В 

течение года необходимо проводить одну основную обработку почвы и несколько 

рыхлений. Осенью после опадения листьев проводят вспашку на глубину 18-20 см.  

В конце марта - начале апреля делают первое рыхление почвы на глубину 10-12 см. 

До конца вегетационного периода проводят еще 3-4 рыхлений на глубину 8-10 см.  

Реакция миндаля на орошение. Миндаль - засухоустойчивая плодовая порода, но 

на орошение реагирует положительно. Так как в основных районах выращивания 

миндаля, в большинстве случаев на частных территориях фермеров нет условий для 

орошения в течение вегетационного периода, необходимо проводить осенью и весной 

влагозарядковые поливы. Для этой цели следует использовать воду пересыхающих летом 

ручьев, а также дождевую и снеговую воду. Обильное снабжение почвы водой в 

сочетании с содержанием ее под черным паром обеспечивает нормальный рост и 

плодоношение деревьев миндаля.  

Формирование кроны. Деревья миндаля формируют таким же образом, как деревья 

абрикоса и сливы. В кроне миндаля выводят три яруса скелетных сучьев. Особое 

внимание при формировании миндаля следует обращать на прореживание кроны на 4-5-й 

год после посадки.  

Обрезка. Обрезка плодоносящих деревьев миндаля состоит в основном в 

прореживании кроны и обрастающей древесины. При вымерзании цветочных почек 

укорачивают однолетние приросты. Обрезка плодоносящих деревьев миндаля очень 

сходна с обрезкой плодоносящих деревьев сливы и абрикоса. Омолаживающая обрезка 

старых деревьев миндаля не отличается существенным образом от подобной обрезки 

абрикоса и сливы.  

Удобрения. Так как миндаль обычно выращивают в неорошаемых условиях, для 

более полного использования питательных веществ удобрений их следует вносить в 

основном поздней осенью (во второй половине ноября), когда почва хорошо увлажнена.  

Навоз, фосфорные, калийные и половину дозы азотных удобрений вносят под 

глубокую осеннюю вспашку почвы. Рано весной дают подкормку, состоящую из 1/4 дозы 

азота, а остальную часть азотных удобрений вносят в начале мая. Внесение азотных 

удобрений после второй половины июня может стать причиной подмерзания цветочных 

почек зимой (2).  

Борьба с вредителями и болезнями. Для уменьшения возможности заболевания 

оранжевыми пятнами, клястероспориозом, мучнистой росой, церкоспорозом и паршой, 

возбудители которых зимуют на опавших листьях, необходимо осенью, непосредственно 

после листопада провести сбор и сжигание всех опавших листьев, после чего почву под 

деревьями перекопать.  

Значительное снижение червивости орехов миндаля можно получить путем сбора 

осенью всех опавших плодов. Деревья, которые летом были сильно поражены мучнистой 

росой, церкоспорозом и курчавостью листьев, в зимний период следует опрыскивать 10%-

ным известково-серным отваром.   При появлении первых признаков болезни в период 

вегетации деревья опрыскивают 1%-ным полихолом или 0,5%-ной суспензией бенлата 

или цинеба. Кроме этого опрыскивания для полного предохранения деревьев миндаля от 

повреждений теми же болезнями необходимы еще 1-2 опрыскивания 2%-ным известково-

серным отваром или 1%-ной бордосской жидкостью. Первое из них проводят при 

распускании почек, а второе - через 12-14 дней после первого.  

http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9A%D0%B0%D1%80%D0%BE%D1%82%D0%B8%D0%BD%D0%BE%D0%B8%D0%B4%D1%8B
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%9B%D0%B8%D0%BA%D0%BE%D0%BF%D0%B8%D0%BD
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%AD%D1%84%D0%B8%D1%80%D0%BD%D0%BE%D0%B5_%D0%BC%D0%B0%D1%81%D0%BB%D0%BE
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%93%D0%BB%D0%B8%D0%BA%D0%BE%D0%B7%D0%B8%D0%B4
http://ru.wikipedia.org/wiki/%D0%90%D0%BC%D0%B8%D0%B3%D0%B4%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D0%BD
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Для предохранения листьев от вишневого листового пилильщика и плодов от 

миндального семяеда также необходимы два опрыскивания, но 0,4%-ным раствором 

тиофенита 20 или 0,12%-ным раствором фостиола. Первое опрыскивание проводят при 

появлении взрослых насекомых миндального семяеда и личинок миндального листового 

пилильщика, а второе - при массовом лете семяеда и массовом выходе из яиц личинок 

пилильщика. Против персикового и миндальных тлей применяют 0,2 %-ную эмульсию 

фозалона или рогора (2).  

Уборка орехов. Когда наружная зеленая оболочка потемнеет и начнет легко 

отделяться от ореха начинается уборка орехов миндаля. Уборку проводят путем 

встряхивания ветвей деревьев шестами. После сбора орехи немедленно очищают от 

оболочки, после чего расстилают тонким слоем для сушки. Высушенные орехи хранят в 

мешках.  
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Бул макалада география предметин окутууда жаңы заманбап технологиянын 

каражаттарын окуу процессинде колдонуунун эффективдүүлүгү чагылдырылды. 

В статье освещены эффективность использования новых современных средств обучения в 

процессе географии в школе. 
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География предметинде окутуунун каражаты окуу процессинин натыйжалуу 

жүрүшүндө эң зарыл болгон билим мазмуну менен бирдикте предметтик маалыматтын 

түзүү элементтердин жыйындысы болуп саналат. География сабагында жаңы заманбап 

технологиянын каражаттарын окуу процессинде колдонуу менен билим берүүнүн 

деңгээлин жогорулатууга мүмкүндүк берет.  

Улуу педагог К.Д. Ушинский айткандай «Көрсөтмөлүүлүк сабактын инструменти же 

каражаты», «Балдар табияты көрсөтмөлүүлүктү талап кылат», - дегендей азыркы күндө 

география сабагын окутууда окутуунун каражаты схема, таблица, түрдүү сүрөттөр, карта, 

окуу китептери гана эмес тиешелүү болгон инструктивдүү заманбап технологиялык 

каражаттар балдардын сабакка болгон кызыгуусуна, ой-жүгүртүүсүнө, өсүшүнө, билим 

деңгээлинин жогорулашына, балдардын ортосундагы карым катнаштарын күчөтөт.  

Окуу процессинде окутуунун жаңы заманбап технологияларынын каражаттарын 

пайдалануу окуучу менен окутуучунун ортосундагы байланышты күчөтүп, окуп жаткан 

предметти тереңдетип үйрөтүүчү каражат катары колдонулат.  

Мындай каражаттарга слайддарды видеопрезентамияларды кошууга болот 

География предметин окутууда окутуунун каражаттары негизги мүнөздөмөлөрү боюнча 

төмөнкүдөй  түрлөргө  ажыратууга болот.  

 

                                            китеп  

                                            схема  

 а) Жөнөкөй           чийме  

                                            карта  

 

                                           аудио видио системасы  

б) Татаал                            компьютердик технология 

                                           роликтер,  диафильмдер, съемкалар  

 

Түзүлүшүнүн өзгөчөлүгү боюнча тегиздиктеги карта, чейме, схема  макеттер жердин 

тегиздиктеги, мейкиндиктеги виртуалдуу мультимедиялык программалар ар түрдүү 

версиялар тасир этүү өзгөчөлүктөр боюнча визуалдуу (чиймелер диаграммалар 

демонстрациялык) үлгүлөр жана аудиовизуалдуу телевидения маалыматтык булактар, 

кагаз жүзүндөгү Китептер карталар чиймелер магниттик оптикалык филимьдер 

электрондук компьютердик программалар болуп эсептелет.  

География предметин окутууда жаңы инновациялык технологияларда пайдалануучу 

каражат компьютер – бул мугалим үчүн ишин жеңилдетүүчү жардамчы каражат болсун 

үчүн адегенде география окутуунун өзгөчөлүгүн эсепке алуу менен бирдиктүү 

дидактикалык принципте түрдүү география предмети боюнча түрдүү деңгээлдеги 

дидактикалык материалды иштеп чыгуу зарыл.  

Ошондуктан география предметин окутууда окутуунун жаңы заманбап 

каражаттарын сабакта комплекстүү пайдалануу окучулардын билимин өркүндөтөт ой- 

жүгүртүүсүн күчөтөт.  

Окуу процессиндеги билим берүүнүн деңгээлин жогорулатууда жаңы инновациялык 

окуу каражаттары окуучулардын ишмердүүлүгүн күчөтөт жана төмөндүгүлөрдү 

калыптандырат. 

 Илимий түшүнүктөрдү өстүрөт калыптандырат  

 Окутуунун эффективдүүлүгүн жогорулатат.  

 Мугалимдин иши жеңилдетүүгө өбөлгө түзөт.  

 Билимин өркүндөтөт жаңы идеаларга багыттайт  
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 Элестетип берүүгө, түздөн-түз колдонуп үйрөтүүгө мүмкүнчүлүк 

түзөт.  

 Ой-жүгүртүүнү күчөтөт жана өстүрөт  

 Дүйнөгө болгон көз карашты калыптандырат.  

География предметин окутууда негизги каражатты төмөндөгүдөй бөлүүгө 

болот: 

                                                             жаратылыш объектилери 

  Натуралдык                                       коллекция 

  объектер боюнча                               гербарий 

 

                                                             көлөмдүү моделдер  

Негизги  географиялык                        дубал картасы, сүрөттөр, диафильм,  

  объекттер                                           кинофрагмент DVD  

                                                             слайд: компьютерлерде  иштөө  

                                                            интернет булактары  

 

Жаратылыш                                          окуу китеби, дептер, тексттик     таблица  

көрүнүштөрүнүн                                 статистик метериалдар  

объектиси                                             графика диаграмма  

  

Предмет боюнча                                     фотографиялык  приборлор 

жерге  анализ берүү                 жерди өлчөө  приборлору 

объектиси                аэрокосмикалык съемкалар 

 

География окутууда окутуунун каражатынын өзгөрүүсү дидактикалык системаны 

өзгөртөт.  Каражаттарды техниканы пайдалануу менен адамдын ой-жүгүртүү 

мүмкүнчүлүгүн кеңейтет.  

География  окутуунун  каражаты  төмөндөгүдөй  экиге  бөлүнөт:  

1 . Негизги окутуунун  каражаттары. 

2. Кошумча окутуунун каражаттары. 

Негизги окутуунун каражаттарына: 
1. География окуу китептери, географиялык карта, атлас, глобус 

2. География боюнча окуу материалдары, 

3. Ар кандай типтеги көрсөтмө-куралдар  кирет. 

География сабаганда мугалимдердин кабинетти жеткиликтүү колдонбоосу окутуу 

каражаттарын пайдалана билбөөсү окутуунун эффективдүүлүгүн жоготот. Ошондуктан 

окутуунун негизги каражаттарын комплекстүү пайдалануу зарылчылыгы келип чыгат. 

Билим берүүдө окуу кабинеттерин туура пайдаланууда жана жабдууда окуу 

матриалдарынын окуучулардын жардамында өткөрүүгө да болот. Алар өсүмдүктөрдүн 

гербарийлери, топурактын коллекциялар, фото сүрөттөр. География кабинети да 

факультетивдик сабактарды  өтүүгө чоң мүмкүнчүлүк түзөт.  

Географияны окутууда окуу ишмердүүлүгүнүн мазмунун проектирлөөдө ага 

предметке тиешелүү билимдерден тышкары окуу предметинин мазмунун өздөштүрүү 

үчүн зарыл билимдер жана предметке мүнөздүү ишмердүүлүк да кирерин эстен чыгарбоо 

керек. Окуу программа канчалык чоң бөлүгүн ээлесе, окутуунун мазмунунун экинчи 

бөлүгү маанилүү жана ошончолук жогору болот. Окутууну компьютерлештирүү, 

калыптанып тартипке  түшүп калган окутуу жараянына жаңы каражатты жөн эле кошуп 

коюу эмес, психологиялык педагогикалык илимдердин жетишкендиктерине негизделет 

жаңы инновациялык окуу процессине  багытталат.  
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Диаграмма  –  бул эң жөнөкөй мектеп шартына ылайыкташтырылган жогорку окуу 

жайларда пайдалана турган көрсөтмөлүү ыкма болуп эсептелет. Диаграммада көз менен 

көрүп обөектилердин бири-бири менен болгон байланыштарын цифралар менен берүү 

ыңгайлуу. Ал мектеп географиясында салыштырмалуу анализ берүү менен жылдын 

башынан жыл ичиндеги, жыл аягындагы материалдар камтылат. Диаграмманы окуу 

методикасында көп жалпылыгы бар. Бул көбүнчө экономикалык география курсунда көп 

колдонулат. Экономикалык география курсунда көптөгөн темаларда диаграммалар менен 

түшүндүрүү ыкмалары пайдаланылат. 

Окуу предметинин V-классынан баштап X-класстарга чейин окуу китептеринде 

диаграммалар жана графикалар көп кездешет. Диаграмма жана графика менен иштөөдө 

көбүнчө үй тапшырмасын аткарууда колдонуу талапка ылайык. Анда мугалим алдын ала 

суроолорду түзүп окуучуларга берет. Алар өздөрү диаграмма түзүүгө аракеттенип иш 

жүзүнө ашырат.  

Кандай гана диаграмма же графика болбосун аларды окууда окшоштуктар көп. М: 

Дүйнөнүн социалдык экономикалык географиясында дүйнөнүн калкы жана өсүү темпи, 

жайгашуусу деген темаларда диаграмма менен калктын жылдан жылга табигый өсүүсү, 

ошондой эле физикалык географияда рельефтин формаларынын көрүнүшү жана 

өзгөрүшүндө оштуктар бар экендиги байкалат:  

 Таблица түрүндө  

 Көрүү түрүндө  

 Жыйынтык чыгаруу түрүндө  

Таблицаны окууда теманын мазмунуна жараша түзүлгөндүгүн эске алуу 

зарылчылыгы келип чыгат. Ошондуктан окутуунун каражаттарын пайдалануу 

окуучулардын ой жүгүртүүсүн күчөтүп, ык-машыгууларын калыптандырат жана 

окутуунун заманбап технологияларын колдонуу окутуучунун ишин жеңилдетип 

ишмердүүлүгүн күчөтөт. 
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THE USE OF MODERN TECHNOLOGICAL TOOLS IN THE LEARNING 

PROCESS OF GEOGRAPHY 

This article deals with the research of means teaching new technologies at the lesson of geography. 
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УДК: 37.012.8 (072.2)   

КАРАБЕКОВА Ч.К., ОРМОГОЕВА А.А., КУРМАНБЕКОВА Д.Д.  

     

ТАБИГЫЙ ДИСЦИПЛИНАЛАРДЫ ОКУТУУДА «БАШТАЛГЫЧ 

ЭКСПЕРИМЕНТ SEA» УСУЛУН КОЛДОНУУ 

Жаңыланып жаткан билим берүү системасында традициялык сабактардан айырмаланып, 

окутуунун көптөгөн жаңы ыкмалары киргизилип жатат. «Башталгыч эксперимент SEA» усулу 
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кадимки сабактардан айырмаланат: тема айтылбайт, эксперименттин жыйынтыгы 

чыккандан кийин гана  белгилүү болот. Химия, биология предметтери боюнча лабораториялык  

сабактарды өтүүдө бул усулду окуучулардын, студенттердин сабакка  активдүү катышуусун 

жана алардын кызыгуусун өнүктүрөт. 

Современное преподавание требует развивать логическое мышление школьников и 

студентов. Для развития логики и мышления рекомендуется  использовать методику 

«Начальный эксперимент, SEA» . Это методика отличается тем, что в начале занятия тема 

урока  не обьявляется,  проводиться  эксперимент, по  результатам эксперимента определяется 

тема урока. Здесь отмечается высокая активность и интерес студентов. 

Түйүндүү сөздөр: Логикалык ойлоо, SEA эксперименти, эксперименттин жыйынтыгы. 

Ключевые слова: Логические мышление, экспермент SEA, результат эксперимента. 

Учурда традициялык сабактан айрымаланып окутуунун көптөгөн жаңы формалары 

киргизилди. Интерактивдүү окутууга көнүп калган окуучулар үчүн  «Башталгыч 

эксперимент SEA» ыкмасы жеңил жана кызыктуу. Бул усулда орто мектептерде гана эмес 

орто жана жогорку окуу жайларда да табигый илимдерди: химия, биология 

предметтеринен лабораториялык сабактарды, ал эле эмес физикада математикада 

практикалык, лабораториялык сабактарды өтүү ыңгайлуу. Бул учурда окуучулардын, 

студенттердин сабака болгон кызыгуусу жогорулайт. «Башталгыч эксперимент SEA» 

усулу адаттагы  сабактардан айрымаланат, сабактын башында тема айтылбайт, сабактын 

максаты да белгисиз болот. Ал качан гана коюлган эксперименттин жыйынтыгы 

алынгандан кийин гана максат дайын болуп, сабактын темасын окуучулар же студенттер 

өздөрү табышат.  

 «Башталгыч экспермент SEA»  методун Германиялык педагог психолог окумуштуу 

Юрген Шехер сунуштаган жана көпчүлүктүн колдоосуна алынган. Ал көбүнчө табигый 

илимдерге багытталган, ошондой эле математика, физика предметтерин окутууда да 

колдонсо болот. Бул метод окуучулардын активдүү катышуусун жана алардын 

кызыгуусун, баамдоосун жогорулатат. Буга берилген структура аркылуу жана сөзсүз 

түрдө окуучулардын ишин алмаштыруу менен жетүүгө болот. Төмөндө сабакты жаңы 

метод боюнча өтүү, окуучулардын кандай иш аткараарын көргөзүү жүрүшү берилген. 

1. Башталгыч эксперимент: Мугалим (М) көргөзөт, окуучулар (ОО) байкоо жүргүзүшөт 

жана өздөрүнүн байкоолорун жазышат, ар ким өз алдынча барака түшүрөт. 

2. Байкоолорду чогултуу: Ар бир байкоого бирден өкүл шайланып досканын жанында 

турат. 

3. Башталгыч экспериментти кайталоо: Бир окуучу өзүнүн байкоосун окуйт. Башка 

эки окуучу «башталгыч экспериментти» жүргүзүшөт, байкоолор канчалык туура 

экендигин класс чечет, байкоолор канчалык туура экенин. Жетишпеген байкоолорго 

кошумча иштер жүргүзүшөт кылышат. 

4. Башталгыч экспериментти бекемдөө: Окуучулар  жекече башталгыч 

эксперименттин байкоомун жазышат. Бул учурда мугалим  байкоолорду тандайт жана 

гипотеза түзүү үчүн доскага суроолорду жазат. 

5. Гипотезаны аныктоо: Окуучулар  жекече тандалган байкоолорго гиптотеза жазышат. 

6. Гипотезаларды чогултуу: Мугалим  гипотезаларды чогултат жана аларды тандалган 

байкоолорго жараша бөлүштүрөт. 

7. Гиптотезанын негизги параметрин аныктоо: (ар бир тайпа бирден байкоо туура 

келген гипотеза менен алектенет). Окуучулар  тайпада иштешет. Мугалим  аларга бул 

ишинде жардам берет. 

8.  Верификациялык эксперименттерди аныктоо: Окуучулар  тайпада иштешет. 

Мугалим  тайпага кеңеш берет. 
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9. Верификациондук эксперименттерди түзүү жана өткөрүү: Окуучулар  тайпада 

иштешет. Мугалим  тайпага кеңеш берет. 

10. Тайпада жазылган жыйынтык билдирүүнү даярдоо: Окуучулар  өз ара жумуш 

тармактарын бөлүштүрөт. 

11. Тайпалык билдирүүнү презентациялоо: (Класс тайпанын иш ордуна тегерете 

чогулушат) Тайпадан бир канча окуучу презентацияны өткөрүшөт. 

12. Гипотезага баа берүү: верификациянын жыйынтыгына негиздеп, класс гипотезанын 

туура жазылганын аныктайт 

13. Концепциянын туура иштелип чыгуусун аныктоо: Окуучулар верификациялык 

гипотезаларга негиздеп  жекече концепцияларды аныктайт. 

14. Концепцияларды бекемдөө: Мугалимдин колдоосу менен, табылган концепцияларга 

чогуу аныктаманы иштеп чыгышат. 

15. Иштеп чыккан концепцияларды колдонуу жөнүндө пикир алмашуу: 

      Окуучулар жана мугалимдин ортосунда жекече сүйлөшүүнү өткөрүү же шартка 

жараша реферат жазуу  китепканада же интернетте маалымат топтоо, иштери 

жүргүзүлөт. 

16. Баа берүү: а) билими боюнча жекече суроолор б) анализ берүү үчүн жекече суроолор 

в) процесс боюнча жекече суроолор. 

Бул ыкма мугалимдерге «чакан корсет» болот. Ошентсе да ал окуучуларга окуу 

процессине  катышууга мүмкүнчүлүк берет. Ошол эле учурда бул ыкма өздүк сыноону 

өрчүшүнө жана башкалардын идеяларына сый мамиле кылууга шыктандырат. 

 «Башталгыч эксперимент SEA» ыкмасы  боюнча илимий дисциплиналарын окуу 

процессинин ушундай уюшулушу илимий изилдөөлөргө жакындашып кетет. Бул 

сабактын түрү «изилдөө окуу» деп аталып окуучуларды аябай шыктандырат, алардын 

тажырыйбасын, фантазиясын, чыгармачылдыгын камтыйт жана аны колдоно билүүнү 

ошондой эле башкалардын идея ойлоруна жана баа берүүсүнө чыдамкайлык мамиле 

кылууну калыптандырат, бирок ал окуу планына туура келе бербейт. Мазмундук жана 

убакыт чектөөсү канчалык так болбосо, ошончолук  изилдөө окуусу кыйын.  

Ушуга карабастан изилдөө окуусунан толук баш тартпоо керек, анткени окуучуну 

ийгиликтүү жана ишеним менен узак шыктанууга багыттайт. 

                      

Сабакта билим алуу цикли. 

 

Верификация 

(аракеттенүү) 

+ 

- 

             Концепция 

      Байкоо 

      Эреже 

       Колдонуу 

  

т.б. 

«?»   

суроо 

Параметрлерди аныктоо 

(эмне изилденет) 
Түшүндүрүү аракети           

(гипотезалар) 
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Сабакта «Башталгыч эксперимент SEA» ыкмасын илимде жана илимий 

изилдөөлөрдөгүдөй колдонууда, негизинен билим алуу багытында карманышат. Мындай 

иште окуучуларга алар тапкан концепциялар жана эрежелер буга чейин белгилүү экени эч 

кандай маанини ойнобойт. Алар өздөрү ой жүгүртүү жана эксперимент аркылуу 

өркүндөткөн концепциялары жана эрежелери менен сыймыктанышат жана аларга бул өтө 

маанилүү.  Бул иш чоң шыктандырууну жана кызыгууну туудурат. Мындай иш алардын 

табигый илимдерге болгон мамилесине жана алардын жыйынтыктарга даяр туруусуна эң 

жакшы таасир берет. 

 «Башталгыч эксперимент SEA» методу окуучуларды томдук байкоодон таануга 

багыт берүү үчүн иштелип чыккан. Ал гипотеза түзүү менен, текшерүү эксперименттерин 

иштеп чыгуусу, аларды өз алдынча өткөрүү жана жыйынтыгына сын баа берүү менен 

болот. 

 Мугалимдер үчүн сабактын кээ бир этабы дана бөлүнгөн жана аныкталган, 

окуучулардын бары сабака активдүү катыша алышат: физика жеке эле эркек балдар үчүн 

эмес, өзүнө бардыгын өздөрүнүн көз караштары жана идеялары менен кызыктырат, 

тартат. Ар бир кадамдын туура даана түзүүсү мугалимдерге бул ыкма «башталгыч 

экспериментти» кыска убакыттын ичинде жана ийгиликтүү өзүнүн сабагына колдонууну 

жеңилдетет. «Башталгыч эксперимент» ыкмасын мектептерге киргизүүсүн жеңилдетүү 

үчүн ар бир мектептен SEA тренингке экиден мугалим катышып, 2010 - жылдан бери 

Кыргызстандын көптөгөн мектептерине жана 2014 - жылдын сентябрь – октябрь 

айларында ЖОЖдор үчүн да уюштурулуп тренингдер өтүлдү. Мектеп окутуучулары 

болобу, же жогорку жана орто окуу жайларынын окутуучулары болобу,  лабораториялык 

сабактарга конкреттүү пландоону жүргүзүп алгандан соң, тренингдин катышуучулары 

негизги чоң тажырыйба топтошот да ишенимдүү, ийгиликсиз болуудан коркпостон 

башталгыч эксперименттин ыкмасын колдонушат. Мындай өсүүгө көмөкчү болчу эки 

нерсе бар, биринчиси- бул тажырыйба. Ал окуучулар жана студенттер тарабынан мындай 

сабакты дароо туура кабыл алуусун ырастайт. Экинчиси- мониторинг. Анын жардамы 

менен мугалимдер бири – бирине жардам беришет.  

Мониторинг төмөндөгүдөй тартип менен жүрөт. 

I.  « D» - мугалим 

  II.      «V» - мониторинг жүргүзүүчү 

  III.     «E» - баштапкы эксперимент 

  IV.     «T» - SEA берилүүчү убакытты байкоочу 

  V.       «S» - окуучулардын чеберчилиги 

  VI.      «L» - мугалимдин чеберчилиги 

«Башталгыч эксперимент SEA» усулу менен лабораториялык, практикалык 

сабактарды өтүүдө сабака эң бир ойтойлуу , ыңгайлуу учурларды жаратат. SEA усулу 

жалпысынан «90 минуттук» сабак пландалат. Орто мектептерде 45Х45 минут орто эсеп 

менен бир жарым саатты түзөт. Убакыт төмөндөгүдөй градацияланат. 

                 Уюштуруу – 3 минут 

                 Байкоо –  7 минут 

                 Стартык экспериментти кайталоо – 3 минут 

                 Тандалган байкоо –  7 минут 

                  Суроолор – 5 минут 

                  Божомолдор  – 10 минут 

                  Группалык иштер – 30 минут 

                  Презентация   – 15 минут 

                  Концепция    – 5 минут 

                  Колдонулушу – 5 минут 

                  Жалпы: 90 минутту түзөт. 

«Башталгыч эксперимент SEA» сабагынын планы төмөндөгүдөй сунушталат. 
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1. Башталгыч эксперимент (сүрөттөр, керектелүүчү материалдар) 

2. Байкоолор (башталгыч эксперименте жүргүзүлгөн байкоолорду жазуу) 

3. Тандалган байкоолор (окуучулар же студенттер өзүлөрүнүн жасаган 

эксперименттери боюнча тандалган байкоолорун кийинки графага жылдырышат). 

4. Суроолор (изилденип жаткан обңектилерге карата суроолор түзүлөт) 

5. Божомолдор ( изилденип жаткан обңектилерге карата гипотезалар) 

6. Эмне изилденет (божомолдорго карата чакан тайпалардын изилдөөсү) 

7. Верификациялык тажырыйбалар. Изилденип жаткан обңектилер чакан тайпаларда 

бир канча варианттары менен салыштырылып изилденет. Ар бир чакан тайпаларга 

ватман, липучка, кагаз клейи, маркерлер таратылат. 

8. Алынган жыйынтык корутундуланып концепция иштелип чыгат. 

9. Ошол концепция боюнча алынган билимди күнүмдүк жашоодо, техникада, илимде 

колдонулушу келтирилет. Сабак максатына жетип, жеке жашоосунда да бул алган 

билимди колдонуп жүрөөрү баарына белгилүү болот. 

Жыйынтыктап айтканда SEA методу педагогикалык багыттагы мугалимдерди 

даярдоодо,  студенттердин билимине өбөлгө түзөт. 
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APPLICATION OF THE METHOD "INITIAL EXPERIMENTS, SEA" IN THE STUDY 

OF NATURAL SCIENCE DISCIPLINES 

Modern teaching requires to develop logical thinking of students. Therefore, for the development 

of logic and thinking it should be more of use the technique of "Initial experiment SEA" this method is 

characterized in that at the beginning of the lesson is not expressed, carried out the experiment, the results 

of the experiment is determined by the theme of the lesson. There has been high activity and interest of 

students. 
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ПОСТРОЕНИЕ МАТЕМАТИЧЕСКОЙ МОДЕЛИ РОСТА ДЕРЕВА 

В статье рассматривается построение модели процесса ростах дерева с помощью высшей 

математики. 

Ключевые слова: Рост дерева, математическая модель, математические расчеты, энергия, 

расход энергия. 
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Почему даже в самых благоприятных условиях рост дерева не превышает 

некоторого предела? Почему все деревья независимо от породы растут сначала быстро, а 

затем их рост замедляется, пока, наконец, совсем не прекращается? Есть для этого 

математические расчеты? Эти вопросы нам задает студенты специальностей «Биология», 

«Лесное хозяйство», «Экология». 

Каким образом, как растет дерево мы можем проследить с помощью математики. 

Интуитивно ясно, что ростом кроны, с одной стороны, увеличивается приток энергии 

благодаря фотосинтезу, с транспортировкой питательных веществ, и, следовательно, 

увеличивается расход энергии на подобные нужды. В конце концов, притока энергии уже 

не хватает для покрытия расходов, и дерево перестает расти. 

На основе этих интуитивных соображений сформулируем основные предположения, 

на которых будет основано составление уравнения баланса энергии, т.е. построим 

математическая модель для роста дерева. 

1. Зрелое растение в процессе роста сохраняет геометрическое подобие. Это значит, 

что у зрелого растения с ростом не меняются отношения  геометрических размеров, 

например отношение высоты к диаметру и т.п. 

2. Свободную энергию (или активное вещество) растение получает только путем 

фотосинтеза. 

3.  Свободная энергия расходуется на фотосинтез, на построение живой ткани (рост) 

и на подъем раствора из почвы. 

4.  В среднем за большие отрезки времени растение получает постоянное количество 

света на единицу поверхности и может поглощать необходимые вещества из 

неограниченного запаса. 

Приступим к составлению уравнения баланса энергии. 

Пусть  обозначает линейный размер растения. Это значит, что высоту растения мы 

будем  измерять величиной , площадь поверхности листьев –  величиной х2, наконец, 

объем растения будет выражаться величиной х3. Ясно, что  изменяется со временем:  х 

= х (t). При этом пусть  х (4)=0. Постараемся выразить все величины, выходящие в 

уравнение баланса, через  х. 

Сначала найдем выражение для поступающей свободной энергии Е. Эта энергия 

образуется благодаря фотосинтезу в зеленой части растения, и ее тем больше, чем больше 

поверхность зеленой части. Таким образом, можем считать, что Е пропорциональна х2: 

Е=𝛼х2         (1)      где 𝛼 - коэффициент пропорциональности (он зависит от размеров 

и формы листьев и от интенсивности фотосинтеза). 

Других источников энергии в силу наших предложений нет, и мы должны теперь 

проследить за расходом энергии. Энергия прежде всего тратится на нужды самого 

процесса фотосинтеза. Этот расход также пропорционален х3 , и мы можем записать его в 

виде 𝛽х2, где 𝛽 - некий коэффициент пропорциональности, меньший 𝛼. 

Далее энергия расходуется на транспортировку питательного раствора во все части 

растения. Ясно, что этот расход будет тем больше, чем больше путей транспортировки, 

т.е. чем больше оббьем растения. Кроме того, этот расход связан с преодолением силы 

тяжести и, следовательно, будет тем больше, чем на большую высоту приходится 

поднимать питательные вещества. Таким образом, этот расход пропорционален как 

объему  х3, так и высоте х, и мы можем его считать пропорциональным их произведению, 

т.е. равным ух3х. 

Наконец, энергия расходуется на увеличение массы растения (т.е. на рост). Этот 

расход пропорционален скорости роста, т.е. производной по времени от массы 

m=𝑝х3          (2)               (𝑝- средняя плотность растения, х3- объем). Таким образом, 

последний расход может быт выражен  
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                                  𝛿
𝑑

𝑑𝑡
(𝑝х3)     (3) 

В силу закона сохранения энергии расход энергии должен быт равен ее притоку, и 

мы получаем: 

                 Е= 𝛽х2 + ух4 +  𝛿
𝑑

𝑑𝑡
(𝑝х3)      или 

               𝛼х2= 𝛽х2 + ух4 + 3𝛿𝑝х2 𝑑х

𝑑𝑡
             (4) 

Это и есть искомое балансовое соотношение. Разделив уравнение (4)на 3𝛿𝑝х2 и 

обозначив 

                             
𝛼−𝛽

3𝛿𝜌
= 𝑎,        

у

3𝛿𝑝
=b         

       получим: 

                              
𝑑х

𝑑𝑡
= 𝑎 − 𝑏х2            𝑎 > 0,     𝑏 > 0            (5) 

Так как дерево растет, то производная 
𝑑х

𝑑𝑡
  положительна. Это значит, что 𝑎 − 𝑏х2 > 0  

и, следовательно,  х2 <
𝑎

𝑏
 .  Поэтому, переписав уравнение (5) в виде  

                        -
𝑑х

𝑏(х2−
𝑎

𝑏
)

=  𝑑𝑡 

 и интегрируя последнее, будем иметь: 

                         
1

2√𝑎𝑏
ln

√
𝑎

𝑏
+х

√
𝑎

𝑏
−х

= 𝑡 + С  

Используя начальное условия  (𝑡0) =0, получаем, что, С=-𝑡0  и, значит,       

                              
1

2√𝑎𝑏
ln

√
𝑎

𝑏
+х

√
𝑎

𝑏
−х

= 𝑡 − 𝑡0          (6) 

Разрешая уравнение (6) относительно  , получаем окончательно: 

                            = √
𝑎

𝑏
 ∙

1−𝑒−2√𝑎𝑏(𝑡−𝑡0)

1+𝑒−2√𝑎𝑏(𝑡−𝑡0)
              (7) 

Формула (7) дает кривую роста дерева. Если известны 𝑎, 𝑏 и 𝑡0 (эти величины 

зависят от породы дерева), то по этой формуле можно подсчитать средний рост дерева 

данной породы в зависимости от возраста (т.е. от времени 𝑡). 

Вид кривой (7) нетрудно исследовать. Уже отмечалось, что  
𝑑х

𝑑𝑡
> 0. Далее 

дифференцированием из (5) получаем: 

                       
𝑑2х

𝑑𝑡2 = −2𝑏х 

Так, как при 𝑡 > 𝑡0, х(𝑡) > 0   это высота дерева, то из последнего равенства следует, 

что  
𝑑2х

𝑑𝑡2 < 0. Таким образом, кривая (7) –это растущая выпуклая кривая. Из самой 

формулы (7) видно, что  (𝑡) → √
𝑎

𝑏
   при 𝑡 → +∞. 

Этого достаточно, чтобы представить себе график кривой (рис.1). 
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Высота дерева √
𝑎

𝑏
  соответствует тому случаю, когда вся поступающая энергия 

тратится только на обеспечение нужд процесса фотосинтеза и на транспортировку 

питательного раствора.             х 

Дерево при этом не растет.                 √
𝑎

𝑏
  

Насколько верно кривая (7) отражает 

реальный процесс роста дерева?  

                                                                             0                 рис.1                  у 

Чтобы  ответить на этот вопрос,  

средние значения высоты дуба в 40 лет и в 220 лет  ( (40) и (220)) были подставлены в 

формулу (7). Образовалась система двух уравнений с двумя неизвестными 𝑎 и 𝑏, из 

которой эти неизвестные можно найти. Затем была построена конкретная кривая (7) с 

найденными значениями 𝑎 и 𝑏. Эта кривая удивительно хорошо совпадала с 

экспериментальной кривой роста дуба. Иными словами, из совпадения теоретической 

кривой с экспериментальной всего в двух точках (40;  х (40)) и (220;  х (220)) последовало 

совпадение этих кривых во всех промежуточных точках. Этот факт является 

убедительным аргументом в пользу построенной модели.  

Эти материалы мы использовали, когда решили примеры «дифференциальные 

уравнение» по предмету высшей математике  для студентов по специальности биологии, 

лесное хозяйство и экологии. Когда показывали построение математической модели роста 

дерева, студентам было очень интересно. 

Поэтому мы рекомендуем преподавателям давать примеры для студентов по их 

специальности. Тогда улучшается восприятие студентов и в следствии и увлечение их 

высшей математикой.    
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УДК: 581.5:582.4                                    

САГЫНБАЕВА Г.А.  

ШИЛБИНИН ЧАРБАЛЫК ЖАНА  ДЕКОРАТИВДИК МААНИСИ 

Макалада шилбилердин чарбалык мааниси, пайдалуу жактары,дарылык касиеттери 

жөнүндө жазылган. Шилбилердин кээ бир түрлөрүнүн органдарынан витаминдер жана 

микроэлементтер көп экендиги жөнүндөгү маалыматтар айтылган. Дагы бир негизги мааниси 

кооздук үчүн өстүрүлүүсү белгиленген.  

В статьях приведены данные о хозяйственных, полезных и лекарственных значениях 

свойствах некоторых видов жимолости.  Показанно, в органах некоторых видов жимолости 

находится микроэлеметы и витамины. Самое главные значение  жимолости, его сажают для 

красоты. 

Түйүндү сөздөр:   шилби, биомасса, витамин, пектин, эрозия. 

Ключевые слова:   жимолость, биомасса, витамин, пектин, эрозия. 

Орто Азия шарттарында кездешкен флоранын өкүлдөрүнүн генезиси толугу менен 

изилденген деп эсептөөгө болбойт. Көпчүлүк изилдөөчүлөрдүн ою боюнча, (Коровин, 

Закиров, Головка) биздин аймак ар түрдүү флоралардан миграциялануучу жолдо 

жайланышып, натыйжада анын курамы гетерогендүү болуп саналат. Региондо кездешкен 

кээ бир систематикалык топтор, эволюциялык келип чыгуусу өтө байыркы болуп, 

көпчүлүк примитивдүү  түрлөрү менен мүнөздөлөт. 

Кыргызстанда бадалдардын 260 түрү, жарым бадалдардын 119 түрү кездешет. 

Өсүмдүктөр жашыл катмар катары биомассаны пайда кылуучу, ошондой эле эл 

чарбасында мөмө берүүчү, дарылык, азык заттык, техникалык материалдарды алуучу, 

эфир майын алууда мааниси чоң.   

Н.И.Вавилов изилдеп айткандай, Кыргызстандын тоолуу өсүмдүктөрүндө көп 

байлыктар камтылган. Бирок жергиликтүү түрлөрдүн  өзгөчөлүктөрү (морфогенез, суукка 

туруктуулугу жана ысыкка чыдамдуулугу) алардын кооздугу жана башка касиеттери 

менен аларды коргоо максатында пайдалануу мүмкүнчүлүгү изилденбей калып кеткен. 

Ошол эле кезде кеңири экологиялык (температуралык, климаттык жана топурактык) 

амплитудаларда чөлдөрдөн тартып бийик тоолуу зооналарга чейин таралып, алар өзгөчө 

полиморфтуу болушкан жана ошол жердеги жагымсыз жашоо шартка  ыңгайлануусу 

менен мүнөздөлөт. Мындай түрдүү климаттык, географиялык зоналардагы кездешкен 

өсүмдүктөрдүн ички, сырткы түзүлүштөрүн  үйрөнүү XIX кылымдан бери жүргүзүлүп 

келе жатат (G.Bonnier 1887, 1888; Баранов 1925; Меле 1967; Василевская 1941, 1950, 1965;  

Струмпер 1899; Иванская 1962, 1975 жана башкалар). Белгилеп кетүүчү нерсе, 

изилдөөчүлөрдүн арасында бул же тигил органдын  өзгөрүү  багыты  жөнүндө  бирдиктүү  

пикир жок. Андан сырткары кар көчкүлөрдөн, жер көчкүлөрдөн жана башка табият 

кырсыктарынан, нымдуулукту сактоочу, эрозияга каршы функцияны да аткарат. 

Кыргызстанда бул өсүмдүктөрдү изилдөө иштери өтө аз жүргүзүлгөн.   Шилбилерди 

да пайдаланууну жолго койсо, жакшы натыйжалар алса болот. 

Кыргызстанда деги эле көптөгөн өлкөлөрдө шилбилерди кооздук  үчүн  өстүрүү 

аябай жакшы жолго коюлган. Биздин шартка кыштын ызгарына чыдамдуу болгондугуна 

байланыштуу, кенири өстүрүлөт. Анын сабагынын кабыгы калың, ошондуктан адамдар 

жээктерди тосууда колдонушат. Топурактын суу жана шамал эрозиясынан жер кыртышын 
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коргойт, дарыялардын жана каналдардын жээктерин сактап, суунун агымын жөнгө салып 

турат. Топурактын гумустуулугун арттырып физикалык касиетин жакшыртат. 

Мектептердин, ооруканалардын, парктардын, үйлөрдүн айланасында жана суунун 

жээктеринде өстүрүлөт. Кооз өүмдүктөрдүн тарбиялык мааниси өтө чоң. Шилбилердин 

түрлөрүн адам баласы жашоо тиричилигинде максаттуу пайдаланышат. Жер шаарындагы 

баардык кездешкен жандуу жана жансыз заттарды адам баласы өзүнүн тирчилигинде 

сырье катары пайдалангандыгы айдан ачык. Демек, шилбилер дагы керектүү сырьенун 

катарын толуктап турушат. Ыракат алуу үчүн гана эмес, пайда алуу үчүн да колдонсо 

болот.  

Организмге өтө чоң пайда алып келет. Окумуштуулардын изилдөөсү боюнча, 

шилбилердин мөмөсүндө антирадиациялык касиети бар. Шилби чоң сандагы пектин 

затын кармайт. Организмдеги ашыкча керексиз, зыяндуу заттарды сыртка бөлүп чыгарат. 

Демек башка материалдык сырьелордун катарын толуктап турушат, элдик медицинада 

бир канча жылдар мурун эле белгилүү болуп колдонуп келишкен. Шилбинин мөмөсүндө 

дарылык касиеттери бар. Мөмөсүнөн биохимиялык изилдөөлөрдөн, шилбилерде 

витаминдер жана микроэлементтер көп экендиги көрсөтүлгөн [7]. Мөмөсүнүн өтө 

баалуулугу, эрте жайда мөмө берүүсүндө жана анын составында глюкоза, фруктоза, 

галактоза, сахароза жана рамноза ж.б. углеводдору кармагандыгында турат.  

Түрдүү оорууларга дары катарында же адамга пайдалуу бөлүгү - гүлү, уругу, 

тамыры, жалбырагы колдонулган. Өзгөчө боор жана ашказан оорууларына дарылык 

катары колдонсо болот. Кум шекер кошулбаган кыямын күнүгө эрте менен бир чай кашык 

жеп турса, кан басымынын көтөрүлүшү (гипертонияга) жана түшүүсүнө өзүнүн жакшы 

таасирин тийгизет. Шилбинин мөмөсү өтө даамдуу жана пайдалуу. Шилбинин мөмөсүнөн 

жасалган кыямы көптөгөн ооруларга пайдалуу. Мисалы: бронхит, cуук тийгенге, ангинага, 

гриппке (сасык тумоого) жана дем алуу органдарына, ашказан, бөйрөк, боорго өтө 

пайдалуу. Шилбинин мөмөсүнөн даярдалган кыямын үзбөй  ичүү  мээнин  иштөөсүн   

жана   эске тутууну   жакшыртат. Азия өлкөлөрүндө бул өсүмдүктү канча миң жылдан 

бери медицинада колдонуп келишет. Шилби суук тийгенге, бактерияларды өлтүрүүчү, 

кубат берүүчү, ооруларды басаңдатуучу, заара айдоочу жана ысытманы түшүрүүчү 

касиетке ээ. Бул өсүмдүк артериялык басымды түшүрүүгө колдонулат. Сабагынан 

даярдаган кайнатманы жаңы башталган муун ооруларына, свинка (тепки оорусу), гепатит 

ооруларына карата ичкенге болот. Сабагын күзүндө жана кышында жыйнап алып 

колдонордун   алдында   кургатып алат. Гүлүнөн жана   сабагынын кайнатмасын дем алуу, 

ич өткөк ооруларына даары катары колдонулат. Бүчүрүнүн тундурмасы шишиктерге, тери 

жараларына колдонулат. Шилбинин гүлүнөн алынган суюктуктан кандын составындагы  

халестеринди  азайтууда, теридеги  майда  ыcыктарга  жардам  берет. Гүлү эрте менен 

эрте ачыла  электе  жана  кургай  электе  чогулат. Кытай элдик медицинасын  шилбини  

башка  даары  чөптөр  менен бирге  да колдонушат. Биздин элибиз да анын мөмөсүн 

максаттуу пайдаланышат. Мунун ширеси аябай коюу жана кочкул кызыл, сыя түскө ээ. 

Даамы өтө кычкыл келип, кыямы жана башка продукция алууда кумшекерди көп 

пайдаланууга туура келет. Дагы бир  мааниси: башка өсүмдүктөрдөй эле, өзүнүн 

биринчилик кызматы абаны тазалоо, кычкылтекти бөлүп чыгаруу кызматын да аткарат.  

Биздин тоолуу шартта мал чарбачылыгында алынган кой-эчки жүндөрүн жумшартуу же 

пайдаланууга даярдоодо жүн сабоо катарында сабагын  колдонушат. Шилбилердин 

сабактары түз жана өтө бышык жылмакай болуп өсөт. Шилби кайсы жерде анча  бийик 

эмес узундукта өссө, анын баалуулугу жогору. Бактарда, парктарда өсүмдүк ресурстары 

сакталып, селекциянын жардамы менен өсүмдүктөрдүн сорттору толукталып турат. 

Айыл чарбалык мааниси да өтө чон. Мисалы имараттарды ным болуп кетүүдөн жана 

ысып кетүүдөн сактайт. Санитардык-гигиеналык мааниси да бар. Суук шамалдан коргоп, 

жайкысын чандан коргойт. Көпчүлүк өсүмдүктөр, адамдар адамдар жашаган 

кварталдарды ар кандай ызы чуудан сактайт. Кооздук үчүн өстүрүлүүчү өсүмдүктөрдү 
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көбүнчө жапайы түрлөр колдонулат. Жалпы пайдалануучу жашыл өсүмдүктөргө – шаар 

парктары, гүлзарлар, бульварлар, ашылдандырылган көчөлөр, токой парктары кирип 

элдер үчүн кызмат кылат. Чектелген жашыл өсүмдүктөргө – атайын аталган белгиленген 

жерлер гана атайын өстүрүлөт. Шилбилер мына ушундай өсүмдүктөргө кирип мектеп 

бактарында, ооруканаларда, мекеме ишканаларда кенири өстүрүлөт.  
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Ключевые слова: эвфемизм, табу, словарный запас, суеверия. 

People try to avoid using words and expressions that are unpleasant, inappropriate or 

embarrassing to them or to the people to whom they are speaking. Such consciously-avoided 

words and expressions can be considered taboos. Taboos were originally concerned with sacred 

matters that could not be discussed, but nowadays they usually concern things that people are 

ashamed of. The existence of taboos throughout history has created a need to find words and 

expressions that enable people to talk about the subjects concerned without feeling 

uncomfortable or being afraid of hurting another person's feelings. Such words and expressions 

are referred to as "euphemisms." Taboos and euphemisms have always been of great interest as 

they act as one of the important factors influencing the process of enriching and enlarging word-

stock and speech itself. The system of ethnographic taboo including language taboo originally 

developed on the basis of religious beliefs. However, taboo words are not just the words which 

are not widely-used because of certain religious beliefs, these are the words which appeared due 

to some social reasons like politeness, delicacy and eagerness to keep preserve appearances. 

According to Geoffrey Leech (45), euphemism is the practice of referring to something 

offensive or delicate in terms that make it sound more pleasant or becoming than it really is. 

Thus, people use euphemisms to get rid of the negative meaning or connotation the word or topic 

in question has. Euphemistic expressions occur at all levels of society, but throughout history 

people have found certain areas to be more uncomfortable and unpleasant to discuss than others. 

These include sex, death, killing, crime, disease and different functions of the human body.  

Taboo words in linguistic meaning are the words which are banned because of 

mythological beliefs, superstitions, prejudice and to avoid rude or curse words and phrases. As 

for euphemisms they are the results of language taboos. A euphemism is a generally innocuous 

word or phrase that replaces an offensive one. The nature and peculiarities of taboo and 

euphemisms have been widely studied by many scientists such as James George Fraze who 

considered taboo as something magic.     

According to him magic is a system of beliefs of ancient people grounded on their 

assurance in their abilities to rule the world. Euphemisms make the big part of the language lexis 

and phraseology [1, 32]. Euphemisms have been widely studied since the XIX century. G.Paul in 

his works defined euphemisms as a scheme of semantic changes. However now they deserve 

much attention because of their extra-linguistic character. The process of creating euphemisms is 

studied as a complex, multilayered one, which has three interconnected aspects: social, 

psychological and linguistic. The social aspect implies moral and religious basis under the 

influence of which some events or subjects that have negative character are replaced by others 

having more positive meanings [3,1 32]. 

Euphemisms soften the reality of what we are communicating to the listener or reader. 

They are a universal feature of language usage. Every culture typically uses them to talk about 

terrifying things. The genesis of taboo in both English and Kyrgyz languages is rooted in 

religious beliefs. A great number of things have been banned because of the beliefs of people and 

as a result they were euphemizated. The following common groups can be distinguished of 

tabooed subjects in the English and Kyrgyz languages: 

1. Names of animals. There has always been a ban on naming certain types of animals in 

the Kyrgyz culture. From the ancient times the Kyrgyzs have avoided the word “wolf”. 

It is connected with the fact that wolves attacked the flocks and they were named as “it-

kush” (dog-bird). Another example of animal the name of which was tabooed was 

“snake”. People tended to call it “tuime” (button), “tuime bas” (the one that has a head 

like a button), “kamchy” (lash) and “uzyn kurt” (a long worm). 

According to the superstitions people were even afraid to pronounce the word “bug” as it 

was believed that saying the name “bug” loudly led to their breeding. The name was replaced by 

such euphemisms as “kyzyl” (red), “sasyk” (fetid) and “kebek” (offals). 
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However there are no bans on animal names in the English language, but some meals made 

of animals were replaced by their more polite variants. The distinctive feature is in the class of 

people. For example, the poor working class, who raised and killed the animals, used the words 

chicken, pig, lamb, cow. The nobility – who had the pleasure of eating the meat and naming the 

dishes without having to handle any livestock – spoke French. So it has evolved that many 

names for meat in English actually have romantic – rather than Germanic – roots: beef/boeuf, 

mutton/mouton, poultry/poulet, pork/porc. 

2.  Names of diseases. H.L.Mencken points out that in order to avoid the direct reference 

to illnesses and diseases, people use circumlocutions and abbreviations in order not to 

show the illnesses and diseases plainly[2,73]. 

The Kyrgyz have been always afraid of naming diseases and illnesses that attack people 

and animals. The Kyrgyz history suggests many examples of euphemisms in this field their rise 

is particularly noticeable during epidemy. They believed that epidemy is caused by their 

misbelief in god. The following names of diseases were replaced by their substitutes “kyzyl 

koinok”(red dress) for measles, “meiman”, “konak”( guest)-smallpox and for plague they used 

“kyz”(girl), “kempir”(an old lady) and “ak baipak” (white stocking). 

Some other serious diseases were avoided as well, mainly tuberculosis by “kurt auruy” 

(worm disease), “zhotel ooruy”(cough), “kokyrek ooruy”(breast infection) and “zhynishke 

ooruy” (a delicate disease). 

In the English language the more serious disease “ syphilis” was tabooed and another 

variants of it were widely used such as “certain disease” and “condition to allude to any kind of 

diseases”. Another group of euphemisms relating to medical terminology are represented by the 

word “lame” which is substituted by “crippled” and “spastic”. More polite and politically correct 

variants the word “ handicapped” are “physically challenged ” and “differently abled”. “The big 

C” is a term that has been widely used instead the word “cancer” both in written and oral speech. 

Many people believe that much of the doctors’ curative powers lie in the words they use. 

Very often doctors try to give a sense of mystery to something which is already abnormal by 

using Latin and Greek names which serve as euphemistic expressions. These words result in 

patients’ worries as they they are usually not known to them. Among such euphemisms is the 

Latin ‘conjunctivitis’ which is used instead of ‘sty’ (Ibid) or “ maniae” for “madness” and 

“perspiration” for “sweat”, initials are also employed euphemistically: M.D. for mentally 

deficient and G. B. H. for grievous bodily harm. 

3. Names of body parts. The subject of body parts is a potent source for euphemisms in 

both Kyrgyz and English languages as naming them directly may seem indecent and 

vulgar. For example, the Kyrgyz has substituted the word “emchek” (breasts) by 

“tuime”(button), “anar”(pomegranate). Genitals are also tabooed and belong to this 

group “atalyk mushe”, “analyk mushe”, “uyatty zher”, “erkektyn zhynys mushelery”, 

“aieldyn zhynys mushelery ”. The same prohibition concerns genitals in the English 

language which are often replaced by such words as –“apparatus”, “nether parts”, 

“bits”, “down there”; and there is a gender distinction between male genitals “lady-

wear”, “baby-maker” and female – “gate of life”. 

Subsequently, some natural processes like bowel and bladder habits are tabooed in both 

languages such as “ulken daret” (do number one), “ulken daret” (do number two) in Kyrgyz and 

“do one’s business”, “use paper” for the phrase “ to defecate” in the English language . 

4. Other names of “death”. Fear of death evokes the same emotions for words related to 

it and it comes as a result of the fact that people associate symbols with things that they 

symbolize. Many people in English instead of saying died use expressions like ‘passed 

away’, ‘went to his reward’, ‘departed’ or ‘went West’. In the Kyrgyz culture it has 

always been difficult to inform the relatives about the death of the close person. The 

most unusual way of saying about the death was using poems. The expessions used 
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instead of the word “death” are “kaitty” (returned), kaitpas saparga keeti (went to trip 

from which there is no way back), o duniegezhoneldy (went to another world) and etc. 

The results of our analysis show that there are many similar points in Kyrgyz and English 

languages in the field of taboos and euphemisms as they are the most important aspects of any 

language. Taboos and euphemisms contribute a lot to the development of the language culture as 

languages culture implies the appropriate means of language that suit the aim of the speech 

situation. 
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АНАРБАЕВА Г.А. 

СТАНОВЛЕНИЕ ПАРЛАМЕНТСКОЙ ДЕМОКРАТИИ: ОПЫТ 

КЫРГЫЗСКОЙ РЕСПУБЛИКИ                                                   

Азыркы замандын парламенттинин негизги чөйрөсү XX кылымда, бир гана Европада эмес 

башка континенттерде да түзүлгөн. Кыргызстан азыр ушул багытта. Азыркы мезгилдеги 

татаал, трагедиялык, социалдык-саясаттык процесстер демократиялуу парламенттик 

шайлоолорго жол ачты. 

2010-жылындагы июнь референдуму Кыргызстандын эли сунуш кылынган зарылдыкты 

колдогон. Натыйжада, парламентке болуп өткөн эркин шайлоодо,  парламентаризмдик бийлик 

системасы болуп орнотулду.  

Основные контуры современного парламента сложились в ХХ веке и не только в Европе, но 

и в других континентах. Кыргызстан же только выступает на этот путь. Сама логика 
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сложных порой трагических, социально - политических процессов последних лет привела к выбору 

парламентской демократии.  

Народ Кыргызстана на июньском референдуме 2010 года поддержал предложенную 

альтернативу. В результате свободных выборов в парламент в октябре 2010 года в нашей 

стране установилось парламентаризм как система власти. 

Ачкыч сөздөр: демократия, парламент, парламентаризм, укуктук-конституциялык, манап, бий, 

болуш. 

Ключевые слова: демократия,  парламент, парламентаризм, конституционно-правовой, манапы, 

бии, болуши. 

В последние годы в отечественной политической литературе идет речь о том что, 

какая у нас в нашей стране должна быть демократия (как известно на западе существует 

различные модели демократии), каким должен быть парламент, парламентская 

демократия, какие должны быть приемлемые факторы демократизации особенности 

политического института  Жогорку Кеңеша,  парламента Кыргызской Республики, 

который является высшим представительным органом, осуществляемый законодательную 

власть и контрольные функции в пределах своих полномочий, а так же дать 

характеристику института парламентаризма и парламентской демократии в нашей стране. 

Парламентаризм как система власти существует в мире несколько столетий. Пионером в 

этой области является Европа. Основные контуры современного парламента сложились в 

ХХ веке и не только в Европе, но и в других континентах. Кыргызстан же только 

выступает на этот путь. Сама логика сложных порой трагических, социально - 

политических процессов последних лет привела к выбору парламентской демократии. 

Народ Кыргызстана на июньском референдуме 2010 года поддержал предложенную 

альтернативу. В результате свободных выборов в парламент в октябре 2010 года в нашей 

стране установилось парламентаризм как система власти. 

Выбор парламентской системы неслучаен. Испокон веков у кыргызов 

представительные органы власти играли важную роль в политической жизни. На крутых 

поворотах истории всенародные курултаи были самыми высокими органами власти. На 

таких курултаях принимались судьбоносные решения для кыргызского общества.  

Первенства представительного органа власти было продолжено и в первом 

парламенте независимого Кыргызстана. «Легендарный парламент» оставил заметный след 

в истории Кыргызстана, приняв ряд исторических решений. Он обладал всеми 

необходимыми полномочиями, которые присущи высокому представительному органу 

власти. Актуальные проблемы общества обсуждались гласно и за процессом принятия 

следила вся страна с помощью СМИ. Это было начало парламентаризма и становления 

профессионального парламента. С тех пор произошел ряд изменений в рамках 

реформирования системы власти. Большинство из них произведены посредством 

референдума с изменением некоторых положений Конституции КР.  

В Кыргызстане очередной раз принята новая редакция Конституции (2010г.) путем 

референдума. Новая редакция касалось, прежде всего вопроса власти. Нужно отметить, 

что вопрос власти является центральным при всякой Конституции. Правильное решение 

этого вопроса, отвечающее особенностям и интересам данного народа означает 

политическую стабильность и устойчивое развитие общества. При неправильном решении 

этого вопроса в угоду чьим – либо личным, групповым интересам неизбежны 

политическая нестабильность и откаты общества в результате «революции», беспорядков, 

волнений и т.д. События последних лет в Кыргызстане показывают сложность и 

многогранность этого вопроса.  

Существуют общепризнанные принципы устройства государственной власти. Одним 

из важных из них является принцип разделения государственной власти на 
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законодательную, исполнительную и судебную ветви власти. При этом каждый народ 

выбирает свою форму правления соответствующую своим историческим и политическим 

условиям. Кыргызстан за короткий промежуток времени проделал путь от советской 

системы правления к парламентской системе правления. Этот путь был нелегким для 

народа Кыргызстана. Из всех ветвей государственной власти небольшим и частным 

изменениям подвергалась законодательная власть. Со времени обретения государственной 

независимости Кыргызстаном реформа системы правления происходило в русле усиления 

полномочий президента за счет ущемления полномочий парламента. Так возникла 

проблема централизации власти в руках президента. Механизм сдержек и противовесом 

между ветвями власти был разрушен. При подобных условиях неизбежны узурпации 

власти и беззакония со стороны власти имущих. Общество не смерилось с беззаконием и 

нарушениями принципов демократии. Борьба оппозиции с властью очередной раз 

закончилось бегством президента из страны. И на этот раз в 2010году, как и в 2005 году 

актуальной стало проблема политической стабильности.  Это проблема тесно связано с 

работой нынешнего парламента. Идеальным считается, когда в парламенте представлены 

все слои, социальные группы и социально-политические силы общества. Но в 

политической реальности так крайне редко бывает. Как правило, вне парламента остается 

немало влиятельных фигур и общественно-политических сил. Кыргызстан в этом плане не 

является исключением.  

И так, парламент-это представительный орган, в котором участвует представители 

всех социальных слоев общества. В первую очередь, парламент-это орган власти с 

деятельностью, основанная на общем согласии представителей. Кроме того, деятельность 

парламента более прозрачно и гласно, чем других институтов. Для Кыргызстана это имеет 

важное значения, так как одним из условий способствующих перерождению 

президентской системы правления в авторитаризм было отсутствие прозрачности и 

гласности в деятельности президентской администрации. В этом плане необходимо 

наладить постоянную связь парламента с общественностью посредством средств массовой 

информации.  

Несмотря на выбор народом Кыргызстана в пользу парламентской системы 

правления по итогам июньского референдума 2010 года, вопрос остается открытым. Это 

форма правления является новшеством не только для Кыргызстана, но и для всей 

Центральной Азии. Однако следует, отметить некоторые недостатки парламентской 

системы правления. Как показывает политическая практика стран с многолетним опытом 

парламентской формы правления одна из характерных черт этой системы–частая смена 

правительств. Наиболее важный в данном случае момент-это развитость политических 

партий, т.к. успех парламентаризма напрямую зависит от качества партий, которые 

должны быть сильны, иметь четко выработанную концепцию развития республики. 

Однако в нашем случае преждевременно говорить о высоком уровне развития партий, 

парламентская коалиция находится в состоянии парламентного распада. Данный момент 

играет не в пользу идеи парламентской республики.  

Вторым немаловажным моментом выступает процесс реализации идеи 

Парламентской республики, в этом отношении развитие парламентаризма отразит уровень 

нашей очередной «элиты», насколько она окажется одержимой патриотическими 

чувствами спасения отчизны и способной решать глубочайшие проблемы не с точки 

зрения приоритета личных интересов и амбиций, а через призму интересов народа, как это 

ни пафосно звучит. Тем самым два фактора - недостаточный уровень развития 

политических партий и отсутствие поистине национальной элиты работает против 

реализации высокой идеи парламентаризма. В условиях парламентаризма очень важна 

решения проблемы связанной с деятельностью трех ветвей власти в стране: Жогорку 

Кенеш (высший представительный орган), исполнительной власти (правительство), 

судебной власти (верховный суд), которые осуществляют государственную власть. Споры 
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между ними должны решатся в рамках конституционных процедур и через 

конституционно–правовой оценки решений с соблюдением принципа сдержек и 

противовесов.  

Современные конституционные основы разделения властей в  Кыргызстане и 

становление парламентаризма являются взаимодополняющими элементами 

конституционного права. Эволюция становления парламентаризма в Кыргызстане 

исторически связана с общественно - политическими формациями, существовавшими в 

разное время. Развитие парламентаризма в нашей республике имеет свои глубокие 

исторические корни. Народное представительство и представительное законотворчество 

(правотворчество) с общими признаками и задачами, а также принципиальными 

различиями от классического его образца существовало и развивалось на всех этапах 

становления и развития государственности на территории современного Кыргызстана. 

Главным показательным различием народного представительства в государствах, 

возникавших на территории Кыргызстана, является присутствие в управлении и власти 

института государства и права.  

Устная историология от поколения в поколение передавала основные принципы 

обычного права, касающиеся порядка созыва и основ деятельности народного 

представительства, как Курултай, основ судебного института - биев (бийлик - дословный 

перевод которого означала «Судебная пошлина», позже трансформировались как понятие 

власти). В обычном праве кыргызов сохранились демократические начала, формы и 

институты, распространяются на широкий круг отношений, начиная от семейных до 

политических. В истории кыргызского народа общинное управление имеет богатые 

традиции. В самобытных национальных формах оно существовало задолго до 

образования современного государства кыргызов и его нынешних границах. Об этом 

свидетельствуют исторические и литературные источники, главным из которых является 

народный героический эпос «Манас». В частности, как излагается в эпосе, кыргызские 

предводители во всех важных событиях общественной жизни и принятии решений, в 

особенности перед военными походами, советовались со своей общиной, созывая для этих 

целей совет аксакалов, старейшин, и т.д. Являясь одним из основных источников изучения 

истории кыргызской государственности, данный памятник устного народного творчества 

содержит детальные примеры форм и методов осуществления общественного управления 

Кыргызстана. По интересующему вопросу эпос описывает формы народной демократии, 

включая такой аспект управления, как порядок принятия общих решений, которые 

осуществлялись путем голосования; повествует о советах аксакалов, выборах вождей и 

т.д.  

Несколько веков вплоть до 20-х годов XX века общественными делами у кыргызов 

ведали специфичные органы народного управления (советы аксакалов, манапы, бии, 

болуши и т.д). Одной из преимуществ принятие парламентской формы правления нашим 

государством, считаем и то, что эта система может выступать как один из факторов 

интеграции регионов государства. Парламентская форма правления является 

единственным выходом решения проблем регионального размежевания. 

Согласно ст. 71 Конституции Кыргызской Республики, 2010г. Жогорку Кеңеш-

парламент Кыргызской Республики законодательной орган, имеет приоритет решения и 

определения самых важных решений и политики государства, является однопалатным, и 

состоит из 120 депутатов, избираемых, сроком на пять лет по партийным спискам. 

Выборы нового парламента по новой Конституции состоялись 10 октября 2010 г. почти 90 

процентов пришедших на референдум высказались за новый проект Конституции, которая 

предполагает переход от президентской формы правления к парламентской. Это был знак 

того, что кыргызстанский народ согласен принять новую политическую систему и готов 

поддерживать демократические процессы. Кыргызстан выбрал одну из форм западной 

демократии, и переход к парламентской форме правления сведет к минимуму 
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возможность неограниченной единоличной власти в стране. Как известно Кыргызстан 

среди азиатских стран и стран СНГ первым выбрал парламентскую форму правления. В 

мире, как известно, среди 215 государств почти во всех странах в основном президентская 

форма правления, только малая часть из них идет по парламентской форме правления. 

Чисто парламентарных республик в мире сравнительно немного, например, такие как: 

Великобритания, Франция, Турция, Япония, Индия, Венгрия, Германия, Чехия, Словакия, 

Эстония, Италия, Бельгия, Дания, Австрия, Швейцария, Финляндия, Исландия, Ирландия 

и некоторые другие. Обширные полномочия, которыми, порой, Конституция наделяет 

главу государства парламентарной республики, осуществляются, как правило, 

правительством, которое в лице своего главы или министра контрассигнует акты 

президента. Из развивающихся стран к числу парламентарных монархий можно отнести 

Малайзию, Таиланд, Непал, Монако. Однако, учитывая реальное влияние монарха, здесь 

приходится констатировать наличие элементов дуалистического государственного 

режима. Главный признак парламентарной республики, как и парламентарной монархии, 

политическая ответственность правительства перед парламентом. Как и там, 

ответственность эта чисто солидарная: недоверие одному члену правительства, особенно 

его главе, влечет отставку всего правительства. Вместо ухода в отставку правительство 

может потребовать от главы государства распустить парламент (его нижнюю палату) и 

назначить новые выборы, в таких странах как; Германии, Японии и т.д. 

Главной функцией парламента является законодательная деятельность и контроль за 

исполнительной властью. Парламент обладает важными финансовыми полномочиями, 

поскольку он разрабатывает и принимает государственный бюджет, определяет 

перспективы развития социально-экономического развития страны, решает основные 

вопросы внешней, в том числе оборонной политики. Парламентарная форма 

республиканского правления представляет собой такую структуру высших органов 

государственной власти, которая реально обеспечивает демократию общественной жизни, 

свободу личности, создает справедливые условия человеческого общежития, основанное 

на началах правовой законности. 

В парламентских республиках правительства формируются из представителей одной 

или нескольких партий, располагающих большинством в парламенте, и несут по 

конституции ответственность перед ним, либо расширенной коллегией, в состав которой 

входят и члены парламента. 

Глава государства в подобных, т.е. парламентских республиках избирается 

парламентом либо специально образуемой парламентской коллегией. Назначение 

парламентом главы государства является главным видом парламентского контроля над 

исполнительной властью. Процедура избрания главы государства в современных 

парламентарных республиках неодинакова. В Италии, например, президент республики 

избирается членами обеих палат на их совместном заседании, но при этом в выборах 

участвуют по три депутата из каждой области, избранных областным советом. В 

федеративных государствах участие парламента в избрании главы государства, также 

разделяется с представителями членов федерации. Так, и Германии глава государства 

избирается федеральным собранием, состоящим из членов бундестага, и такого же числа 

лиц, выбираемых ландтагами земель на началах пропорционального представительства.  

Подытоживая анализ парламентской демократии в нашей стране следует, разрешит 

ряд вопросов. Прежде всего, во - первых, выбора главы государства, каким образом?: 

через референдум (всеобщим голосованием или через парламент?).  Во вторых, 

нахождения эффективных механизмов отношения парламента с другими ветвями 

власти. В третьих, в парламентской демократии важным механизмом остается – это 

участие политических партий. Ибо, при коалиции партий в парламенте и коалиционных 

правительства (гарантировать заранее устойчивость коалиций на длительную перспективу 

невозможно). В такой ситуации необходимо правящей партии занять такой 
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принципиальной позиции, что интересы общества выше политических партийных 

интересов. И на этой основе есть возможность сохранить коалицию и обеспечить 

политическую стабильность. 
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ЗНАЧЕНИЕ ПУШКИНА В РАЗВИТИИ ЛИТЕРАТУРЫ 

Мировая культура складывается из культур национальных. Чем полнее и правдивее 

писатель отражает в своем творчестве жизнь своего народа, тем значительнее его вклад в 

мировую литературу. Александр Сергеевич Пушкин потому и стал всемирно признанным поэтом, 

что в своем творчестве раскрыл лучшие качества русского характера, нарисовал реалистические 

картины жизни своего народа. Пушкин - не национально ограниченный, а принадлежащий всему 

человечеству гений. 

Ключевые слова: творческая деятельность Пушкина, Пушкин всемирно признанный поэт, 

раскрытие лучшие качества русского народа. 

Еще при жизни Александра Сергеевича Пушкина наиболее прозорливые     

современники предсказывали ему особое место в русской и мировой литературе. 

С первых лет своей творческой деятельности Александр Сергеевич Пушкин был 

тесно связан с передовыми общественными кругами дворянской интеллигенции. 

Освободительное движение, которого возглавляли передовые дворяне, питало его 

творчество. Александр Сергеевич Пушкин выразил национальные свободолюбивые идеи 

своего времени с исключительной художественной силой и глубиной. Однако Александр 

Сергеевич Пушкин сумел понять и слабые стороны дворянской революционности. Он 

осознал трагическое противоречие декабристской "идеологии, заключавшееся в том, что 

mailto:gulnaz_anarbaeva@mail.ru


ОшМУнун жарчысы, №4, 2-чыгарылыш 2015 
 

166 

 

декабристы действовали для народа, но без народа. Александр Сергеевич Пушкин 

осмыслил народ как решающую движущую силу истории, но еще не просвещенную и не 

постигшую своих интересов. На этой почве возникли пушкинская идея просвещения 

народа, сыгравшая громадную роль в духовном развитии народа, а также мысль о 

враждебности народных интересов самодержавно-крепостническому порядку в России. 

Исходя из идей историзма и народности, Александр Сергеевич Пушкин поднимал в 

своем творчестве коренные вопросы, волновавшие современников поэта и последующие 

поколения, противоречия между самодержавием и народом, личностью и государством, 

причины оторванности дворянина-интеллигента от народа, неизбежности крестьянских 

восстаний и их поражения. Россия была запечатлена в произведениях Александра 

Сергеевича Пушкина в удивительном богатстве ее истории, отразившейся в судьбах и 

характерах центральных образов-типов - Петра Бориса Годунова, Пугачева, Онегина, 

Татьяны и других. 

«Поэзия Пушкина, - писал Виссарион Григорьевич Белинский, - удивительно верна 

русской действительности, изображает ли она русскую природу или русские характеры; 

на этом основании общий голос назвал его русским национальным, народным поэтом...» 

Осознав себя поэтом действительности, Александр Сергеевич Пушкин писал 

содержание своего творчества из глубин жизни. Подвергнув действительность критике, он 

вместе с тем в ней же нашел идеалы, близкие народу, и осудил ее с высоты этих идеалов. 

Таким образом, прекрасное  извлекалось Александром Сергеевичем Пушкиным из самой 

жизни. Поэт соединил правду изображения и совершенство формы. 

Творчество Александра Сергеевича Пушкина понятно самым широким 

читательским массам. Общедоступность его поэзии - результат громадного напряжения 

творческой воли и неутомимого труда. 

Как известно, Михаил Васильевич Ломоносов выделил в русском литературном 

языке три стиля. Каждому из них соответствовали определенные литературные жанры. 

Последующие писатели: Гавриил Романович Державин,   Денис Иванович Фонвизин, 

Александр Николаевич Радищев, Василий Андреевич Жуковский и другие, сближая 

литературу с жизнью, с запросами времени, нарушали стесняющие правила классицизма в 

области языкотворчества. 

Александр Сергеевич Пушкин отказавшись от деления русского литературного 

языка, завершил то, что было начато его предшественниками и современниками, и создал 

единый русский литературный язык. Александр Сергеевич Пушкин смело сочетает 

невозможные для поэзии той поры слова высокого и низ стиля, сливая книжную и 

разговорную речь: 

Зима! Крестьянин, торжествуя, на дровнях обновляет путь... 

Слова «торжествуя» и «на дровнях» принадлежали к разным стилистическим 

пластам, и совместное употребление в допушкинской поэзии исключалось. 

Опору для единого национального литературного языка Александр Сергеевич 

Пушкин нашел в народно - поэтическом творчестве и в нормах книжного литературного 

языка, особенно языка лирической поэзии. Александр Сергеевич Пушкин понял, что 

книжный язык обогащается и демократизируется благодаря решительному 

проникновению в него народной поэзии и устной речи. В народной поэзии убеждению 

Александра Сергеевича Пушкина, заключены основные свойства русского языка. Он не 

восхищался мудростью народной поэзии, особым складом народной речи. 

«Что за роскошь, что за смысл, что за толк в каждой поговорке нашей! Что за 

золото!» - восклицал он. 
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Создание Александром Сергеевичем Пушкиным единого национального 

литературного языка подготовило почву для творчества последующих писателей. 

«Нет сомнения, -  справедливо говорил Иван Сергеевич Тургенев,  - что он (Пушкин) 

создал поэтический, наш литературный язык и что нам и нашим потомкам остается только 

идти по п проложенному его гением». 

Творчество Александра Сергеевича Пушкина оказало решающее влияние на 

развитие литере разных народов. Это отмечали классики национальных литератур - 

украинец Шевченко, грузин Чавчавадзе, татарин  Тукай и многие другие. Писатели 

разных народов не раз выражали свое восхищение гением Александра Сергеевича 

Пушкина. Великий русский поэт способствовал приближение национальных культур к 

вершинам европейской культуры. Писатели разных национальностей                  

Александра Сергеевича Пушкина своим учителем. Они глубоко чувствуют и понимают 

неразрывную связь с животворными традициями пушкинского творчества. 

Многие писатели испытали непосредственное воздействие Александра Сергеевича 

Пушкина на свое творчество. Армянский классик Аветик  Исаакян признавался: «Красоту 

пушкинского стиха я впервые ощутил в раннем детстве, н с тех пор солнце русской 

поэзии своим явным немеркнущим светом всегда озаряет мне мир искусства». 

Значение Александра Пушкина для народов нашей страны еще более возрастает 

сейчас в связи: с тем, что русский литературный язык стал языком межнационального 

общения. Пушкинское творчество вследствие своей общенародности содействует 

укреплению дружбы между народами нашей страны. 

Современная литература - прямая наследница пушкинских традиций. Александра 

Сергеевича Пушкина у нас чтят и любят. Многие писатели в своих лучших произведениях 

следуют плодотворным художественным традициям поэта и развивают их. Правда жизни 

в свете народных идеалов, соединенных высоким художественным мастерством, - вот та 

реальная основа, которая завещана Александр Сергеевичем Пушкиным и которая 

вдохновляет деятелей культуры. 

Значение Александра Сергеевича Пушкина для нашей современности трудно 

переоценит Александр Сергеевич Пушкин основал реалистический метод в литературе, 

явился создателем русского литературного языка. Гуманизм Александра Сергеевича 

Пушкина, его вера в светлое будущее человечества остаются непреходящими духовными 

ценностями. Александр Сергеевич Пушкин всегда подчеркивал доброе начало в человеке, 

его неувядаемость, несмотря на жестокие противоречия современной ему 

действительности. Вечная смена поколений ведет, по мысли Александра Сергеевича 

Пушкина, духовному возрождению человека. Он завещал будущим писателям идти путем 

реальной жизни, находить в ней красоту. Александр Сергеевич Пушкин был убежденным 

сторонником идейного, граждане страстного искусства. 

Лучшие писатели горячо восприняли эти заветы Александра Сергеевича Пушкина. 

Выражая свою сыновнюю любовь к великому поэту России, Александр Твардовский 

писал: «Ныне обретенный нами Пушкин - живая и действенная сила, могучий фактор 

развития нашего искусства и литературы, всей нашей многонациональной культуры. 

Ныне мы все более постигаем поэзию Пушкина, как бессмертное общенародное 

достояние. 

В Пушкине мы видим своего великого учителя, высокое мерило художественных 

ценностей, основу нашего эстетического кодекса, надежнейшую опору в наших поисках и 

стремлениях». 

Значение Александра Сергеевича Пушкина для нашей современности отчетливо 

выступает в таких всенародных праздниках в пушкинских местах, как в Михайловском, 

Болдине и других, которые стали традиционными. Народ и литература чтят своего гения, 

и это еще одно свидетельство всенародной памяти и любви. 
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Александр Сергеевич Пушкин был широко образованным человеком своего 

времени. Он глубоко изучил историю и культуру как своего народа, так и культуру других 

государств. Поэт ценил и любил творчество писателей Запада и Востока. По словам 

Виссариона Григорьевича Белинского, «Пушкин был выражением современного ему 

мира, представителем современного ему человечества; но мира русского, но человечества 

русского». 

Мировая культура складывается из культур национальных. Чем полнее и правдивее 

писатель отражает в своем творчестве жизнь своего народа, тем значительнее его вклад в 

мировую литературу. Александр Сергеевич Пушкин поэтом>' и стал всемирно 

признанным поэтом, что в своем творчестве раскрыл лучшие качества русского характера, 

нарисовал реалистические картины жизни своего народа Александр Сергеевич Пушкин 

стал родоначальником русского реализма и одним из первых реалистов среди 

европейских писателей. С реалистическим методом связаны впоследствии главные 

достижения мировой художественной культуры. Поэтому Александр Сергеевич Пушкин - 

не национально ограниченный, а принадлежащий всему человечеству гений. 

«Пушкин, хранимый своим народом-гигантом, - проникновенно выразил свою 

мысль народный поэт  Чили  Пабло Неруда, - светоч для всех народов». 

Слава Александра Сергеевича Пушкина будет расти и впредь, потому что «Пушкин, 

- по словам Виссариона Григорьевича Белинского, - принадлежат к вечно живущим и 

движущимся явлениям, не останавливающимся на той точке, на которой застала их 

смерть, но продолжающим развиваться в сознании общества. Каждая эпоха произносит о 

них свое суждение, и как бы ни верно поняла она их, но всегда оставит следующей за ней 

эпохе сказать что-нибудь новое и более верное». 
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MEANING OF PUSHKIN  IN THE DEVELOPMENT OF LITERATURE 

World culture is made up of national cultures. The more complete and truthful writer reflects in his 

work life of the people, the greater its contribution to world literature. Alexander Pushkin and therefore 

become a globally recognized, therefore, that in his work revealed the best qualities of the Russian 

character, painted a realistic picture of life of its people. Pushkin - no national restrictions, and belonging 

to all mankind genius. 
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ОКУУНУ ОКУТУУ ЖОЛДОРУ 

Бул макалада окууну окутуунун  түрлөрү жана көңүл коюп окуунун жолдору каралат.    

В статье рассматриваются виды обучения  чтению  и способы улучшения внимательного  

чтения. 

Түйүндүү сөздөр:  окутуунун эффективдүү  усулдары, коммуникативдик мамиле, студенттерге 

окууну окутуу, заманбап талаптар. 

Ключевые слова: эффективная методика преподавания, коммуникативный подход, обучения 

чтение студентов, современные требования.  

Teaching reading is very important, because it helps to develop others skills: speaking and 

writing. This theme is very relevant, because sometimes in school teachers don’t develop this 

skill right way, and spare a little time for it. Therefore I chose this theme for research. 

Reading in chorus, reading in groups in imitation of the teacher which is practiced in 

schools forms rather kinesthetic images than graphic ones. The result of it pupils can sound the 

text but they can’t read. The teacher should observe the rule of reading "Never read words, 

phrases, and sentences by you. The teacher should allow them a chance to read." For instance, in 

presenting the words and among them those which are read according to the rule the teacher 

should make his pupils read these words first. This rule is often violated in school. It is the 

teacher who first reads a word, a column of words, a sentence, a text and pupils just repeat after 

the teacher. 

Teaching begins with presenting a letter to pupils, or a combination of letters, a word as a 

grapheme. The use of flash cards and the blackboard is indispensable. 

Flash cards when the teacher uses them allow him: 

(a) to present  a  new  letter  (letters); 

(b) to make pupils make up or compose a word (several flash cards are distributed among 

the pupils, for example, p, n, e; they compose pen); 

(c) to check pupils' knowledge of letters or graphemes; 

(d) to make pupils recollect the words beginning with the letter shown (c -cat, cap, can, 

cattle etc.); 

(e) to make pupils show the letter (letters) which stand for the sound [ei], [i:], [au], etc. 

When teaching to reading the teacher needs a set of flash cards at hand. If the teacher uses 

the blackboard instead he can write printed letters on it and pupils can recollect the words they 

have learnt orally which have this or that letter, compose a word, etc. 

The same devices are applied for teaching pupils to read words, the task being different, 

however: 

(a) Pupils choose words which are not read according to 

the rule, for example:  plant, have, small, give, gift; 

(b) Pupils are invited to read the words which they usually misread: 

yet — let                             cold — could  



ОшМУнун жарчысы, №4, 2-чыгарылыш 2015 
 

170 

 

form — from                   called — cold  

come — some                   wood — would 

 (c)       Pupils are invited to look at the words and name the letter (letters) which makes the 

words different: 

Role-rule                           since — science 

through— though           with — which 

hear — near                     content — context 

 (d) Pupils in turn read a column of words following the 

key word 

 (e) Pupils are invited to pick out the words with the graphemes oo, ow ea, th, ... 

In teaching to read transcription is also utilized. It helps the reader to read a word in the 

cases where the same grapheme stands for different sounds: build, suit, or words which are not 

read according to the rule: aunt, colonel. 

In modern textbooks for the 5th form transcription is not used. It is given in the textbooks 

for the 6th and the 7th forms. Beginning with the 6th and the 7th forms pupils learn the phonic 

symbols so that they are able to read unfamiliar words which they look up in the word-list or a 

dictionary. 

All the exercises mentioned above are designed to develop pupils' ability to associate the 

graphic symbols with the phonic ones. 

The structural-information exercises .are done both in reading aloud and in silent reading. 

Pupils are taught how to read sentences, paragraphs, texts correctly. Special attention is given to 

intonation since it is of great importance to the actual division of sentences, to stressing the 

logical predicate in them. Marking the text occasionally may be helpful. 

Reading aloud as a method of teaching and learning the language should take place in all 

the forms. This is done with the aim of improving pupils' reading skills. 

The teacher determines what texts (or paragraphs) and exercises pupils are to read aloud. 

In reading aloud, therefore, the teacher uses: 

(a) Diagnostic reading (pupils read and he can see their weak points in reading); 

(b) Instructive reading (pupils follow the pattern read by the teacher or the speaker); 

(c) Control reading or test reading (pupils read the text trying to keep as close to the pattern 

as possible). 

In teaching pupils to read the teacher must do his best to prevent mistakes. We may, 

however, be certain that in spite of much work done by the teacher; pupils will make mistakes in 

reading. The question is who corrects their mistakes, how they should be corrected, when they 

must be corrected. 
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Our opinion is that the pupil who has made aз mistake must try to correct it himself. If he 

cannot do it, his classmates correct his mistake. If they cannot do so the teacher corrects the 

mistake. The following techniques may be suggested: 

l. The teacher writes a word (e. g., theme) on the blackboard. He underlines th in it and 

asks the pupil to say what sound these two letters convey. If the pupil cannot answer the 

question, the teacher asks some of his classmates. They help the pupil to correct his mistake and 

he reads the word. 

2. One of the pupils asks:  What is the English for “птица”? If the pupil repeats the 

mistake, the "corrector" pronounces the word properly and explains the rule the pupil has 

forgotten.  The pupil now reads the word correctly. 

3. The teacher or one of the pupils says: Find the word “птица” and read it. The pupil 

finds the word and reads it either without any mistake if his first mistake was due to his 

carelessness, or he repeats the mistake. The teacher then tells him to recollect the rule and read 

the word correctly. 

4. The teacher corrects the mistake himself. The pupil reads the word correctly. The 

teacher asks the pupil to explain to the class how to read th. 

5. The teacher tells the pupil to write the word black and underline ck. Then he says how 

the word is read. 

There are some other ways of correcting pupils' mistakes. The teacher should use them 

reasonably and choose the one most suitable for the case. 

Another question arises: whether we should correct a mistake in the process of reading a 

passage or after finishing it. Both ways are possible. The mistake should be corrected at once 

while the pupil reads the text if he has made it in a word which will occur two or more times in 

the text. If the word does not appear again, it is better to let the pupil read the paragraph to the 

end. Then the mistake is corrected. 

A teacher should always be on the alert for the pupils' mistakes, follow their reading and 

mark their mistakes in pencil. 

Silent reading. In learning to read pupils widen their eyes. They can see more than a word, 

a phrase, a sentence. The eye can move faster than the reader is able to pronounce what he sees. 

Thus reading aloud becomes an obstacle for perception. It hinders the pupil's comprehension of 

the text. It is necessary that the pupil should read silently. Special exercises may be suggested to 

develop pupils' skills in silent reading. For instance, "Look and say, read and look up." (M. 

West) to perform this type of exercises pupils should read a sentence silently, grasp it, and 

reproduce it without looking into the text. At first they perform such exercises slowly. Gradually 

the teacher limits the- time for the pupils' doing the exercises. It makes them read faster and 

faster. All this lead widening their eyes. 

Teaching silent-reading is closely connected with two problems: 

1. instructing pupils  in  finding in sentences what  is new in the information following 

some structural signals, the latter is possible provided pupils have a certain knowledge of 

grammar and vocabulary and they can perform lexical and grammar analysis; 

2. Developing pupils' ability in guessing. 



ОшМУнун жарчысы, №4, 2-чыгарылыш 2015 
 

172 

 

Pupils should be taught how to find the logical predicate in a sentence. The teacher may 

ask his pupils to read a text silently and find the words conveying the new information in the text 

according to their position. There are some signals which may be helpful in this respect. These 

are — the Passive Voice (The man was sent for); the indefinite article (My friend bought a book); 

the construction "There was /were" (There was a monument here), etc. Grammar and lexical 

analyses help pupils to assimilate structural words, to determine the meaning of a word 

proceeding from its position in the sentence, to find the meanings of unfamiliar words, and those 

which seem to be familiar but do not correspond to the structure of the sentence (e. g., I saw  him 

buy a book). Pupils' poor comprehension often results from their poor knowledge of grammar 

(syntax in particular). The teacher should instruct pupils how to work with a dictionary and a 

reference book so that they can overcome some difficulties independently. Although in school 

the teacher often applies grammar and lexical analyses, however, he often" does it lot with the 

aim of the "actual division" or parsing of the sentence and better comprehension of the sentence 

or of the text, but with the aim of checking or revision of his pupils' knowledge of grammar and 

vocabulary. This does not mean that the teacher should avoid grammar and vocabulary analyses 

for revision.  More attention should be given to teaching pupils 'how to carry out the actual 

division of sentences to get information from the text. Here are a few examples of structural-

information exercises: 

- Read the following sentences and guess the meaning of the words which you don't know. 

- Read the sentence an idea struck me and explains the use of the indefinite article. 

- Find the logical predicates in the sentences with the words alone, even, so. 

- Read the text. Stress the words conveying new in formation in each sentence. 

E. g.,     My friend has a bag. The bag is black. 

               It is a new bag. He likes my new bag. 

- These sentences are too complicated. Break them into shorter sentences. 

        -       Find the sentence which summarizes the paragraph. 

        - By what words is the reader carried from sentence to sentence in this paragraph?  

-       What is the significance of the tense difference? 

What is the effect of the series of repetitions in the paragraph? 

To read a text the pupil must possess the ability to grasp the contents of the text. The pupil 

is to be taught to compare, to contrast, to guess the meaning of the text.  One of the most 

frequently used methods by which children grasp new words is through the use of picture clues. 

The use of context clues is another word-getting technique. The pupil discovers what a 

new word is when that particular word is needed to complete the meaning of the sentence. 

In teaching pupils to read much attention should be given to the development of their 

ability to guess. One of the best ways to develop this skill is to give the pupil the text for 

acquaintance either during the lesson or as his homework. He can read it several times. "Before 

asking or giving questions" may be helpful. They direct the pupil's thought when he reads the 

text. If the work is done during the lesson, the teacher can direct his pupils in guessing new 

words.  
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The teacher instructs pupils how to get information from the text. Semantic-communicative 

exercises are recommended. They are all connected with silent reading. These may be: 

- Read and say why does she like to be in Spain? 

- Read. Find answers to the following questions  

- Read the text.  Find the words which describe the room. 

- There are two causes of the strike. Find them in the text (Newspaper). 

- There are three main features of the substance mentioned in the text below. Find them 

(Popular Science). 

-The author describes the main character with great sympathy. 

        - Find in what words he expresses his attitude (Fiction). 

- Read the text and prove that ... is a kind woman. 

-  Read the text and find arguments to prove that... 

The three types of exercises are distributed differently depending on the stage of teaching. 

In the 5-6th forms graphemic-phonemic and structural-information exercises should prevail. In 

the 7-10th forms structural-information and semantic-communicative must be mostly used; the 

latter should prevail. 

Pupils perform graphemic-phonemic exercises reading them aloud. The teacher uses 

individual, group, and full class reading. He checks the pupil's reading by making him read 

aloud. 

Pupils perform structural-information exercises by reading them aloud and silently. The 

teacher uses individual, group, and full class reading when pupils read sentences, paragraphs of 

the text aloud, and when the aim is to teach pupils correct intonation in connection with the 

actual division of sentences. He checks the pupil's reading asking him to read aloud. 

The teacher uses mass reading when pupils read sentences, paragraphs of the text silently; 

the objective may be different: either to widen their eyes or to find new information. The teacher 

checks the pupil's silent reading by asking him to reproduce a sentence or a paragraph; through 

partial reading of a sentence or a clause; through the pupil's interpreting the text; by utilizing 

true-and-false statements, questions and answers, and, finally, translation. 

Pupils perform semantic-communicative exercises reading the text silently. If the work is 

done during the lesson the teacher uses mass reading. He checks his pupils' comprehension by 

asking the pupils individually. The techniques the teacher uses to check pupils' ability to get 

information from the text may be different. The choice depends on the stage of teaching, on the 

material used; on pupils' progress. 

In the junior stage the following techniques may be suggested: 

  -      Read and draw.  

- Here are the questions. Find the answers in the text. (Before-questions are given.) 

- Find the following sentences in the text. (The teacher gives Russian or Kirgiz 

equivalents.)  
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- Correct the following statements which are not true to fact. 

-    Read the sentences you find most important in the text. 

Some of the assignments may be done in writing. In the intermediate and senior stages the 

following techniques may be recommended. 

- Answer the questions. (All types of questions may be used. However, why-questions are 

desirable.) 

- Tell your classmates what (who, when, where, why)... 

- Read the words (the sentence or the paragraph) to prove or to illustrate what you say. 

- Find the words (sentences) from which you have got some new information for yourself. 

- Read the paragraph (paragraphs) you like best, and say why you like it. 

- Translate the paragraph when (where, why, etc.)  

Write a short annotation of the text.  (This may be done either in English or in Russian or 

Kirgiz.) 

The choice depends on the material used. 

If the text is easy, i. e., if it does not contain unfamiliar words and grammar items (as is the 

case in the junior form) the teacher uses those techniques which are connected with speaking, 

with the active use of vocabulary and sentence patterns. Similar techniques may be used in 

intermediate and senior stages if the text is not difficult for the class. The teacher asks his pupils 

a few questions to test their understanding. The interrogation should be carried out briskly. The 

teacher passes from pupil to pupil without waiting if a particular pupil has not got his answer 

ready. For the most profitable results of this work speed is essential. It ensures that all get a 

chance to answer. With books open one of the pupils asks a question or a number of questions 

and another answer. The teacher asks the pupils to retell the text. One pupil begins retelling the 

text, another continues. Each pupil says a few sentences. The teacher asks the first group of 

pupils to be ready to say everything they know about X, the second group — everything they 

know about J, the third group — about Y, and so on. The teacher arranges a discussion on the 

text read by pupils in class or at home. 

The work must be carried out in a way which will be of interest to pupils and develop not 

only their reading ability but their aural comprehension and speaking abilities as well.  

If the text is difficult, i. e., if it contains unfamiliar words and grammar items, and pupils 

must consult a dictionary or a reference book to understand it the techniques the teacher uses 

should be different, as the pupils read the text not only to get information but to improve their 

knowledge of the language and intensive work is needed on their part. The intensive work may 

be connected with: 

(a)  lexical work which helps pupils to deepen and enrich their vocabulary knowledge; 

(b) grammar work which helps pupils to review and systematize their grammar knowledge 

and enrich it through grammar analysis; 

(c)  stylistic work which helps pupils to become acquainted with stylistic use of words and 

grammar forms (inversion, tense-usage, etc.);  
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 (d) content analysis which helps pupils to learn new concepts quite strange to  pupils.  

 The choice also depends on pupils' progress. If pupils are orally skilful, the techniques the 

teacher uses are to be those connected with conversation, If pupils are poor in speaking the 

techniques the teacher should allow them of translating, retelling in the mother tongue, etc. 

The methods and techniques suggested above will help the teacher to teach pupils reading 

as the syllabus requires. 

Having made my paper I come to conclusion? That reading skills is very important in 

learning foreign language, because it helps to develop other skills. And so it’s necessary to teach 

reading right way and spare much attention. The teacher can use the different ways for 

developing pupil’s ability to read. I viewed some of them in this paper. Of course it’s necessary 

to teach pupils read letter, word, word-combination, also it’s important to teach them 

comprehension text in whole. Therefore it’s important to use flash card and visual aids. 

In teaching pupils to read much attention should be given to the development of their 

ability to guess. In this paper were presented some of ways how to do it.  The paper must be 

carried out in a way which will be interest to pupils and develop not only their reading ability but 

their aural comprehension and speaking abilities as well.  
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КОЖОНАЗАРОВА Ы. М.  

СОЦИАЛДЫК ИШКЕРДИК ЖАНА СОЦИАЛДЫК ИШ ТАРМАГЫНЫН 

АЗЫРКЫ АБАЛЫ 

Бул макалада социалдык ишкердик жана социалдык иш багыты философиялык өңүттө 

анализденди. 
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В этой статье анализирована социальное предпринимательство и социальная работа в 

философском аспекте  

Түйүндүү сөздөр: социалдык ишкердик, социалдык кызматкер, социалдык абал, социалдык көйгөй. 

Ключевые слова: социальный предприниматель, социальный работник, социальное положение, 

социальная проблема. 

Социалдык ишкердик – бул азыркы мезгилдеги бизнестин жаңыдан пайда болуп, 

калыптанып келе жаткан түрү. Анткени батыштагы көптөгөн башка мамлекеттерде 

социалдык ишкердик багыты активдүү өнүгүп жаткан учуру. Бул багыт бир эле 

социалдык жактан камсыздалбаган социалдык катмарларга гана таандык болуп, же 

жардам бербестен, экономикалык инфраструктуранын жаңы объектисин түзөт. Бирок бул 

багыт нормативдүү жөнгө салуунун начардыгынан көп тоскоолдуктарга кабылып  

жүргөндүгү белгилүү.        

Негизинен Джилл Кикал, Дэвид Борнштейн [3,4] жана башка белгилүү батыш 

эксперттери социалдык ишкердиктердин төрт негизги белгисин көрсөтүшкөн: 

Биринчиден: социалдык көйгөйлөрдү жеңилдетүүчү ишкананын ишмердүүлүгү же 

социалдык таасирлер;     

Экинчиден: анда сөзсүз жаңычылдыктын болуусу шарт,  өз ишинде ишкана жаңы 

уникалдуу методдорду колдонуу керек;  

Үчүнчүдөн: ал финансылык туруктуулуктун белгилерине ээ болуусу керек, башкача 

айтканда өзүнүн жеке ишмердигинен түшкөн социалдык көйгөйлөрдү өз кирешесинин 

негизинде чечүүсү керек.  

Төртүнчүдөн: масштабдуулук, башкача айтканда алынган ыкманы башка компания, 

базар жада калса мамлекет менен бөлүшүү. Жөнөкөй ишкердик багыттан социалдык 

ишкердик кескин айырмаланат.  

Көптөгөн алдыңкы өлкөлөрдө социалдык ишкердик өтө өнүккөндүгү менен 

белгилүү, ошонун катарындагы  орус элинде  өнүккөн абалга жете электигин маалымат 

булактары кабарлайт. Ал эми Кыргызстанда болсо, бул багыт азырынча өнүгө элек. 

Социалдык ишкердик батыш мамлекеттеринде мындан аз эле убакыт мурдараак 

өнүккөн  экономикалык сектор болгондуктан, көптөгөн сунуш пикирлерди, талаш-

тартыштарды жаратып келет. Социалдык ишкердиктин комерциялык жана коммерциялык 

эмес сферада экендиги да талаш маселе. Көптөгөн серепчилердин пикирине ылайык, ал 

өзүнүн мыйзам жөндөмү менен жашайт жана өнүгөт деген көз карашка кошулууга болот. 

Социалдык кызматкерлерди да ишкер катары эсептөөгө болот. Анткени дүйнөдө белгилүү 

болгондой, кээ бир ири компаниялар жогорку популярдуулукка жеткени жана аткарган 

иш аракеттери да мактоого татырлык деп табылгандыгы маалым. Алардын бири  Билл 

Дрейтон негиздеген «Социалдык ишкердик » компаниясы.              

Кээ бир өлкөлөрдө анын ичинде Россияда социалдык ишкердик XIX-XX 

кылымдарда эле пайда болгондугу маалымат беттеринен белгилүү. Социалдык 

ишкердикти өнүктүрүү азыркы коомдун зарылдыгы. Анткени 2006-жылы социалдык 

ишкер бекеринен биринчилерден болуп Нобел сыйлыгын алган эмес. Тактап айтсак бул 

сыйлыкты микрофинансылык уюмдан Мухаммед Юнус алгандыгы жөнүндөгү 

маалыматты интернет сайттардан табууга болот [1].     

Жогоруда аты аталган батыш эксперттеринин пикири боюнча социалдык ишкердик 

практикада жакшы сапатта колдонулбай жүргөн ресурстардын экономикалык 

эффективдүүлүгүн жогорулатып, болгондо дагы материалдык жагын гана өз ичине 

камтыбастан, жалпы адам ресурсун да өз ичине камтыйт. Мисалы, жакыр жашагандар, 

этникалык диаспоралар жана башка ушул сыяктуулар.  Бул багытта көптөгөн илимпоздор 
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өз эмгектерин жазышкан. Анын ичинде Коимбатур Прахаладдын эмгегин да жогоруда 

көрсөтүлгөн интернет булактарынан тапса болот. Көбүнчө жакырлар өз жашоосунун 

курмандыгы катары гана каралса, социалдык ишкерлер үчүн алар түрдүү 

мүмкүнчүлүктөрдүн ресурсу, бизнести өнүктүрүүдө киреше таап берүүчү булак катары 

эле эмес, кеңейтүүгө керектелүүчү ресурстар катары таанылат. Мунун мисалы катары 

жакында эле Жалал-Абад мамлекеттик университетине келип, жолугушуу өткөрүп, 

өзүнүн ишкердик иши тууралуу маалымат берип кеткен  Индиянын ишкерлеринин бири 

Индиядагы мүмкүнчүлүгү чектелген адамдарды, жакыр жашагандарды жана ата-энеси 

жок балдарды кантип камсыздап, аларды окутуп, кайра жумушка жайгаштыргандыгын 

айтууга болот. 

Мындай багыттагы мүмкүнчүлүктөрдү жаратуу үчүн  дагы бир белгилүү инсан 

Прахаладдын пикирине ылайык ири фирмалар, ири ишкерлер жарандык коомдогу 

жергиликтүү бийликтегилер менен кызматташтыкта болуусу шарт. Коомдо оң жана терс 

көрүнүштөр эриш-аркак жүргөн сыяктуу эле социалдык ишкердикти өнүктүрүүнүн, колго 

алуунун да өтө чоң тоскоолдуктары бар. Анткени практикада социалдык ишкердикти 

өнүктүрүү оңой-олтоң иш эмес. Анда мындай багытты өнүктүрүүдөгү негизги 

кыйынчылыктарга токтололу.  

Биринчиден; социалдык көйгөйлөрдөн жапа чеккендер, жакырлар, жумушсуздар 

коомдо көбөйгөн сайын социалдык ишкерлер көп талап кылынат, бирок ушул 

проблемаларды толук чечүү оор түйшүктү жаратат. Анткени кээ бир мамлекеттерде оор 

өнөр жай өнүксө, кээ бир өлкөлөрдө эч кандай ишкана жок.       

Экинчиден; социалдык ишкердүүлүк үчүн салтык кызматташуу көп эле аймактарда 

иш жүзүнө ашпай келет.       

Үчүнчүдөн; социалдык ишкерлер өз демилгелери менен иш алып барышкандыктан, 

көбүнчө, мыйзамдаштыруу маселесине келгенде  кыйынчылыктарга  дуушар болушат. 

Төртүнчүдөн; бизнес багытындагы жарандардын социалдык шериктештикке макул 

эместиги.       

Социалдык ишкердүүлүктү өнүктүрүүдөгү дагы бир көйгөй нормативдүү жөнгө 

салуучу документтердин жоктугу жана коомдогу аракеттенүүчүлөргө болгон 

тоскоолдуктар. Учурда Кыргыз мамлекетиндеги бул багыттагы документтер деп 

экономиканы жана социалдык тармакты өнүктүрүү министрлигинин иш кагаздарын 

эсептесе болот. Анткени Кыргызстанда социалдык ишкердик багыт катары таанылбаса да, 

социалдык көйгөйлөрдү чечүүчү кызмат катары таанылат. Бул багытта мүмкүнчүлүгү 

чектелген адамдарды, жумушсуздарды, пенсия курагындагыларды жумуш менен же 

көмөк маселелерин камсыз кылуу функциясын аткарат.  

Ал эми өнүккөн  көптөгөн өлкөлөрдө мындай маселелер так чечилген. Мисалга 

алсак, ишкана аларды багуу менен бирге 20% дан кем эмес эмгек акысын төлөп берүү 

жагы.    

Бүгүнкү күндө социалдык ишкердиктин көмөгүнө муктаж көптөгөн чет өлкөлөрдө 

ири уюмдар бар. Бирок мындай кыйынчылыктарга карабастан көптөгөн өлкөлөрдө 

социалдык ишкердик өнүгүп өсүүдө. Жалпысынан азыркы мезгилде социалдык 

ишкердикти өнүктүрүү Кыргызстан үчүн да негизги милдеттерден.  Дүйнө элдеринде бул  

багытта ири социалдык долбоорлор жазылып, конкурстар уюштурулуп, анын 

жыйынтыгында социалдык ишкерлерге бизнес пландарын түзүүгө жардамдар берилет. 

Мындай долбоорлордун бири «Турмушка жөндөмдүүлүк жана ык», «Каржы жана бизнес» 

[жеке басмакана 2014, 2-бөлүм]. Келечекте Кыргызстандын социалдык сферасында 

социалдык ишкердикти өнүктүрүү үчүн шарттарды түзүү зарыл. Бүгүнкү сыяктуу 

өткөрүлүп жаткан илимий-практикалык конференциялар жаңы позитивдүү идеяларды 
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жаратып, технологиялардын жаңы агымдарын пайда кылып, кызмат көрсөтүүнү сапатын 

жогорулатуу маселелерин чечүүгө өбөлгө түзөт.  

Жыйынтыктап айтканда социалдык ишкердик багыты Кыргызстанда али пайда боло 

элек. Болгону социалдык кызматкерлерди мисал катары карап жүргөн учурларыбыз көп 

эле кездешет. Ал эми коомдогу социалдык көйгөйлөрдү чечүү үчүн, Кыргызстанда да 

социалдык ишкердикти өнүктүрүүнү колго алуубуз шарт. 
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ТОКТОГУЛОВА Г. Т.  

1942-ЖЫЛДАГЫ ПОЛЯК ДИВИЗИЯСЫ 

Бул илимий макалада 1942-жылдагы поляк дивизиясы   тарыхый  өңүттө  анализденди. 

В этой статье дан исторический анализ  движения поляков1942-года. 

Түйүндүү сөздөр:  поляк двизиясы, экинчи дүйнөлүк согуш, тарыхый кырдаал, тарыхый 

фактылар.   

Ключевые слова:  движения  поляков, второя мировая война, историческое положение, 

исторические факты. 

Бул макаланы жазууга поляк элинин Жалал-Абаддагы өкүлү Дамиан түрткү болду. 

Ал поляктардын биздин шаарда болгондугу жөнүндө кызыктуу окуяны айтып бергенден 

соң, мен алардын Жалал-Абадга келүү тарыхына кызыгып,  тарыхый даректерди топтоп, 

ушул макаланы жаздым жана коомчулуктун пикирине салууну туура көрдүм. Анда сөз 

башынан болсун.                

Экинчи дүйнөлүк согуш дүйнө элдери үчүн коомдун материлдык, рухий жана саясий 

турмушунда өзгөчө мааниге ээ тарыхый  коомдук-саясий окуялар  менен коштолгон. 

Айрыкча 1941-1942-жылдардыгы СССР жана анын союздаш мамлекеттеринин коомунун 

социалдык-экономикалык, саясий абалын прогноздоо өтө оор маселе болгон.  

Экинчи дүйнөлүк согушту ийгиликтүү аяктоо согушка катышкан баардык 

мамлекеттер үчүн биринчи планга чыккан. Анткени согуш өндүргүч күчтөрүн 
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кечеңдеткен, коомго өтө чоң коркунучтарды жараткан. Басып алуучулук аракеттер күч 

алып, союздаш мамлекеттердин да саясий-экономикалык  ынтымакка келүүсүнө жолтоо 

болгон. Бул  көрүнүш кичине мамлекеттер  мындай турсун, СССР үчүн да өтө оор 

мезгилдердин бири болгон.  

Биздин пикирибизче 1942-жылы бешинчи поляк дивизиясынын Кыргызстанга 

келгендигин жана анын тарых барактарынан орун алгандыгын ушундай маселелерди  

чечүүнүн жолу катары кароого болот. Бул экинчи дүйнөлүк согуш мезгили эле. 1941-

жылы августа Москвага генерал Зигмунт Шишко-Богуш жетектеген поляк аскер миссиясы 

келип, СССРде Польша армиясын түзүү боюнча согуштук келишимге кол койгондугу 

тарых беттеринде 1941-жыл 14-августь экендиги жазылган. 

Келишим боюнча СССРдин аймагындагы поляк армиясы Польша республикасынын 

согуштук күчүнүн бир курамы катары уюшулуп, финансы жана ар тараптуу каржы 

маселелери да жолго коюлган. Ошондой эле поляк армиясы негизинен Польша 

мамлекетинин закондоруна баш ийген, экинчи жагынан СССРдин Жогорку командасына 

баш ийүүгө милдетүү болушкан. Ошондуктан аларга СССРдин башкаруу күчтөрү 

буюрган тарапта  иш алып бару милдети тагылган. Мындай маалымат Кыргызстандын 

түштүк аймагы боюнча край таануучу Кадыржан Сафаевич Ибрагимовдун «Пятая 

Польская дивизия в Кыргызстане. 1942 год Воспоминания очевидцев-жалалабадцев о 

поляках» - деген эмгегинде «польские отряды будут отправлены на фронт лишь после 

достижения полной боевой готовности. Как правило, они будут выступать в 

подразделениях не меньше дивизии и будут использоваться согласно стратегическим 

планам Верховного Командования СССР»[1,9]  деп ачык жазылган. Ошондой эле бул 

эмгекте генерал Андреске  1941-жылы 22-августа СССРде Польша Согуштук күчүн 

калыптандыруу боюнча алгачкы буйрук берилгендигине токтолуп: «Нашей целью 

является совместная с армиями СССР, Великобритании и другими союзниками борьба 

вплоть до окончательной победы над исконным нашим врагом - Германией» [1,9]  - деген 

так маалыматты табууга болот.  

Дивизиянын курамы убакыт өткөн сайын көбөйө баштаган. 1942-жылдын январда 

поляк дивизиясы Кыргызстан тарапка жөнөтүлүп, темир жол транспорту аркылуу, 

Актюбе, Арал, Ташкент, Кокон, Фергана жана Андижан аркылуу Жалал-Абад шаарына 

келишип, Благовешенка айлында 13-14-жөө аскерлер жайгашкан. Ал эми Сузакта 15-полк 

жайгашып,кайсы жерде болбосун жашоо ыргагы ар түрдүү көрүнүштөргө дуушар болот. 

Анткени Кыргызстанга келип, жашаганга ыъгайланышкан поляк дивизиясы да жашоонун 

көп түрдүү кырдаалдарын өз баштарынан кечиришти. Атап айтсак, жашоо 

философиясындагы оош-кыйыштар, кыйынчылыктар, башка журт менен тил табышып 

жашоо ж.б. Поляк дивизиясы ушул келүү менен гана чектелбестен, жаъы курамдар 

эвакуацияланып, кошулуп турушкан. Жергиликтүү калкка мамлекет тарабынан кандай 

кам көрүлсө мындай камкордуктан поляк атуулдары да куру   калышкан эмес. 

Бул маалыматка тактоо киргизүү иретинде Жалал-Абад областык Кеңешинин 

Аткаруу комитетинин ошол кездеги төрагасы Абды Сүйөркулов 1942-жылдын 9-

апрелиндеги төмөнкү буйругун мисал келтирели: «оказать необходимую помочъ и 

подготовить соответствующие помещение для создаваемого представителями польсого 

правительства дома для польских инвалидов и пристарелых в срок до 11 апреля 1942 

года» [1,15] . 

Демек, поляк солдаттарынын бактысына Абды Сүйөркулов сыяктуу гумандуу 

жетекчилердин туш болгондугу, экинчи жагынан жергиликтүү калк менен солдаттардын 

ортосундагы майда-чүйдө конфликтерди эске албаганда, кыргыз эли меймандос эл 
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экендигин, алар менен аралаш жашоону туура кабыл алгандыгын, мамлекетти, анын 

закондорун сыйлай билишкендигин дагы бир жолу далилдеп олтурат.     

Кандай гана тарыхый көрүнүш болбосун мейкиндик жана мезгил азыркы мезгилдеги 

философиялык, жалпы эле табият таануу, социалдык-саясий, гуманитардык багыттагы 

маселелерди чечмелөөдө, бирин-бир шарттаган бул эки түшүнүк, максатка жетүүнүн 

негизги таянычы. Мейкиндик жана мезгил категориялары, көрүнүштөрдүн ар түрдүү 

аспектилерин, анын адам жошоосундагы жана ишмердүүлүгүндөгү ролун аныктоочу 

түшүнүк болуп саналат.  

Демек поляк дивизиясынын жашоосу, ишмердиги, коомдогу аткарган ролу да ушул 

жашоо  философиясынын мыйзам ченемдүүлүктөрүнүн чегинде жүргөн. Алар басып жана 

жашап өткөн мейкиндик бир гана кыргыз аймагы болбостон, Казакстан, Өзбекстан 

сыяктуу чоъ аймактарды  өз кучагына алган. Ал эми мезгил болсо, союздаш элдердин 

башын бириктирип, биримдикти, патриоттулукту, эр жүрөктүүлүктү, баатырдыкты, 

кайраттуулукту талап кылган. Ошентип тарыхый кырдаал мезгил таразасы менен 

бааланып, мекенине кайрылып кетүүчү убакыттын келип жетүүсү менен 5-жөө дивизия 

1942-жылы 9-августа СССРдин аймагынан чыгып кетүү маселеси каралып, алар ушул 

жылы 19-августа Жалал-Абаддан Польшага жөнөп кетишкендиги, ал эми алар ээлеп, 

жашап турган имарат, турак жайлар СССРдин улуттук коргоо комитетинин карамагына 

өткөрүлүп берилгендигин архивдик маалыматтардан табууга болот. Ал эми 

Кыргызстандын аймагында көз жумган 100дөн ашуун поляк солдаттары Жалал-Абаддын 

четирээк жериндеги аймакка көмүлгөн. Бирок генерал Владислав Андерс жетектеген 

дивизиянын өз мезгилине жараша аткарган иш аракеттери тарых барактарында сакталып 

калды. Владислав Андерс 1892- жылы Польшада төрөлүп, 1917-жылы Рига шаарынан 

политехникалык институтту аяктаган. Негизги өмүр жолу аскер кызматы менен 

байланышта өткөн. Ошол мезгилдеги генерал В. Андерс жетектеген дивизиянын иш 

багыты канчалык деңгээлде туура экендигине мезгил, тарых  тараза. Ал эми ал өз ишин 

так билген аскер адамы, инсан катары архив булактарында сакталып калды. В.Андерстин 

дүйнө таанымы, аң-сезиминин деңгээли, ишти алып кетүү жөндөмдүүлүгү жалпы эле 

берилген тапшырманы рационалдуу уюштура  билүүсү азыркы мезгилге чейин Польша 

мамлекетинин, Кыргызстандыктардын эсинде экендиги мезгил-мезгили менен өткөрүлүп 

жаткан эскерүүлөрдөн, илимий конференциялардан белгилүү болуп келүүдө. Бирок 

жашоо философиясындагы дагы бир чоъ проблема бул өлүм. Болгондо да бул улуу инсан 

өз жеринде эмес, бөтөн жерде, Лондондо көз жумду. Анткени коммунисттик бийлик анын 

граждандык  укугунан  жана генерал деген чининен чектеген. Ар бир адам эртеби, кечпи 

жашоонун белгисиз закон ченемдүүлүктөрүнө баш иет, демек Польша жана кээ бир 

мамлекеттер үчүн белгилүү инсан, күжүрмөн аскер кызматкери, уюштуруучусу, генералы 

В.Андерс да ошол көрүнүштүн баш ийүүчүсүнө айланды. Бирок анын жана жалпы эле 

кесиптештеринин эмгегин Польша эли жерде калтырган жок. Анын далили өз мекени гана 

эмес баскан, жүргөн жерлериндеги, атап айтсак Жалал-Абад аймагындагы салттуу түрдө 

өткөрүлүп жаткан эскерүүлөр, Жалал-Абаддын  четки аймагында көмүлгөн поляктардын 

эски мүрзөлөрүн калыбына келтирүү иштери.  

Демек кыргызда жакшы кеп бар: «өмүр бизден өтүп кетсе, эл эмгектен эскерсин» 

деген. Инсандын өмүрү кайсы мейкиндикте өтпөсүн анын эмгегин сөзсүз мезгил эскерет. 

Биздин милдет карт тарых барактарында катылып жаткан ушул сыяктуу тарыхый 

даректерди илимий өңүттө терең изилдеп, Кыргызстан тарыхын жеткиликтүү 

маалыматтар менен толуктап, мектеп окуучуларын, жогорку окуу жайынын студенттерин 

тарыхый маалыматтар менен камсыздоо жагын колго алсак. 
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ТОКТОГУЛ ГУМАНИСТ АКЫН 

Бул илимий макалада Токтогул Сатылгановдун  гуманистик ойлору  философиялык өңүттө 

анализденди. 

В этой статье дан философский анализ на аспекты гуманистические идеи Токтогула 

Сатылганова. 

Түйүндүү сөздөр: гумандуулук, дүйнө тааным, аң-сезим, клерикализм, билим, агартуу. 

Ключевые слова: гуманизм, мировозрение, сознание, клерикализм, знание, просвещения. 

Токтогул Сатылганов кыргыздын чыгаан акындарынын бири. Анын өзгөчө таланты, 

оргуп чыккан булактай сөз уйкаштарынын шар айтылышы,   философиялык  маңыздуу 

идеялары түрк элдеринин мактануусуна арзыды. Ал өзүнүн чыгармаларында элдик жашоо 

философияны чагылдыра алган. Анткени анын гуманистик ой-чабыты достук, ынтымак, 

акыл-насаат, салттык билим, этикалык жана эстетикалык дүйнө кабылдоолор, 

жаратылыштык жана диндик түшүнүктөрдү, өмүр философиясын камтыган, ошондой эле 

бардык көрүнүшкө гумандуу мамиле жасоону жогору койгон.  Өзгөчө анын 

чыгармаларында эл достугу темасы кенен камтылып, эл достугу - бул коомдук мамиленин 

негизги компоненти, таламдардын жалпылыгына жана өз ара ишенимге, берилгендикке 

негизденген адамдардын мамилелеринин формасы. Гуманист акын бул көрүнүштү 

адамдар аралык мамиледеги адеп-ахлактык керектөө, зарылдык катары кабыл алган. Акын 

үчүн адамдарды бириктирүүчү күч катары достук ар качан маанилүү социалдык-адептик 

баалуулук болуп эсептелет. Кеңири мааниде алганда достук адамдардын ортосундагы 

мамилелерди гана эмес, ошону менен бирге социалдык мамилелерди да билгизет. 

Ушундан улам акын улуттар арасындагы жиктешүүгө багытталган динчилердин тескери 

ишмердүүлүгүн сындап, кыргыз орус мамилелеринин жөнгө салынышына өз ырлары 

менен чөң көмөк кылган. Кыргыз акыны Кыргызстандын Россиянын курамына киришин 

жактап ырдаган, анткени, ал орус элинин өнүккөн маданиятынын кыргыз жергесине 

тарашы крайдын жашоо-турмушуна жаңы, сапаттык жактан прогрессивдүү өзгөрүштөрдү 

алып келет деп ишенген. Бул көрүнүштү Токтогул төмөнкүчө белгилейт: 

     Көзүңдү ачып кат тааны, 

     Билимдин кени оруста» [1,95] . 
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Гуманист акындын эркин ойломунда белгилүү орунду исламдын ырым-

жырымдарын сындоо ээлейт. Анын көз карашында диндин ырым-жырымдары 

материалдык гана жактан зыян келтирбестен, ошондой эле рухий эзүүнү да жаратат.  

 Токтогул аялдардын адамдык беделин төмөн түшүргөн калың берүүнүн диний 

маңызын да сынга алган. Аталган ырым-жырымга негизинен каршы чыгуу менен ал 

аялдардын социалдык, үй-бүлөлүк абалын оңдоого аракет жасап, аял менен эркектин 

мамилеси, үй-бүлө ырым-жырымдан сырткары эркин сүйүүгө, «бири-бирине 

берилгендикке, күчтүү сезимге» [2,5]  негизделиши керек деген ишенимде болгон. Бул 

жагдайлар Токтогулдун «Саратандын кызынын өз эрки менен күйөөгө чыгышы жөнүндө»  

[1.26-28] , «Эселбайдын куда түшүүсү» [1,35-38]   аттуу чыгармаларында кеңири кездешет.

 Ошентип, гуманист-акын өз чыгармаларында мусулман ырым-жырымдарынын 

диний маңызын ашкерелеп, алардан элди алыстатууга аракеттенген.   

 Албетте, биз жогоруда белгилегендей акындын чыгармачылыгындагы эркин 

ойломдо клерикализмге каршы чыгуу кенен орунду ээлейт. Акын дин кызматкерлеринин 

ишмердүүлүгүн сындаган көп сандаган көркөм-поэтикалык чыгармаларды жараткан. 

Мында ал бир нече индивиддин дарегине эмес, социалдык терс күч катары бүтүндөй 

диний кызматкерлердин адресине сын көз караш менен кайрылган ырлары арбын. Бул 

жагдай илимпоздор тарабынан бизге чейин иликтенген» [3] . Биз ушуну эске алуу менен 

клерикализмге каршы идеялар ачык берилген Токтогулдун айрым чыгармаларына гана 

токтолуп кетели.       

Токтогулдун «Эшен калпа», «Үч кожо», «Эшен жөнүндө ыр» аттуу ырларында 

диний кызматкерлердин ишмердүүлүгү ачык сындалат. Клерикализмге каршы мааниде 

жаралган бул чыгармаларда исламды жактоочулардын жүрүм-туруму, жашоо кредосу, 

элге жасаган тоноочулук мамилелери кенен берилген. Мисалы, акын төмөнкүчө 

белгилеген: 

     Эл ичинде кыдырган, 

     Эшен болот дечү эле. 

     Элден алдап албаса, 

     Кесел болот дечү эле. 

     Эшен менен энчилеш, 

     Калпа болот дечү эле, 

     Аркасында асынган, 

     Калта болот дечү эле. 

     Ажалга бербей байларды, 

     Калка болот дечү эле [1.30].  

Профессор Б. Аманалиев белгилегендей акын «… молдолорго ишенүүнү курулай 

кыял катары санаган. Ал үчүн «Молдо» билимсиздиктин синоними болуп эсептелет» 

[4,137] . Ошентип, Токтогул кудайдын керемет күчүнө, калыстыгына сын көз менен 

караган, коомдун жана  табигаттын кубулуштарына байланыштуу илимий жобону көркөм 

поэтикалык формада билдирген.  Акындын клерикализмге каршы ойлорунун чордонун 

дин кызматкерлеринин айрым ыплас кылык-жоруктарына, ишмердүүлүктөрүнө каршы 

жоболор түзгөн.  Акындын пикирине ылайык дин кызматкерлери бийлик төбөлдөрүн 

колдоо менен карапайым элди материалдык жана рухий жактан эзүүгө көмөктөш болгон. 

Деген менен биз жогоруда баса көрсөткөндөй Токтогул белгилүү объективдүү себептерге 

байланыштуу кудай жолунан чыга алган эмес. Акын үчүн кудай алгачкы жаратуучу күч 

болуп кала берген.     

Албетте, Токтогулдун  чыгармаларында сабатсыздыкты жоюуга, билимге өзгөчө 

орун берилет. Ал адам үчүн акыл-эстин ролун өтө жогору баалап, акыл-эстин жашоодогу, 

адамдардын өз ара мамилелериндеги, асыресе адеп-ахлактык сапаттарды 

калыптандыруудагы, өнүктүрүүдөгү маанисин бөтөнчө баса белгилеген. Башкача 
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айтканда акын билимди жакшылыкка (изгиликке) окшоштуруу менен аны бардык 

жетишкен ийгиликтердин негизи деп эсептейт. Билим кадыр-барктоого муктаж эмес жана 

ал адамдын кемчиликтери менен келише албайт. Билим идеалдуу инсанды жана коомду 

калыптандырууда негизги фактор. Ошондуктан адам билимдүү болуу менен гана өзүн ар 

тараптан өркүндөтүүгө жөндөмдүү. Агартуу иштерин жүргүзүү аркылуу доордун адеп-

ахлактык климатын жакшыртууга болот. 

 Акындын көз жүгүртүүсү боюнча, ийгиликке жетүүнү каалаган ар бир адам 

сабатсыздыгын жоюп, ар тараптан билимге кызыгуусун арттыруу керек жана билимдин 

жардамы аркылуу табият күчтөрүн баш ийдирип өз жашоосуна пайдалануусу зарыл. 

Билим – адамдын жакшылык иштерди жасоосу үчүн маанилүү каражат, ал бардык 

адамзаттык жүрүм-турумдарды аныктайт. Токтогулдун көз карашына ылайык 

«байлык» деген түшүнүк материалдык жана рухий баалуулуктарга бөлүнөт. Бирок, 

чыныгы байлык – бул жан дүйнөнүн байлыгы жана рухий байлык гана адамды айкөл кыла 

алат. Ал эми материалдык байлык, ага болгон кызыкчылык, бул адамдын адеп-ахлактык 

сапатынын төмөндөөсүнө алып келет. Ал адамдарды бул дүйнөдөгү материалдык 

байлыктарга кызыкпоого чакырып, аларды сабатсыздыкты жоюп билим алууга, ушунун 

негизинде өзүлөрүн жогорку ыймандык сапаттарга тарбиялоого аракеттенүүсүн өз 

ырларында баса белгилеген. Социалдык адилетсиздиктен, маданият жактан артта 

калуудан чыгуунун негизги жолдорунун бири билим алуу экендигин ачык айткан [1,55] .

 Гуманист акындын пикирине ылайык, адамдар билимди практикада колдонуусу 

керек. Билимдин баалуулугу анын практикада колдонулушу, турмуштагы билимдин 

ролунун жогорлашы менен өлчөнөт. Чындыгында, акын башка кыргыз акындарынан 

айырмаланып, билимди эл арасында активдүү пропагандалай албаса да, поэтикалык 

формада көп эле ирет айтып өткөн. Акын агартуучулук идеяларды улантуу менен кыргыз 

элинин дээрлик сабатсыздыгынын түпкү себебин ошол учурдагы тарыхый шарттардан 

издеген. Ал билимдүүлүк менен маданияттуулуктун деңгээли өз заманына, коомдук өсүш 

деңгээлине түздөн-түз байланыштуу экендигин жакшы түшүнгөн. Эгерде бийлик 

төбөлдөрү, дин кызматкерлери адамдарды билимсиздикте жана маданиятсыздыкта кармап 

турууга аракет кылышса, ал эми Токтогул кыргыз элинде сабатсыздык жоюлуп, 

билимдүүлүк, маданияттуулук, тең укуктуулук орношун каалаган. Ошентип, биз 

Токтогулдун чыгармаларындагы негизги гуманистик идеяларды карадык. Кыргыздын 

гуманист-акынынын бул багытта жүйөлүү жоболорду, оригиналдуу ойлорду, объективдүү 

көз караштарды жарата алгандыгына күбө болдук. Акын элдин турмуш шарты, дүйнө 

таанымы жана билими менен толук тааныш болгон. Ушундан улам ал өзүнүн 

чыгармаларында элдин рух дүйнөсүндөгү гуманизмге, агартуучулукка байланыштуу 

ойлорду жөн гана пайдалануу менен чектелбестен, аларды маңызы жагынан арттырып 

жалпы журтка көркөм поэтикалык формада жеткирген. 

Токтогул Сатылгановдун чыгармаларында ырааттуу, толук калыптанган 

агартуучулук ойлор же идеялар бар деп бир бүтүмгө келишибиз туура эмес. Анткени, 

турмуш тажырыйбасы жана андан келип чыккан түшүнүктөр бара-бара акынды айлана-

чөйрөнүн, коомдун кубулуштарын стихиялдуу түрдө гана кабыл алууга, адам 

турмушундагы билимге байланыштуу маселелерди айрым бир деңгээлде гана түшүнүүгө 

алып келген.          

 Гуманист акындагы эң маанилүү өзгөчөлүк - анын элдин төмөнкү катмары менен 

ажырагыс болуп, анын кызыкчылыгына кызмат кылгандыгы. Ушундан улам анын 

чыгармаларында гуманистик көз караштар, кедей-кембагалдардын келечек ой-тилектери, 

мүдөөсү кенен чагылдырылган.   
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УДК: 370.179.2 

ЫСАКОВА М.А., ОРМОНОВ Р.А.  

МУЗЫКАНЫ ОКУТУУНУН БҮГҮНКҮ  КҮНДӨГҮ  АБАЛЫ 

Макалада негизинен музыка сабагын окутуунун бүгүнкү күндөгү абалы жөнүндөгү 

көйгөйлөр боюнча ой пикирлер  айтылды. 

В данной статье рассматривается актуальные проблемы обучения музыки в системе 

образования  

Түйүндүү сөздөр: Бешик ыры, музыкалык сабаттуулук, музыкалык аспаптар, эстетикалык 

тарбия, музыка сабагы. 

Ключевые слова: Колыбельная песня, музыкальные инструменты, эстетическое воспитание, 

урок музыки, музыкальная грамотность. 

Байыртадан эле ата-бабаларыбыз музыканы барктап, ооздон-оозго, колдон-колго 

мурас катары өткөрүп келишкен. Элибизде жакшылыктар, жамандыктар, маданияттуулук 

менен жогорку чеберчиликте угузуп, билдирип  жеткирип келишкен.Мисалы: Комуз 

күүсү менен жакшы же   жаман кабар экенин комуздун  добушу аркылуу угуп, билип: «Ээ 

мындай болуптур, кой, анда эмесе камдангыла деп, акылман журт башчылары элге 

түшүндүрүп айтып, шартка карата камылга көрө башташкан. Мисалы: Чынгыз хандын 

баласынын казаттан кайтыш болгонун айткан кишинин оозуна ээриген коргошунду 

куйганды буюрганда, Кетбука акылмандуулук кылып комуздун күүсү менен жаман 

кабарды билдирсе, Токтогулдун сүргүндөн кайтканда, аялынын башка бүлө куруп 

кеткендигин, уулунун жок болуп калгандыгын Токтогулдун замандашы Коргоол 

комуздун күүсү менен түшүндүргөн. Мындан элибиздин өтө сезимталдыгын, музыкага 

жакын экендигин айтсак болот.  Ал эми энелерибиз балдарын, кичинекей бөбөктөрүн 

бешике бөлөп, алдей ырларын ырдап, кичинекей бөбөктөрдүн музыкалык жөндөмүн 

өнүктүрүп, энеге, мекенге болгон сүйүүсүн калыптандырып, өстүрүп келишкен. Башка 

мамлекеттерде деле баладагы музыкалык табитти калыптандыруунун ар кандай ыкмалары 

бар. Жапандарда бала эненин курсагында кезинде эле, жапан элдик аспабындагы 

күүлөрдү угузушуп, баланы  «мен японмун» деген мекенчилдикке тарбиялашат экен. Ал 
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эми  грузиндерде деле ушундай бешик ырын угуп чонойгон деген өтө чон мааниге ээ 

экендигин белгилеген маалыматтар көп.  Бала бешик ырын угуп чоңоюусу керек деп 

айтылат. Картли грузин элинде терс, жаман жорукка барган киши жөнүндө: "Ал апасынын 

бешик ырын уккан эмес” дпе айтышаарын белгилейт [5-48]. Ушул сыяктуу ар бир 

мамлекетте,чөлкөмдө баланын инсан калыптануусуна чөйрөсүнүн таасири, ата-энесинин 

тарбиясынын багыты анын эстетикалык табитин калыптандыруунун негизи болуп саналат 

эмеспи. Кыргыз эли Орто Азиядагы эң байыркы маданияты өнүккөн калктарынын бири. 

Көптөгөн кылымдар бою кыргыз эли бөтөнчө өзгөчөлөнгөн музыкасынын кооз үлгүлөрүн 

көзүнүн карегиндей сактап, ооздон-оозго, муундан-муунга өткөрүп, бүгүнкү күнгө 

жеткирди. Андай ыйык милдетти элдик ырчылар, жомокчулар, дастанчылар, манасчылар, 

комузчулар, төкмө-акындар аткарып, сактап, өнүктүрдү. Улуу Октябрь Революциясына 

чейин элибизде нота жазмасы жок болгондуктан, музыка оозеки салтында жаралып, 

сакталып, өнүгүп, муундан-муунга өткөн. Ар кандай доордо жашаган кыргыздар 

өздөрүнүн маданий байлыктарын түрдүү жолдор менен жайылтууга, түбөлүккө 

калтырууга аракеттенишкен. Маселен, эң байыркы доордогу элдер биздин заманга чейин 

2000-жылдагы маданият эстеликтеринин эң сонун үлгүлөрүн таштарга тартып 

калтырышкан. 

Элибиздин музыкалык мурасы эки багытта – аспаптык жана ыр чыгармачылыкта 

кылымдан-кылымга, муундан-муунга өтүп, өнүгүп-өсүп келген. Бул эки багыт бирдей 

деңгээлде өсүп-өнүгүп келе жатат.  

Кыргыз музыка маданиятынын эң байыркы баалуулуктарынын бири – музыкалык 

аспаптар. Кыргыздын байыртадан келе жаткан музыкалык аспаптарына – комуз, кыл 

кыяк, чоор, ооз комуз, аса-муса, добулбас, чопо-чоор, сурнай, керней, сыбызгы, аса таяк, 

коңгуроо, жылаажын, зуулдак ж.б.у. сыяктуулар кирет. Аталган аспаптардын баары эле 

элдик музыканын өнүгүшү үчүн бирдей даражада байытуучу мааниге ээ болгон эмес. 

Көптөгөн кылымдар бою айрым музыкалык аспаптардын таралыш масштабы да өзгөрүп 

турган. Кээ бир аспаптар кийинчерээк сейректеп, пайдалануудан чыгып калган [1.8].  

Биздин жаштарыбыздын көпчүлүгүндө бул улуттук аспаптардын өзүн таанымак 

тургай, аталышын да жакшы биле албагандыгы бизди өкүндүрөт. Сөзүмдүн учугун улай 

ушул аспаптарды колдонуу өзгөчүлүгүн, бүгүнкү күндөгү орду боюнча мектептерде,бала 

бакчаларда жок дегенде сүрөтүн көрсөтүп маалымат берүү зарыл деп ойлойм, себеби 

учурда «Кыргыз бийи» жанданган сыяктуу эле элибизден кайсы бир учурда 

мекенчил,элибиздин музыкасын балаган барктаган инсандар чыгып  бир кезде ушул 

аспаптардан куралган элдик топтор түзүлүп, кайрадан ырлар ырдалып калуусу мүмкүн.  

Бүгүнкү күндө ыймандуу, акылдуу, сылык-сыпайы, мекенге,коомго жана жаратылышка 

аяр мамиле жасаган, мекенчил, кайрымдуу жана улуттук рухий көркөм байлыктарын бала 

бакчанын, мектептеги кенже класс балдарынын жана өспүрүмдөрдүн акылына жана 

жүрөгүнө жеткирүү жана сиңирүү тарбиянын бардык составдык бөлүктөрүн, анын ичинде 

өзгөчө музыкалык табитин калыптандыруу негизги милдеттердин бири болуп саналат деп 

айткыбыз келди. Бул ишти жүзөгө ашырууда, башкача айтканда инсандын 

калыптанышында эстетикалык тарбиянын башаты болгон үй-бүлөнүн, бала-бакчалардын, 

мектептердин, жогорку окуу жайлардын ж.б. билим берүүчү мекемелердин бирдиктүү, 

системалуу жана максаттуу иш алып баруусу өзгөчө мааниге ээ. Жаш муундарды 

эстетикалык жактан тарбиялоодо мектептердеги музыка сабагын окутуунун аксап 

жаткандыгы баарыбызга эле айдан ачык көрүнүп тургандыгын моюнга алышыбыз керек. 

Кээ бир мектептерде музыка сабагынын окутулбай  жаткандыгы боюнча да 

маалыматтарыбыз жок эмес. Сөзүм куру болбосу үчүн мына ушул эле жылдын март 

айында “ музыка” адистигинде окуган студенттер практикада болуп келишти. Практика 

учурунда өтө орчундуу мүчүлүштүктөрдү көрдүк.Шаарыбыздагы кээ бир мектептерде 

музыка мугалиминин ордуна адистиги туура келбеген мугалимдер сабак берсе, кээ бир 

мектептерде музыканттын атайын пландарынын жок экендигин көрдүк.  Практикага 
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чыккан музыкалык адистиктин үчүнчү курсунун студенти Майкл өз күндөлүгүндө 

ушундай таасирлүү баракты жазыптыр: «Мектеп ичиндеги байкалбаган көйгөйлөр». 

Үстүртөн караганда баары өз ордунда көрүнгөн билим уялары тактап көз менен көргөндө 

таптакыр башкача экендигин мектепке келип «музыка» сабагын өтөйүн деген мезгилде 

башталды да. Мисалы: Кайсыл гана мектеп болбосун ар бир предметтен сабак берген 

мугалимдердин, музыка же болбосо кол эмгек сабагынан жылдык пландарынын жок 

экендигин көргөнүмдө, эмне себептен музыка адистигин тандадым, демек музыканын 

денгээлин ушундай баалагандай төмөнкү баскычтагы адистин катарында тураарымды 

түшүндүм, зээним кейиди, эртенден баштап практикага келгим келбей, кафеде же бир 

«крупный» ишканаларда эле музыкант болууну элестеттим. Себеби мектептеги музыка 

сабагы даталуу күндөрдө же майрамдык кечелерде гана бир аз жанданбаса, башка 

мезгилде сабак өтүү үчүн эч кандай инструменттин, музыкалык каананын жоктугунун өзү 

эле бул жерде «музыка сабагынын окулбай» турганынан кабар берип тургандай. 

Окуучулардын ан сезими маданияттуу билимдер менен сабак өтүү эмес, күнүмдүк 

жашоо,же болбосо майрамдык күндөрдө гана сабак катары өтүлөөрү малым болду. Ушул 

көрүнүштүн натыйжасында музыка боюнча эч кандай түшүнүк алышпайт. «Музыкалык 

нота», «скрипкалык ачкыч» же болбосо минор, мажор дегенден кабары жок бул мектептен 

качкым келди. Мен ойлойм бул көрүнүш бардык эле жерде мейли айыл болсун, мейли 

теетиги тоолуу аймак болсун баарында эле ушундай болсо керек деп болжодум. Мына 

музыка “Адамдын жан дүйнөсүнүн ачкычы»  а музыка жок болсо, анда жан дүйнөсү 

жарды, жупуну балдар, кыздар ушинтип эле чоноет турбайбы. Сөзүмдүн акырында күнөө 

кимде деп айтсам болобу? “Менин музыканы сүйгөн аздектеген, өзүм тандап алган 

кесибим туура эмеспи деген пикирге да келип токтолдум. Бирок мен эми артка 

кайтпаймын деп чечтим. Бир күнү музыкага да көнүл бурулаарына көзүм жетет. Ойлойм 

музыкасыз инсандардын жан дүйнөсү жарды жана жупуну бойдон калат. Ал эми 

мектептерге мен сыяктуу адистердин саны көбөйөт”.  

Күнөөнү кимден, кайсыл жерден баштап, кайсыл жерден токтотууга  же бул же 

тигил күнөөлүү деп айтуудан алыспыз. Бирок кандай болгон ченде да музыкалык 

сабаттуулук, музыкалык тарбия боюнча аксап баратканына бөгөт коюуга болобу? Деген 

суроону талдай турган болсок, ал кайсыл жерден башталат. Музыка сабагын кантип, 

канчалык денгээлде купулга толоорлук кылып окутууну эмнеден баштоо керек. Музыка 

сабагын бүгүнкү күндө кимдер окутуп жатышат жана кандай адамдар окутуп 

жаткандыгына токтоло кетелиби. Мисалы: Музыкалык тарбиянын башаты үй-бүлө, бала 

бакча боло турган болсо,ал жерге кандай музыкалык сабаты бар инсандар сабак берип 

жатат. Жогорку окуу жайдан баштай турган болсок  бүгүнкү күндөгү музыкалык билим 

берүү жаатында да маңдай жылытарлык иш бар деп айта албайбыз. Музыкага жөндөмү 

бар, өз каалоосу менен чын жүрөктөн окуйм деген студенттердин аз болуп жаткандыгы 

зээн кейитээрлик маселе. Ал эми ошол эле жогорку окуу жайдын чыныгы сабаты ачылбай 

келип мектепте сабак берген музыка мугалими жаш балдарга кандай тарбия берет [6-64].  

Бул биринчи маселе десек,экинчи тарабы мектептерде музыка сабагы жумасына бир 

саат окутулгандыктан, мектептерде музыка мугалимине бир ставка сабактын толук 

болбой калышы да өкүнүчтүү болуп жатат. Ошондуктан “музыка мугалими” адистигинин 

бүтүрүүчүлөрү айлык акы аз болгондугуна байланыштуу мектептерде иштебей, башка 

адистиктерге которулуп, же болбосо бүгүнкү күндө сындалып жаткандай «бир эле ыры 

менен жылдыз болуп кетти го» деген сыяктуу ырчылык кесипти аркалап, туура келсе да, 

келбесе да, үнү бары да жогу да ырдап чыга келишет. 

Биз музыка сабагы боюнча өз пикирибизди төмөнкүдөй билдиргибиз келди. Кыргыз 

Республикасынын билим берүү министрлигине музыка сабагын мурдагыдай эки саатка 

көтөрүү менен музыка мугалимдеринин кызыгуусун жандандыруу. Мезгилдин талабы 

ушуга алып келип жатат. Айылды айтпай эле коелу, шаардык мектептерде, балдар 

бакчаларында музыка мугалими жетишпейт. Жогоруда айтылган музыка сабагын эки 
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саатка көтөрүү маселесин Жогорку Кенешке Мамлекеттик денгээлде чечип берүүсүн 

суранат элек. Эске ала турган жагы бул маселе бир эле музыканттардын жеке 

кызыкчылыгы үчүн эмес, өсүп келе жаткан жаш муундардын руханий дүйнөсүн байытуу 

үчүн, жаштардын мамлекеттин келечеги үчүн деп кароого болот. 

Өнүккөн мамлекеттерде эстетикалык табитке өзгөчө маани беришет. Кайсыл гана 

мамлекет болбосун, баары өз элине тиешелүү музыкаларын, ырларын көздүн карегиндей 

сактап муундан муунга мурас сыяктуу өткөрүп беришет. Кошуна эле жашаган өзбек 

улутун алсак, алардын музыкасы, музыкага болгон жан дүйнөсү бизге салыштырмалуу 

өзгөчөлөнөт. Алар  музыкасына келиштирип туруп бийлейт. Бизде соңку жылдарда гана 

«Кара жорго» бийи, ыры пайда болду. Буга чейин бизде  батыштын, чыгыштын бийлерин 

бийлеп, ырларын ырдап келишпеди беле. Ушул сыяктуу көрүнүштөрдүн баары музыкага 

суусап турган жан дүйнөнүн муктаждыгын чет элдик реп, джаз сыяктуулар менен 

толтуруп салды деп ойлойм. Эгерде бизде музыкалык тарбия, сабаттуулук музыка 

сабагында бала бакчада, мектепте жакшы өтүлгөн болсо, анда  башкача нукта тарбия 

алган, башкача көз караштагы инсандар калыптанмак. Али да болсо кеч эмес. Музыкалык 

тарбияны, музыка сабагын жандандырууну колго алсак. Нагыз музыканы түшүнгөн, 

сүйгөн окуучу - өз элинин, жеринин, тилинин, дилинин чоң патриоттору болушат! 

Музыка менен сүрөт предметтери 11-класска чейин окутулуп, сааты көбөйтүлүшү керек.  

Сөзүбүздүн акырында Алыкул Осмоновдун ыр саптары менен аяктайбыз: 

“Мен суу ичпейм тандай катып турганда, 

Мен нан жебейм, алдан тайып турганда. 

Музыкадай мага таттуу суусун жок, 

                  Берчи мага, берчи мага, жарым кашык музыка” [ 4.102]. 
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VI. БӨЛҮМ 

БИЛИМ БЕРҮҮНҮ БАШКАРУУ 
 

УДК: 371.11 

АВАЗОВА Э.Т. 

БИЛИМ БЕРҮҮ СИСТЕМАЛАРЫН БАШКАРУУГА  ИННОВАЦИЯЛЫК 

МАМИЛЕЛЕР: 

Бул макалада жалпы билим берүүчү орто мектептерде билим берүүнүн инновациялык 

башкаруунун азыркы убактагы мамилеси жөнүндө сөз болот. 

В этой статье будет идти речь о том, как складывается отношения к использованию 

современных образовательных технологий инновационного управления. 

Ачкыч сөздөр: менеджмент, инновация, билим берүү, маалыматтык-коммуникативдик 

компетенттүүлүк. 
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Татаал динамикалык системанын максатка ылайык ырааттуу ишке ашуусун камсыз 

кылган ишмердүүлүктү башкаруу деп түшүнсөк болот. 

Мектептин бүт кызматкерлеринин ишин директор жөнгө салат. Мектеп директорун 

облустук билим берүү бөлүмү дайындайт. Мектеп директорунун башкаруучулук 

ишиндеги эң маанилүүлөрү: окуу-тарбия ишин уюштуруу; аны өркүндөтүүнүн жолдорун 

изилдөө; мектеп коллективинин агартуучулук жана тарбиялоочулук деңгээлин 

жогорулатуу; мектептин социалдык милдеттерин чечүүгө ата-энелерди жана коомчулукту 

тартуу; ар бир мугалимдин, ар бир окуучунун өсүп өнүгүүсү жана өзүн-өзү өнүктүрүүсү 

үчүн ыңгайлуу шарттарды жаратуу ж.б. иштер [1]. 

Коомдун өсүп өнүгүүсүнө билим берүүнүн орду өзгөчө, анткени билим берүүнүн 

мазмунуна жана натыйжасына жараша коомдун, мамлекеттин келечеги аныкталат. 

Кыргызстандын XXI кылымдагы экономикалык, маданий талабы, кандай деңгээлгеи 

мамлкеттке айланышы бүгүнкү күндө жаш муундарга кандай мазмундагы билим жана 

тарбия берилгендигине жараша болот. Анткени жашоодо баары өзгөрүп тургандыктан 

дайыма келечек жаштарга тиешелүү  болот. Айрыкча бүгүкү күндө республикабыз 

экономикалык өнүгүүнү эң башкы маселеге айландырган учурда, коом ө кесибин терең 

билген адистерди даярдоону талап кылууда. Бул иш ЖОЖдордун ишмердүүлүгүнө 

жараша болот. Бүгүнкү окуучуларга заманбап билим жана тарбия  берүү үчүн аларды 

окутуунун жаңы технологияларын өз ишинде  пайдаланууга үйрөтүү эң зарыл иштердин 

бири болуп саналат. 

Кыргызстандан экономика жана өндүрүштү башкаруу үчүн менеджерлер даярдалса, 

а билим берүү менеджменти боюнча адистерди даярдоо же болбосо окуу колдонмолор 

жокко эсе.  

Маалымат өскөн коомдо адамдын бүгүн билгени тез эле эскирип, айрымдары жаңы 

маалыматтар менен алмашылып, эскирип,  кечээ билгени бүгүн жарабай калууда, 

ошондуктан бүгүнкү билим берүүдөгү максат окуучуларды эбегейсиз маалымат 

океанынан өз ишмердүүлүгүнө тийиштүү маалыматтарды таба алууга үйрөтүү  эң башкы 

маселе. Буга мектепти инновациялык мектепке өзгөртүүдө директердун 

башкаруучулугунда турат. Бул үчүн билим берүү ситемасын “инновациялык менеджмент” 

башкаруу. 

Башкаруу –демек бул: 
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а) алдын ала көрө билүү-келечекти үйрөнүү жана жасай турган иштин программасын 

түзүү; 

б) уюштуруу- ишкананын кош организмин куруу: материалдык жана социалдык; 

в) буйрук берүү-ишкананын жумушчуларын кыймылга келтирүү; 

г) макулдашуу-байланыштыруу жана бириктирүү, бардык иш аракеттерди жана 

күчтүү айкалыштыруу; 

д) көзөмөлдөө-бардыгы кабыл алынган эрежелер жана буйруктар боюнча жүрүшүн 

байкоо (Анри Файол). 

Англис тилинен алынган “менеджмент” деген сөз орус тилинин лексикасына терең 

сиңди жана анын түшүнбөгөн билимдүү адамды таппайсын. Башкарууга байланыштуу 

атайын окуу китебинде “менеджмент” деген сөз “башкаруу” деген түшүнүк каралат. 

Чындыгында алардын мазмуну менен ролу коомдо бирдей эле. Бирок биз башкаруу десе 

эле мурунку бюрократтык командалык системанын убагындагы борбордоштурулган 

жогорку административдик системанын башкаруусун элестетип кетебиз. 

Менеджменттин башкаруудан дагы бир айырмачылыгы бул-менеджмент конкреттүү 

уюм же ишкананы гана башкарат. Ал эми “башкаруу” деген түшүнүк алда канча кеңири: 

мамлекетти башкаруу, саясий  чөйрөдөгү башкаруу, адамдын бардык түрдөгү иштерин 

башкаруу, дегеле башкаруунун ушул өзгөчөлүктөрү. “Менеджмент” деген сөз жөн эле 

моданы кугандык эмес, тескерисинче ишкананы башкаруудагы так ордун көрсөтөрүнө 

күбө. 

Башкаруу жөнүндөгү көп сандаган адабияттардын пайда болушуна карабастан 

биздин өлкөдө менеджменттин толук түзүлгөн теориясы жана приактикасы жок. Биз 

бүтүндүк (кандай гана илимий теория болбосун анын баалуулугун түзгөн) деп жөн эле 

бүтүндүн бөлүктөрүн суммасын эмес, анын менеджментүүлүгүнө жаңы сапаттарды алып 

келген, бөлүктөрүнө тиешеси жок өзгөчө биримдигин жана катнашын түшүнөбүз. 

Ошондуктан кыргыз окумуштуулары менен адистердин алдында өлкөбүздүн башкаруу 

теориясындагы жетишкендиктерди жана универсалдаштырылган жана 

психологиялаштырылган чет өлкөлүк башкаруу теориясын жаңы мазмунда берип, 

ишканаларыбызда колдоно турган өлкөбүздүн менеджмент теориясын түзүү милдети 

турат. 

Атайын функцияларды аткаруу менен менеджерлер ишкананы башкаруунун органы 

же аппараты болот. Менеджмент татаал мүнөздүү уникалдуу феномен адамды башкарган 

исскуство менеджименттин мааниси жана мазмуну (1-сүрөт). 

Менеджменттин түшүндүрмөсүн берүүдө атайын адабияттарда төмөнкүлөр 

көбүрөөк кездешет: 

 Менеджмент – бул башкаруунун функцияларын иш жүзүнө ашыруу 

процесси (пландоо, уюштуруу, мотивациялоо жана көзөмөлдөө); 

 Менеджмент – интеграциялык процесстин жардамы менен 

профессионалдуу даярдалган адистердин ишти уюштуруусун максат коюп жана ага жетүү 

үчүн ар кандай ыкмаларды колдонуп башкаруу. 
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1-сүрөт. Менеджменттин маңызы менен мазмунун аныктоонун жолдору. 

Менеджменттин инновациялык багыты 

Азыркы учурда менеджменттин башкы артыкчылыгы инновация болуп эсептелинет. 

Салт катары биз инновация деп жаңылык киргизүү жыйынтыгын, жана анын негизги 

максаты башкаруунун өзгөртүү обьектисин жана экономикалык, социалдык, илимий-

техникалык, экономикалык жана башка түрдүү эффектилерди түшүнөбүз. 

Окумуштуулардын изилдөөсүндө инновация түшүнүгү анын объектисине жана 

предметине көз каранды.  

 «Инновация» түшүнүгүнүн синоним маанилери болуп «жаңылануу», 

«ачылыштар», «ойлоп табуулар» терминдери эсептелет. Бири-бири менен мааниси 

боюнча айырмаланса да, каалаган учурда, бул түшүнүктөр чыгармачылык, ишмердүүлүк, 

креативдүүлүк жыйынтыктары менен байланышкан. Ошондой болсо да адистердин ою 

боюнча, эгерде креативдүүлүк жаңы идеяларды жылдырууга багытталса, анда 

инновациянын айырмаланган мааниси аны практикада ишке ашыруу эсептелет. 

Инновация түшүнүгү салыштырмалуу аз убакытта пайда болуп, педагогикалык 

ишмердүүлүктө кеңири орун алды. Жаңы билим берүү катары инновация (линг.)-тилдеги 

жаңы өзгөрүү (кубулуш), өзүнүн өнүгүшүндө жаңы маалыматтык технологиялардын 

колдонууга алыншы менен киргизиле баштады. Учурда мааниси боюнча чукул, бирок 

бири-биринен айырмаланган бир нече аныктама бар [2]: 

- кайсы-бир жаңы нерсени киргизүү менен жараянды жакшыртуу; 

- жаңы идея, метод же орнотмо; 

- жаңы идеяларды таасирдүү пайдалануу; 

- өзгөрүү, анда ишмердүүлүктүн жаңы аспектисин пайда кылат; 

- аткарылуучу чыгармачылык идея; 

- экономикалык, техникалык, социалдык, педагогикалык жана башка областарда 

жаңы идеялар,ойлоп табуулар, ачылыштар менен байланышкан өзгөртүп түзүүлөргө жаңы 

киришүүлөр. 

Инновациялык жараян кыргыз тилинде жакындаш мааниде дагы жаңылык, пайда 

болуу, иштелип чыгышы, өздөштүрүлүшү, колдонулушу, жайылтылышы жана өзгөрүшү 

сыяктуу түшүнүктөрдү билдирет, ошондой эле инновация каражат жана жараян катары 

кайсы-бир жаңыны максатка ылайык киргизүүнү алдыга коёт [3]. Педагогикалык 

Менеджмент 

Адамдар 
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(ишмердүүлүктүн түрлөрү) 



ОшМУнун жарчысы, №4, 2-чыгарылыш 2015 
 

191 

 

жараянга колдонууда инновация максатка, мазмунга, метод жана окутуунун методу жана 

тарбиялоого жаңыланууну киргизүү, ошондой эле окутуучу менен окуучунун өз ара 

бирдикте ишмердүүлүктү уюштуруу. 

Билим берүүдө инновациялык жараяндын негизин түшүнүүдө эки негиздүү 

педагогиканын көйгөйүн билип алуу зарыл: жалпылоо жана алдынкы педагогикалык 

тажрыйбага тартуу; психологиялык-педагогикалык илимдеринин жетишкендиктерин 

практикада ишке ашыруу. 

Инновациянын маңызы, болгон бардык нерселердин эскириши менен аныкталатю 

Инновация боюнча дүйнө жүзүнө  үлгү болгон япондор айтышат: “Бүгүнкү күн жөнүндө 

унут – эртенки күн жөнүндө ойлон” Биз “Бүгүнкү күн болсо тамак болот” дегенди  

кайталаганды жакшы көрөбүз. 

Менеджменттин инновациялык багыты кандайдыр бир максаттар менен жаңы 

идеяларды  системалык жактан издөөгө багытталган. Питер Друкер инновациянын 

негизги булактары деп ички жана тышкы чөйрөдөгү өзгөрүштөрдү эсептейт, мунун ар бир 

мекемеге жаңылыктарды киргизүүгө жана өнүктүрүүгө чоң мүмкүнчүлүктөрдү түзөт.  

Илим жаатында кадр маселеси көбүн эсе экономикалык көйгөйлөргө, анын ичинде 

лабораториялык жабдуулардын эскириши жана аларда изилдөөлөрдү жүргүзүүнүн 

мүмкүн эместигине; илимий иштин кадыр-баркынын төмөндөшүнө; таланттуу жаштарды 

илимий ишке тартуу үчүн аларды издөө жана тандоо системасынын начардыгына, 

натыйжасында илимий кадрларынын улгайышына, мурда аракеттенген илимий 

мектептердин начарлашына байланыштуу болууда.  

Соңку жылдарда чет өлкөлүк университеттерде жана башка окуу (илимий) 

мекемелерде стажировкадан өткөн же билим алган жаш изилдөөчүлөрдүн иштеп жаткан 

илимий структураларда иштешинин татаалдыгы көйгөй жаратып, бул таланттуу 

жаштарды өлкөдөн кетүүгө же иш чөйрөсүн алмаштырууга мажбур кылууда.  

Ошол эле мезгилде, Кыргызстандын бүтүрүүчүлөрү изилдөө иши үчүн керектүү 

компетенцияларга дайым эле ээ болушпайт. Илимдин маалыматтык базасынын 

алсыздыгы сыяктуу эле, чет өлкөлүк окумуштуулар менен байланыштардын 

жетишсиздиги, жалпыга таанылган дүйнөлүк «келтирилген цитаталар индексинин» 

кыргыз окумуштууларынын иштерине шилтемелердин жоктугу Кыргызстандын илимин 

тар, локалдуу көйгөйлөргө алып келип, илимий изилдөөлөрдүн жайы методологияларын 

таанууну жана киргизүүнү кыйындатат, өлкө үчүн маанилүү тармактардын, иштеп 

чыгуулардын жаңы багыттардан бөлүнүүсүн бекемдейт.  

Кыргыз Республикасында жалпы (негизги жана кошумча) жана кесиптик (негизги 

жана кошумча) билим берүү программалары ишке ашырылат.  

Билим берүү программалары инсандын жалпы маданиятын калыптандырууга жана 

коом турмушуна ыңгайлашуусуна, кесиптик билим берүү программасын аңдап тандап 

алышынын  жана өздөштүрүшүнүн пайдубалын түптөөгө багытталган. 

Жалпы билим берүү программаларына төмөнкүлөр кирет: 

- мектепке чейинки билим берүү; 

- башталгыч жалпы билим берүү; 

- негизги жалпы билим берүү; 

- жалпы орто билим берүү; 

- кошумча билим берүү. 

Кесиптик билим берүү программалары кесиптик деңгээлдеги ырааттуу 

жогорулатууга, тиешелүү квалификациядагы адистерди даярдоого багытталган. 

Кесиптик билим берүү программаларына төмөнкүлөр кирет: 

- кесиптик башталгыч билим берүү; 

- кесиптик орто билим берүү; 

- кесиптик жогорку билим берүү; 

- жождон кийинки кесиптик билим берүү; 
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- кошумча кесиптик билим берүү. 

Ар бир негизги билим берүү же негизги кесиптик билим берүү программаларын 

өздөштүрүүнүн милдеттүү минималдуу мазмуну менен ченемдик мөөнөттөрү тиешелүү 

мамлекеттик билим берүү стандарттарында белгиленет. 

 Мектептик билим берүү тутумунун негизги звеносу болуп төмөнкүлөр саналат 

жана 3 баскычты камтыйт: 

 - жалпы башталгыч -1-4-класстарды; 

 - жалпы негизги -5-9-класстарды; 

 - жалпы орто – 10-11-класстарды. 

 Жалпы башталгыч жана жалпы негизги мектепте окуу Кыргыз Республикасынын 

бардык жарандары үчүн милдеттүү, ал эми мамлекеттик жана муниципалдык окуу 

жайларында –акысыз болуп саналат. Мамлекет жарандардын мамлекеттик билим берүү 

стандарттарынын деңгээлинде  мамлекеттик жана муниципалдык окуу жайларында 

акысыз акысыз  жалпы орто билим алууга болгон укугун жүзөгө ашырууну камсыз кылат.  

Мектептеги билим берүү инсандын коомдо активдүү иштеши үчүн жетиштүү болгон 

оз баскычтарына шайкеш келгидей билимин, жондомун жана практикалык ык алуусу 

менен өсүп- жетилүүсүн камсыз кылып, кесип жана квалификация алышына база катары 

кызмат кылат. 

Эреже катары, мектепке кирүү курагы-6-7 жаш, ар бир класста окуунун узактыгы-

бир окуу жылынан кем эмес. 

Жалпы башталгыч билим берүүнүн максаты: баланын инсандыгын калыптандыруу, 

анын интеллектуалдык шыгын өөрчүтүү, окуп жаткан тилинде эсеп-кысап, окуу жана 

жазуу ыктарына, ошондой эле мамлекеттик жана расмий тилдерде сүйлөшө билүү 

өнөрүнө үйрөтүү. 

Жалпы башталгыч жана жалпы негизги билим берүү окутуунун күндүзгү формасы 

боюнча жүзөгө ашырылат. Жалпы негизги билим берүү программасы боюнча окууга 

башталгыч мектепти бүткөн бардык окуучулар конкурссуз кабыл алынат. Атайын 

башталгыч мектептин бүтүрүүчүлөрү жалпы негизги билим берүүнү программаларын 

өздөштүрүүгө даярдыгынын деңгээлин текшертүү шарты менен кабыл алынат. 

Жалпы негизги билимге ээ болгон адамдар кесиптик башталгыч жана кесиптик орто 

билим берүү программалары боюнча окууну улантууга укуктуу. 

Жалпы орто билим берүү кесиптик орто же кесиптик жогорку билим берүү 

программалары боюнча окууну улантууга зарыл болгон инсандын негизги теориялык 

даярдыгын, билим алып жаткандардын таламдары жана жөндөмдүүлүктөрү боюнча 

тармактык тереңдетилген жалпы маданиятын калыптандырууну камсыз кылат. 

Мамлекеттик орто мектепке жалпы негизги мектепти бүтүргөн бардык каалоочулар 

акысыз кабыл алынат.  

Сабакты окутууда жакшы натыйжаларга жетишүү үчүн көрсөтмөлүүлүк чоң мааниге 

ээ. Көрсөтмөлуүүлүктүн принциптери бир гана көрүү органдарына таасир этпестен, башка 

сезүү органдарына да таасир этет. Физиология менен психология илимдери адамдын 

бардык сезүү органдары бир-бири менен өз ара тыгыз байланышта экендигин 

түшүндүрөт. Окутуу процессин эффективдүү жүргүзүү, окуучулардын чыгармачылык 

активдүүлүгүн, билим деңгээлин жогорулатуу үчүн маалымат- коммуникативдүү 

технологияларды сабакта колдонуу азыркы күндүн негизги талаптарынын бири. Азыркы 

учурда табигый илимдерди окутууда көрсөтмөлүүлүк жетишсиз. 

Бүгүнкү күндө жаш муундун талабын канааттандырган, тил табыша билген, коомдун 

өнүгүүсүнөн артта калбаган, өз алдынча билим ин жогорулата алган, эркин жана активдүү 

ой жүгүрткөн, өзүнүн жеке ишкердүүлүгүнө анализ жасай билген, окуу-тарбиялык 

процесстим моделдештире алган адисти даярдоодо окутуучунун алдында талап күчөөдө. 

Ал үчүн адиске ээ болуучу студент, магистрант адистик компетентүүлүгүнүн үстүндө иш 

алып барууга тийиш. 
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 Ал эми бүгүнкү күндө  компетенттүүлүктү түзүүчүлөр төмөнкүчө болушат: 

 

 

- Адистик компетенттүүлүк – бул адистин билим алуу чөйрөсүндөгү 

ишкердүүлүгүнүн эффективдүү аракеттери, жашоодогу тажрыйбасынын негизиндеги 

маселелерди чече билүүсү, жаңы технологияларды колдоно билүүсү, маалыматтык 

ресурстар менен иштөөсү, өз билимин жогрулата алуусу; 

- Маалыматтык компетенттүүлүк – адистик процесске жана дидактикалык 

талаптарга  тиешелүү маалыматтар менен иштей билүүсү, окуу иштериндеги  маселелерди 

маалыматтык коммуникативдик жөндөмдүүлүк менен  чече билүүсү, маалыматтык 

ресурстарды, компьютердик жана мультимедиалык технологияларды колдоно билүүсү, 

электрондук маалымат алып жүрүүчүлөр менен , электрондук иш кагаздары менен иштей 

билүүчү; 

- Коммуникативдик компетенттүүлүк – башка адамдар менен тил табыша  алуусу, 

коллегалары менен башланыш түзө алуусу, адамдар менен байланышуудагы  өзүнүн 

тактикасын жана техникасын иштеп чыгуусу, өзүнүн позициасын жеткире алуусу, 

оратрлык чыгармачылыгы, оозеки жана жазма речи, өз ишин эл алдында билдире алуусу; 

- Укуктук компетенттүүлүк – мыйзамдарды жана укуктук нормативдик актыларды, 

өз адиси жөнүгдөгү мыйзамды өздөштүрүүсү жөнүндөгү маалыматтарга ээ болуусу. 

Азыркы билим берүү системасында окутуунун автоматташтарылган 

системалдарынын  жардамында өз алдынча иштерди алып барууда жогрудагы аталган 

маалыматтык-коммуникативдик компетенттүүлүгү негизги орунду ээлейт. 

Маалыматтык-коммуникативдик компетенттүүлүк – бул комплекстүү түшүнүк.  

Маалыматтык-коммуникативдик компетенттүүлүктү реалдуу билим берүүдө техникалык 

билим менен билгичтикти эффективдүү пайдалануунун максаттуу багыты катары каралат. 

Маалыматтык-коммуникативдик компетенттүүлүк заман талабы. Жаңы өсүп келе 

жаткан жаш муундун талабын канааттандыруу үчүн ар бир адис компетентүүлүккө ээ 

болуусу зарыл. 

Практика жүзүндө бүгүнкү күндө мектеп окуучусунан тартып кесипке багыт алган 

студенттерге   чейин дээрлик бардыгы маалымат-коммуникативдик технологияларды 

колдоно билет жана ага даяр.  
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АЛИЕВА М.Б. 

ЖАЛПЫ БИЛИМ БЕРҮҮЧҮ ОРТО МЕКТЕПТИ БАШКАРУУНУ 

ӨРКҮНДӨТҮҮ МЕНЕН БИЛИМДИН САПАТЫН ЖОГОРУЛАТУУ 

Бул макалада жалпы билим беүүчү орто мектепти башкаруу менен билимдин сапатын 

жогорулатууда мектеп жетекчисинин компетенттүүлүгү жөнүндө сөз болот. 

В данной статье речь идет о компетентносьти руководителя школы в управлении 

общеобразовательной школой и повышении качества образования. 

Ачкыч сөздөр: Лидер, педагогикалык  менеджмент, компеттенттүүлүк, башкаруучулук 

компетентция. 

Ключевые слова: Лидер, педагогический менеджмент, компетентность, компетенция 

управления. 

Учурдагы  коомдо болуп жаткан социалдык  экономикалык өзгөрүүлөр  билим берүү 

системасында,  анын ичинде мектепти башкаруу процессинде билим берүүнүн сапатын 

жогорулатуу милдетин коюп жатат. Мындай кырдаалда мектептин  окуу тарбия 

процессин башкаруунун деңгээли учурдун талабына жараша мектеп жетекчилеринин  

ишмердүүлүктү  пландаштыруу, уюуштуруу компетенттүүлүгүнөн  көз каранды. 

Ошондуктан мектеп директорунун, окуу-методикалык жетекчилеринин, класс 

жетекчилеринин кесиптик жана кызматтык компетентүүлүгүн  жогорулатууда 

квалификацияны өркүндөтүү  чоң рол ойнойт. Квалификацияны жогорулатуу 

курстарында мектеп жетекчилеринин компетентүүлүктөрүн өркүндөтүүнүн илимий 

медотикалык негиздерин талдоого алынат [1]. 

Мектептин ишмердүүлүгүнүн стратегиялык планын, жүзөгө ашырууда, коюлган 

максаттарды ийгиликтүү чечүүдө  директордун ролу чоң.  Анткени ал мектептин окуу 

процессинде лидер болуп эсептелет жана процесстин катышуучулары ага таянат, ишенет. 

Мындай ишенимди актоо үчүн мектептин жетекчиси лидерлик сапаттарга ээ болуусу 

зарыл. Аткени лидер өзүн курчап турган чөйрөгө жеке аброюнун негизинде социалдык-

экономикалык таасир берип турган, потенциялдуу социалдык субъект,  коллегаларына, 

окуучуларга, өнөктөштөргө ж.б. жасаган мамилеси менен урмат сыйга ээ,  ийгиликтин 

стратегиялык ресурсу жана менеджерлик көндүмдөргө ээ болгон инсан. Башкача айтканда 

мектептин жетекчисинин билим, билгичтиктери, адистик компетенттүүлүгү жаңыланууга  

өбөлгө болот. Ал кеңири  эрудицияга ээ болуп,  маалыматтар менен иштей алышы талапка 

ылайык.  Заманбап мектеп жетекчисинин сапаттарын белгилеп кетели [3], [4]. 

Мектеп жетекчисинин негизги профессионалдык же кесиптик сапаттарына: эмгекти 

сүйгөндүгү, ишке жөндөмдүүлүгү, тартиптүүлүгү, жоопкерчиликтүүлүгү, алдына максат 

коё  билүүчүлүгү жана өзүнүн эмгегинин сапатын жогорлатуусу кирет. 

Уюштуруучулук сапаттары: (Эмне кылуу керек? Качан? Кантип?)  
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 өзүнүн жана башкалардын убактысын туура пайдаланып бөлүштүрө билет; 

 алардын эмгектерин баалай алат жана алар менен мамиле түзүүдө жөнөкөй 

болот; 

 башкалардын оюн эсепке алат, сыйлайт, түшүнөт.  

Жаңыланууга болгон мамилеси:  

 жаңыдан чочубайт; 

 кыйынчылыктарды жеңүүгө даяр; 

 баарынан кабардар; 

 шарттарды түзө алат; 

 тобокелдикке бара алат; 

 кесиптик, жетекчилик маданиятка ээ, этиканы сактайт; 

 коммуникативдүү, башка уюмдар менен мамиле түзгөндү билет; 

 жааматтын кызыкчылыгын коргой алат жана сырттан келген таасирлерге 

туруштук бере алат.  

Экономикалык укуктук компетенттүүлүгү:  

 экономика жана укук жактан сабаттуу; 

 ишкердүүлүктү  сарамжал уюштурат; 

Нравалык, эрктик сапаттары:  

 жоопкерчиликтүү; 

 өз сөзүнө тура алат; 

 максатка умтулат; 

 талаптуу, акыйкатчыл; 

 чынчыл, гуммандуу, так, токтоо; 

 сынды туура кабыл алат; 

 ар кандай кырдаалда өзүнүн жүрүм-турумун башкара алат; 

 эмгекчил ж.б.. 

Жыйынтыктап айтканда, натыйжалуу башкаруунун формуласы төмөндөгү 

компоненттерден турат, “билет → каалайт → аракеттенет → жетишет → башкаларды 

үйрөтө алат”. Өзүнүн жана башкалардын убактысын бөлүштүрө  билет, эмгекти 

стимулдаштырат, башка адамдарды түшүнө билет жана алардын эмгегин баалай алат. 

Азыркы мезгилде айыл жериндеги мектептердин үй-бүлө, окуучулар менен өзүнүн 

артыкчылыктары,  жакшы жөрөлгөлөрү менен катар проблемалары да бар. Алардын  

айрымдарын белгилеп  кетели [2]. 

1. Жаңы  медия каражаттарынын  (компьютер, интерактивдүү доска,  проектор ж.б.) 

жетишсиздиги.  Техниканы оңдоп-түзөө, запастык бөлүктөрүн табуу да айыл 

жеринде бир кыйла түйшүктүү; 

2. Окуу китептеринин жетишсиздиги;   

3. Окуучулардын адабий китептерге кызыкпагандыгы, чет тилдерди  начар 

өздөштүрүүсү;  

4. Ата-энелер менен иштөөнүн талаптагыдай болбогондугу; 

5. Үй-бүлөдө окуучулар үчүн шарттардын жетишсиздиги. 

Мына ушул жана башка себептерден улам окуучулардын билим сапаты коомдун 

күтүүсүнө жооп  бере албай жатат. Мындан тышкары, мектеп жетекчиси чечүүгө тийиш 

болбосо да, анын ишмердигине таасир көрсөтүүчү  мугалимдер үчүн социалдык 

шарттардын жетишсиздиги, кадр маселеси, миграциялык жагдай жана  башка да 

проблемалар көп.  

Мисалы, окуучулардын мектепке түрдүү форма менен келиши окуучулардын 

арасында бөлүнүү, ажырым, формалдуу эмес топтордун  пайда болушуна өбөлгө болууда 

бирдей формага келтирүү же башка чечимдерди табуу албетте жетекчиге тиешелүү. 
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Коомдун өзгөрүүсү мектепке таасир эткендей эле мектептин жаңылануусу да 

белгилүү бир даражада коомго  таасир кылуусу талашсыз.  Көпчүлүк айыл мектептеринде 

музыка, физика, чет тили ж.б. предметтер боюнча мугалимдер жетишсиз. Натыйжада 

билимдин сапаты тайкы. ЖРТда айылдык  метептептин  бүтүрүүчүлөрүнүн  көрсөткүчү  

босоголук деңгээден алда канча төмөн болуп жатат. Билим сапатынын  начар болушуна 

миграциянын да, ата-энелердин да таасири бар. Балдары башкалардын кароосунда  

болгондуктан  аларда үй-бүлөлүк тарбия жетишсиз. Бул маселелердин оптималдуу 

чечимин табууда да жетекчинин ролу маанилүү. 

Педагогдордун башкаруу маданиятынын өзгөчө манилүүлүгү мектептеги 

башкарууну эки деңгээлге бөлүп көрсөтүүдө байкалат: 

1. Административдик деңгээл – администрациянын персоналды жана жамаатты 

башкаруу ишмердүүлүгү; 

2. Педагогикалык деңгээл  –  окуучулардын инсандык сапаттарын өрчүтүү боюнча 

педагогдордун ишмердүүлүгүн башкаруу. Анда  мектепте билим берүүнүн өнүгүүсүндөгү 

зарыл тенденцияларды башкарууну жаңы “философияга” өткөрүү зарылдыгын талап 

кылат. Анын негизинде мотивациялык системалык мамиле жана аны жүзөөгө ашыруудагы 

инсанга багытталган максаттары жатат. Анда инсанга жана анын керектөөлөрүүнө багыт 

алуу приоритеттүү деп эсептелет. 

Педгогикалык менеджмент – бул баарынан мурда билим берүү процессин 

башкаруунун натыйжалуулугун жогорлатууга багытталган принциптердин,  усулдардын, 

уюштуруу формаларынын жана технологиялык ыкмаларынын комплекси.  

Жалпы билим берүүчү орто мектептерде башкарууну өркүндөтүү менен жаңы 

муундагы башкаруу адистерин даярдоодо багыт берүүчү жалпылоочу, проблемалык 

маселелерди чечүү негизги милдет болуп саналат. Жыйынтыгында мектеп 

башкаруучусунун  төмөндөкүдөй  компетенцияларга ээ  болуусу талапка ылайыктуу 

болорун белгилейбиз [8]:  

 сындоо жана өзүн-өзү сындоо  жөндөмдүүлүктөрү; 

 өзүнүн оюн негиздеп айта алуу жана башкалардын оюн уга билүү; 

 коллективде иштей алуу; 

 экинчи тилди же көп тилди (бирден кем эмес)  билүү; 

 анализдөө  жана  синтездөө; 

 салыштыруу, байкоо  жана  жалпылоо 

 чыдамкайлуулук, толеранттуулук,  жакшы  негизделген жана логикалык, 

байланыштуу  кепке ээ болуу; 

 ынандыра алуу; 

 туура, адекваттуу  чечимдерди  кабылдоо; 

 сынчыл ойлоо жөндөмдүүлүгү; 

 өз убактысын туура, оптималдуу бөлүштүрө  билүү  жана пландаштыруу; 

 инновациялык ишмердүүлүккө  жөндөмдүүлүк; 

 проблеманы чече алуу, формулировкалоо жана аныктай алуу; 

 билимдерди  практикада  колдоно алуу; 

 өз  алдынча  иштөөгө  жөндөмдүүлүк; 

 маалымат-коммуникациялык технологияларды колдоно алуу. 
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БӨКӨЕВА З.А.  

ПЕДАГОГДОРДУН КЕСИПТИК КОМПЕТЕНТТҮҮЛҮГҮН ӨНҮГҮҮСҮН 

БАШКАРУУ 

Бул макалада жалпы билим берүүчү орто мектепти башкарууда педагогдун кесиптик 

компетенттүүлүгү жөнүндө сөз болот. 

В данной статье речь идет о профессиональной компетентности педагогов в управлении 

общеобразовательной школой.  

Ачкыч сөздөр: компетенция, компетенттүүлүк, кесиптик компетенттүүлүк, окутуу процесси, 

окуу предмети, класстык коллектив, коммуникабелдүүлүк, психологиялык 

компетенттүүлүк. 

Ключевые слова: компетенция, компетентность, профессиональная компетентность, учебный 

процесс, учебный предмет, классный коллектив, коммуникабельность, 

психологическая компетентность.  

С. И. Ожеговдун сөздүгүндө «компетенттүүлүк» түшүнүгү «кайсы бир тармак 

боюнча билимдүү, маалыматы бар, абройлуу» деп аныкталат [1]. «Кесиптик 

компетенттүүлүк» түшүнүгүнүн маани-маңызын аныктоо көйгөйү психологдордун, 

педагогдордун, практик адистердин ж. б. кызыкдар адистердин ортосундагы талаш-

тартыштар менен ар кыл пикирлердин объектиси болуп келүүдө. Менин оюмча, кесиптик 

компетенттүүлүк – бул мугалимдин ишмердикти жүзөгө ашыруу үчүн зарыл болгон 

билимдер менен билгичтиктерди жана алардын ченемдик белгилерин билгендиги; аларды 

аткарууга мүмкүндүк берүүчү психологиялык оң сапаттарга ээ болуу, эталондорго жана 

ченемдерге (нормаларга) ылайык анык кесиптик ишмердик. 

Мугалимдердин компетентүүлүгү же ишбилгилиги деген эмне? Кандай мугалимди 

ишбилги дей алабыз? Алардын мугалимдик кесипке компетенттүүлүгү кантип аныкталат? 

Так аныктоого негиз боло турган стандарт барбы? Жогорку окуу жайларда мугалимдин 

ишбилгилик сапаттары тууралуу студенттерге маалымат берилеби же бул өңүттө 

даярдалабы? Мугалимдик кесиптин кайсы адистиги боюнча? Бала бакча тарбиячысыбы, 
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кенже окуучулар мугалимиби, орто мектептин же жогорку окуу жайдын окутуучусубу? 

Адистердин кайсысынын компетенттүүлүгү кандай болуш керек? Жөнөкөй мугалим 

менен жетекчинин ишбилгилик деңгээли кандай аныкталат? Мугалимдин ишбилгилигин 

текшерип жатып, ал иштеген окуу жайдын абалы, мугалимдин ишинин ийгиликтүү 

болушуна таасири тууралуу эмнелерди эске алышыбыз керек? ж.б.у.с. суроолорго жооп 

издейли. Жалпысынан алганда, мугалимдердин ишбилгилиги кайсы багыттар боюнча 

бааланышы керек? 

Ал багыттар деп төмөнкүлөрдү эсептөөгө болот: 

1. Педагогикалык кесиптик ишбилгилик; 

2. Окутуу-үйрөтүү процессин уюштуруу билгичтиги; 

3. Инсандык психологияга аяр мамиле жасай алуу билгичтиги; 

4. Жетиштүү билимге ээ болуу жана аны колдонуу билгичтиги; 

5. Мугалимдик кесипке берилгендик, педагогдук ишмердүүлүктү аркалоо; 

6. Окуу программалары окуу стандарттары, укуктук-ченемдик документтер боюнча 

кабардар болуу; 

7. Коммуникабелдүүлүк; 

8. Билимди, билгичтикти жана көндүмдү баалай алуу, баалоо критерийлерди билүү; 

9. Башка өзгөчөлүктөр (квалификацияны жогорулатуу, мыйзамдуулукту билүү ж.б.). 

Мында мугалим мектепте окуучуларда калыптандыруу керек болгон жалпы 

компетенттүүлүктөргө токтололу. Алдын ала мугалимдердин тажрыйбасы, сапаты жана 

каалоосу, мектептин сыпаты жана шарттары, колдо болгон материалдар, аларды колдоно 

билүү, жетекчилик сапат, классты жетектөө, окуучулар менен болгон мамиле кандай 

болушу керектигин карап көрөлү. 

1. Кесиптик-педагогикалык ишбилгилик 

а) Кесиптик ишбилгилик  

 Темага жана тиешелүү билимдин тармагына тиешелүү билимге ээ экендигин 

көрсөтүү. Предметти, түшүнүктөрдү, аткара турган иштерди так билүү. Окуу материалына 

төп келген методду жана окутуу технологиясын, кошумча материалды жана ыкманы 

колдоно билүү. 

  Предметке байланыштуу эреже, теория, аныктама, принцип, түшүнүктөрдү жатык 

тилде, төп келтире үйрөтө ала турганын көрсөтүү. 

б) Педагогикалык ишмердүүлүккө даярдык 

 Окуучулардын түшүнүктөрдү туура же туура эмес кабыл алгандыгын аныктап, 

зарыл болгон учурда түзөтүү. 

 Окуучулардын каралган темага байланыштуу суроолоруна жеткиликтүү жооп бере 

алуу. 

 Окуучулардын билимине, үйрөнүүсүнө алардын физиологиялык, психологиялык, 

сезимталдык жана социалдык жактан өнүгүүсү таасир бере турганын билүү. 

   Предметтин окуу планга ылайык үйрөтүлүп жатканын билүү. 

  Предметтин өзгөчөлүгүнө, сабакта өтүлө турган материалга шайкеш келген 

методдорду жана технологияларды тандай билүү. 

 Окуу предметке, сабакка шайкеш келген маалыматтык технологияларды пайдалана 

билүү. 

 Сабактын өзгөчөлүктөрүнө байланыштуу коопсуздук эрежелерин билүү. 

 Окуу предметке, сабак өтүүгө байланыштуу квалификациясын үзгүлтүксүз 

жогорулатып туруу. 

2. Окутуу процессин уюштурууга карата ишбилгилик 

а) Пландаштыруу 

 Сабактын максатын жана анын аягында окуучуларда күтүлүүчү окуу 

натыйжаларын аныктай алуу. 
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 Сабактын аягында күтүлүүчү натыйжаны алууну  пландаштыруу, бышыктоочу 

суроолорду тактоо. 

 Өтүлө турган темага кошумча материалдарды тандоо жана даярдоо. 

 Окуучулардын жекече, психологиялык, этикалык, социалдык-коомдук жана 

маданий жактан өнүгүүсүнө көмөктөшүүчү иш-аракеттерди (оюн, кроссворд, роль, жекече 

же топтордо иштөө, көнүгүү ж.б.) пландаштаруу; теманы окуучуларга жеткиликтүү 

түшүндүрүү, аны калыптандыруу үчүн зарыл кошумча материалдарды колдонуу. 

 Пландаштырууда окуучулардын инсандык жекече өзгөчөлүктөрүнө көңүл буруу. 

 Сабактын соңунда окуучулардын кандай өзгөргөндүгүнө, эмнени көрө 

билгендигине жараша баалоо. 

б) Окутуу процесси 

 Окуучулардын социалдык, психологиялык, тил, сезим, туюм, маданий жактан 

өнүгүү өзгөчөлүктөрүн көрө билүү. 

 Ар бир окуучунун эмнеге кызыгаарын, ага эмне керек экендигин билүү. 

 Окуучулардын жекече өзгөчөлүктөрүн эске алып, анын жөндөмүн, кызыгуусун, 

үйрөнүү өзгөчөлүгүн билип, урмат менен мамиле кылуу. 

 Окуучуларды багыттап, кеп-кеңеш бере билүү. 

 Жаңы теманы мурда өтүлгөн жана кезектеги сабакта өтүлө турган темаларга 

байланыштыруу. 

 Окуучулардын кызыгууларына, ишмердүүлүктөрүнө жана даярдыктарына жараша 

теманы түшүндүрүү. 

 Окуучулардын жаш курактарына, буга чейинки билимдерине, 

жөндөмдүүлүктөрүнө жараша метод жана технология колдонуу. 

 Сабактын планында уланмалуулук жана баскычтуулук принциптерине ылайык, 

темаларды өз ара байланыштыруу. 

 Түрдүү методдорду ийкемдүү колдоно билүү. 

 Убакытты бөлүштүрүп, туура пайдалана билүү. 

 Сабактын темасына (максатына) ылайык, кошумча материалдарды пайдалана 

билүү. 

 Сабактардын мазмунун окуучулардын күнүмдүк турмушу менен байланыштыра 

билүү. 

 Ар бир окуучу менен иштөө, алардын ишмердүүлүктөрүн багыттоо. 

  Тиешелүү окуу материалдарын жана көрсөтмө куралдарды колдоно билүү. 

 Бир да окуучуну көз жаздымдан чыгарбай, аларга багыт берүү. 

 Окуучуларды сабакка кызыктыруу үчүн түрдүү иш аракеттер (жеке, түгөй, топтук 

тапшырма берүү, көрсөтмөлүүлүк, практикалык иштер - экскурсия, эксперимент, байкоо, 

ж.б.), тиешелүү окутуу технологияларын колдоно билүү. 

 Окуучулар сабакта үйрөнгөндөрүн турмушта колдонууга мүмкүнчүлүк түзүү. 

 Окуучулардын жаш курактарына ылайык, алардын көңүлүн бурган, ойлонууга, 

изденүүгө түрткү берген суроолорду тандай билүү. 

 Окуучулардын өз алдынча үйрөнүү өзгөчөлүктөрүн эске алып, аларга түрдүү 

тапшырмаларды берүү. 

 Өтүлө турган материалдагы терминдерди иреттүү үйрөтүү үчүн мисалдарды туура 

тандай билүү. 

 Сабактын соңунда окуучулардын алган билимин жана эмгегин объективдүү 

баалоо. 

 Окуучулардын жоопторуна талдоонун гана негизинде пикир билдирүү. 

 Окуучулардын эмгегин баалоодо колдонула турган ыкмаларды, тесттерди, 

суроолорду мурдатан тактоо. 
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 Баалоодон кийинки натыйжага карап, окуу-тарбиялоону мындан ары натыйжалуу 

улантуу боюнча иш-чараларды пландаштыруу. 

в) Өз предметин жана тиешелүү окуу программаларды билүү 

 Өлкөнүн билим берүү мыйзамында аныкталган максатты, милдеттерди, 

принциптерди билүү жана аларды ишке ашыруу үчүн аракет жасоо. 

        Өз предмети боюнча окуу программаны, окутуу методдорун, технологиясын, 

принциптерин, колдонулуучу материалдарды жана кошумча булактарды пайдалануу жана 

окуучуларга багыт берүү. 

        Программаны өздөштүрүү деңгээлине жана билим берүү боюнча мамлекеттик 

стандартта коюлган талаптарга жараша окуучулардын билиминин деңгээлин аныктоо 

жана баалоо. 

г) Классты башкаруу 

         Ар бир окуучуга класста өз оюн так, толук айта ала турган мүмкүнчүлүк түзүү. 

 Сабакты максатына ылайык өтүү. 

 Сабакта тоскоол боло турган нерселерди азайтуу. 

 Окуучулардын сабактагы көңүл буруусунун туруктуулугуна жетишүү. 

 Окуучулардын позитивдүү мамилелерин, жүрүм-турумдарын колдоого алуу, 

мактоо. 

 Мактоону, сыйлыктарды туура жана таасирдүү колдонуу. 

 Сабактын жана теманын өзгөчөлүгүнө жараша жеке же топтук иштерди аткартуу, 

ар бир окуучуга өз билимин өркүндөтүүгө көмөк бере турган демократиялык шарт түзүү. 

д) Коммуникабелдүүлүк 

 Бир нерсени так, туура, түшүнүктүү жатык тилде айтып берүү, багыттоо. 

         Класстын ичинде таасирдүү байланыш түзүү (окуучу-мугалим, окуучу-окуучу, 

мугалим-окуучу мамилелери). 

 Мектеп жетекчилери, кесиптештери, башка кызматкерлер, ата-энелер жана 

кызматташ окуу жайлар, мектептер, мектептен тышкаркы уюмдар менен өнөктөштүк. 

 Үндү таасирдүү пайдалануу. 

 Суроону өз убагында, туура койо билүү, суроо берүүдө үндүн басымын окуучунун 

жаш өзгөчөлүгүнө карап өзгөртүү. 

 Оозеки пикир алмашууда үндү жана жесттерди таасирдүү колдонуу (келбет, көз 

караш, колдор, мимика ж.б.) 

е) Окуучулардын үйрөнүү даражаларын байкоо, жазуу, баалоо 

 Окуучулардын маалыматтарды, жаңылыктарды бат үйрөнүп, жасаган нерселерин, 

тапшырмаларын, эмгектерин баалап, натыйжада аларды өнүктүрө турган кеңеш берүү 

менен бирге, бааларды жарыя угузуу, андан ары үйрөнүүгө түрткү берүү. 

 Жасалган иштерди (сынак, тапшырма, байкоо) жана ийгиликти жазуу, 

жыйынтыктарды окуучуга үзгүлтүксүз билдирип туруу. 

 Окуучулардын үйрөнгөндөрүн баалоодо дайыма уланмалуулуктун маанилүүлүгүн 

билүү.  Ийгиликсиз окуучунун проблемаларын чечүүдө тажрыйбалуу мугалимдердин 

кеңештерин пайдалануу, психолог менен кызматташуу. 

 Окуучунун академиялык ийгилигин улуттук баалоо стандарттарына таянып 

баалоо. 

3. Инсандык психология боюнча компетенттүүлүк 

Мугалимдин инсандын психология боюнча кесипке даярдыгы келечек муундарды 

тарбиялоодо өтө маанилүү экени талашсыз. Мугалим окуучуну инсан катары көрүп, ага 

ошондой мамиле кылат. Окуучулардын социалдык, маданий, жеке өзгөчөлүктөрүн эске 

алып, ага багыт жана жардам берүүгө аракеттенет. Окуучуларга өз мамилеси, жүрүш-

турушу аркылуу үлгү болот. Башка мугалимдердин, жетекчилердин алгылыктуу 
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тажрыйбаларын үйрөнөт, өзүн-өзү аңдап, дайыма өнүгүп туруу үчүн аракет жасайт. 

Жаңыны билгиси келет, өзү иштеген аймактын да алдыда болушуна салым кошот. 

Кесибине тиешелүү нормативдүү документтерди изилдеп, эч кимдин укугуна зыян 

келтирбей тургандай мамиле кылат. 

Мугалимдин предметтик адистигинен көз карандысыз, анын жалпы 

компетенттүүлүгүнүн негизин төмөнкүлөр түзөт: 

а)  окуучулардын ойлоруна маани берип, аларга урмат менен мамиле кылуу; 

б)  окуучулардын үйрөнө алаарына ишенүү;  

в) улуттук жана жалпы адамзаттык баалуулуктарга маани берүү;  

г)  өзүн-өзү баалоо, сындоо; 

д)  жеке билим денгээлин үзгүлтүксүз көтөрүү; 

е) кесипке байланыштуу жаңылыктардан артта калбай, ага кошумча киргизүү; 

ж)  мектептин өнүгүшүнө салым кошуу; 

з)  мугалимдик кесиптин өзгөчөлүгүн жана жоопкерчилигин толук түшүнүп, 

башкаларга жардамдашуу; 

и)  мектеп, үй-бүлө жана коомдун байланышына жетишүү; 

к) дидактикалык материалдарды даярдоо; 

л) класстан тышкаркы иштерди уюштуруу;  

м) убакытты туура колдонуу; 

н) кесиптик компетенттүүлүккө байланыштуу башка нерселер. 

Жогоруда айтылгандарды сырткары мугалимдин иш билгилик же критерийлери 

жөнүндө төмөндөкүлөрдү белгилөөгө болот.  

Мугалимдин когнитивдик иш билгилигин анын дидактикалык-методикалык иш 

билгилигинен айырмалап жатып, мугалимдин өз ишин окутуу-тарбиялоо процессин 

ийгиликтүү жүзөгө ашуруу үчүн керек болгон кесиптик билим системасын тактоо, 

аныктоо зарылчылыгы туулат. Дидактикалык-методикалык иш билгилиги анын окутуу–

тарбиялоо процессинде оперативдик жана мазмундук, теория жана практиканы бирдей 

алып кетүүсүн түшүндүрөт. 

Кесиптик, дидактикалык-методикалык жеткиликтүүлүк, педагогикалык технология 

мугалимдин негизги иш билгилик сапатын аныктайт. Мугалимдин иш билгилиги анын 

бир теманын мазмуну талап кылган өзгөчөлүгүнө, максатына, принциптерине ылайык 

педагогикалык технологияны тандап, колдоно билүү көндүмү, машыккандыгы аркылуу 

аныкталат. 

Мугалимдин дидактикалык-методикалык компетенттүүлүгү анын ишти так 

аткаруучулук кесипкөйлүгүнө байланыштуу аныкталат. Профессионализм – иш 

билгиликтин негизин түзөт. 

Өзүн-өзү баалоонун бийиктиги келечектеги кесиптик пландардын кеңдигине жана 

максатынын деңгээлине таасир тийгизет, өзүн-өзү баалоо ишмердүүлүктүн максатынын 

коюлушунун жыйынтыгына жана алардын тууралыгынын субъективдүү 

ишенимдүүлүгүнө таасирин тийгизет.  

Өтө жогору  талап менен өзүн-өзү баалоо максаттардын реалдуу мүмкүнчүлүктөн 

өйдө коюлгандыгын шарттайт, объективдүү кемчиликтердин күчтүү эмоциялык 

кабатырлануу ийгиликтүү иш-аракеттердин педагогикалык ишмердүүлүктө субъективдүү 

түрдө жокко чыгарылышын, максатка жетүү үчүн күч-аракеттердин азайышын, ийгиликке 

жетүү мүмкүнчүлүктөрүнүн төмөндөшүн, зарыл маалыматтын жокко чыгарылышын 

пайда кылат.  

Педагогдун жогорулатылган талап менен өзүн-өзү баалоосу анын кесиптик 

мотивациясын белгилүү бир педагогикалык ишмердүүлүккө ээ болуу этабында 

төмөндөтүшү мүмкүн, бул болсо, ишмердикте өсүштүн төмөндөшүнө алып келет.  

Төмөндөтүлгөн өзүн-өзү баалоо пассивдүүлүкө, жоопкерчиликтен коркууга, жеңил 

маселелерди чечүүгө ыктоого, ийгиликсиз иш-аракеттерди жасоого түртөт. Адатта, 
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мындай өзүн-өзү баалоонун жыйынтыгы болуп адамдын кесиптик ишмердүүлүгүндө 

мүмкүнчүлүктөрдү толук эмес реализациялоосу, а түгүл, андан баш тартышы саналат.  

Өзүн-өзү максималдуу туруктуу баалоо педагогдун  жүрүм-турумунун 

негативдүүлүгүнүн себеби болот, ошондуктан мындай өзүн-өзү баалоо ишмердүүлүктүн 

шарттарынын оперативдүү өзгөрүшүнө алып келет, бул болсо анын жыйынтыгына таасир 

тийгизбей койбойт [2].  

Өзүн-өзү баалоонун маанилүүлүгүнө изилдөөчүлөр инсандын кесиптик-маанилүү 

сапаттарына, студенттердин кесиптик даярдыгын калыптануусуна ж.б. көңүл бурушат. 

Кесиптик-маанилүү өзүн-өзү баалоо кесиптик калыптануунун психологиялык регулятору 

болуп саналат [2].  

Педагогикалык рефлексия кесиптик сапат катары педагогдун прогноздоо, кабыл 

алып жаткан аракеттеринин мүмкүн болушу, алардын реалдуу натыйжалардын көңүлүндө 

баштан аяк ойлоп чыгуу жана адекваттуу баалоо жөндөмдүүлүгүнөн көрүнөт, 

жаңычылдыктар менен өнүгүүлөрдүн булагы болуп саналат [3].  

Өзүн-өзү таануу – мугалим үчүн зарыл нерсе, потенциалдык мүмкүнчүлүктөрү 

тарбиялануучуларынын актуализацияланышы үчүн шарт түзүү керек. Ар бир 

тарбиялануучунун жан-дүйнөсүнүн ачылышына шарт түзүү – гуманистик мааниге ээ 

процесс. Я.Корчак баланы таанып-билүүдөн мурун, өзүңдү тааны – деп айткандыгы 

белгилүү [4]. 

Болочок мугалимдин өзүн кесиптик таануусу – педагогикалык эмгектеги кесиптик 

ишмердүүлүгү. Т. Манн өзүн-өзү таануу ички жаңыланууну билдирерин  айткан. Өзүн-өзү 

активдүү таануу мугалимдин ар дайым өзүнүн жүрүш-турушун башкалардыкы менен 

салыштырып кароо менен өнүгөт. “Эгер өзүңдү башка бирөөнүн ордуна коюп көрсөң, жек 

көрүү сезими жоголот, а эгер башкаларды өзүбүздүн ордубузга коюп көрсөк, өзүбүз менен 

сыймыктануу сезимибиз жогоруламак” (И.Гёте) [4]. 

Социалдык жана феноменологиялык мазмунга ээ болуу менен болочок 

педагогдордун кесиптик компетенттүүлүгү педагогикалык эмгекте кесиптик маанилүү 

инсандык сапаттар менен жөндөмдүүлүктөрдүн, кесиптик билимдер менен 

билгичтиктердин калыптандырылышын, өнүгүшүн, интеграциясын жана актуалдашуусун, 

жашоо ишмердигин принципиалдуу жаңыртуучу бүткүл ички жан-дүйнөнүн активдүү 

түрдө кайра түзүлүшүн камтыйт [5].  

Болочок педагогдордун профессионалдык компетенттүүлүгүн жогорулатуу үчүн 

окутуу-тарбиялоо процессин жогорку мектептен баштоо абзел. Студенттер теориялык 

билимди практикалык иште айкалыштыра билүү билгичтигин өстүрүшү керек. 

Профессионалдык компетенттүүлүгү орто жана төмөн студенттердин билимин 

жогорулатуу үчүн окутуу –  тариялоо процессинде окутуунун интерактивдүү методорун 

көбүрөк колдонуу менен бирге тренингдерди, спецкурстарды, оюндарды уюштуруу, ой 

жүгүртүү процесстерин өстүрүү, окуу-тарбиялоо процессине байланыштуу ар кандай 

кырдалдарда  чечим таба алуу билгичтиктерин өстүрүү керектиги белгилүү.  

Педагогикалык ишмердүүлүктү ийгиликтүү жүзөгө ашыруу үчүн болочок 

педагогдор профессионалдык компетенттүүлүккө ээ болуусу өтө маанилүү. Жогорку 

мектептин студенттери бул – болочок педагогдор. Канчалык деңгээлде педагогдорубуз 

күчтүү, билимдүү, гумандуу, компетенттүү болсо, өсүп келе жаткан жаштардын келечеги 

ошолордон көз каранды. Үй-бүлөлөрдө, бала бакчаларда, мектептерде баланын 

фундаменти канчалык күчтүү болсо, анда ал баланын келечеги алдыда.  
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МИСИРАЛИЕВА Ж. 

МЕКТЕПТИК БИЛИМ БЕРҮҮДӨГҮ ПЕДАГОГИКАЛЫК МЕНЕДЖМЕНТ 

Бул макалада педагогикалык менеджмент түшүнүгү, анын ичинде мектеп 

жетекчинин ишмердүүлүгү, функционалдык жана кызмат милдеттери каралды. 

В этой статье рассмотрены понятие педагогического менеджмента, также 

трудовая деятельность, функциональные и служебные обязанности школьного 

руководства. 

Түйүндүү сөздөр: менеджмент, педагогикалык менеджмент, менеджменттин 

компонеттери, билим берүү мекемесинин жетекчиси, жетекчинин 

милдеттери. 

Ключевые слова: менеджмент, педагогический менеджмент, компоненты 

менеджмента, руководитель образовательного учреждения, обязанности 

руководителя.  

Азыркы убактарда англис тилдүү өлкөлөрдө «башкаруу» түшүнүгүнүн мааниси төрт 

түшүнүктүн маанисине жакын: management-башкаруу, leadersbip-лидерлик, жетекчилик 

жана organization-уюштуруу. Ал эми «manege» англис сөзү латын тилиндеги «manus» 

сөзүнөн келип чыккан, ал «кол» дегенди билдирет. Адегенде «manage» деген сөз 

«жылкыларды минип үйрөтүү, башкаруу», ал эми кийинчерээк «куралды колдоно билүү» 

дегенди билдирчү, азыркы убакта «адамдарды башкаруу» деген мааниде колдонулуп 

жатат. Жалпысынан алганда, менеджмент деген түшүнүктү башка адамдардын  эмгегин, 

интеллектин жана жүрүм-турумунун  мотивдерин колдонуп, жетекчинин коюлган 

максаттарга жетүү билгичтиги деп түшүнсө болот; башкача айтканда, адамдарды жана 

социалдык процесстерди башкаруу илиминин, практикасынын жана чеберчилигинин 

кошундусу. Жалпы менеджменттин ичинен педагогикалык менеджментти бөлүп 

көрсөтүүгө болот. В.П. Симонов ага төмөнкүдөй аныктама берген: «Педагогикалык 

менеджмент - бул окуу тарбия берүү , окуу жана таанып билүү процесстерин 

башкаруунун принциптеринин, методдорунун (усулдарынын), уюштуруу формаларынын 

жана технологиялык ыкмаларынын комплекси». 
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Педагогикалык менеджменттин негизинде билим берүү процесси жайтат, аны үч 

процесстин жыйындысы катары түшүнүү керек: окуу-тарбия берүү, окуу таанып-билүү 

жана өз алдынча билим алуу. Педагогикалык менеджментке берилген аныктаманын 

алкагында ар бир мугалим, чындыгында, окуу-таанып билүү процессинин менеджери 

(аны башкаруунун субъекти катары), ал эми мектеп жетекчиси – бүт окуу-тарбия берүү 

процессинин менеджери (бул процессти башкаруунун субъектин катары) экендиги 

байкалып турат. 

Педагогикалык менеджмент (билим берүү процессин натыйжалуу башкаруунун 

теориясы, методикасы жана технологиясы) өзүнө гана таандык өзгөчөлүктөргө жана 

мыйзам ченемдүүлүктөргө ээ. Окуу- таанып-билүү менеджери катары мугалимдин 

эмгегинин натыйжасы окуучулардын үйрөтүлгөндүлүгүнүн,  тарбиялангандыгынын жана 

өнүккөндүгүнүн даражасы болуп эсептелинет [1]. 

Педагогикалык менеджментте төмөнкү компоненттерди жана факторлорду  бөлүп 

көрсөтүүгө болот: 

- ишмердиктин максаты (пландаштырылуучу жана күтүлүүчү натыйжа);  

- ишмердиктин субъекти (директор, анын орун басарлары, мугалимдер, окуучулар 

жана башкалар); 

-ишмердиктин объекти – жетекчинин буйруктарын, көрсөтмөлөрүн аткаруучу адам 

(директордун орун басарлары, мугалимдер, окуучулар жана башкалар); 

-ишмердиктин мазмуну (окуу, башкаруу ишмердиги жана у.с.); 

-ишмердик ыкмалары (методдор, усулдар, принциптер жана мугалим менен 

окуучулардын, жетекчинин педагогикалык жамаат менен өз ара аракеттенүүсүнүн 

стили ж.б.) [4] . 

 Педагогикалык жамаатты башкаруу жетекчиден жогорку маданий деңгээлди жана 

кесипкөйлүктү талап кылат. Мектептин ийгиликтүү жетекчиси катары, тигил же бул 

башкаруучулук функцияны ишке ашырууда мугалимдер, окуучулар жамааты менен өз ара 

аракеттенүүнүн бир топ максатка ылайыктуу принциптерин жана усулдарын пайдалануу 

менен оң маданий жана инсандык сапаттарын гана көрсөтө алган жетекчини эсептөөгө 

болот [2]. 

Билим берүү мекемесинин жетекчисинин милдеттүү түрдөгү сапаты катары жогорку 

деңгээлдеги кеп маданияты, оозеки жана жазуу кебин билүүсү, карым-катнаштын жол-

жоболоруна ээ болуусу, адамдарды ынандыруу жана жетектөө каражаты катары 

пайдалануу билгичтиги болууга тийиш [2]. 

Жетекчинин кызмат милдеттери  жана функциялары 

Мектеп директорунун негизги багыттары төмөнкүлөр: 

 мектептин бардык багыттагы ишмердигин Кыргыз республикасынын мыйзамдарына 

жана билим берүүчү уюмунун Уставына ылайык жалпы жетектөө; 

 уюмдун өнүгүү программаларын, билим берүүчү уюмунун окуу программаларын, 

курстарын, дисциплиналарынын, Уставын жана ички тартип эрежелерин иштеп 

чыгууну, бекитүүнү жана ишке ашырууну; 

 мектепте билим берүү (окуу-тарбия) ишин уюштуруу; 

 мектептин администрациялык-чарбалык (өндүрүштүк) ишин камсыздоо; 

 мектепте коопсуздук техникасынын эрежелерин сактоо; 

 ыйгарым укуктарын орун басарларына алардын компетенцияларынын чегинде берүү; 

 башка уюмдар менен байланыш тузүү; 

 кадрларды ылайыктуу тандоону, жумушка кабыл алууну жана кадрларды иш 

ордуларына коюуну. 

 мектепти башкаруу түзүмүн, штаттык тартипти; 

  Бекитет: 
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 мектептин жана айрым кызматкерлеринин ишмердигин жөнгө салуучу, КРнын 

мыйзамдарына каршы келбеген бардык ченемдик-укуктук документтерди; 

 мектептин ички укуктук актыларын, анын ичинде иштин натыйжалуулугуна жана 

сапатына түрткү берүүчү акыларды бөлүштүрүү тартиби жөнүндө буйрукту жана 

мектептин эксперттик кеңеши жөнүндө жобону, 

 мектептин эксперттик кеңешинин көрсөтүүсү боюнча мектептин предметтик-

уусулдук бирикмелери үчүн эмгекке катышуу коэффициентинин өлчөмдөрүн; 

 мектептин кесиптик кошууну (профсоюзу) менен макулдашып жаңы окуу жылына 

карата педагогикалык кызматкерлер арасында сабактагы, сабактан    тышкаркы  

жүктөмдү. 

Камсыз кылат: 

 кызматкерлердин жана окуучулардын социалдык корголуусун жана укуктарынын 

корголуусун; 

 мектептин мамлекеттик каттоодон өтүшүн; 

 жергиликтүү өз алдынча башкаруу органдары, ишканалар жана уюмдар, коомчулук, 

окуучулардын ата-энелери менен натыйжалуу иштешүүнү жана кызматташууну; 

 билим жөнүндө мамлекеттик үлгүдөгү документтердин сакталышын, эсепке 

алынышын, берилишин, ошондой эле жалпы билим берүүчү уйумдун мүчөлөрү 

жөнүндө бериллүүчү маалыматтардын тууралыгын; 

 мектеп, жергиликтүү өз алдынча башкаруу органдары (ЖӨО) жана профсоюздук 

комитет ортосундагы үч тараптуу макулдашуунун жана жамааттык келишимдин 

аткарылышын; 

 жалпы билим берүүчү уюмдун бюджетинин жана башка булактардан келип түшүүчү 

каражаттарынын сарамжалдуу пайдаланылышын; 

 иштин натыйжалуулугуна жана сапатына түрткү берүүчү акылдарды бөлүштүрүүдө 

ченемдик жана ички актылардын талаптарынын сакталышын; 

 иш кагаздарынын, бухгалтердик эсепти жана статистикалык отчеттордун 

жүргүзүлүшүн. 

 Бул милдетти аткаруу  мектептик билим берүү системасынын звенолорунун өз ара 

аракеттенүүсүнүн тиешелүү деңгээлин , аларды асыроону жана өнүктүрүүнү камсыз 

кылат [1]. 

Тажрыйбалуу  жетекчинин башкаруучулук маданиятты ишке ашырууга багытталган 

ишмердүүлүгү башкаруу принциптерине негизделет: 

 адамды урматтоо жана ага ишеним көрсөтүү принциби; 

 кызматташуу жана башкалардын пикирин урматтоо принциби; 

 башкаруудагы жөндөмдүүлүк жана бүтүндүк принциби; 

 бирдиктүүлүк, коллегиалуулук жана бир баштуулук принциби; 

 айкындуулук принциби; 

 адилеттүүлүк принциби; 

 жамаатты башкаруудагы жекече мамиле принциби; 

 колдоо жана демилгелөө принциби; 

 ишмердүүлүктү өбөлгөлөө принциби; 

 квалификацияны туруктуу  жогорулатуу принциби; 

 обьективдүүлүк принциби; 

 маалыматтын толуктук  принциби [2]. 

Стимулдаштыруу – бул түптүү  башкаруунун социалдык- психологиялык 

функциясы, мугалимдин жакшы иштөөгө умтулуусуна активдештирүү жана өзүнүн 

эмгегинин жогорку натыйжаларына жетүүгө умтулуу. Анын натыйжалуулугу  

программаларды ишке ашырууда  окуу жайдын башчысынын башкаруу 

компетентүүлүгүнө1  тактап айтканда,  мугалимдер жамааты менен биргелешип жумуш 

алып барууда  анын профеционалдык чыгармачылык ишмердүүлүгүнөн жана  
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педагогикалык маданиятынан көз каранды.  иновациялык технологиялар жөнүндө 

маалыматтын жеткиликтүүлүгү, атайын конкурстарды уюштуруу  педагогду өздүк 

чыгармачылыгын өнүктүрүүгө түрткү берет. 

Стимулдаштырууну ишке ашыруунун төмөндөгүдөй  жолдору бар: 

- биринчиден, жекече чыгармачылдуулук ишмердүүлүгүнүн интеллектуалдык 

компоненттеринин эмоционалдык, мотивациялык, эрктүүлүк компоненттерин бардык 

тараптан изилдөө; 

- экинчиден, стимулдаштыруунун жолдорун, методдорун тандап алуу. 

- үчүнчүдөн, ушул стимулдарды дифференциалдуу колдонуу. 

- дал келген стимулдарды төмөндөгүдөй тандоого болот: 

- натыйжалуу технологияларды колдонуу. 

- мугалим окуутучулардын кадыр-баркы. 

- мугалимдерди жана администрацияны сыйлоо. 

- окуучулар жана коллегалар менен бирге иш алып баруу. 

- администрация менен жакшы мамиледе болу. 

- администрация тарабынан ийгиликтерди баалоо, колдоо көсөтүү. 

Ушулардын бардыгы мугалимдердин өнүгүүсүнө стимул болот. 

Чыгармачылдыктын өсүүсүнө тоскоолдук болуу себептери: 

- эмгек акынын төмөндүгү; 

- администрациянын талаптарынын формализмдери; 

- окуу материалдык базанын алсыздыгы; 

- администрация тарабынан туура эмес бааланышы; 

- өзүн-өзү өнүктүрүүнүн ыкмаларына канаттанбоо; 

- натыйжалуу иновациондук технологиялар боюнча маалыматтын жоктугу; 

- коллективдеги иоралдык-психологиялык жагымсыздыгы; 

- окуучулардын окууга каалоосу жоктугу [2]. 

Ошентип, педагогдордун ишмердүүлүгү,  алардын  өз ара мамилелери жана өнүгүү 

патенциалы  жумуш шартына, башкаруучулук курамынын деңгээлине, башкаруу 

маданиятына көз каранды.  Ошондуктан башкаруучу өзүнүн милдеттерин так жана 

жоопкерчиликтүү мамиле жасоо менен бирге жамаатты шыктандыра ала тургандай 

шарттарды жаратып берүүсү керек. Башкча айтканда  педагогдун квалификациясын 

жогорулатуу, окутуучулар арасында конкурстарды уюштуруу, алардын аткарган 

кызматын туура баалоо жана  профеционалдык проблемаларын чечүүнү  камсыз кылуусу 

дагы мугалимдердин патенциалынын жогорулашына өбөлгө болот. 
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УДК: 371.11 

СЫДЫКОВА М.К. 

ЭФФЕКТИВДҮҮ ЖЕТЕКЧИНИН НЕГИЗГИ БАШКАРУУЧУЛУК 
САПАТТАРЫ 

Макалада азыркы заманбап орто  мектептердин жетекчилеринин эффективдүү иш алып 

баруу  маселелери каралган. 

В статье рассмотрены вопросы эффективного ведения работы руководителей 

современной общеобразовательной школы. 

Ачкыч сөздөр: эффективдүү  жетекчи, лидер, жетекчинин  компетенттүүлүгү, мектеп 

менеджменти. 

Ключевые слова: эффективный руководитель, лидер, компетентность руководителя, школьный 

менеджмент. 

Азыркы учурда эффективдүү  жетекчинин негизги башкаруучулук сапатына көп 

көңүл бурулуп келе жатат. Кандай гана мекеме болбосун анын ийгилиги көбүн эсе 

жетекчиге байланыштуу. Ошондуктан ар кандай эле мекеме анын ичинде билим берүү 

мекемелери да жетекчиге  муктаж. 

Жетекчилер арасындагы бирин-бири түшүнбөстүктөр өнүгүүгө жана өлкөнү  

өнүктүрүүгө тескери таасирин тийгизип келе жаткандыгы белгилүү.  

Кандай адам жетекчи боло алат? - деген суроого жооп издеп көрөлү.   

Өз кесибин сүйгөн , кызыгуу жөндөмү бар, учур талаптарын андап сезген, өнүгүү 

технологияларын өздөштүргөн, ишмердик демилгелүү, эң негизгиси айланасындагы 

баардык нерселерге чыдамдуулук жана чечкиндүүлүк менен мамиле кылган адам жетекчи 

боло алат деп айтса болот. 

Чынында, чыныгы лидерлик, мыкты жетекчинин сапаттары   инсандардын кээ 

бирине  тубаса, айрымдарына  мурас катары берилсе, кээ бирине жол көрсөтүп,  түрткү 

берүүчү насаатчы аркылуу берилет. Негизинен кандай гана жетекчи болбосун, мыйзам 

чегинде өзүнө таандык милдетти так  аткаруусу абзел. Жетекчилер өз кызматтык 

милдеттерин так  аткаруусу коомдун  өнүгүүсүнө өбөлгө  болору эч кандай  шек  

туудурбайт. 

Баардык эле  мекемелер сыяктуу мектептерда жетекчинин башкаруусунда иш алып 

барышаары белгилүү.Билим берүү мекемелеринин жетекчилернин башка  уюмдардын 

башкаруучуларынан өзгөчөлүктөрү бар. Башка  мекемелер үчүн атайын «уюм 

мененджменти» адистиги даярдалып келсе, азыр билим берүү мекемелери үчүн да «билим  

берүү менеджменти» адистиги боюнча даярдоо  жүргүзүлүп башталды. 

Учурда орто  мектептерде  билим берүү системасы өзүнө тагылган милдетти толук 

кандуу аткара албай жатат десе болот. Анткени билимдин сапаты жетишээрлик деңгээлде 

эмес экендигин тастыктаган ар кандай  изилдөөлөрдүн жыйынтыктарын мезгилдүү  

басылмалардан кабардар  болуп  келебиз. Бул абалдын башкарууга түздөн  түз  тиешеси 

бар. 

Мектеп жетекчисинин кызматтык милдеттери уюштуруучулук, башкаруучулук, 

каржылык, изилдөөчүлүк,педагогдук мыкты билим сыяктуу компененттерди өз ичине 

алат. 

 Уюштуруучулук;  мектеп  жетекчисинин  компененттүүлүгү  окуучулардын билим 

сапатын жогорулатуу үчүн ар тараптуу  иштерди уюштурууга  жөндөмдүүлүгүнөн 

көрүнөт. 
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Башкаруучулук;  мектепти башкаруунун жогорку органы – негизинен педагогикалык 

кеңеш эсептелет.Директор  мектеп  уставынын негизинде окуу жайдын  иш  аракетинин 

бардык  багыттарын башкарат. 

Каржылык; милдеттердин чечиминде мектепте  кырдаал  жаралса, ошону  

материалдык техникалык базасын, окуу методикалык  жабдылышын жана  башка 

экономикага байланышкан маселелерди оптималдуу  чече алуусунда байкалат. 

Изилдөөчүлүк; Мектеп  жетекчиси мугалимдер жамааты менен бирдикте мектеп 

жана окуучулар муктаж  болгон нерселерге ар  тараптан изилденүү иштерин 

жүргүзүүсүндө  сапаттуу билимдин  пайда  болуусунун  негизинде  байкалат. 

Педагогдук мыкты профессионализм  билими ар бир мектеп жетекчисинин 

жетишкендигинде көрүнөт. 

Компетенция – бул латын тилинин Kompetentia – деген сөзүнөн алынып, бизче 

которгондо – бирге жетишемин дегенди түшүндүрөт. Биз буну бир  предмет  боюнча 

окутуу процессиндеги калыптануучу билимдеринин, шыктарынын жыйындысы  ошондой  

эле  иш аракеттерди аткаруу жөндөмдүүлүгү экендигин билебиз [1]. 

Мектеп  жетекчилеринин  кызматтык  компетенциялары төмөнкүлөрдү ичине 

алат: 

А)     Кооманда  менен  иштей  билүү:  

Команда менен иштөө аркылуу жетекчи мектептин  окуучуларынын сапаттуу 

билимге ээ  болушу  үчүн өз командасы менен алдыга максаттуу  план  түзүп,  иш  

жүргүзүп, көздөгөн  натыйжалуу ийгиликтерди  багындырганда  байкалат. 

Б)    Ата- энелер менен иштей билүү: 

Ата-эненин үйбүлөөдөгү кадыр-баркы  алардын өндүрүштүк жана коомдук  ишине, 

жекече жүрүш-турушуна  көз  карандылыгын.  Өз  балдарынын эмнеге муктаж болуп 

жаткандыгын жана кызыкчылыгын  билип,  ар  бир  балага  бирдей талап  коюп, бири- 

бири менен ынтымактуу  болууга,  улууну  урматтап,  кичүүнү   ызаттоого  үйрөтүүлөрү  

коомдо  эн  чон  мааниге  ээ экендигин түшүндүрүү  иштерин  жүргүзүүбүздөн билинет. 

В)     Окуучулар  менен  иштей билүү: 

Мектеп  жетекчилиги мугалимдер  менен  бирдикте окуучулардын  билимдеринин  

сапаттык деңгээлдерин, илимге болгон  кызыгууларын,  адабиятка,  искусствого  ж.б.  

карата  болгон кызыгууларын өнүктүрүү үчүн  жол  көрсөтүп,   алар  менен  

ангемелешүүлөрдү,  билимге  карата    баяндамаларды,  лабораториялык, практикалык,  

теориялык билимдерин текшерүү үчүн ушул  ыкмаларды пайдалануунун жыйынтыгында  

байкалат. 

Г)  Башка мекемелер жана коомчулук  менен  иштей  билүү: 

Мектептии ар тараптуу  өнүгүүсү  мектеп  жетекчисинин  башка  мекемелер жана 

коомчулук менен тыгыз иш алып баруусунун  негизинде  билинет.   

Мектептин  менеджменти  эффективдүү  кадрларды гана  башкарбастан,  берилген  

максаттуу  тапшырмаларды  текшерип, уюмдардын, мугалимдердин  жүргүзгөн иш 

аракеттерине да анализ  берип, тынымсыз  текшерүүгө укуктуу  экендигин билебиз.  

Чынында  мектептин эффективдүү  иштөөсү  жетекчинин коллективди  башкаруу  стилине  

көз  каранды. Дагы  айта кетчү нерсе мектеп  жетекчилиги окуучулардын  билимдеринин 

сапаттуулугу, келечекте  тарбиялуу  инсан болуп  калыптанышы  үчүн,  ата-эне, окуучу, 

окутуучу жана  коомдун бири-бирине,  билимге  мыкты  тарбиялуулукка  болгон көз  

караштарын жөнгө салууну  биле  алсак  натыйжада   жакшы  ийгиликтерге  жаралат. 

Андыктан мектеп жетекчиси төмөнкү 1-схема түрүндө иш алып барса деп эсептейм: 



ОшМУнун жарчысы, №4, 2-чыгарылыш 2015 
 

209 

 

    

 

  

 

   

 

 

 

 

 

 

1-схема. Мектеп жетекчисинин иш алып  баруу  системасы. Негизинен  мектептин 

бедел  баркын  көтөрүү жетекчинин  эффективдүү иш  алып  баруусунан  көз  каранды.   

Мектеп менеджментти – педагогикалык  лидер, чыгармачыл  жетекчи болушу керек. 

Мектеп жетекчиси  бир эле мезгилде  мугалим – агартуучу, менеджер,чарбакер, юрист, 

психолог, финансист, чыгармачыл адам  дагы болуусу билим  берүү  тармагынын 

көптөгөн  көйгөйлөрүн чечүүдө негизги ролду  ойноору  белгилүү. Мектеп жетекчиси 

ушул  багытта талыкпай аракет  жасаса мына  ошондо мамалекеттин, ата – энелердин, 

жалпы  окутуучу  жамааттын, коомдун  жана  окуучулардын  дагы  колдоосуна ээ  болот. 

Россия   федерациясынын  билим  берүү  министринин орун  басары,  окумуштуу  

И.И.Калина   айткандай: “мектептин  негизги өзөгү –  бул  мектеп  директору”.  Ал    

кесипкөй  мыкты  педагогодорду топтоп,  алардын эффективдүү  иштөөсү үчүн  

ылайыктуу  шарттарды  түзүп  берүүсү  шарт  десек  болот.  Ошону  менен  бирге  

окуучуларга  да  толук  шарт түзүп берүү   ишмердүүлүгүнүн  натыйжасында  мектептин  

билим  сапатынын  жогорку  деңгээлге  жогорулашына өбөлгө  түзөрүбүз  бышык. 

Бирок  Н.Н.Прянишников  айткандай – баардыгынан  мектеп директору   болуш  өтө  

татаал, ага  караганда  заманбап  бизнести  жетектеген  оңой  иш. Мектеп  жетекчиси  

мектептеги  билим  сапатынын  мамлекеттик  стандартка  ылайык  жакшы  көрсөткүчтү  

камсыз  кылышы  үчүн,  канчалаган  актуалдуу   маселелерге  жол  издеп талбай 

эмгектениш  өтө олуттуу  иш.  Ушундай  учурда  мындай  кыйынчылыктарды  жеңип  

чыгуу  үчүн  мектеп  жетекчисинен көп  кыйынчылыктарды жеңүүнү талап  кылат.  Бул  

талаптарга  жооп  бере  алган  жетекчи  мектептеги  билим  сапатынын  жогорку  

деңгээлин  камсыздай турганы  айдан  айкын  десек  болот.   

Ошол  эле  учурда  мектепте  мектеп  жетекчиси  жана  анын  командасы өз  

иштерине  так  болуп  корупциядан  алыс   болушу  керек экендигин  билебиз.  Бирок ал  

нерсени  биз такыр  жеңе албай  же  жок  кыла  албай  келе  жатабыз.   Мындай  дегендин  

себеби  текшерүү  үчүн  барган  комиссияларга  кээ  бир  мектептер  абийирин  жабуу 

үчүн аларга  акча  сунуштап  беришери  анык.  Ушундай  кырдаалдын  айынан  мектептеги  

окуучулардын  билим  сапаты  эле  эмес ,  мугалимдердин ,  айрым  жетекчиликтердин 

билим  сапатынын  начар  деңгээлдеги  көрүнүштү  жаратаары  белгилүү.  Ушул өңдүү  

кыйынчылыктан  мектептин,  мугалимдин жана башка билим  берүү  мекемелеринин 

абройун сактап калуучулардан  ошол  мектеп  жетекчиси, мекеме  жетекчиси  жана  анын  

Сапаттуу  тарбия 

Күчтүү  эл Күчтүү  мамлекет 

Класс 

жетекчиле

р 

Ата- эне 
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составындагы  окутуучу  жамааты  эсептелинет  десек  жанылышпастырбыз. Мектеп  

жетекчилиги  коллективдери  менен  бирдикте  окуучулар үчүн  төмөнкүдөй  шарттарды   

түзүп  берүүсү абзел: 

- Билим  берүү, тарбиялоо  иш  аракеттеринин  пайдалуулугун  жогорулатуу  жана  

бүтүндүгү  үчүн  класстан  тышкаркы  иштерди  активдүү  түрдө  уюштурушса.  

Музейлерге,  театрларга,  парктарга,  экскурссияларга,  фабрикаларга  өндөрүшкө  

барууга,  айлана – чөйрө менен  байланыш  түзүү,  ар  түрдүү  жарыш, мелдеш, конкурс,  

майрам  аземдерин  өткөрүү,  окуучуларды  жөндөмү  жана  каалоосуна  жараша  

катыштырууга  аракеттенсек. 

- Ал  иштерге  керектүү  материал  техникаларды  даярдашса. 

Ушулардын  натыйжасында  окуучулардын  мектепте  окуусуна  кызыгуусун  

арттырат  деген   ишеничтебиз. Ошону  менен  бирге  эле  мектеп  жетекчиси  коллективи  

менен өздөрүнө  тиешелүү  болгон  окуу  программаларды  билүүнү  унутушпаса: 

   - Өлкөнүн  билим  берүү  мыйзамында  аныкталган  максатты,  милдеттерди,  

принциптерди  билүү  жана  аларды  ишке  ашыруу  үчүн  аракет  жасоо. 

  -  Өз  предметтери  боюнча  окуу  программасын,  окутуу   методдорун,  

технологиясын,   принциптерин,  колдонулуучу  материалдарды  жана  кошумча  

булактарды  пайдалануу   жана  окуучуларга  сапаттуу  билим  менен  тарбиялуулукка 

туура  багыт  берүүбүз  шарт. 

Буга  чейин  да   актуалдуу  проблемаларды  чечүүгө  бир  канча  окумуштуулар  

изилдөө жүргүзүп   изилдеп  чыгышкан.  Бирок  ошол  изилдөөлөрдүн жыйынтыктарынын  

натыйжаларын  бириктирип,  анализ  жүргүзүп,  практика  жүзүндө  колдоно  билсек 

кандай  жакшы  болмок.  Андыктан эффективдүү жетекчилердин жогорудагыдай 

маселелерге маани берип, иш  жүргүзсө жакшы натыйжа алып  келери байкалат. 
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ОРТО МЕКТЕПТЕ БИЛИМ БЕРҮҮНҮН САПАТЫН БАШКАРУУ 

Бул макалада жалпы билим берүүчү орто мектептерде билим берүүнүн сапатын 

башкаруунун азыркы убактагы көйгөйлөрү жөнүндө сөз болот. 

В данной статье речь идет о современной проблеме в управлении качеством образовании в 

общеобразовательных школах. 
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Билим берүү бүгүнкү күндө дүйнө жүзүндөгү коомдук өнүгүүнүн эң маанилүү 

көрсөткүчтөрүнүн жана артыкчылыктуу багыттарынын бири болууда. Адамдык 

капиталды түзүү жана адамдык потенциалды инсандын жана коомдун пайдасына жумшоо 

натыйжаларга жетүүгө жана ХХI кылымдагы коомдун таламдарын канааттандырууга 

багытталган билим берүү системасын курууда мамлекеттин жоопкерчилиги өзгөчө 

экендигин көрсөтүп турат. Кыргыз Республикасы ата мекендик билим берүүнүн мыкты 

салттарына жана эл аралык тажрыйбага таянып, ийкемдүү, ачык, заманбап талаптарга 

ылайык, улуттук билим берүү системасын түзүүдө [1]. 

Орто мектепте билим берүүнүн сапатын башкаруу биринчи кезекте мугалимдер 

менен иштөөдөн  башталат жана алардын кесиптик деңгээлин көтөрүү эң негизги милдет.  

Орто мектепте билим берүүнүн сапатын башкаруунун көйгөйү – ар бир мектеп, ар 

бир мектеп жетекчилиги жана ар бир мугалим үчүн азыркы күндүн эң актуалдуу темасы 

болуп эсептелет. Билим берүүнүн сапатын башкаруу көйгөйүн кароодо биз негизинен бир 

катар базалык түшүнүктөргө кайрылабыз, алар: сапат, сапатты камсыздоо, билим берүү, 

билим берүүнүн сапатын башкаруу, сапатты жакшыртуу. 

Билим берүүнүн сапаты – билим берүү процесси кандай болууга тийиш жана ал 

кандай максат үчүн кызмат кылуусу керек деген коомдо орун алган түшүнүктөргө билим 

берүү процессинин, анын натыйжаларынын ылайык келүүсүнүн чен-өлчөмүн 

туюндуруучу интегралдык мүнөздөмө. 

Билим берүүнүн сапаты азыркы учурда анын социалдык эффективдүүлүгүн 

шарттоочу төмөнкү факторлор: ишмердиктин бул же тигил чөйрөсүндөгү руханий 

маданияттын жана тажрыйбанын мыкты жетишкендиктерин камтыган мазмун; педагог 

кызматкерлердин жогорку кесиптик чеберчилиги; жаңы педагогикалык технологиялар 

жана аларга ылайык келүүчү материалдык-техникалык жабдуулар; калктын билим алууга 

болгон муктаждыгынын толуктугу аркылуу аныкталат [2]. 

Билим берүү – системалуу илим билимдерди берүү жана өндүрүү процесси. 

Билим берүү мазмуну боюнча эң татаал түшүнүктөрдүн катарына кирет. 

Биринчиден, билим алуу кандайдыр бир көлөмдөгү жана сапаттагы билимдерди, 

билгичтиктерди, көндүмдөрдү өздөштүрүү; экинчиден, билим берүү – белгилүү бир 

тартипте уюштурулган окутуу процесси жана инсандын калыптанышы, өнүгүшү;  

үчүнчүдөн,  билим берүү – билимдерди алууга жана берүүгө багытталган адамдардын 

аракеттеринин системасы катары каралат. Күндөлүк турмуштан байкалгандай, «билим 

берүү» термини биз элестеткен кеңири мазмунду толук чагылдыра албайт. Анткени, бул 

термин адатта мугалимдин аракетин же билим берүүчү мекемелердин гана ишин 

мүнөздөп калгандай көрүнөт. 

Чындыгында, бул термин аркылуу аныкталуучу түшүнүктүн мазмуну адамдын 

билимге ээ болуу процессин, ага жетекчиликти жана уюштурууну, акырында келип анын 

жыйынтыгын мүнөздөйт. Ошондуктан «билим берүү» түшүнүгүн өтө кеңири мааниде: 

окуучунун билим алуу, билгичтиктерге жана көндүмүдөргө ээ болуу ишмердигин; 

окуучунун инсан катары калыптануу процессин; таалим-тарбия берүү процессинин жана 

аны ишке ашырууга түзүлгөн шарттардын жалпы комплексин, ошондой эле 

таалимчилердин иш-аракетин; акыры келип инсандын гармониялуу мүнөздөгү өнүгүшүн 

түшүнүү ылайык болот. 

Билим берүү сапатын башкаруу – билим берүүнүн сапатын жогорулатуу, баалоо 

жана текшерүүгө алуу үчүн  пландуу түрдө ишке ашуучу стратегиялык жана ыкчам иш-

чаралардын системасы.  

Билим берүү сапатын жакшыртуу – Билим берүү сапатын башкаруу менен атайын 

максаттарга жетүү. 
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Билим берүү системасын өнүктүрүүнү камсыз кылуу үчүн билим берүүнү 

башкаруунун ийкемдүү, натыйжалуу системасын түзүү зарыл, ал жогорку сапаттагы 

билим берүүгө, анын вариативдүүлүгүнө, өлкөнүн жана инсандын керектөөлөрүн 

канааттандырууга багытталышына кепилдик бериши керек. Азыркы этапта билим 

берүүнү башкаруу системасын реформалоонун негизги принциптери болуп төмөнкүлөр 

эсептелет:  

1) бардык деңгээлдеги билим берүүнү башкаруу органдарынын компетенцияларын, 

ыйгарым укуктарын жана жоопкерчиликтерин так аныктоо, бирдиктүү мамлекеттик 

билим берүү саясатын жүргүзүү максатында алардын өз ара аракеттенүүсүн камсыз 

кылуу;  

2) билим берүү процессин уюштурууда жоопкерчиликти бөлүштүрүү: мамлекет 

стандарттарга жетишүүгө жооп берет; стандарттан тышкары берилген билим ата-

энелердин, бизнес-түзүмдөрдүн жана башка кызыккан жактардын жана уюмдардын 

жоопкерчилиги чөйрөсү болуп саналат;  

3) менчик түрү, формасы, билим берүү методологиясы боюнча ар түрдүү болгон 

билим берүү уюмдарынын иштеши үчүн шарт түзүү;  

4) билим берүү системасын тескеп башкаруудан жөндөп башкаруу системасына 

өтүү, ал үчүн: маалымдалган чечимдерди кабыл алуу үчүн мониторинг жүргүзүү, 

маалымат чогултуу жана жаңыртып туруу системасы түзүлгөн; билим берүүнү 

башкаруунун маалыматтык системасы түзүлгөн, ал өз кезегинде комплекстүү божомолдоо 

системасынын иштешине мүмкүндүк берет (демографиялык жана башка факторлорду 

эсепке алуу менен жаратылыш кырсыктарына көңүл буруудан баштап билим берүү 

объектилерин курууну болжолдоого чейин); бардык деңгээлдеги билим берүү 

уюмдарында кызмат көрсөтүүлөрдүн сапатын баалоо үчүн жаңы каражат иштелип чыгып, 

колдонулуп башталды; кесиптик окуу жайлардын программаларын аккредитациялоону 

камсыз кылуучу аккредитациялык агенттиктер/борборлор түзүлүп жатат; билим берүү 

уюмдарын стратегиялык жана оперативдик башкаруунун жаңы мамилелери, башкаруу 

кадрларын ротациялоонун механизмдери да киргизилди. Билим берүү уюмдарынын 

жетекчилерине кызмат аткарууга талаптар кызмат ордун элөө мөөнөтү жөнүндө жоболор, 

бардык деңгээлдеги билим берүү уюмдарынын жетекчилерин дайындоонун жана 

аттестациядан өткөрүүнүн натыйжалуу системасы түзүлүп, колдонулуп жатат [1]. 

Д. Тиммерман билим берүүнүн сапатын башкаруунун төмөнкү схемасын сунуштайт 

[4]: 

 

Кыргызстандын  жалпы орто билим берүү тармагындагы  окуу-тарбия иштеринин 

сапатын көзөмөлдөө менеджментине жана ал аркылуу мектептик билим берүүдөгү 

кырдаалды жакшыртуу проблемаларына кайрылганда, бул маселени чечүүнүн өтө 

маанилүү фактору болгон окуучулардын билим деңгээлин тыкыр текшерип  аныктоо, 

Билим берүүдөгү башкаруу
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мунун негизинде мектептердин билим берүү потенциалын тактоо жана ушуларга жараша 

өлкөнүн  билим берүү саясатын туура прогноздоп пландаштыруу, жүргүзүү маселеси өтө 

эле начар болгонун көрүүгө болот. 

Мындай абалдан улам, биринчиден, мектеп окуучуларынын жакшы окуп, сапаттуу  

билим алууга болгон  стимулу менен мотивациясы начарлап кетсе,  аны менен катар эле 

мектеп мугалимдеринин дагы окуучуларга  сапаттуу билим берүүгө болгон  стимулу, 

жоопкерчилиги жана милдеттүүлүгү төмөндөй берген; экинчиден, мектептик билим 

берүүнүн сапат деңгээлин тынымсыз жана тыкыр  текшерип, ошого жараша иш алып 

баруу механизмдери дээрлик эле иштебей калган. Мындан  улам, мектеп 

администрациясы  билим берүүгө тиешелери бар жергиликтүү уюмдар  менен Билим 

берүү министрлиги окуучулардын билим сапатын  дыкат аныктап, ошого жараша бул 

тармактагы абал боюнча мониторинг жүргүзүп, орун алган проблемалардын себептерин 

жана аларды жоюунун прогнозу менен жолдорун  аныктоо мүмкүнчүлүктөрүн 

солгундатып коюшкан. Ушундан улам, алар  кайдигерликке, төрөпейилдикке, көз 

боемочулукка, өзүн-өзү алдоочулукка алдырып,  мектептердеги берилип жаткан 

билимдин сапатынын жылдан-жылга төмөндөй бергенин көз жаздымында калтырып 

келишкен. 

Айтор, Кыргызстандын жалпы орто билим берүү тармагы окуучулардын билим 

деңгээлиндеги өксүктөр менен жетишкендиктерди адекваттуу аныктап, ошого жараша 

чара колдонуу менен  мектептик билимдин сапатын  жакшыртып кете турган 

өркүндөтүүчү  жана стимулдаштыруучу жөндөмү күчтүү болгон билим сапатынын 

менеджменти жок эле иштеп келген. 
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шрифт) в тексте следует набирать в редакторе формул EquationEditor. 

 Иллюстрации и таблицы должны иметь названия, законченный вид и располагаться 

по тексту непосредственно после ссылки. Выравнивание таблиц и рисунков – по 

центру страницы. Названия иллюстраций не должны включаться в поле 

иллюстраций. Название иллюстраций и таблиц должны быть набраны с 

использованием шрифта TimesNewRoman(кегль 12). 

 Список литературы – в конце статьи с отступом в 1 см от основного текста. 

Желательно, чтобы последняя страница статьи была полностью заполненной. 

 Объем статьи – до 10-12 страниц, (страница – 1836 знаков), выполненных в формате 

А4, со ссылкой на литературу; объем кратких сообщений – 5 стр., обзорных и 

проблемных статей – 18-20 страниц, включая  список литературы. К статье 

необходимо приложить реферат и краткое резюме на кыргызском, русском и 

английском языках; 

 Шрифт Times New Roman, Tamga KIT (кириллица). 

 Размер символа – 14; межстрочный интервал – 1,5; все поля –25 мм; 

4. Информация об авторе: Ф.И.О. всех авторов рукописи полностью, место работы, 

адрес  и телефоны (служебный, домашний, мобильный), адрес электронной почты 

(e-mail). 

5. Датой поступления рукописи считается день получения редакцией окончательного 

варианта статьи, после исправления замечаний рецензента и ответственного 

редактора. Рукописи статей редакция не возвращает. 

 1 страница  – 100 сомов. 
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