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Исаков К.А., ОшМУнун ректору, ф.и.д., профессор  

 

МЫКТЫ УНИВЕРСИТЕТТЕРДИН РЕЙТИНГИ КАНТИП АНЫКТАЛАТ 

 

Бүгүнкү күнү эң мыкты делген универститеттерди аныктоо үчүн атайын жылына 

өткөрүлүп туруучу рейтингдер бар, алар жыл өткөн сайын жаңыланып, объективдүү 

баалоонун жаңы методдорун киргизип келишет. 

Рейтингдерди аныктоонун тарыхы жөнүндө  кыскача кеп кыла турган болсок, эң 

алгачкы рейтинг 1983-жылы US News & World Report журналы тарабынан жасалган жана 

ал билим берүүнүн ааламдашуусунун биринчи белгилери болгон. 

 Ошентип 1980-90-жж. башталган бул демилге бүгүнкү күнү ЖОЖдордун 

рейтингин аныктоочу негизги инструментке айланды десек жаңылышпайбыз. 

1997-жылдан тартып Азия жана Тынч океан чөлкөмүндөгү универститеттердин 

рейтингин аныктаган Asia week журналынын изилдөөсү 2001-жылы саясий пикир 

келишпестиктерден улам токтогонго мажбур болуп, ошону менен бирге эле бул 

сферадагы бир топ маселелерди ачыктаган жана олуттуу даярдыксыз бул ишти баштоо 

мүмкүн эмес экендигин көрсөткөн
1
. Бул ийгиликсиз тажрыйбадан кийин 2003-жылы гана 

Шанхай университети Алдынкы университеттердин глобалдык академиялык рейтингин 

аныктоо системасын ишке киргизген (Academic Ranking of World Universities) ARWU. 

Негизги өзгөчөлүгү бул рейтинг университеттердин илим изилдөөдөгү 

жетишкендиктерин алты көрсөткүч боюнча баалап, жеңүүчү окуу жайы 100 балга ээ 

болот. Кызыгы, бул жолу да алдыңкыларды аныктоо кайрадан эле Азияда башталган. 

Албетте кыйынчылыктар болбой койгон жок, айталы 2004-жылдан баштап 

«TSL Education Ltd», жана  Quacquarelli Symonds уюмдары тарабынан өткөрүлүп, 

жыйынтыктары «The Times Higher Education» журналына жарыяланып келген - QS-THES 

(2009-ж. - THE-QS) баалоо системасы академиялык чөйрөнүн катуу сынына кабылган соң, 

балоо принциптерин кайрадан карап чыгууга мажбур болуп, жыйынтыгында компаниялар 

өз алдынча иштеп калышкан. Буга байланыштуу 2010-ж. сентябрь айынан баштап жаңы 

THE World University Rankings (THE) системасы чыгып баштады. Ошентип бүгүнкү күнгө 

карай эл аралык академиялык коомчулук тарабынан таанылган беш - ARWU, THE, QS, 

Web и PRSP глобалдык рейтинг системалары иштейт. Алар бири биринен 

фундаменталдык жактан айырмаланбаган менен ошол эле учурда өзгөчөлүктөрү менен 

айырмаланышат.  

Мисалы, Webometrics (Ranking Web of World Universities) негизинен 

университеттердин виртуалдык-маалыматтык алкактагы аракеттерин, университеттердин 

сайттарын баалап баштаган, жана башка рейтингдерден көбүрөөк сандагы окуу жайларды 

тартуусу менен айырмаланат. Ошондой эле бул система авторлордун ою боюнча 

университеттерди бөлүп айырмалабастан, тескерисинче алардын академиялык 

материалдарын жеткиликтүү кылуу демилгеси болуп эсептелет. Ал эми Тайвань 

Республикасынын жогорку билим берүүнү баалоо жана аккредитациялоо Кеңеши 

тарабынан демилгеленген PRSP (Performance Ranking of Scientific Papers for World 

                                                           
1 35 университет сурамжылоодон баш тартышкан, негизги себептери, а) амбициялары ашынган аутсайдер-жождор 

өздөрүнүн төмөн рейтинги менен макул болушкан эмес б) Кытай Тайвань мамилеси в) лидер окуу жайлардын ашынган 

текеберлиги (Токио университети мисалы алардын билим берүүсү башкалар менен салыштырып болбой турган 

деңгээлде деп эсептеген (Салми, Сароян, 2007). 
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Universities) рейтинги дүйнө жүзү боюнча 500 окуу университеттин илимий 

ишмердүүлүгүн баалап, ошонун негизинде жыйынтык чыгарат. Мындан сырткары 

жогорку окуу жайлардын бүтүрүүчүлөрүнүн эмгек рыногунда ээлеген ордуна жана 

карьералык өсүшүнө басым жасаган «Professional Ranking of World Universities» 

рейтингин айтсак болот (École nationale supérieure des mines de Paris, Франция). Ал эми 

THE World University Rankings (THE) системасы Web of Science, Thomson Reuters 

жыйнактарынын базасында жарыяланган макалаларга берилген шилтемелердин 

көрсөткүчү, Илимий-изилдөө иштеринин репутациясы жана көлөмү, окутуунун 

бааланышы жана билим берүүнүн шарттары сыяктуу критерийлерге маани берет. 

КМШ өлкөлөрү да бул процесстерден четте калбастан өзунчө рейтинг аныктоо 

аракетерин жасап келет. Айта турган болсок орусиялык-армениялык ―АркаЛер‖ 

рейтингдик долбоору башкалардан айырмаланып турат, бул агенттик ЖОЖдорду алардын 

сайттарындагы маалыматтардын коомчулук тарабынан пайдалангандыгы, аларга 

канчалык шилтеме бергендиги менен аныктайт жана эң ириде адам капиталына, 

уюштуруучулук жөндөмүнө баа берет.  

Ошондой эле 2009-ж. баштап Москва мамлекеттик университетинин консультациялык 

жардамы менен «РейтОР» уюму тарабынан «Global Universities Ranking»; GUR рейтинги 

чыгып келүүдө. Анын негизги өзгөчөлүгү билимдин сапатын ЖОЖдун комплекстүү 

мүнөздөмөсү катары кабыл алуу сунушу.  Ал үчүн университеттин окуу жана илимий 

иштери коомчулук тарабынан таанылып, окутуучулук курам компетенттүүлүгү менен 

айырмаланып, материалдык-техникалык базасы заманбап болуусу жана бүтүрүүчүлөр 

эмгек базарында алдыңкы орунда болуусу шарт.  

Ал эми Кыргызстанда жогорку окуу жайлардын кадыр-баркын аныктаган атайын 

уюмдар жок. Ошол эле мезгилде официалдуу болбогон, кайсы окуу жайдын эл арасында 

белгилүү экендигин аныктаган бир нече көрсөткүчтөрдү айтсак болот. Айталы, учурда 

ата-мекендик жождордун рейтинги окутуунун, бүтүрүүчүлөрдүн сапаты жана 

тапшыруучу абитуриенттердин санына жараша чыгарылып келет.  

2013-ж. Республикалык билимди баалоо борбору өлкөбүздөгү алдыңкы 40 окуу 

жайынын арасында абитуриенттердин эң көп тандоосуна татыган окуу жайлардын 

рейтингин чыгарган. Жыйынтыгында биринчи орунга Ош мамлекеттик университети 

чыккан.  

Демек, Кыргызстанда университеттердин рейтингин чыгарууда колдонула турган 

атайын критерийлер жокко эсе деп айтсак болот. Андыктан ЖОЖдордун арасындагы 

атаандаштыкты күчөтүп, билим берүү, илим изилдөө, сапаттык, бүтүрүүчүлөрдүн жумуш 

менен камсыз болуусу, окутуучу-илимпоздордун эмгектерине, университеттин сайтына 

шилтемелердин көп болушу жана башка бир топ жагдайлар боюнча баалай турган атайын 

критерийлердин иштелип чыгышы заман талабы болуп турат. ―Таймс‖ журналынын 

изилдөөсүнө караганда Батыш университтери акырындап Чыгыш университеттерине жол 

бошото баштады. Мыкты кадыр-баркка жетүү үчүн албетте көптөгөн жылдарды, балким 

кылымдарды талап кылат, бирок бүгүнкү маалыматка бай, карым-катнаш күчөгөн 

мезгилде университеттер мурдагы тарыхына ишенип эле олтуруп калбастан 

атаандаштыкка даяр болуш керек. Жаңы, күчтүү окуу жайлардын пайда болуусу, алсыз, 

начар жактарды тез эле байкатып коѐт. 

Кыргызстанда билим сапатына ылайык университеттердин рейтингин реалдуу 

чыгаруу иштери али баштала элек. 

http://www.ensmp.fr/Actualites/PR/EMP-ranking.html
http://www.search.com/reference/%C3%89cole_nationale_sup%C3%A9rieure_des_mines_de_Paris
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КОМПЕТЕНТТҤҤЛҤК  МАМИЛЕНИН ШАРТТАРЫНДА ЖОГОРКУ 

КЕСИПТИК БИЛИМ БЕРҤҤНҤН ӨЗГӨЧӨЛҤКТӨРҤ 
 

УДК: 378.02:37.016                                                                                           

Алтыбаева Мейликан 

Altybaeva Meilikan 

Ош мамлекеттик университети 

Osh state university 

ОКУТУУГА КОМПЕТЕНТТҤҤЛҤК МАМИЛЕДЕ БИЛИМ БЕРҤҤНҤН 

НАТЫЙЖАЛАРЫНА МОНИТОРИНГДИН МҤМКҤНЧҤЛҤКТӨРҤ 

ВОЗМОЖНОСТИ МОНИТОРИНГА К РЕЗУЛЬТАТАМ ОБУЧЕНИЯ В УСЛОВИЯХ 

КОМПЕТЕНТНОСТНОГО ПОДХОДА 

MONITORING CAPABILITIES FOR  THE LEARNING OUTCOMES IN THE 

CONDITIONS OF THE COMPETENCE APPROACH 

Аннотация:  Макалада окутууга компетенттүүлүк мамиленин шарттарында бүтүрүүчүлөрдүн 

кесиптик даярдыгынын сапатын жогорулатууну камсыздай турган предметтик билим берүү 

натыйжаларына мониторинг жүргүзүүнүн мүмкүнчүлүктөрү көрсөтүлгөн. 

Аннотация: Статья посвящена возможностям мониторинга предметных образовательных 

результатов, обеспечивающие повышения  качества  профессиональной  подготовки выпускников 

в условиях компетентностного  подхода обучению. 

Abstract:  The article is devoted to the possibilities of monitoring of subject educational outcomes to 

ensure improving the quality of vocational training of graduates in the conditions of competence 

approach training. 

Түйүндүү сөздөр: кесиптик компетенттүүлүк, окутуунун натыйжалары, диагностика, 

контролдоо, кириш текшерүү, күндөлүк текшерүү, аралык текшерүү, 

жыйынтыктоочу текшерүү, баалоо критерийлери. 

Ключевые слова: профессиональная компетентность, предметные результаты обучения, 

диагностика, входной контроль, текущий контроль,  рубежный контроль, 

итоговый контроль, критерии оценивания. 

Keywords: professional competence, subject learning outcomes, diagnostics, input control, monitoring, 

mid-term control, final control, evaluation criteria. 

Соңку жылдардагы психологиялык-педагогикалык изилдөөлөрдү анализдөө азыркы 

эмгек рыногунун талаптарына ылайыктуу социалдык адаптацияланган  адисти даярдоого 

карата объективдүү муктаждык билим берүү процессинин компетенттүүлүккө 

багытталгандыгы аркылуу камсыздала тургандыгын көрсөтөт. 

Кесиптик компетенттүүлүк түшүнүгүнө берилген бир топ аныктамалардын ичинен 

төмөнкүнү кабыл алууну туура көрдүк: 

Кесиптик компетенттүүлүк – жогорку мектептин бүтүрүүчүлөрүнүн кесиптик 

ишмердикти жүргүзүүгө даяр болгондугун далилдеп көрсөтүүчү, эмгек рыногунда 

атаандаштыкка жөндөмдүүлүгүн жана талап кылынгандыгын камсыздаган теориялык 

билимдердин, практикалык билим-билгичтиктердин, инсандык сапаттардын биримдигин 

чагылткан билимдин сапатынын интегралдуу көрсөткүчү [2]. 
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Биздин изилдөөдө кесиптик компетентүүлүктүн компоненттеринин мазмуну 

конкреттүү адистикке жараша болорун эсепке алуу менен ―Педагогикалык билим берүү‖ 

боюнча жаңы мамлекеттик билим берүү стандартынын талаптарынын алкагында  болочок 

математика мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгүнүн  структурасын жана анын 

түзүүчүлөрүнүн мазмунун аныктоого аракет жасалды: 

 когнитивдүү  компонент (билимдер); 

 ишкердик компонент (билгичтиктер, көндүмдөр, ишмердик тажрыйба); 

 нарк-насилдик компонент (мотивдер, баалуулуктар); 

 уюштуруучулук-коммукативдик компонент (уюштуруучулук жана коммукативдүү 

сапаттар); 

 психологиялык компонент (ой жүгүртүүнүн сапаты); 

 методикалык компонент [1]. 

Педагогикалык ЖОЖдордо жалпы кесиптик жана  атайын дисциплиналарды 

окутууда болочок мугалимдерде кесиптик билимдерди, билгичтиктерди жана личносттук 

сапаттарды калыптандырууга карата мамилелердин көп аспекттүүлүгүн ачып көрсөткөн 

жүргүзүлгөн теориялык изилдөөлөрдүн натыйжалары болочок адистердин кесиптик 

компетенттүүлүгүн калыптандырууга жана аларды баалоого карата илимий-методикалык 

мамилелердин жетишсиздигин айкындайт. Бул өз кезегинде окутуунун натыйжаларынын 

диагностикасынын салттык системасын жаңылоо зарылдыгын шарттайт. 

Контролодоонун предмети катары кесиптик компетенттүүлүккө карата коюлган 

ченелүүчүлүк талабы билим берүү процессинин субъектинин билим, билгичтик, 

көндүмдөрүнүн (ББК) жана личносттук сапаттарынын  динамикалык комбинациясын 

билдирген компоненттүүлүктүн интегративдүү жаратылышынын себебинен теориялык 

пландан алып караганда да, практикалык жактан да өтө чоң кыйынчылыктарды жаратат. 

Андыктан бүтүрүүчүлөрдүн кесиптик даярдыгынын  сапатын жогорулатууну камсыздаган 

предметтик билим берүү натыйжаларына мониторингдин мүмкүнчүлүктөрүн 

изилдөөлөргө кайрылып көрөлү. 

Э. Ф. Зеердин пикири боюнча кесиптик мектептин деңгээлинде диагностиканын 

баштапкы, экспресс-диагностика, финалдык түрлөрүн жүргүзүү зарыл [4]. Бул 

айтылгандарды эске алуу менен болочок адистерге  окуу планындагы дисциплиналарды 

окутуп-үйрөтүүдө алардын кесиптик компетенттүүлүгүн калыптандыруунун индикатору 

катары, мониторингдин структурасында контролдоонун 1-таблицада белгилегендей 

этаптарын бөлүп көрсөтүүгө болот. Биздин изилдөөлөр ―Физика-математикалык билим 

берүү‖ багытынын ―Математика‖ профилинде окутулуучу  ―Мектеп математикасынын 

илимий негиздери‖ (ММИН) дисциплинасынын мисалында жүргүзүлдү. 

1-таблица 

ММИН дисциплинасын окутууда студенттерди окуу ишмердигинин натыйжаларын 

контролдоо 

№ Контрол-

доонун 

этабы 

Контролдоо-

нун мезгили 

Контролдоонун негизги 

милдеттери 

Контролдоонун 

натыйжаларын колдонуу 

1 Кириш 

текшерүү 

Дисциплина-

ны окутуунун 

башталышын-

да 

Билим берүү 

натыйжаларын 

төмөндөтүүгө алып келе 

турган ММИН үчүн 

пререквизит болуп 

эсептелген предметтер 

боюнча 

жетишпестиктерди ачып 

көрсөтүү 

Даярдыктары жетиштүү 

деңгээлде болбогон 

студенттер үчүн 

индивидуалдуу билим алуу 

маршрутун аныктоо 

2 Күндөлүк Дисциплина- Студенттерде окуп- Студенттердеги 
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текшерүү  ны окутуп-

үйрөтүүнүн 

жүрүшүндө 

үйрөнүүгө жана келип 

чыккан 

кыйынчылыктарды өз 

убагында четтетүүгө 

стимул берүү 

кыйынчылыктарды 

четтетүүгө багытталган иш 

чараларды түзүү 

3 Аралык 

текшерүү 

Дисциплина-

нын айрым 

бөлүмдөрүн 

окуп-үйрөнүү 

аяктаганда 

ММИН боюнча 

даярдыктын сапатын 

контролдоо 

Жогорку көрсөткүчтөргө ээ 

болгон студенттерди 

кызыктыруу, сыйлоо 

4 Жыйын-

тыктоочу 

текшерүү 

Дисциплина-

ны окуп-

үйрөнүү 

аяктаганда 

ММИН боюнча 

даярдыктын деңгээлин 

адистиктин ЖКББнын 

МББСна туура келишин 

баалоо  

Даярдыктын сапатын 

жогорулатуу максатында 

ММИН боюнча билим берүү 

программасынын күчтүү 

жана начар жактарын 

аныктоо 

Таблицада көрсөтүлгөн маалыматты анализдөө менен, текшерүүнүн ар бир түрүн 

жүргүзүүнүн өзгөчөлүгүнө токтололу. 

Кириш текшерҥҥ ММИН боюнча мындан аркы окутуунун эффективдүүлүгүн 

жогорулатууга зарыл болгон билимдердин, билгичтиктердин жана компетенциялардын 

калыптангандык деңгээлин текшерүү үчүн жүргүзүлөт.  

ММИН дисциплинасы кесиптик блоктун  вариативдүү бөлүгүндө ЖОЖ компонент 

катары  кийрилген. Программага ылайык анда төмөнкү бөлүмдөр окутулат: 

 Математиканын методологиялык негиздери, математиканын предмети, өнүгүү 

этаптары. 

 Математиканын тили, анын өзгөчөлүктөрү. 

 Мектеп математикасында көптүктөр теориясынын элементтери. 

 Мектеп математикасында биригүүлөр теориясынын элементтери. 

 Мектеп математикасынын негизги структуралары. 

 Мектеп математикасындагы аксиомалык метод. 

 Мектеп математикасында математикалык  логиканын элементтери. 

ММИН дисциплинасынын мазмуну мурдагы курстарда окутулган атайын кесиптик 

предметтердин, ―Математикалык окутуунун методикасы‖ курсунун мазмуну менен тыгыз 

байланышта. Бул дисциплинаны окуп-үйрөнүүгө киришүүдө студенттерде 

математикалык, педагогикалык психологиялык илимдердин негиздери боюнча билимдер, 

билгичтиктер, көндүмдөр жана компетенциялар калыптанган болушу керек. 

Окуу материалынын бир кыйла бөлүгүн студенттер аудиториядан тышкаркы 

мезгилде өз алдынча өздөштүрөт. Практика көрсөткөндөй, алар мектеп математикасынын 

окуулуктарындагы материалдарды анализдей алууга, системалаштырууга жөндөмдүү 

болууга тийиш. Ошондуктан бул жерде кириш текшерүүнү өткөрүү өтө маанилүү. Адатта 

кириш текшерүү дисциплина боюнча биринчи сабакта анкетирлөө, тест, текшерүү иш 

ж.б.у.с. диагностикалык каражаттар аркылуу ишке ашырылат. Мисалы, анкетада 

математика илиминин предмети, методдору, анын илимдердин системасында алган орду, 

спецификалык өзгөчөлүктөрү, сандык көптүктөрдүн (N, Z, Q, R, C) касиеттери, 

математиканын тили, аксиомалык метод ж.б. менен байланыштуу суроолор орун алса 

болот. 

Биздин практикада колдонулган кириш текшерүүгө 1 саат жетиштүү. Текшерүү 

иштин мазмунун мурдагы семестрлерде окуп-үйрөнүлгөн математикалык курстардын  

(математикалык анализ, алгебра, геометрия, ыктымалдыктар теориясы, математикалык 

логика ж.у.с.) предмети, методдору жөнүндө суроолор түзөт. 
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Бирок ЖОЖдун практикасыда кириш текшерүүгө анчалык маани берилбестигин 

моюнга алуу керек. 

Кҥндөлҥк текшерҥҥнҥн милдети – жакын арадагы (мурдараак) өткөрүлгөн  

лекциялык, практикалык сабактарда, өз алдынча иштерди (ӨАИ) жүргүзүүдө ББКлардын, 

компетенциялардын өздөштүрүлгөн деңгээлине байкоо жүргүзүү. Талаптагыдай 

уюштурулган күндөлүк текшерүү кайтарым байланышты жөнгө салууга жана 

студенттердин таанып-билүү ишмердигин башкарганга, студенттерди өнүмдүү ӨАИге 

кызыктырууга мүмкүндүк берет. Күндөлүк текшерүүдө өздөштүрүлгөн маалыматты кайра 

айтып берүүгө ылайыкталган эле тапшырмаларды эмес, кесиптик жагдайларда 

кездешүүчү проблемалык жагдайлардын чечүүгө багытталган тапшырмаларды камтыган 

контролдук иш чараларды  жүргүзүү максатка ылайык. Мындай жумуштардын 

формалары өтө эле көп түрдүү. Күндөлүк текшерүү педагогикалык процесстин 

ийгиликтүүлүгү жөнүндө маалымат алууга да багытталган. Аны анализдөөнүн негизинде 

педагог окутуунун жүргүзүлүшүнө зарыл оңдоп-түзөтүүлөрдү кийрет: мазмунду өзгөртүү 

(студенттерге кайсы материалды кандай көлөмдө берүү), тандалып алынган окутуу 

методдорун кайра карап чыгуу (продуктивдүү, активдүү), студенттердин ишмердигин 

жүргүзүүнүн формаларын кайра караштыруу (тайпалык, жуптук, индивидуалдык) ж.б. 

Алар студенттердин ишмердигинин натыйжаларын алдын ала божомолдоого 

(прогноздогонго) кызмат кылат. 

Аралык текшерҥҥнҥн негизги милдети – окуу дисциплинасынын темаларын, 

бөлүмдөрүн окуп-үйрөнүүнүн натыйжаларынын сапатын аныктоо. Көлөмдүү 

материалдарды жалпылоочу окуу материалын текшерүү зарылдыгына байланыштуу 

тесттерди пайдалануу да ыңгайлуу болуп эсептелет, ал эми текшерүүнүн 

объективдүүлүгүн автоматташтырылган компьютердик тестирлөө камсыздай алат. 

Окуу дисциплинасын окуп-үйрөнүүнүн аягында жүргүзүлүүчү жыйынтыктоочу 

текшерҥҥнҥн негизги максаты – адистик боюнча даярдоонун ЖКББнын МББСны жүзөгө 

ашыруунун сапатын аныктоо. Жыйынтыктоочу контроль адатта жазуу же оозеки экзамен 

түрүндө жүргүзүлөт. Жыйынтыктоочу контролдо студент жетишкен натыйжалар башка 

студенттердин натыйжалары менен салыштырылбастан, стандартта белгиленген 

күтүлүүчү  натыйжалар менен салыштырылышы керек. Бул жерде басым студенттин 

башкаларга салыштырмалуу  котролдук тапшырманы канчалык деңгээлде жакшы же 

жаман аткаргандыгына эмес, ал өз натыйжаларын канчалык деңгээлде жакшырта 

алгандыгына жасалат.  

Акыркы мезгилде ушул жаатта жүргүзүлгөн педагогикалык изилдөөлөргө таянып, 

биз болочок математика мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгүнүн  белгиленген 

компоненттик курамына, анын мазмунуна ылайык ММИН курсун окутуудан күтүлүүчү 

натыйжалары үчүн  баалоо критерийлерин аныктоого аракеттендик. Алар ММИН курсун 

окутууда алынган билим берүүнүн натыйжаларынын калыптангандык деңгээлин 

мүнөздөйт. Ал критерийлер төмөнкүлөр: 

1. кесиптик-когнитивдик критерий – болочок кесиптик ишмердикке зарыл болгон 

фундаменталдык жана прикладдык математикалык  билимдерге ээ болуу; 

2. кесиптик-ишмердик критерий – калыптанган ББКларды жана личносттук 

сапаттарды  ар түрдүү кесиптик жагдайларда өз алдынча колдоно алууга даяр 

болгондук; 

3. мотивациялык максаттуу критерий – кесиптик кызыгуулар менен шартталган 

өнүккөн таанып-билүү мотивациясына ээ болгондук, кесиптик өздүк 

өркүндөтүлүшкө умтулуу; 

4. коммуникативдик-долбоордук критерий – математикалык моделдердин тилинде 

коммуникациянын ыкмаларына жана каражаттарына ээ болуу, ишмердикти 

пландаштырууга жана уюштуруучулук жүрүм-турумга жөндөмдүүлүк; 
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5. креативдүү критерий – чыгармачыл ой жүгүртүүгө жөндөмдүүлүк, түрдүү 

кесиптик жагдайларда чыгармачыл ишмердикке жөндөмдүүлүк. 

Кесиптик компетенттүүлүктү баалоонун жогоруда белгиленген критерийлери 

калыптанган индивидуалдуу натыйжага негиздеп студенттердин кесиптик ишмердиктин 

төмөнкү түрлөрүн  ишке ашырууга  жөндөмдүүлүгүнүн диагностикасын камсыздайт: 

 таанып билүүчүлүк (түзүмдөштүрүлүүчү формасында); 

 репродуктивдүү (үлгү боюнча аракеттене алуу формасында); 

 чыгармачыл  (проблемалуу жагдайларда стандарттуу эмес чечимдерди кабыл ала 

билүү формасында); 

 эмоциялык-баалуулук мамиле (личносттук карым-катыш формасында). 

   Кесиптик билимдин мазмунун түзгөн ишмердиктин көрсөтүлгөн түрлөрүн жасай алуу 

эмгек рыногунун талаптарына адекваттуу болгон окутуунун натыйжаларынын 

калыптанышына өбөлгө түзөт. 
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Өмүр канчалык мазмундуу болсо, 

 ал ошончолук узун болот. 

Аннотация:  Макалада окумуштуу-педагог М. Н. Назаровдун педагогикалык ишмердүүлүгүнүн 

башаттары, Ош мамлекеттик педагогикалык институтунда (азыркы Ош мамлекеттик 

университети) жүргүзгөн илимий-методикалык иштери жана жетекчилик тажрыйбасы, 

усулчу-математиктердин мектебин түзгөндүгү; Кыргыз-Өзбек университетиндеги, Оштогу 
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мугалимдердин билимдерин өркүндөтүү институтундагы илимий-педагогикалык ишмердүүлүгү; 

илимий-методикалык эмгектеринин мазмуну;  бүткүл илимий-педагогикалык ишмердүүлүгү 

өткөн ОшМУнун математиканы жана информатиканы окутуу технологиялары жана билим 

берүүдөгү менеджмент кафедрасы жыл сайын уюштуруп келе жаткан Назаровдук окуулардын 

таржымалы жөнүндө сөз болот. 

Аннотация:  В статье раскрываются истоки педагогической деятельности, научно-

методическая работа и руководящий опыт, работа по созданию школы методистов-

математиков в Ошском государственном педагогическом институте (ныне Ошский 

государственный университет); научно-педагогическая деятельность в Кыргызско-Узбекском 

университете, в Ошском институте усовершенствования учителей (ныне Ошский институт 

образования); содержание научно-методических трудов ученого-педагога М. Н. Назарова; 

резюмированы Назаровские чтения, проводимые кафедрой технологии обучения математики и 

информатики и образовательного менеджмента Ошского государственного университета, где 

прошла вся его научно-педагогическая деятельность. 

Abstract:  The article reveals the origins of educational activities, scientific and methodical work and 

managerial experience, work on creation of the Methodist school mathematicians in Osh State 

Pedagogical Institute (now the Osh State University); research and teaching activities in the Kyrgyz-

Uzbek University (now the Osh State Social University), in the Osh Teacher Training Institute (now the 

Osh Institute of Education); the content of the scientific and methodical works of the scientist-teacher 

M.N.Nazarov; summarized Nazarovsky read, the department conducted training technology of 

mathematics and computer science and educational management Osh State University, where he spent 

his scientific and pedagogical activity. 

Түйүндүү сөздөр: окумуштуу-педагог М. Н. Назаров, илимий-педагогикалык 

ишмердүүлүк,”Назаровдук окуулар”. 

Ключевые слова: ученый-педагог М. Н. Назаров, научно-педагогическая деятельность, 

“Назаровские чтения”. 

Keywords: scientist-educator M. N. Nazarov, scientific and educational activities, "Nazarovs’ reading". 

Окумуштуу-педагог М. Н. Назаров –  Ош мамлекеттик педагогикалык институтунун 

(азыркы ОшМУ) биринчи сыймыктуу бүтүрүүчүсү. 1953-жылы пединститутта 3-курста 

окуп жатып Ош шаарындагы «25-октябрь» орто мектебинин кечки бөлүмүндө 7-9-

класстарга математикадан сабак бере баштайт. 1955-жылы Ош ПИни артыкчылык 

диплому менен аяктап, Араван районунун борборундагы  А. Навои атындагы орто 

мектепте орус жана өзбек класстарына математика мугалими болуп дайындалат. Ушул эле 

жылдын ноябрь айында Советтик армиянын катарына чакырылып, бир жыл Ата Мекен 

үчүн аскердик милдетин өтөгөндөн кийин эмгек ишмердүүлүгүн улантып, математика 

жана физика мугалими, окуу бөлүмүнүн башчысы, мектептин директору болуп иштейт. 

1958-жылы дилгир жаш адисти партиянын райондук комитети  райондук элге билим 

берүү бөлүмүнүн башчылыгына дайындайт.  

Тажрыйбалуу жетекчи М. Назаровду 1961-жылы Ош ПИнин администрациясы 

―Математика‖ кафедрасына жумушка чакырат. Ал 1964-жылы институттун ―Жогорку 

математика‖ кафедрасынын ага окутуучусу, 1965-жылы ―Элементардык математика жана 

аны окутуунун методикасы‖ кафедрасынын  башчылыгына шайланат. 

Ал мезгилде институтта саналуу гана окутуучулар илимий даражалуу болгондуктан, 

илимий-изилдөө жумуштарын алга жылдыруу, СССРдеги алдыңкы илимий борборлор 

менен байланыш түзүү максатында Назаров М. Н. 1966-жылы Фрунзедеги Кыргыз 

педагогика илим изилдөө институтунун аспирантурасынын сырткы бөлүмүнө окууга 

кирет. 1971-жылы ―Жогорку класстарда геометрияны окутуу процессинде окуучулардын 

логикалык ой жүгүртүүлөрүн өнүктүрүү‖ темасында кандидаттык диссертациясын 

ийгиликтүү коргоп, педагогика илимдеринин кандидаты деген илимий даражага ээ болот. 

Мадамин Назаров 1965-1982-жылдары математиканы окутуунун методикасы 

кафедрасын жетектеп, окуу-методикалык, тарбиялык, илимий иштерди уюштурууга, 

материалдык базасын чындоого, мектеп тибиндеги кабинеттерди түзүүгө, кафедранын 
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мүчөлөрүнүн илимий-методикалык деңгээлин көтөрүүгө зор күч жумшаган. Жаш 

окутуучулар квалификациясын өркүндөтүү курстарына, илимий сапарларга, 

стажировкаларга жиберилген. Москва, Алма-Ата, Ташкент, Ленинград ж.б. илимий 

борборлордон таанымал окумуштуулар факультетке чакырылып, атайын лекциялар жана 

илимий кызматташуулар уюштурулган. 

Мадамин Назаровго 1976-жылы кафедранын доценти наамы ыйгарылып, 1982-жылы 

профессор болуп шайланган. СССРдин Жогорку Аттестациялык Комиссиясынын чечими 

менен 1990-жылы Мадамин Назаровго профессор илимий наамы ыйгарылган. 

Профессор М. Н. Назаров Ош ПИде усулчу-математиктердин мектебин түзгөн. Ал 

кафедранын ар бир окутуучусуна көңүл буруп, усулдук багыттагы кандай гана проблема 

болбосун чечип берген. Кафедранын семинарын өзү жетектеп ар бир окутуучунун 

аткарган жумуштарынын натыйжасын такай сурап жардам берип турган. Кафедрада 

математикалык маселени чыгаруунун бир нече жолдорун табууга, ―Математика в школе‖ 

журналындагы конкурстук маселелерди чыгарууну уюштурууга өзгөчө көңүл бурган. 

Жетекчи катары кафедранын бардык мүчөлөрүнө бирдей талап коюп жыйынтыгын 

чыгарууга аракет жасаган [1]. Агайдын алдыңкы шакирттери учурда профессорлор 

Алтыбаева М., Мадраимов С., Син Е. Е. жана доценттер Бөрүбаев Т., Жапаров С. 

Кыргызстанда математикалык билим берүүнү өнүктүрүүгө жана математика 

мугалимдерин даярдоодо зор күч жумшашты. Кийинки шакирттери Тургунбаев С., 

Касымбаев Б., Аттокурова А. агайдын илимий жетекчилигинде, кийинчерээк Аванова Ж., 

Келдибекова А., Оморов Ш., Токтомамбетова Ж., Турдубаева К., Кедейбаева Д., 

Зулпукарова Д., Зикирова Г, Мурзабеков К., Арынбаев Э. кандидаттык диссертацияларын 

ийгиликтүү коргошуп, региондук  ЖОЖдордун илимий потенциалын жогорулатууга 

салым кошушту. 

Профессор М. Н. Назаров Кыргыз-Өзбек университетинде математиканы жана 

информатиканы окутуунун методикасына негиз салган инсандардын бири. Ал 1999-2001-

жылдары бул университеттин математика жана информатика кафедрасында иштеген. Ал 

мезгилде педагогикалык адистерди даярдоо эми эле башталган болчу. Анын сабактарына 

студенттер менен катар эле кафедранын жаш мугалимдери үзбөй катышкан. Агайдын 

сабактарында предметтик материал илимий жаңылыктар, турмуштук мисалдар, билим 

берүүнүн актуалдуу проблемалары менен бышыкталып, студенттерге жана жаш 

мугалимдерге чоң таасир калтырган. Анын салмактуу иш-аракеттери менен кафедранын 

илимий семинары уюштурулган, жаш окутуучулардын илимий-изилдөө иштери нукка 

салынган, окуу пландарын жана программаларын түзүү, окуу-методикалык 

колдонмолорду даярдоо жумуштарына жетекчилик кылган [2]. 

Анын илимий-педагогикалык ишмердүүлүгү Оштогу мугалимдердин билимдерин 

өркүндөтүү институту менен өтө тыгыз байланышта жүргөн. Ошол учурда институт 

тарабынан ―Алдыңкы тажрыйба- массага‖ деген ураан менен областтагы алдыңкы 

мугалимдердин иш-тажрыйбалары буклет, плакат формасында чыгарылып турган. Бул 

иш-аракеттердин баары М. Н. Назаровдун сын-пикиринен өтүп жалпыланып агартуу 

кызматкерлерине сунушталчу [3]. 

Профессор М. Назаров алгачкы илимий-методикалык эмгектеринде орто мектепте 

математиканы окутууда илимий методдордун колдонулуштарын, математикалык 

түшүнүктөрдү калыптандыруу жолдорун көрсөтүп, факультативдик сабактардын 

мазмунун түзөт. Ал мектеп математикасынын илимий негиздерин түзүүгө өзгөчө көңүл 

буруп атайын эмгек жазган. Мугалимдердин алдында дайыма проблемалуу болгон 

окутуунун натыйжалуу методун тандоо, сабактын максатын туура коюу, математика 

боюнча класстан тышкаркы иштерди уюштуруу боюнча эмгектери бүгүнкү күндө да өз 

баасын жогото элек. Ал орто мектепте, тереңдетип окутуучу профилдик мектептерде 

математиканы окутуунун программасын түзүп атайын курстардын жана тандалма 

главалардын мазмунун иштеп чыккан жана окуу китебине кошумча окуу материалдарын 
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даярдаган. Анын көпчүлүк эмгектери окуучулардын жана студенттердин логикалык, 

конструктивдик, алгоритмдик ой жүгүртүүлөрүн жана мейкиндик элестөөлөрүн 

өнүктүрүүгө арналган [4].   

Мадамин Назарович ЖОЖдордо математиканы окутуунун методдорун, студент 

менен окутуучунун бирдиктүү иш-аракетин уюштурууну, орто мектепте математиканы 

окутуунун методикасын иликтеп,  ал боюнча лабораториялык жана практикалык 

иштердин мазмунун түзгөн. Айрыкча болочоктогу математика мугалимдерин кесипке 

даярдоо, педагогикалык чебердигин калыптандыруу, студенттердин өз алдынча иштерин 

уюштуруу боюнча таасын ойлору окутуунун кредиттик технологиясынын, билим берүүгө 

компетенттүү мамиленин шарттарында ого бетер актуалдуу бойдон калууда.  

Агай 1961-жылдан 2004-жылга чейин республикабыз үчүн миңдеген математика 

мугалимдерин даярдоого жана квалификациясын өркүндөтүүгө, алдыңкы педагогикалык 

тажрыйбаны жайылтууга, математиканы тереңдетип окутууну уюштурууга активдүү 

катышкан. Анын лекцияларын угуп, усулдук жактан такшалган математика мугалимдери 

бүгүнкү күндө Ош, Жалал-Абад, Баткен областтарынын дээрлик бардык мектептеринде 

талыкпай иштеп жүрүшөт. Анын математика мугалимдерин, илимий-педагогикалык  

кадрларды даярдоодогу эмгеги жогору бааланып «Каарман эмгеги үчүн‖ медалы (1970-

жылы), Кыргыз ССРнин Жогорку Кенешинин ―Ардак Грамотасы‖, ―Эмгектеги мыкты 

жетишкендиги үчүн‖, ―КРнын Эл агартуусунун отличниги‖, ―Көп жылдык каарман эмгеги 

үчүн‖, ―Эмгектин ветераны‖, ―Данк‖ медалдары жана билим берүү жана илим 

министрлигинин, областтык, шааардык администрациянын ―Ардак грамоталары‖ менен 

сыйланган. 

Региондогу илимий-педагогикалык коомчулукта салтка айланып калган Назаровдук 

окуулардын башаты профессор М. Н. Назаровдун туулган күнүнүн 75 жылдыгына карата 

2008-жылдын 28-мартында өткөрүлгөн ―Математиканы жана информатиканы 

окутуунун учурдагы проблемалары” республикалык илимий-методикалык 

конференциясынан башталып, анда жыл сайын Назаровдук окууларды уюштуруп өткөрүү 

боюнча резолюция кабыл алынган. 

ОшМУнун математиканы жана информатиканы окутуунун методикасы кафедрасы 

тарабынан регионалдык I Назаровдук окуулар «Ноокат» билимканасынын 

түзүлгөндүгүнүн 20 жылдыгын утурлап, 2009-жылдын 3-апрелинде Ноокат районундагы 

«Ноокат» билимканасында; II Назаровдук окуулар 2010-жылдын 26-мартында Араван 

районундагы М. Н. Назаров атындагы орто мектепте; «III Назаровдук окуулар» 

республикалык илимий-практикалык конференция 2011-жылдын 27-майында Ош МУда; 

IV Назаровдук окуулар 2012-жылдын 27-апрелинде ОшМУда; ―V Назаровдук окуулар‖ эл 

аралык илимий-методикалык конференция 2013-жылдын 31-майында Ош МУда; VI 

Назаровдук окуулар Жалал-Абад мамлекеттик университетинде; VII Назаровдук окуулар 

2015-жылдын 4-апрелинде Ош гуманитардык педагогикалык институтунда өткөрүлгөн. 

Бүгүнкү ―VIII Назаровдук окуулар‖ илимий-практикалык конференциясын Ош 

технологиялык университети менен Ош мамлекеттик университетинин ортосундагы 

илимий-педагогикалык кызматташтыкка данакер болот деп ишеничтебиз жана Ош МУнун 

администрациясынын, математиканы жана информатиканы окутуу технологиялары жана 

билим берүүдөгү менеджмент кафедрасынын атынан ОшТУнун ректору, проф. А. 

Абидовго, конференцияны уюштуруу тобуна, Ош ТУнун технологиялык колледжинин 

―Математика жана статистика‖, ―Колдонмо информатика жана маалыматты башкаруу‖ 

кафедраларынын профессордук-окутуучулук курамына VIII Назаровдук окууларды 

уюштуруу демилгесине, анын жүзөгө ашып жатышына кубануу менен терең 

ыраазычылык билдиребиз жана конференциянын ишине ийгилик каалайбыз! 

Чыныгы педагог, камкор насаатчы, устат, агартуучу саяпкер, акыйкат жетекчи, ак 

жүрөк инсан, мугалимдердин мугалими М. Н. Назаровдун мазмундуу өмүрү, улуу 
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инсандык сапаттары дайыма жүрөгүбүздө сакталып, элдик интеллигенцияны өстүрүү, 

математиканы окутууну өркүндөтүү боюнча эбегейсиз эмгеги жаш окумуштууларга жана 

болочок педагогдорго өрнөк болуп кала берет! 
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ПЕДАГОГДУН КОМПЕТЕНТТИК МААНИЛҤҤ САПАТТАРЫ 

КОМПЕТЕНТНОСТНО ВАЖНЫЕ КАЧЕСТВА ПЕДАГОГА 

COMPETENCY IMPORTANT QUALITIES OF TEACHER  

Аннотация: Макалада билим берүүдөгү компетенттик мамиленин негизги категорияларынын 

бири болгон кесиптик компетенттүүлүк анализделип, анын түзүмүнө коомдун азыркы өнүгүү 

этабында кесиптик ишмердүүлүктү ийгиликтүү аткарууга зарыл болгон инсандын 

компетенттик маанилүү сапаттарын кийрүү жөнүндө сөз болот. Математика мугалиминин 

инсандыгынын компетенттик маанилүү сапаттарын өнүктүрүүгө студенттердин окуу, илимий-

изилдөө жана окуудан тышкаркы ишмердүүлүгүн айкалыштыруунун оптималдуу формасы 

катары кесиптик лаборатория өбөлгө түзөт. 

Аннотация:  В статье анализируется одна их ведущих категорий компетентностного подхода в 

образовании – профессиональная компетентность, в структуру которой предлагается включить 

«компетентностно важные» качества личности, необходимые для успешного выполнения 

профессиональной деятельности на современном этапе развития общества. Развитию 

компетентностноважных качеств личности учителя математики способствует 

профессиональная лаборатория, как оптимальная форма сочетания учебной, научно-

исследовательской и внеучебной деятельности студентов.  

Abstract:  In the article one of the leading categories of competence approaches in the education – 

professional competency is analyzed, it is suggested to include to its structure “competence important” 

personal qualities necessary for successful implementation of the professional activity in conditions of the 

contemporary development stage of a society. Development of competency important qualities of a 

mathematics teacher is based on a professional laboratory, a platform combining education, scientific-

research and out-of-study activities of students.  

Түйүндүү сөздөр: кесиптик компетенттүүлүк, инсандын кесиптик маанилүү сапаттары, 

инсандын компетенттик маанилүү сапаттары, окутуу формасы, кесиптик 

лаборатория. 
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Учурдагы коом жана экономика терең билимдерге, кесиптик көндүмдөргө гана эмес, 

зарыл инсандык сапаттарга да ээ болгон адистерге муктаж. Бул жагдай коомдук 

системанын бөлүгү болгон билим берүү системасындагы өзгөрүүлөргө алып келди. Ар 

бир тарыхый доордун өзүнүн мугалими болгон сыяктуу эле азыркы экономикалык 

түзүлүштөгү жана андан келип чыгуучу социалдык чөйрөдөгү масштабдуу өзгөрүүлөр, 

дүйнөлүк ааламдашуу жана жаңылануу процесстери, маалымат жана маалымат 

технологияларынын өтө тез темпте өнүгүшү жана жалпы эле илимий-техникалык 

прогресс билим берүүнүн бардык баскычтарын, анын ичинде педагогикалык билим 

берүүнү да, модернизациялоо зарылдыгын шарттады. 

Мугалим биринчи кезекте коомдун жүзү, маданиятын алып жүрүүчүсү, өсүп келе 

жаткан муундардын рухий насаатчысы жана тарбиячысы. Бүтүрүүчү-мугалим коомдук 

күтүүлөр өзгөрүп билим берүү стандарттары жана окуу технологиялары жаңыланган,  

предметтик окутуу компетенттүүлүк модель менен алмашып жаткан, билим берүүнүн 

баалуулуктары жеке өнүгүүгө жана социумда өз ордун табууга багытталган, көп 

маданияттуу, билимдерди баалоонун формалары өзгөрүп жаткан мектепке барганы турат. 

Мугалимдин ишмердүүлүгү предметти окутуу гана эмес, окуучуларды жашоого 

үйрөтүүгө багытталмакчы,тагыраак айтканда учурдагы билим берүү – бул өз алдынча 

окуп үйрөнүүгө, иштөөгө, билимин өркүндөтүүгө жана өзүн өнүктүрүүгө 

жөндөмдүүлүктү калыптандыруучу билим берүү. Мындай миссияны аткаруу, инсандыкка 

багытталган окутууну ишке ашыруу салттуу же билим берүүгө багытталган окутууга 

караганда мугалимден жогорку кесиптик квалификацияны талап кылат.  

Цивилизациянын өнүгүшү менен кесиптердин мазмуну өзгөргөн сыяктуу бүгүнкү 

мугалим окуучуларды багыттоочу, өнүктүрүүчү, инсандыгын калыптандыруучу 

функцияларды аткарууга тийиш. Мугалим биринчи кезекте окуу предмети боюнча эркин 

ой жүгүртүп аны өздөштүрүү механизмин терең билиши керек. Өзүнүн 

мүмкүнчүлүктөрүн баалап кесипкөйлүгүн арттырууга жана инсандыгын өнүктүрүүгө 

тийиш. Бул айтылгандар педагогдун кесиптик компетенттүүлүгүнүн аймагын түзөт.  

Математикада Р. Декарттын координаталар системасын кийриши менен 

математикага кыймыл кирген сыяктуу эле компетенция түшүнүгүнүн окутуу процессине 

кийрилиши менен билимдердин да кыймылга келип иш-аракеттерге айланышы күтүлүүдө. 

Компетенция – белгилүү аймактагы ийгиликтүү ишмердүүлүк үчүн зарыл болгон жеке 

сапаттардын, билим, билгичтик, көндүмдөрдүн динамикалык комбинациясы [1]. 

Компетенттүүлүк негизде билим берүүнүн башкы категориясы болгон кесиптик 

компетенттүүлүк катары изилдөөчүлөр билим, билгичтик, көндүмдөрдү, психологиялык 

сапаттардын конгломератын (А. К. Маркова, А. А. Вербицкий), адистин инсандыгынын 

ички психикалык абалдарын жана касиеттерин (Ю. В. Варданян) [2], белгилүү деңгээлде 

кесиптик милдеттерди аткарууга мүмкүнчүлүктү камсыз кылуучу инсандын кесиптик 

сапаттарын (Н. И. Запрудский), кесипкөйлүктү (Т. М. Сияев) ж.б.эсептешет. Жалпысынан 

окумуштуу-педагогдор кесиптик компетенттүүлүктү когнитивдүү чөйрөдөн айырмалап, 

кесиптик ишмердүүлүктү ийгиликтүү аткарууга өбөлгө түзүүчү инсандык-психологиялык 

сапаттардын сферасындагы система катары бирдиктүү пикирди айтышат.  

Биз кесиптик компетенттүүлүктү ийгиликтүү кесиптик ишмердүүлүк үчүн 

бүтүрүүчүнүн билим, билгичтик жана көндүмдөрүн пайдаланууга, жашоосунда 

керектелүүчү билимдерди өздөштүрүүгө даярдыгы, зарыл инсандык сапаттарга ээ болушу 

катары мүнөздөйбүз. Педагогикалык терминдердин сөздүгүндө педагогикалык 
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компетенттүүлүк адистин билимдерин, тажрыйбаларын, ишмердүүлүгүн эффективдүү 

ишке ашырууга мүмкүнчүлүк берүүчү сапаттарынын системалык көрүнүшү (мазмуну) 

катары аныкталат [3]. 

Педагогдун кесиптик маанилүү сапаттары Л. М. Митина тарабынан изилденген. Ал 

педагогго зарыл болгон жеке сапаттарды аныктаган: сыпайылык, тарбиялангандык, 

жарандуулук, гумандуулук, кең пейилдүүлүк, ачыктык, сынчылдык, кош көңүл эместик, 

туруктуулук, тартиптүүлүк, патриоттуулук, принципиалдуулук, жөнөкөйлүк, балдарды 

сүйүү ж.б. [4].  

Биздин оюбузча математика мугалиминин кесиптик компетентүүлүгүнүн инсандык 

түзүүчүсүн буга чейин изилденип келген адистин кесиптик сапаттарына (С. И. 

Архангельский, Н. В. Кузьмина, Н. Д. Левитов, И. Я. Лернер, А. И. Мищенко, М. Н. 

Скаткин, В. А. Сластенин ж.б.) кошумча кесиптик ишмердүүлүктө «компетенттүү ‒ 

билерман, абройлуу [5], ийгиликти камсыз кылуучу сапаттар менен кеңейтүү талап 

кылынып жатат.  

Ийгиликке жетүү проблемасы түрдүү илимий багыттарда ( экономика, социология, 

журналистика, психология жана педагогика) изилденип келет. Бул изилдөөлөрдүн негизин 

ийгиликке жетишкен адамдардын ишмердүүлүгүнө карата көптөгөн байкоолор түзөт. 

Ийгиликтүү инсандардын сапаттарынын ичинен окумуштуулар (И. Б. Бекбоев, Ю. М. 

Забродин, В. В. Новиков, М. И. Мелия ж.б.) төмөнкүлөрдү бөлүп көрсөтүшөт: адептүүлүк, 

жоопкерчиликтүүлүк, креативдүүлүк, оптимизм, жогорку эмгек өндүрүмдүүлүгү, 

энтузиазм, өзүн өркүндөтүү, ички эркиндик, ийгиликке жана өзүнө ишеними, ийкем жана 

сынчыл ой жүгүртүү, жогорку мотивация, максатка умтулуучулук, лидерлик, 

коммуникабелдүүлүк, демократиялуулук, уникалдуулук, кунт коюу, баамдуулук. 

тартиптүүлүк, демилгелүүлүк, стресске туруктуулук.  

―Германияда өзгөчө көңүл студенттердин жалпы кабыл алуу жана интеллектуалдык 

жөндөмүн, эрудициясын өстүрүүгө, алардын социалдык жана жеке сапаттарын, айрыкча 

пунктуалдуулугун, эмгекке жөндөмдүүлүгүн, экономдуулугун, өз алдынчалыгын, 

тактыгын, ийкемдүүлүгүн, жоопкерчилигин, тыкандыгын, ошондой эле бирөөлөр менен 

сүйлөшө алуусуна, байланыш түзө билүүсүнө, мамилечилдигин, сөзмөрдүгүн өнүктүрүүгө 

өзгөчө көңүл бурулат... Ал эми АКШда жогоруда аталгандарга кошумча студенттердин 

логикалык ой жүгүртүүсүнө, дүйнөлүк маданиятты жана адабияттарды, искусствону 

жакшы өздөштүрүүсүнө, алардын цивилизацияга тийгизген таасирин байкоого, этикалык 

нормаларды тийиштүү деңгээлде билүүгө жана колдонууга бөлүнөт‖ [6].  

Келечектеги математика мугалимдеринин компетенттүүлүгүнүн инсандык түзүүчүсү 

катары мындай сапаттарды  «компетенттик маанилүү сапаттар» деп атоону ылайыктуу 

деп эсептейбиз, анткени алар кесиптик чөйрөдөн жогору туруп ар кандай адис үчүн 

актуалдуу, универсалдык мүнөзгө ээ жана кесиптик ишмердигинде компетенттүү 

деңгээлди камсыз кылат. Ошентип кесиптик компетенттүүлүктүн инсандык түзүүчүсү 

традициялуу кесиптик маанилүү сапаттарды жана ар кандай кесип үчүн зарыл болгон 

компетенттик маанилүү сапаттарды өз ичине алат деп жыйынтык чыгарууга болот: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

КОМПЕТЕНТТИК МААНИЛҮҮ 

САПАТТАР: адептүүлүк, тактык, 

ийкемдүүлүк, тыкандык, жоопкерчиликтүүлүк, 

креативдүүлүк, жогорку эмгек жөндөмдүүлүгү, 

ички эркиндиги, ийгиликке жана өзүнө ишенүү, 

ийкем жана сынчыл, системалууой жүгүртүү, 

жогорку мотивация, максатка умтулуучулук, 

лидерлик, коммуникабелдүүлүк, көрөңгөлүүлүк, 

демилгелүүлүк, стресске туруктуулук,  

сабырдуулук,пунктуалдуулук ж.б. 
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САПАТТАР: гумандуулук, балдарды 

сүйүү, адилеттүүлүк, талап коюучулук, өзүн 
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1-схема. Математика мугалиминин кесиптик компетенттүүлүгүнүн инсандык 

түзүмүнүн структурасы 

 

Математика мугалиминин кесиптик маанилүү сапаттарын калыптандыруу процесси 

буга чейин мыкты изилденген жана кесиптик даярдоодо салмактуу орду бар. Мугалим 

билимдерди алып жүрүүчү жана берүүчү гана эмес. Аны балдар чөйрөсүндө жашоого 

педагогикалык ЖОЖдун факультет аралык мектепке багытталган студенттик-

окутуучулук коомдоштугу түзүлгөн, үзгүлтүксүз педагогикалык практика жүргөн,  

социалдык-педагогикалык проекттер жана балдар, ата-энелер менен иштөө боюнча 

эксперименттер ишке ашкан атайын чөйрөсү гана даярдай алат [7].  

Компетенттик маанилүү сапаттардын билим берүү мейкиндигинде калыптанышы 

үчүн окутуу-тарбиялоонун формаларын жана методдорун, окутуучу менен студенттин өз 

ара байланыштарынын мүнөзүн өзгөртүү зарыл. Бул максатта биз окутуу процессин 

компетенттик маанилүү сапаттарды калыптандыруунун талаптарына жооп берүүчү 

―кесиптик лаборатория‖ формасы менен толуктоону сунуш кылабыз. Кесиптик 

лабораторияда окутуучулар жана студенттер бирдиктүү иш-чараларды өткөрүү үчүн 

биригишет. Окутуучулар үчүн бул иш-чаралар кесиптик жактан өнүгүүгө жана кесиптик 

кызыкчылыктарын канааттандырууга өбөлгө түзөт. Кесиптик лабораториянын башкы 

максаты – студенттерде компетенттик маанилүү сапаттарды калыптандыруу. Бул максатка 

жетүү окуу, илимий-изилдөө жана окуудан тышкаркы ишмердүүлүктөрдүн оптималдуу 

айкалышы аркылуу ишке ашырылат, атап айтканда семинарларды, дискуссияларды, 

оюндарды, мастер-класстарды жана эмгек сиңирген педагогдор жана чыгармачыл 

инсандар менен кызыктуу жолугушууларды (окуу ишмердүүлүгү); изилденүүчү 

проблемалар боюнча илимий конференцияларды, педагогикалык окууларды жана 

форумдарды (илимий-изилдөөчүлүк ишмердүүлүк); инсандык өнүгүү, оратордук чебердик 

ж.б. үчүн тренингдер (окуудан тышкаркы ишмердүүлүк) ж.б. уюштуруу каралмакчы. 

Кесиптик лабораториянын ишмердүүлүгү кредит технологиясынын шарттарында 

келечектеги математика мугалимдеринин компетенттик маанилүү сапаттарын 

калыптандыруу жумуштарынын айрым учуру болуп саналат.   
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Мектеп – бул татаал организм, аны түшүнүш үчүн, мектепте иштөө керек, 

мугалимдик кесипти ичинен көрүп, балдарга жакын болгондо гана мектеп жөнүндө анык 

бир пикирди айтууга болот. 

Мектептен негизги жана орто билимге ээ болгон балдар колледж, ЖОЖдордон 

билимин улантып,  кесипке ээ болушат. 

Азыркы учурда маалымат булактарына таянып, ой жүгүртүп, салыштырып,талдап, 

өлкөнүн саясий-экономикалык курч абалында бала тарбиялоо, аларды кесиптик даярдоо 

кандайча жүргүзүлүп жаткандыгына баа бере алабызбы? Кандай деңгээлде адис 

даясрдалып жатат? Мектептик билимдин сапаты кандай? Мектеп турмушунда толгон 

токой проблемалар… 

Мисалы, билим берүү жаатындагы реформаларга ылайык  акыркы жылдары 

окуупланына өкмөттүн токтому менен жалпы орто билимдин мамлекеттик билим берүү 

стандарты кабыл алынды,  өзгөртүүлөр киргизилди. Окуу планында балдардын окуу 

жүгүн жеңилдетүү максатында предметтер кыскартылды, интегративдүү предметтик 

областтар кийрилди [1]. Бирок ага жараша окуу китептери, программалар иштелип 

чыкпады, даярдыгыбыз жок эле секирип кеткендей болдук. 

Азыркы коомдо мектеп, колледж, ЖОЖдор өлкөнүн негизги преоритеттүү 

багыттарында камтылбай калгандай көрүнөт. Ал эми агартуу системасынын өнүгүшүндө 

мурунку кылымдарга кайрыла турган болсок, медреселерди, аалымдарын жогору баалап, 

сыйлай билген. Совет мезгилинде мектеп «Социалдык буйрутма» үчүн жигердүү иштеген. 
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Ушул буйрутманын алкагында мектепке советтик коомго керек адамдын образын 

калыптандыруу маанилүү эле. Образга багытталбаган билим берүүдө мугалимдер 

окуучулар менен кандайча иштөөнү  билишпейт, коомчулук да ойлонбойт, чоңойгон 

балдар кайда барышат, турмушунда эмне менен беттешет, элестете албайт. 

Окутуу процессин уюштурууда негизги фигура мугалим болгондуктан, өлкөнүн, 

улуттун келечеги болгон жаш муундарга билим жана тарбия берүүнү мезгил талабына 

ылайык жүргүзүү мугалимдердин ишмердүүлүгүнөн көз каранды. Мына ошондуктан 

болочок мугалимдерди ЖОЖдордо даярдоону сапаттык жактан жакшыртуу зарыл.  

Бардык бүтүрүүчүлөр колледждерде же  ЖОЖдордон окууну самашат, алардын 

көпчүлүгү бул билим берүү мекемелерин аяктап, адис болушат.  Ал эми аларга жумуш 

орду жетиштүүбү? Алган диплому менен иштеп өзүн, үй-бүлөсүн каржылай алабы? Бул 

суроолордун үстүндө ким ойлонот?  Мектептин бүтүрүүчүлөрүнүн ЖОЖго, колледждерге 

тапшыруу, өтүү динамикасы кандай ? 

Акыркы жылдары мектепте 9-классты бүткөн окуучулардын көпчүлгү кесиптик 

лицейлерге, басымдуу бөлүгү колледждерге тапшырууда. Себеби, КРнын  «Билим берүү 

жөнүндөгү» мыйзамында 10-класска кабыл алуу ата-эненин жана баланын каалоосуна 

жараша болот деп көрсөтүлгөн. Натыйжада, мына ушул жыйынтыктарга таянып 

төмөнкүлөрдү белгилөөгө болот: 

1. ЖОЖдорго ЖРТ тестирлөөнүн жыйынтыгы  аркылуу аз санда гана бүтүрүүчү өтөт, 

б.а ЖРТнын сертификатын аз сандагы эле, бүтүрүүчү пайдалана алат. Ал эми Таш-

Көмүр ШБББнын бүтүрүүчүлөрүнүн 90%ти ЖРТнын тестин тапшырышат. 

2. ЖОЖдорго өткөн бүтүрүүчүлөр ичиндеЖРТнын тестирлөөсүнө көз-каранды эмес, 

бирок контракттык бөлүмдөргө ЖОЖдордун тести аркылуу өткөндөр да кездешет, 

б.а. ЖОЖдун сертификатына ээ болушат, себеби ЖОЖдор тарабынан убагында 

ушундай ыкмалар колдонулган. 

Мындан бүтүрүүчүлөр үчүн эң сонун шарттар түзүлгөн деген ой келет. Мектеп 

бүтүрүүчүсү ЖОЖдун ички тести аркылуу эле студент сертификатына ээ боло алат. 

3. 9-класстардын туруксуздугу б.а. колледж деп кетип, анын өтөсүнө чыгып окубаган 

балдар, контрактка акча төгүүгө шарты келбеген үй-бүлөлөр көп болууда. Ушундай 

учурларда ата-эне жоопкерчиликтүү ойлонуп, 9-класстын бүтүрүүчүлөрү үчүн 

өзгөчө кам көрүүсү зарыл.  

4. Бүтүрүүчүнүн өз эрки менен эле болбостон, ата-эне, мугалим аларга кесип тандоо 

боюнча туура багыт берүү керек. Баланын өз жөндөмүнө, талантына, шыгына 

жараша кесиптик билим алуусуөтө маанилүү экендиги талашсыз. Начар окуган, 

жөндөмү жок баланы   ата-эне да, ―Мен каалаган окууга окуйсуң‖ – деп зомбулук 

көрсөтпөөгө тийиш. Мына ушунун натыйжасында билимсиз, иш билги эмес 

адистердин көбөйүшүнүн себептери ушунда болуп жүрбөсүн. 

Таш-Көмүр аймактык колледжи, Таш-Көмүр инженердик-педагогикалык институту 

(ТИПИ) менен шаардык мектептердин ортосундагы байланышты тереңдетүү, чыңдоо 

максатында жогорудагы сөз болгон мүчүлүштүктөрдү  аз да болсо четтетип, билим 

берүүнүн сапатын жогорулатууга өбөлгө түзүп жатат деп айтканга болот. 

Биринчиден, ЖОЖдун окутуучулары мектептердин акы төлөөчү предметтик 

кружокторун  өтүп, жөндөмдүү балдардын билимин тереңдетип, сапаттуу кошумча билим 

алуусуна салым кошуп жатышат. Мектеп мугалимине караганда  ЖОЖдун 

окутуучуларынын сабак бергени балдар үчүн таасирдүү, жагымдуу болору биздин 

практика тастыктады. 

Экинчиден, илимий даражалуу окутуучулардын мектепке сабак өтүүсү ата-эне, 

коомчулук үчүн таасирдүү эле болбостон, окуучунун,  ата-эненин жоопкерчиликги да 

артат. 

Үчүнчүдөн, бүтүрүүчүлөр үчүн  «Ачык эшиктер күнүн» же тест алуу, сертификат 

берүү жана башка ушул сыяктуу  иштерди жүргүзүү менен эле чектелбестен, предметтик 
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олимпиадаларды биргеликте өткөрүү; жеңүүчүлөр үчүн ТИПИ, колледж тарабынан 

сертификаттарды берүү; ТИПИнин, колледждин окуу кааналарына, лабораторияларга 

экскурсияларды уюштуруу; илимий конференция-жыйындарды жана семинарларды бирге 

өткөрүү жана башка ушул сыяктуу иштер биргеликте жүргүзүлсө мектеп, колледж, 

ЖОЖдун ортосундагы байланыш дагы чындалмак.    

Азыркы учурда жанылануу багытында бир топ реформаларды ишке ашырууну  

талап кылууда.  

Биринчиден, билим берүү системасында мугалимдердин  жетишсиздиги, окутуунун 

материалдык-техникалык базасынын начарлыгы (окутуунун техникалык каражаттары, 

компьютер, интернет ж.б.)  рынок экономикасынын терс таасиринен балдардын билим 

алууга кызыгуусунун азая башташы,  мугалимдердин окуу процессин талапка ылайык  

жүргүзүүсүнө кедерги болууда. Ошондуктан, билим берүү  Мыйзамына  ата-энелердин 

милдеттерине  көбүрөөк басым жасоо жана өзгөртүү киргизүү зарыл.  Атап айтканда,   

билим берүүнүн мазмунун реформалоодо  балдардын окуу жүгүн кыскартуу, окуу 

китептерин өзгөртүү, билим берүүнүн инновациялык технологияларын  мугалимдерге 

жайылтуу зарыл. 

PISA изилдөөсүнүн  материалдарына таянсак, анда рейтинг боюнча биринчи орунду 

ээлеген  Финляндия  мамлекетиндеги 10 жаштагы баланын  бир жылдык жүгү  680 саат, ал 

эми биздин балдардыкы 1060 саатты түзүүдө.  Балдардын билимге болгон кызыгуусун 

арттыруу үчүн алган билимин турмушта пайдалана билүүгө үйрөтүү жана бекем-мыкты 

билим алуусу үчүн – окуу программасына, окуу планына өзгөртүү киргизүүнү, класс 

жетекчилердин аброюн  көтөрүүнү, окуучулар арасында кылмыштуулукту кескин түрдө 

токтотуу үчүн иш-чараларды иштеп чыгууну, аскерге чейинки даярдык предметин толук 

кандуу окутууну  сунуш кылаар элек. 

Мугалимдер окуу программасын  толук аткарууга умтулушат да,  дүйнөлүк аренада 

жүргүзүлгөн  PISA, ЖРТнын  тестирлөөлөрүнө  даярдык көрүү үчүн убакыт  болбой 

жатат. 

«Билим  башаты – башталгыч класс». Бирок ага кандай даярдыкта келишет   алгач  

балдардын мектепке чейинки мекемелерде билим алуусуна  көңүл буруусу талап 

кылынат. Мектепке чейинки мекемелерде кадр маселеси  атайын педагогикалык билими 

бар  кызматкерлер менен  камсыздоо керек.  

Билим берүү коомдун талабына жооп бербегендиктен, деңгээл жылдан-жылга төмөн 

түшүүдө. Учурда коом талап кылгандай  билим берип, коом талап кылган инсанды 

тарбиялай албай жатабыз.  Азыркы замандын талабына ылайык, өз оюн ачык айта алган, 

проблеманы так коюп, аны чечүү үчүн жолдорун издей алган, маалымат менен иштей 

алган,  алган маалыматты турмушта колдоно алган, башка бирөөнүн оюн уга алган 

инсандарды тарбиялообуз зарыл. 

Бүгүнкү  күндө окутуу-тарбиялоо процессинин биз колдонуп келе жаткан усулдары, 

жаш муундардын талабын канаттандыра албайт. Башкача айтканда, тарбиялоо иштеринин 

теориясы менен практикасы дал келбейт.  Окуучунун билим, маалымат алуу, өсүп-

жетилүү деңгээли жаңы усулдарды талап кылат.  

Мектептерди көзөмөлдөөчү органдардын, мугалимдердин, техникалык 

персоналдардын  айлык акысынын төмөндүгү  азыркы учурда  кадр маселесинин 

оорчулугуна алып келүүдө.  

Билим берүүнү дүйнөлүк стандартка алып чыгуу үчүн мектепти, колледжди, 

ЖОЖдорду сапаттуу, заман талабына жооп берген окуу куралдары менен камсыз кылууну 

талап кылат. Анткени, сапаттуу окуу куралы сапаттуу билим берүүнүн жана сапаттуу 

адистерди даярдоонун негизги каражаты.  

Азыркы мезгилде Кыргыз Республикасынын билим берүү системасында, 

академиялык коомчулукта жана жалпы коомдо өтө кызуу талкууланып, сындалып жана 

көптөгөн ой-пикирлерди пайда кылып келе жаткан маселе – мектеп окуучуларынын өтө 
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төмөнкү деңгээлдеги сабаттуулугу. Натыйжада, академиялык коомчулук тарабынан 

кайра-кайра көтөрүлүп келе жаткан бул проблема өлкөнүн расмий чөйрөлөрүнө жана 

жалпы коомчулукка таасын жетип, аларды олуттуу түрдө түйшөлтө баштады. 

Ушундан улам ар кандай деңгээлде, ар кыл чабытта жана түркүн максатта айтылган 

ой-пикир, сунуш менен талаптар өлкөдө өтө эле арбып бара жатат. Ушул өңүттөн алганда 

орто билим берүүнү кризистик туңгуюктан алып чыгуу үчүн концептуалдык мүнөздөгү 

төмөнкү маселелерге  көңүл буруш керек деп ойлойбуз: 

Адегенде, орто билим берүүнү талапка ылайык деңгээлге жеткирүү үчүн системалуу 

кадамдарга барып, бүтүндөй билим берүү системасын уюштуруучулук жагынан олуттуу  

реформалап, жакшыртуу керек. 

Мектептик орто билимдин сапаттык деңгээлине түздөн-түз терс таасирин тийгизген 

уюштуруучулук маселелердин дагы бир катары жогорку жана орто кесиптик окуу 

жайларга абитуриенттерди кабыл алуу мезгилинде, алардын билим денгээлине карата 

талаптын өтө эле төмөндөп кетишин айтса болот. Тилекке каршы, рыноктун шартында 

жогорку жана орто кесиптик билим берүүчү окуу жайлары келишим акы менен окуган 

студенттердин санын арбытууну көздөп, сапат маселесин кийинки орунга       жылдырып 

койгон. Натыйжада, студенттерди билим конкурсунун негизинде тандап алуу унутулуп, 

жогорку жана орто кесиптик окуу жайлары канча абитуриент болсо, ошонун баарын 

кабыл ала берүүгө өткөн. Алар бара-бара бир гана критерийди – студенттердин акча төлөп 

окуй ала турган жөндөмүнөн гана көз-каранды болуп калган.  

Акыркы 2-3 жылдын аралыгында Билим берүү жана илим министрлиги лицензиялык 

талаптарга таянуу менен студенттердин санын кыскартууга жана окуу акысын 

жогорулатууга багыт алгандыгын белгилеп коюу керек. Бул нерсе жогорудагыдай 

көрүнүшкө бөгөт болот деген ишенимди жаратууда. Ушундан улам чектелген гана 

студенттик орундарга татыктуу болуш үчүн абитуриенттер арасында интеллектуалдык 

атаандаштык курчуп, мектеп бүтүрүүчүлөрүнүн билим деңгээлининсапаты жогорулайт 

деген ишеним пайда болууда.     
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Аннотация:  Мезгил талабына ылайык технологиянын, коомдун өнүгүшү менен окутууда 

өзгөрүштөр болуусу зарыл. Ушул өзгөчөлүктөрдү эске алып макалада программаланган 

окутуунун методикасы жана окуучуларга болгон пайдасы; мугалимдин ишмердүүлүгүндөгү 

сабактын натыйжалуулугу, тарбиялоонун ар кандай багыттары жөнүндө сөз 

болуп,психологиялык негиздердин жардамында окуучулардын окуу ишмердүүлүктөрүн 

активдештирүүнүн жолдору каралган.   

Аннотация:  В связи c  развитием общества и технологии должны происходить изменения, 

прогресс и в образовании. Учитывая все эти особенности, в этой статье рассказывается о 

методике программированного обучения, о его пользе для учащихся, результативности уроков, о 

разных направлениях воспитательного процесса в деятельности учителя; рассматривается пути 

активизации  учебной деятельности учащихся с помощью психологических основ. 

Abstract:  Because of evolution of society and technology should be happen changes, progress in 

education. Leaning all these features in this article told about methodical programming training, the 

effects for students, the results of the lessons, different ways of educational process in teachers activity, 

also deals with the ways of activization of educational works of students with the help of psychological 

basis. 

Түйүндүү сөздөр: программаланган окутуу, традициялык окутуу, башкарылуучу процесс, тескери 

байланыш,  оптималдуу, звено, окутуучу кагаз машина. 

Ключевые слова:  программированное  обучение, традиционный, управляемый процесс, обратная 

связь, оптимальное  звено, обучающая бумажная машина.  

Keywords: programmed instruction, traditional, controlled process,  feedback, optimal link, tutorial 

paper machine. 

Программаланган окутуу – билим берүүнүн мазмуну жана ошол мазмунда 

өздөштүрүүнүн жолу боюнча алдын ала түзүлгөн программага ылайык ишке ашырып 

окутуу. Мындай программадан үйрөнүлүүчү билимдердин мазмуну гана эмес ошол 

билимдерди түшүнүп билүүнүн бүткүл процесси толук баяндалып кошо жазылат, б.а. 

үйрөнүлүүчү билимге ээ болуу үчүн окуучу кандайча окуп эмгектенүүсү керек экендигин 

жалпы жолу түшүндүрүлүп көрсөтүлгөн. 

Мугалим окуу процессин уюштуруп, анын жүрүшүнө жетекчилик да, контролдук да 

кылат. Ошого карабастан окутууну толугу менен башкарылуучу процесс деп айтууга 

туура келбейт. Анткени башкарылуучу окутуу деп ар бир окуучунун алга жылышынын ар 

бир кадамы мугалим тарабынан дайыма толук контролго алынып турган окууну, 

материалды кандай өздөштүрүп кандай кабыл алып жаткандыгы жөнүндөгү 

маалыматтарды мугалим тынымсыз билип турган окууну, улам кийинки материал 

мурдагы материалдын кандайча өздөштүрүлгөндүгүнө жараша берилип тура турган 

окууну айтабыз. Ал эми окутуунун негизги практикасында болсо мугалим сабактын 

каалаган моментинде ар бир окуучунун материалды өздөштүрүү процессин, анын 

акылынын өнүгүү жолун контролдукка ала албайт. Мына ошонун өзү традициялык 

азыркы окутуунун негизги кемчилиги болуп эсептелет. Материалды окуучулар канчалык 

денгээлде түшүнүп кабыл алып жаткандыгы жөнүндө мугалим жалпы болжолдуу 

маалыматтарды окуучулардын оозеки же жазуу жүзүндөгү жоопторунан ала алат. 

Ошондуктан мугалим сабакты өтүүнүн темпин, эреже катары кандайдыр бир орточо 

окуучуга тууралап гана уюштурат да,  ар бир окуучунун өзгөчөлүгүн эсепке албай калат. 

Ушул мааниде биз мугалим окутуу процессин толук башкара албайт жана традициялык 

окутууну биз башкарылуучу процесс боло албайт деп  билебиз.  

Чынында эле, эгерде окутуу процессинде мугалим тигил же бул окуучунун 

материалды туура же туура эмес  түшүнүп жатканын, андан кандай суроолор келип чыгып 

жатканын билбесе, анда ал муктаж болгон окуучуга ошол замат зарыл жардам көрсөтө 

албайт. Демек, окуу процесси анын башкаруусунда болбой калат. Эгерде окуучу улам 

мурдагы материалды жакшы өздөштүрүп түшүнбөсө, анда ал андан кийинки материалды 

оной менен түшүнө албайт. Ошондуктан окутуу процессинде мугалимдин түшүндүрүп 

жаткан материалын түшүнбөй калган бир да окуучу болбоого тийиш, бардык окуучу улам 
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жаңы материалды өздөштүрүп кабыл алууга толук даяр болуусу зарыл. Ошондо гана биз 

окуучуларга терең жана бекем билим бере алабыз, ошондо гана экинчи жылы ордунда 

калуучулукту жоѐ алууга болот [2]. 

 Окутууну толук башкарылуучу процесске айландыруунун ишенимдүү жолунун 

бири программаланган окутуу болуп эсептелет. Программаланган окутуунун кадимки 

окутуудан кандайча айырмалана тургандыгын ачык элестетүү үчүн окуу процессин ага 

катышуучулар тарабынан эки жактуу процесс катары карап көрүүгө туура келет. 1-си 

окутат, билим берет (мугалим), 2-си окуйт, билим алат (окуучу). Булар окуу процессинин 

эки звеносун түзөт. 

Кибернетикалык тил менен айтканда мына ушул эки звенонун арасында түз жана 

тескери байланыштын каналдары түзүлүп, ал каналдар боюнча мугалим менен окуучу өз 

ара бири-бирине маалыматтар берип турушат. Мугалим түшүндүрөт, далилдейт, 

негиздейт, чийип же сүрөтүн тартып баяндайт, тажрыйба көрсөтөт, окуучу болсо угат, 

көрөт, түшүнүп алууга жана эстеп калууга аракеттенет, ойлонот, жалпылайт. Демек,  «түз 

байланыштын  каналы» боюнча информация   обьектиге, б.а. мугалимден окуучуларга 

берилет. Бирок, окутуу башкарылуучу процесс болсун үчүн «тескери байланыштын 

каналынын» иштеши да зарыл: окуучу сабакта уккан жана көргөн материалын кайра 

кайталап айтат, маселе чыгарат, программа түзөт, мугалим анын жообун угуп жана көрүп, 

ага баа коѐт. Мына ушул «тескери информациянын» негизинде гана мугалим ар бир 

окуучунун окуусу канчалык ийгиликтүү болуп жаткандыгын биле алат жана ошого 

жараша окуу процессине тиешелүү түзөтүүлөрдү киргизе алат да, окуу процессинин андан 

аркы жүрүшүн туура пландаштырат [1]. 

Бирок, ар бир класста мугалимдин карамагында 35-40тан окуучу боло тургандыктан, 

ал ар бир окуучудан тынымсыз информация алып тура албайт, ар бир кадам сайын аны 

сурап   тура албайт, б.а «тескери байланыштын» каналы боюнча информация мезгил-

мезгили менен гана сейрек келип турат. Жыйынтыгында материалдын ар бир окуучу 

тарабынан өздөштүрүлүш өзгөчөлүгүн мугалим толук билбей калат. Мисалы, окуучу ката 

кетирди дейли. Бирок, анын конкреттүү себеби эмнеде экендиги негизинен белгисиз 

бойдон эле кала берет.  

Традициялык окутуунун мына ушул cыяктуу тескери жактары программаланган 

окутууда жоюлат. Айрым учурда мугалимдер, программаланган окутууну сөзсүз окутуучу 

машиналардын жардамы менен гана жүргүзүү мүмкүн деп ойлошот. Бул туура эмес. 

Чындыгында программаланган окутуу  машина менен да жана машинасыз да ишке 

ашырылат, анын негизги мааниси машинаны колдоно же колдонбой тургандыгында эмес, 

эң негизгиси мында окутуу-окуучу улам мурдагы кадамдагы материалды түшүнмөйүнчө 

андан кийинки кадамга өтө албай тургандай болуп уюштурула тургандыгында. Ал үчүн 

окуу материалын логикалык тизмектештикте жайланышкан анча чоң эмес порцияларга 

(«кадамдарга», «дозаларга», «кадрларга») бөлүштүрүлөт. Бул принципте түзүлгөн окуу 

материалын программа деп атоого болот.  

Улам кийинки материалдагы билимди алуудан мурда окуучу ага чейинки 

материалды түшүнүп өздөштүргөндүгүн кандайдыр бир жол менен (коюлган суроого 

туура жооп берүү, маселе чыгаруу ж.б.) далилдеп көрсөтүүгө тийиш. Ошентип, окуучу 

материалды кандай түшүнүп өздөштүрүп жаткандыгы жөнүндө мугалимге тынымсыз 

билдирип турат. Окуучунун жообунун сапатына (анын берген жообу туурабы же катабы, 

эгер ката болсо ал кандай ката) жараша окутуунун андан аркы кадамы белгиленет: же 

окуучуга кийинки материалга өтүү, же мурдагы материалды кайталап окуп өздөштүрүү, 

же өтүлгөн материалдытиешелүү кадр окууучу машинанын же атайын программаланып 

түзүлгөн окуу китебинин жардамы менен ишке ашырылат. Ошондуктан программаланып 

түзүлгөн окуу китепти кээде «окутуучу кагаз машина» деп да атоого болот.  
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Мына ошентип, окуучудан мугалимге келүүчү тескери байланыш ар бир окуучунун 

ишине тынымсыз контролдук кылууну камсыз кылат, демек окуу процесси толугу менен 

башкарылуучу процесске айланат.  

Тескери байланыш ар бир окуучунун ишин анын жеке өзгөчөлүгүнө жараша 

башкарууга мүмкүндүк берип анын окуу процессине дайыма активдүү катышуусун 

камсыз кылат, анткени мында окуучу пассивдүү болуп жөн олтура албайт, анын 

пассивдүүлүгү дароо эле билинип турат. Программаланган окутууда эң негизгиси ар бир 

окуучу анын жеке оптималдуу болгон темпте, өзүнө ылайык стилде окуп эмгектенет [3].  

Жалпысынан алганда программаланган окутуу мектептерде азыр колдонулуп 

жүргөн традициялык окутуудан бир кыйла артыкчылыкка ээ. Бирок, ошого карабастан 

бүткүл окутууну программалаштырып жиберүүгө болбойт. Программаланган окутууну 

белгилүү өлчөмдө окутуунун башка методдору менен туура айкалыштырып колдонгондо 

гана биз оптималдуу натыйжага ээ болушубуз ыктымал. Ошондо гана окуучулардын 

билими бекемделип, сапаты жогорулайт, тигил же бул теманы окууга кетүүчү убакыт 

үнөмдөлөт, окуучулардын машыгууларына сунуш кылынуучу көнүгүүлөр көбөйөт, 

алардын окуусуна контролдук кылуу жакшырат. 
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 Компетенттик мамиле кылуу окутууда керектүү жыйынтыктарга жетишүү үчүн 

колдонулган түшүнүктөрдүн жана аракеттердин белгилүү бир системасы. 

Компетенттүүлүк түшүнүгү билим, жөндөм, көндүм түшүнүктөрүнөн алда канча кеңири, 

буларды ал өзүнө камтып турат бул жерде сөз компетенттүүлүктүн билим –жөндөм – 
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көндүм ортолорундагы жөнөкөй сумма экендиги жөнүндө болуп жаткан жок, бул түшүнүк 

башка мааниге ээ. Физика мугалимине компетенттүү деп мүнөздөмө берүү – бул аны 

социалдык жактан таануу. 

Компетенттүүлүк жана компетенция түшүнүктөрүн аныктоо маселеси 

окумуштуулар, педагогдор, психологдор ортосунда талаш-тартышты, кайчы пикирлерди 

жаратып келүүдө. ‹‹Компетенция›› – индивид кабардар болуп, ишмердүүлүктү аткарууга 

карата болгон даярдыгын көрсөтсө, ал эми ‹‹компетенттүүлүк›› - белгилүү чөйрөдөгү 

ишмердүүлүктү аткаруу үчүн бүтүрүүчүнүн даярдыгынын натыйжасы болгон инсандык 

сапаттардын интеграциялык мүнөздөмөсү. 

Мугалимдин компетенциясы – окуучулардын компетенциясын ийгиликтүү 

өнүктүрүүнүн негизи катары саналат. 

Компетенция – лат. competentia – ―шайкештик‖: 1) маалыматтуулук, 

тажрыйбалуулук; 2) укуктардын алкагы, адамдын, мекеменин укугу.  

Компетенттүүлүк – авторитеттүүлүк; бир нерсе тууралуу акыл калчоого татыктуу 

билимдүүлүк,  орундуу, салмактуу ой айта билүү. 

Мугалимдин компетенттүүлүгү – окуучунун компетенттүүлүгү менен биримдикте 

каралганда гана, окуучу менен диалогдо болгондо гана маани-маңызга ээ болот. 

Жалпы орто билим берүүнүн жаңы мамлекеттик стандарты окуучуларда 3 түрдүү 

компетенттүүлүктү калыптандырууну аныктайт: 

 Негизги (предметтен тышкаркы) – (маалыматтык, социалдык-коммуникативдик,өзүн 

уюштура жана чечим кабыл ала билүү); 

 Предметтик (жалпы билим берүүчү окуу предметтери); 

 Атайын (профилдик окуу предметтери). 

Компетенттүү физика мугалими – бул негизги басымды физика боюнча билим 

берүүнүн  жыйынтыгына коюусу керек. Компетенттүү мамиле – бул билим берүүнүн 

жыйынтыгы билим берүү системасынан тышкары таанылган учурдагы мамиле. 

Бүгүнкү күндө, жогорку окуу жайларынын кесиптик-педагогикалык даярдыгынын 

критерийи болуп,конкреттүү тарыхый жагдайларда аныкталып, өнүгүп келе жаткан 

динамикалуу,кесиптик ишмердүүлүктү шарттуу түрдө ишке ашыра алган категорияга 

таандык – мугалимдин кесиптик компетенциясы эсептелет. 

Мугалимдин кесиптик компетенттүүлүгү маалыматтардын (түрдүү тармактагы 

билимдердин комплекси) жана жеке инсандын кесиптик маанилүү сапатына негизделген 

тажрыйбасынын интеграциясы катарында, чыгармачыл педагогдун потенциалын 

формалдаштырат. 

Компетенттүү мамилени ишке ашыруунун үч багытын карап көрөлү. 

Компетенттүү мамилени ишке ашыруунун биринчи багыты – предметке чейинки 

же жалпы үстүңкү мүнөзгө ээ түйүндүү компетенттүүлүктү (өтмө базалык негизги 

көндүмдөр) калыптандыруудагы (түптөлүүсүндөгү) түз сызык. Бул чийинге мисалга 

алсак, текстерди түшүнүү, ар кылмаалыматты иштеп чыгуу, топто аракеттенүү 

жөндөмдөрүн калыптандыруунун педагогикалык техникалары жана технологиялары 

кирет. Ал эми экинчи багыты предметтик мүнөздөгү жалпыланган жөндөмдөрдү 

калыптандыруу менен байланышкан. Аларга, мисалы, физика боюнча маселелерди чечүү, 

музыка  жана көркөм искусство чыгармаларына баа берүү, чет тили үчүн – чет тилдүү 

кепти түшүнүү, математика үчүн таблицаларды жана диаграммаларды интерпретациялоо 

ж.б.у.с. жөндөмдөрү кирет. Компетенттик мамилени ишке ашыруунун ҥчҥнчҥ багыты 

болуп жалпы орто билим берүүнүн (муну менен бирге предметтик билим берүү да) 

прикладдык, практикалык (прагматикалык же керектөөчүлүк) мүнөзүн өнүктүрүү болуп 

эсептелет. Бул багыт мектептен сырткары окуучу мектептик билим берүүнүн кайсы жана 

кандай жыйынтыктарын пайдалана алат деген  жөнөкөй суроодон келип чыкты. Мындай 

багыттын негизги маңызы мектептик билим берүүнүн ′′ыраактатылган натыйжасын′′ 
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камсыздоо үчүн эмне окутулса, ошолордун баары колдонуу, пайдалануу процессине 

киргизилиши керек дегенди билдирет. 

Компетенттүү физика мугалими болушу үчүн төмөндөгүдөй түйүндүү 

компетенциялар калыптануусу керек. Мисал катары бир эле раздел боюнча алып карасак: 

компетенттүү физика мугалими электр кубулуштары жөнүндө төмөнкүлөрдү билүүгө 

тийиш: 

 тҥшҥнҥктөр: магнит талаасы, турактуу магнит, магниттик уюлдар, магнит 

талаасынын күч сызыктары, Жердин магнит талаасы, Жердин магниттик уюлдары, 

электромагниттик талаа, электромагниттик индукция, индуктивдүүлүк, 

трансформатор, электромагниттик термелүүлөр, термелүү контуру, 

электромагниттик толкундар, радиотолкундар, радиолокация, телевидение, 

нурдануу, радио байланыштар; 

 закондор: өзгөрмө токту алуунун принциптери.  Ленц эрежеси. 

 практикалык колдонулуштары: турмуш-тиричиликте жана техникада 

магниттерди, электромагниттерди колдонуу, өзгөмө токтун генератору. 

Компетенттүү физика мугалими төмөнкүлөрдү окуучуларга жасай билдирүүгө 

тийиш: 

 магнит талаасы, Жердин магнит талаасы, магниттик уюлдар жана күч сызыктар, 

токтун магнит талаасы, анын өткөргүчкө жана заряддалган бөлүкчөгө жасаган 

аракети, электромагниттик индукция, электромагниттик термелүүлөр жана 

толкундарга арналган сапаттык көнүгүүлөрдү аткаруу; 

 нерселердин магниттелишин түшүндүрүү; 

 магнит индукциясын, индуктивдүүлүктү эсептөөчү формулаларды пайдаланып 

жөнөкөй маселелерди чыгару; 

 өзгөрмө токтун чынжырындагы ток күчүн жана чыңалууну ченөө; 

 токту жана чыңалууну өзгөртүп түзүү үчүн трансформаторду пайдалануу; 

 радио, телефон телеграф, телевидениенин иштөө принцибин түшүндүрүү. 

Андан сырткары жалпы эле компетенттүү мугалимге коюлган талаптар: 

 маалыматты топтоо, анализдөө, интерпретациялоо, жана аларды баяндап жасалгалап 

жазуу көндүмүнө (иреттештирүү) эгедер болгон, илимдин ар түрдүү тармактары 

боюнча билимдердин базасына ээ болуу (концепциялар, теориялар, методдор, 

технологиялар) жана аларды толуктап турууга жөндөмдүү болуу, алган билимдерин 

практикада колдонууга ээ болгон; 

 изилдөөнүн планын иштеп чыгып, аны аткаруу жана изилдөө процессин түзөтүүгө 

(жетекчинин жардамы менен) жөндөмдүү болгон , профессионалдык маселелерди 

чечүү үчүн билген тажрыйбаларын жана идеяларын бере билген; 

 билим алууга жана өнүгүүгө дайыма даяр болгон, жеке ишмердүүлүгүнүн сапатына 

жоопкерчиликтүү болууга жөндөмдүү, мамлекеттик жана расмий тилде 

кесиптештери жана башка кызыкдар адамдар менен мамиле жасай алган; 

 маселени чечүүгө байланыштуу тема боюнча ооз эки жана жазуу жүзүндө өз оюн 

айта алган; 

 жаңы кырдаалга жана анын натыйжаларына баа берип, ал кырдаалга ыңгайлаша 

алган; 

 класстын, мектептин деңгээлиндеги маселелерди чечүүдө системалуу негиздеп, 

баалап, лидердик көндүмдөрүн көрсөтүп, башкаруучулук чечимдерин кабыл алууга 

жөндөмдүү; 

 компьютерде толук кандуу иштөө көндүмдөрүнө эгедер болгон, методикалык 

проблемаларды (моделдер окутуунун методикасы, технологиясы жана ыкмалары) 

чече алган; 

 окутуунун сапатын баалоонун технологиясын колдонууга жөндөмдүү болгон, 

класста, группада окутуу ишин (класстан тышкаркы иштер) пландаштыра жана 
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уюштура билген; 

 класстын, мектептин деңгээлиндеги маселелерди чечүүдө системалуу негиздеп, 

баалап, башкаруу чечимдерин түшүнгөн; 

 физиканын теориялык жана концептуалдык негиздерин билген, фундаменталдык 

физикалык закондор жана теориялар жөнүндө билимдердин системасына ээ болгон, 

физикалык экспериментти жүргүзүүнүн ыктарына ээ болгон,физикалык окуу 

эксперименттерин жүргүзүүдө заманбап-илимий жабдууларды иштете билүүсү, 

интерактивдүү доска, компьютердик технологияларды пайдалануу жана 

лабораторияда иштөөнүн коопсуздугу боюнча көндүмгө, ыкмаларга ээ болуусуна 

багытталуусу, механика, молекулалык физика, электродинамика жана квант 

физикасы боюнча демонстрациялык тажрыйбалар, байкоолордун жана 

эксперименттин жыйынтыктарын анализдөөнүн методдоруна ээ болуусу, физикалык 

маселелерди чыгаруунун методдоруна жана ыкмаларына ээ болуусу, окуу 

программасын ишке ашырууга жөндөмдүүлүгү болуш керек. 
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Аннотация: Табигый-илимий билим берүүдө математикалык билимдин сапатын жогорулатуу 

үчүн математикалык даярдоонун методикалык системаларын уюштуруу зарыл. Бул макалада 

болочок химия мугалимин ИКТ ны колдонуу шартында математикалык даярдоонун вертикалдык 
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модели сунушталат. Химиялык процесстерди математикалык моделдештирүүнүн негиздерин 

окутуп үйрөтүү, предмет аралык байланыштарды  өнүктүрүү учурда актуалдуу.  

Аннотация: Необходимо организовать методическую систему математической подготовки для 

повышения качества обучения  математике будущих учителей естественно-научного  

образования профилей по химии.  В данной статье предлагается вертикальный модель 

математической подготовки в условиях использования ИКТ для будущего учителя по химии. 

Обучения химических процессов на основе математической моделизации считается актуальным 

в развитии связей между предметов.  

Abstract: It is necessary to organize a methodical system of mathematical training to improve the quality 

of training of future teachers of mathematics, science education in chemistry profiles. In this paper we 

propose a mathematical model of vertical training in the use of  ICT for the environment of the future 

teacher of chemistry. Training of chemical processes on the basis of mathematical modellings  considered 

relevant in the development of relations between the objects. 

Түйүндүү сөздөр: математикалык билим берүү, математикалык даярдоо, химияда 

математикалык моделдештирүү, предмет аралык байланыштар, универсалдуу 

компетенттүүлүк, кесиптик жөндөмдүүлүк, изилдөө проектиси, интеграция. 
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Педагогикалык жогорку окуу жайларынын студенттерине   математика курсун 

окутуп үйрөтүү, аларда жалпы математикалык маданиятты гана өздөштүрүүгө багытталып 

калбашы керек. Негизги ролду кесиптик багыт боюнча маанилүүрөк деп эсептелген,  

математикалык структураларды жана түшүнүктөрдү окуп үйрөнүүгө бөлүү зарыл. Бирок,  

азыркы учурда ар кандай  багыттагы адистерди даярдоочу жогорку окуу жайларында 

математика предмети жалпыга бирдей болгон бириккен стандарттык программада  

окутулат. Традициялык методикалык системаларда билим берүү,  бөлүнгөн элементтерди 

тааныштырып көрсөтүүдөн түзүлөт, мисалы: аныктагыч, туунду, интеграл. Мындай 

окутуп үйрөтүүдө математика  студенттер үчүн, алардын келечектеги кесиптик 

ишмердүүлүгү менен эч кандай байланышы жок,  «таза» өздөштүрүү предмети болуп 

эсептелинет. Чындыгында,  ал болочок мугалимдик квалификацияны жана материалды өз 

денгээлинде өздөштүрүүнү чагылдырат. 

Азыркы  коомдо билим берүү системасын өнүктүрүү, квалификациялуу кадрларды 

даярдоо менен тыгыз байланышта турат. Ал эми кесиптик билим берүүнүн негизги 

максаты — эмгек рыногундагы атаандаштыкка жөндөмдүү, кесибинин   ар тараптуу 

өзгөчөлүктөрүн мыкты билген, анын алкагында ийгиликтүү иштей ала турган жана 

кесиптик деңгээли боюнча  өсүүгө жана мобилдүүлүккө   дайыма даяр болгон кесипкөй 

адисти даярдоо [4]. 

 Буга байланыштуу болочок предметтик мугалимдерди математикалык даярдоодо 

методикалык системаны билим берүүнүн вертикалдуу моделинин негизинде өнүктүрүү 

актуалдуудай көрүнөт.  

Бул макалада болочок химия мугалимин маалыматтык-коммуникациялык 

технологияларды (МКТ) колдонуу шартында математикалык даярдоонун вертикалдык 

модели сунушталат. Химия боюнча маселе иштөө китептерине, адабияттарына 

жүргүзүлгөн изилдөөнү, мазмуну көрсөткөндөй көптөгөн маселелерди чечүүдө 

элементардык математиканын операцияларын (пропорция, логарифмалоо, потенцирлөө, 

квадраттык теңдемелерди чечүү, тендемелер системасы) гана камтыганын көрсөттү. Жада 
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калса, чечимдерди өтөжөнөкөйлөштүрүп жана так кылса да, туундулар жана интегралдар 

колдонулбайт. Жогорку матаматиканын материалын колдоно албагандык одоно 

жөнөкөйлөтүүгө, химиялык көз карандылыктын татаал мүнөзүн төмөндөтүүгө, а кээде так 

эмес чечимдерге алып келет. Ошентип, адабияттарды окуп үйрөнүүдө  жана педагогду 

кесипке даярдоонун сапаты боюнча  төмөндөгүдөй негизги карама-

каршылыктардыкөрүүгө болот: 

- коомдогу объективдүү талаптын ортосундагы жаңы формациядагы мугалим менен 

мугалимди кесипке даярдоодогу калыптанган система; 

- реалдуу химиялык кубулуштарды жана процесстерди моделдештирүү 

мүмкүнчүлүктөрү менен математиканы окутуудагы формалдуу ыкмалардын 

ортосунда; 

- окуу-методикалык адабияттардын мазмуну менен матаматикалык билим 

берүүдөгүметодикалык системалардын объективдүү зарылчылыгынын ортосунда; 

- маалыматтык агымдардын тез өсүшү менен окуучулардын жана студенттердин 

мүмкүнчүлүктөрүнүн ортосунда [1]. 

Белгилүү болгондой, математиканы орто мектептин профилдүү класстарында жана 

физика-математика багытындагы факультеттерде окутуу башка максатта жана башка 

педагогикалык технологиялардын негизинде түзүлөт. Башкача айтканда математиканын 

колдонмо аспектилери менен байланышкан окуучуларга, студенттерге математиканы 

окутуп үйрөтүүнү  камсыздоо үчүн атайын шарттарды түзүү зарыл. Бул коюлган 

тапшырманы мектептеги жана ЖОЖдогу математикалык билим берүүдө  чечүүгө болот. 

Бирок,  ал үчүн педагогикалык ЖОЖдо болочок химия мугалими өз алдынча химиялык 

кубулуштарды жана процесстерди түзүүгө, окутулуп үйрөтүлгөн болушу керек. Мындан 

сырткары ушул сыяктуу эле иштерди окуучуларга, студенттерге үйрөтүү үчүн 

мугалимдин кесиптик жөндөмдүүлүктөрүн калыптандыруу иштери жүргүзүлөт. Болочок 

химия мугалимин математикалык даярдоону оптимизациялоо үчүн предметтердин 

ортосундагы байланышты бөлүп көрсөтүү жана математиканы окутууда, анын мазмунун 

тандоодо профессионалдык багытын эске алуу зарыл. 

Химиялык дисциплиналар боюнча жумушчу программаларга жүргүзүлгөн 

анализдин жыйынтыктары көрсөткөндөй физикалык жана аналитикалык химиянын 

көбүрөөк математикалаштырылгандыгы аныкталды. Изилдөө көрсөткөндөй химиялык 

дисциплиналарда математикалык методдорго таянуу биринчиден, химиялык 

процесстердин закон ченемдүүлүктөрүн сандык жактан баалоого, жеке закондорду жана 

теорияларды логикалык жактан негиздөөгө, маселе чыгаруунун оптималдуурак 

методдорун тандоого, экинчиден, реалдуу жашоодон абстрактуу түшүнүктөргө  

бөлүнгөндүктү жана формалдуулукту жок кылууну математиканы окутууда контексттик 

принциптерге киришүүгө мүмкүндүк берет жана математикалык материалды өздөштүрүү 

денгээлин жогорулатат. Мындагы химиялык дисциплиналардын жана жогорку 

математиканын негизги бөлүмдөрүнүн ортосундагы байланыш төмөнкү таблицаларда 

көрсөтүлгөн: 

1-таблица. Математика жана аналитикалык химиянын өз ара предмет аралык 

байланыштары 
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Жогоруда айтылгандар химия мугалимин даярдоодогу жумушчу окуу планга 

«Химиялык процесстерди математикалык моделдештирүү» дисциплинасын  киргизүүгө 

шарттайт. Бул дисциплинаны киргизүүнүн негизги максаты төмөндөгүчө: 

- математикалык моделдештирүүнүн базалык түшүнүктөрү жөнүндөгү билимди 

өздөштүрүү; математикалык моделдерди түзүүдөгү түрдүү аракеттерди (подходдорду); 

математикалык моделдештирүүнүн түзүлүш этаптарын; химиядагы математикалык 

моделдештирүүнүн колдонуу тармактарын; эсептоо үчүн компьютердик программаларды 

колдонуунуну өздөштүрүү; 

- компьютердик технологияларды колдонуу; чыгаруу ыкмаларын тандоо; 

чыгаруунун алгоритмдерин түзүү; химиялык объектилердин жана кубулуштардын 

математикалык моделдерин курууну үйрөтүү; 

- изилдөө-проектиси иш-аракети боюнча жөндөмдүүлүгүн өстүрүү [2]. 

Математикалык моделдештирүүнүн негиздерин окуп үйрөнүү студентке андан аркы 

илим изилдөө багытын тандоодо (курстук иш, дипломдук проект, аспирантура) жана 

кесиптик ишмердүүлүгүндө  кошумча мүмкүнчүлүктөрдү берет. Бул дисциплинанын 

мазмунун тандоодо математиканын химия жана башка предметтерменен предметтер 

аралык байланышы жана алардын кесиптик багыты эске алынды.  

 

1-сүрөт. Курстун негизги бөлүмдөрүнүн башка дисциплиналар менен болгон 

байланышы 
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Сүрөттө көрүнүп тургандай дисциплинанын мазмуну башка  дисциплиналарды окуп 

үйрөнүүдө алынган билимдердин негизине таянат. Химиялык процесстерди 

математикалык моделдештирүү боюнча билим математиканы реалдуу жашоо менен 

байланыштырып, химиялык маселелерди чыгаруунун методдорун өзүнө тандоого 

мүмкүнчүлүк берет. Сунушталган дисциплинаны окуп үйрөнүүдө сунушталган жакшы 

методдордун бири проекттик-изилдөө иш-аракети эсептелет. Проекттик-изилдөө иш-

аракети атайын схемада проекттин темасын тандоодон баштап, изилдөөнүн 

жыйынтыктарын доклад, презентация, веб-сайт ж.б.  түрүндө сабак учурунда көрсөтүү 

менен аяктайт. Ал эми проекттик-изилдөө иш-аракети жана компьютердик 

технологияларды колдонуу кызыгуунун денгээлин жана материалды өздөштүрүүнүн 

сапатын көтөрөт. Мисал катары проекттердин бирин карап чыгабыз. 

Төмөндөгүдөй реакцияны карайлы: 4223 SOHOHSO   

Белгилөөлөрдү жүргүзөлү: 3SOA  , OHB 2 , 42SOHC   

Реакциянын схемасын жаңы белгилөөлөрдүн жардамында жазалы: 

Реакциянын модели  А+В→С. Тиешелүү кинетикалык модель төмөндөгү 

көрүнүшүндө болот (А затынын концентрациясынын өзгөрүшү А жана В заттарынын 

молекулаларынын чыгымдарынын эсебинде өзгөрөт, ошондуктан теңдемеге 

концентрациялардын көбөйтүндүсү жана ―-‖ белгиси коюлат):  BA

A CCk
dt

dC
  

В затынын концентрациясынын өзгөрүшү да ушундай эле көрүнүшүндө болот.С 

затынын концентрациясынын өзгөрүшүнүн математикалык моделин жазалы:

BA

c CCk
dt

dC
 .  Мында, көрүнүп тургандай С заты А жана В заттарынан түзүлөт (―+‖ 

белгиси жана бул заттардын концентрацияларынын көбөйтүндүсүнөн турат) [3]. 

Ошентип, маселени чечүүдө математика курсунун мазмуну менен математикалык 

эмес дисциплиналар мугалим-кесипкөйлөрдү даярдоодо окуу процессинин 

талаптарындагы аралыкка системалык түрдө мамиле  жасоо керек жана ал чечиле турган 

маселелердин негизги жактарын камтышы керек, тактап айтканда: 

- математикалык билим менен гана чектелбестен, тандалган профилге дал келүүчү 

кубулуштарды жана объектилерди математикалык моделдештире алган кадрларды 

даярдоо; 

- кесипке багыттуу математика дисциплинасына окуу-методикалык камсыздоону 

түзүү; 

- математиканы окутуунун заманбап ыкмаларын жана МКТ колдонуу; 

- окуу процессин түзүүдө ар бир студенттин жеке инсандык өзгөчөлүктөрүн эске алуу. 
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Мындай оор көлөмдүү жана жоопкерчиликтүү иш сөзсүз түрдө дисциплиналар 

аралык жана жогорку квалификациялуу коллектив менен гана иш жүзүнө ашышы керек.    

Жыйынтык: болочок мугалим-предметниктерди жалпы математикалык  даярдоо 

үзгүлтүксүз (педагогикалык жогорку окуу жайларында окуу мезгили ичинде) 

математикалык иш-аракеттин негизинде түзүлүшү керек.  
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THROUGH TRAINING MATH-ORIENTED PROFESSION 

Аннотация: Билим берүү системасы өзүнө туура келген окутуунун системасын түзүү менен, 

өзүнүн функциясын көп жыл бою аткарып келди. Аныктап айтканда, математика курсунун 

мазмунун жана курстун түзүлүшүн, окутуу методикасын, салттык формада колдонулушун 

айтууга болот. Бул макалада болочок педагог-бакалаврларга (табигый билимдер багытындагы 

профилдердин мисалында) математика курсун окутуунун проблемалары жана методикалык 

ыкмалары каралды. Математика курсу боюнча математикалык эмес профилдердин болочок 

кесибине ылайыкташтырылган мисалдар берилди.  

Аннотация: Система образования создав соответстующию себе систему обучение многие годы 

выполняет свою функцию. Точнее, использование традиционных форм методики обучения, 

содержании и структуру математики. В данной статье рассматриваются проблемы  обучения 

курса математики и методические приемы для  будущих педагогов-бакалавров (на примере 

естественно-научного образования). Даны примеры подходящие будущей профессии 

нематематического профиля по курсу математика. 
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Abstract: The education system by creating sootvetstuyuschiyu currently training for many years the 

system performs its function. More specifically, the use of traditional forms of teaching methods, content 

and structure of mathematics. This article discusses the problems of teaching mathematics course and 

instructional techniques for future teachers, bachelors (for example, science education). The examples of 

suitable future profession non-mathematical profile of the course Mathematics. 

Түйүндүү сөздөр: кесипке багыттуу окутуу, кесиптик ишмердүүлүк, компетенция, 

математикалык аппарат, мамлекеттик стандарт, кызыгуу, өз алдынча 

таанып билүү, предмет аралык байланыш.  
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Учурда билим берүү системасы, убакыт  койгон  жаңы  милдеттерди чечүүдө 

окутуунун салттык, калыптанып калган усулдарын колдонуп келүүдө. Ал өзгөрүүлөргө 

абдан акырын ийкемделип (адаптацияланып), азыркы мезгилдин өнүгүшүнүн 

өзгөчөлүктөрүнө карама- каршы келип жатат. Билим берүү системасы өзүнө туура келген 

окутуунун системасын түзүү менен, өзүнүн функциясын көп жыл бою аткарып келди. 

Аныктап айтканда, математика курсунун мазмунун жана курстун түзүлүшүн, окутуу 

методикасын, салттык формада колдонулушун айтууга болот. 

Математика курсун математикалык эмес болочок педагог-бакалаврларга (табигый-

илимий билим берүү багыты)  окутуу, окутуучулар үчүн кыйынчылыктарды туудурат. 

Анын себебин,  ЖОЖдогу математика  курсун  окута  турган кафедраларындагы курстун  

атайын окуу программаларынын, окуу китебинин, окуу-методикалык  куралдардын,  

көрсөтмөлөрдүн талапка жооп бербегендиги, азыркы күнгө чейин математика курсун 

болочок педагог-бакалаврларга  кесипке   даярдоо  процессине ылайык эмес болгон нукта, 

тагыраак айтканда формалдуу билим берүүү  менен эле  чектелип келе жатат деп 

негиздөөгө болот.  

Бул багыттагы студенттердин көпчүлүк бөлүгүнүн математикага болгон кайдигер 

мамилесин (кызыкпагандыгы), окутуу процессинде математикадан жетишпегендиги же 

окутуунун кайсы бир этабын түшүнбөй калышын,  математикалык аппараттарды 

колдонуу толук бойдон мүмкүн эмес экендигин,  болочок кесибине колдонуучу жөнөкөй 

жана ишенимдүү математикалык мисалдардын жоктугу менен түшүндүрүүгө болот. 

Ошондой эле алардын  математикалык даярдыгынын орчундуу жетишпестиктеринин 

ичинен  төмөндөгүлөрдү бөлүп көрсөтүүгө болот: 

 табигый жана гуманитардык стилде ой жүгүрткөн студенттер үчүн кыйынчылыкты 

туудурган, математикалык билимдердин формалдуулугу; 

 компьютердик каражаттарды колдонуу менен атайын дисциплиналарды окуп 

үйрөнүүдө, математикалык аппараттарды колдоно албагандыгы; 

Орто мектепте алган математикалык билим деңгээли жетиштүү болгондуктан, 

математикалык өз алдынча таанып билүү көндүмдөрүнүн деңгээлинин төмөндүгү [1]. 

Болочок педагог-бакалаврлардын  математика курсуна терс көз карашта болгон 

студенттерине аталган предметке болгон кызыгууну пайда кылуу бир топ кыйынчылыкты 

алып келет. Студенттер менен түздөн-түз аңгемелешип, аларга математика предметинин 

керектигин, анын табигый потенциалын түшүндүрүү менен, алардын аталган 

дисциплинага болгон көз караштарын өзгөртүү аркылуу келечекте өз кесиби менен 

иштөөдө математиканын ордун, маанилүүлүгүн түшүндүрүү максаттуу иш болмокчу. 

Ошол максатта  табигый билимдер багытында, биз тандап алган предмет боюнча алардын 

дисциплинага болгон кызыгуусун аныктоо максатында анкета боюнча суроо-жооп 

жүргүзүлгөн. Сурамжыланган табигый билимдер багытындагы  студенттердин жалпы 

жыйынтыгы төмөндөгү таблицада көрсөтүлгөн: 
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1-таблица. Студенттердин жоопторунун сандык көрсөткүчтөрү (% м-н) 

 ЖОЖдо студенттин 

математика предметине 

болгон мамилеси  

Биология 

профили  

Химия 

профили  

Бардыгы  

Кызыгуу 29% 27% 28 % 

Бейтарап мамиледе 32% 33% 32,5 % 

Кош көнүл 39% 40% 39,5% 
 

Жогорудагы проблемаларды жоюунун каражаты, математикалык эмес 

профилдердеги адистиктерде факультеттерде математиканы кесипке багыттап окутуу, 

студенттин өз алдынча таанып билүү кызыгуусун өнүктүрүү болуп эсептелинет. 

―Кесипке багыттап окутуу – бул математика курсу жөнүндө түшүндүрмө берген  

методикалык принциптерден турган жана адистерге туура келген маселелерди чыгаруу 

үчүн бул курстун мазмунун өздөштүрүүчү окутуу каражаттарынын жардамында, 

студенттерге мүмкүнчүлүк берген бүтүндөй динамикалык структура ‖ - дейт профессор В. 

Г. Скатецкий [2].  

Жогорудагы карама-каршылыктарды чечүүнүн зарылчылыгы  математика  курсун 

окутуунун жаңы  технологиясынын  илимий  негиздерин  түзүү  проблемасын  изилдөөгө  

түрткү берет.  

Болондук процесс, компетенттик мамиле, билим берүүнү фундаменталдаштыруу, 

глобалдык маалымат (информация) – бул проблемалардын бардыгы бир татаал түйүнгө 

кошулушту. Аны билгичтик менен чечүү учур талабындагы заманбап жогорку 

мектептердин милдети. Окутууда эмнени өзгөртүүгө туура келет, эмнени сактап калуу 

керек? Окутуунун инновациялык жана традициялык мамилелерин бириктирүү менен 

канткенде аны компетенттүү жана жогорку сапаттагы билим берүүчү кыла алабыз? Бул 

суроого жооп берүү менен жогорку билим берүүнүн негизги дидактикалык 

проблемаларын чечүүгө болот. Өзүнүн  Эгемендүүлүк  сапарын  алгандан  бери  Кыргыз  

мамлекетинде  саясий-социалдык  жаңылоо  процесси  жүрүп  келүүдө.  Билим  берүү  

системасын  жаңылоого  карата  аракеттер  дагы  коомдун  талабы  алкагында  

жүргүзүлүп,  анын  профессионалдуу  кесипке  даярдоо  боюнча  эки  жолу  Мамлекеттик  

стандарттар  түзүлгөн  (1996-97, 2001-2002-окуу  жылдары).  Ал  эми  жаңы  муундагы   

«Педагогикалык  билим  берүү»  багытындагы  «Жогорку профессионалдык  билим  

берүүнүн  мамлекеттик   стандарты» 2011-2012  окуу  жылында  иштелип  чыгып,  2012-

13-окуу  жылынан  баштап  жаңы  муундагы  педагог-бакалаврларды  (Магистрлерди)  

даярдоого  жол  ачып  олтурат.  Жаңы  муундагы  бул  Мамлекеттик  стандарттын  

мурдагы  стандарттардан айырмачылыгы  биринчиден: мындан  ары жогорку  билим  

берүү  эки  баскычтуу,    экинчиден ал  башталгыч (1-4-кл.),  базалык (5-9-кл.) жана  орто  

(профилдик) (10-11-кл.) мектептер  үчүн  болочок кесибине  компетенттүү  педагог-

бакалаврларды  даярдоо  максатына  багыт  алгандыгы  болуп  эсептелет.  Дагы  бир  

өзгөчөлүгү —  болочок  кесиптик  компетенттүлүктү  камсыз  кылуу  менен  орто  

мектепке  практик мугалимдерди  даярдоо  максатын  көздөйт [3]. 

Азыркы күндө жогорку окуу жайлардын алдында билимдүү, өз алдынча  жана 

стандарттуу эмес ой жүгүртүүчү, командада жана команда менен иштей алган, жаңы 

инновациялык маданиятка ээ болгон, болочок педагог-бакалаврларды даярдоо маселеси 

турат. Математика  курсу   мамлекеттик    билим  берүү   стандартына  ылайык  милдеттүү   

предмет   катары  окутулат. Ар бир окуу жайында бул  предметттерди тейлей турган  

атайын «Математика жана информатика» кафедралары иштеп, ал кафедраларда  тиешелүү  

адистер менен  мүмкүнчүлүккө жараша  жабдылып келет.  Бирок,  ошону менен бирге  бул  

кафедралардагы  математика курсун  окутуучулары  үчүн  Кимдерди?,  Эмнеге?,  Канча?  

жана Кантип окутуу  керек?   деген  дидактиканын  түбөлүктүү  жана  ар  бир  жаңы 

жагдайга  карата  актуалдуу болуп   кала берген  маселелери  жаралып  олтурат [3]. 
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Азыркы педагогика илиминде көрсөтүлгөн маселелерге ―качан?‖, ―канча убакытта?‖ 

жана ―эмне үчүн?‖ деген суроолор дагы кошулган. Ошондуктан,  бул  математика  

курсунун  жаңы  угуучулары үчүн   курсту  кандай  мазмунда,  канча өлчөмдө  жана 

кантип  окутуу керек? -  деген  дидактиканын  мыйзамдуу  маселелери  жаңы  түзүлгөн   

кафедралардын  ар  бир математик – окутуучуларынын  астында  окутуу - методикалык 

жагдайда сөзсүз проблема   жаратпай  койбойт. 

Математика илими инсандын турмуштук куралы болуу менен маанилүү 

милдеттерди чечүүчү каражаттарды аныктап берген жана аныктап берип келе жатат. 

Адамдын интеллектуалдык жана руханий талабынын өнүгүшүн камсыз кылууда, таанып 

билүү кызыкчылыктарын арттырууда, реалдуу мүмкүнчүлүктөрүн өнүктүрүүдө 

математика предметинин керектигин турмуш өзү ырастап келе жатат. 

Жогорудагылардын негизинде биз, студенттердин математика курсу боюнча билим  

жана билгичтиктерин калыптандыруунун эки шартын бөлүп карадык: 

 математика курсунун  башка курстар менен предмет аралык ийгиликтүү 

байланышта болуусу;  

 математика курсунда колдонмо  маселелердин    камтылуусу. 

Кесиптик  даярдык – бул алынган кесипте ийгиликтүү иштеп кетүүнү камсыз 

кылуучу атайын билимдердин, билгичтиктердин, көндүмдөрдүн тобу, эмгек 

тажрыйбалары жана тартиптеринин нормасы.  Ошол себептүү кесипке даярдоо акыркы 

жыйынтыктын сапатын, мүнөзүн аныктоочу базалык билим берүү чөйрөсү болуп саналат. 

Ар кандай окуу материалын кызыктуу түшүндүрүү – окутуучунун алдындагы 

негизги милдет, себеби, кызыгуу кырдаалы түзүлгөндө ―окуу процессиндеги чарчоо 

кескин азаят жана ар кандай, түрдүү тоскоолдуктар жеңил жана тез басылып өтүлөт‖. 

Жогорку окуу жайларында  окутуунун формаларынын ичинен эң негизги лекция болуп 

саналат. Лекция түзүүдө окутуучу адистиктин өзгөчөлүгүн эске алып, чыгармачыл 

изденүү менен, татаал эмгектенүүнү жасайт. Лекцияда материалдарды так жана туура 

берүү менен чектелбестен, материалдардын жаңылыгы, кесибине жараша мисалдарды 

тандоо, түшүндүрүүнүн өзгөчө ыкмалары же жогорку эмоцияналдуулук менен студентти 

илим-билимге кызыктырып тарта билүү зарыл. Бул нерсенин ишке ашырылыш даражасы 

мугалимдин теориялык даярдыгынан көрүнөт. Эгерде мугалимдин теориялык даярдыгы 

начар болсо, анда ага методика эч жардам бере албайт [4].  

Табигый билимдер багытындагы студенттерге математика курсун окутууда 

лекциялык материалдарды өтүүдө, алдын ала кесиптик мисал-маселелер берилет. Ошол 

мисалдарды чыгарууга керек болгон  математикалык аппараттарды окутулуп үйрөтүлөт. 

Мындан биз студенттин математика сабагына болгон кызыгуусун арттырабыз. Ал 

математика предмети өзүнүн болочоктогу кесибине керек экендигине ынанат. 

―Дифференциалдык теңдемелер‖  темасын өтүүдө төмөндөгүдөй мисалдарды берүүгө 

болот: дифференциалдык теңдемеге келтирилүүчү табигый билимдер багытындагы 

маселелер.  

1-Маселе (бактериялардын көбөйүү ылдамдыгы жөнүндө). Бактериялардын көбөйүү 

ылдамдыгы алардын санына пропорциялаш. Убакыттын t=0 моментинде 100 бактерия 

болгон, ал эми 3 сааттан кийин алардын саны эки эсе көбөйдү. Бактериялардын санынын 

убакыттан көз карандылыгын тапкыла. 9 сааттан кийин бактериялардын саны канча эсе 

көбөйөт?  

2-Маселе. RaB радиактивдүү элементи RaC радиактивдүү элементин түзүү менен, 

26,7 минутанын ичинде жарымы бөлүнүп чыгат. Баштапкы саны 0,2 болгон RaB нын 

ажыроо убактысын тапкыла. )( xаk
dt

dx
 дифференциалдык теңдемесин пайдаланабыз. 

Маселелерди чыгаруу дифференциалдык теңдемелерге алып келерин айтып, 

дифференциалдык теңдемелер жөнүндө түшүнүк берүүгө болот. 
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Дифференциалдык теңдеменин аныктамасы, теңдеменин жалпы жана жекече 

чечимдерин табуу, Кошинин маселеси,  дифференциалдык теңдеменин геометриялык 

мааниси, өзгөрүлмөсү бөлүктөнүүчү дифференциалдык теңдемелер жөнүндө кыскача 

түшүнүк берилет. Б.а. маселе чыгарууда керек болгон математикалык аппараттарды 

колдоно билүүнү үйрөнүшөт. 

 1-Маселени чыгаралы. Айталы, убакыттын берилген моментиндеги 

бактериялардын санын х деп белгилейли. Анда шарт боюнча маселенин 

дифференциалдык теңдемеси kx
dt

dx
  болот, мында k -пропорционалдуулук 

коэффициенти. Тедемени чыгарып,  
ktCex  чечимин табабыз. C ны табуу үчүн баштапкы 

шартты пайдаланабыз. 0t  дө,  100x болсун, анда 100C  . Демек, 
ktex 100 . k - 

пропорционалдуулук коэффициентин  кошумча шартты пайдаланып табабыз: 3t  тө 

200x . Анда 
ke3100200   же 

ke32  . Мындан 3

1

2ke . Ошондуктан, изделүүчү 

функция 32100

t

x   барабар. Ал эми 9t болгондо, 800x . Ошентип, 9 сааттын ичинде 

бактериялар 8 эсе көбөйөт. 

2-Маселе (ферменттердин санынын өсүшү). Пиво ачыткысын өстүрүүдө таасир 

этүүчү ферменттин өсүү тездиги анын жеке саны х ке пропорционалдуу. Ферменттин 

баштапкы саны а , убакыттын өтүшү менен эки эсе көбөйөт. 3 сааттан кийин канча эсе 

көбөйөт? 

Чыгаруу. Маселенин шарты боюнча процесстин дифференциалдык теңдемесин 

жазалы:   kx
dt

dx
 , мында k  - пропорционалдуулук коэффициенти. 

Химиялык реакциялар. Химиялык реакциялардын тартиби химиялык теңдемелердин 

сол жагына кирген молекулалардын жалпы санына барабар экендигин студенттер химия 

сабагынан билишет. 

Биринчи тартиптеги химиялык реакциялар. Эгерде a  — А  затынын баштапкы 

концентрациясы, x  – реакция башталгандан t убакыт ичинде реакцияга кирген 1 литрдеги 

молдук сан болсо, анда реакциянын ылдамдыгы 
dt

dx
 га барабар. Ал эми таасир этүүчү 

масса бул моментте xа   болот. Таасир этүүчү массанын закону боюнча )( xаk
dt

dx
  

(*), мында k - химиялык процесстин шартынан жана тибинен көз каранды болгон  

пропорционалдык коэффициент.  (*)  теңдемесинин өзгөрүлмөсүн бөдүктөп төмөндөгүнү 

алабыз: kdt
ха

dx



 же ktxaC  )ln(ln  , kt

xa

C



ln . C ны аныктоо үчүн, баштапкы 

шартты пайдаланабыз: 0t , 0x  до aC  . Демек, kt
xa

a



ln , мындан kte

xa

a



 же 

ktaexa  )1( kteax  . 

Математиканы  жана компьютердик технологияны интегралдаштырып окутуу, 

студенттерге практикалык маселелерди чыгарууда кеңири  колдонулат. Мындай максатка 

жетишүү үчүн жогорку математика жана информатика кафедраларынын окутуучулары 

төмөндөгүдөй методикалык каражаттарды колдонсо болот: 

 табигый билимдер багытында химиялык-биологиялык мазмундуу мисалдар, анын 

ичинде химиялык процесстердин математикалык моделин өз ичине алган 

лекциялардын курсу түзүү; 

 табигый билимдер багытындагы профилдер үчүн математика курсу боюнча 

жумушчу программа түзүү; 
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 табигый билимдер багытында математика курсу боюнча студенттердин өз алдынча 

иштөөсүн өнүктүрүү максатта жекече тапшырмалардын топтомун түзүү; 

 табигый-илимий билим берүү программасын тейлеген окутуучулар менен бирдикте 

бир катар химиялык процесстердин математикалык моделин тургузуу жана 

химиялык, биологиялык мазмундагы математикалык мисалдардын жыйнагын түзүү. 
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Аннотация: В статье рассматривается  необходимость внедрения и реализация  личностно 

ориентированного обучения как требование образования двадцать первого  века. 

Abstract: The article is about the necessity of implementation of individual oriented education which is 

the requirement of the 21
st
 century.  
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В педагогике и педагогической психологии до настоящего момента были 

предприняты различные попытки определить сущность личностно-ориентированного 

обучения (Т. И. Кулыпина, Е. В. Бондаревская, В. П. Сериков, И. С. Якиманская). 

По мнению И. С. Якиманской, признание ученика главной действующей фигурой всего 

образовательного процесса и есть личностно-ориентированная педагогика [9]. Для 
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выстраивания модели личностно-ориентированного обучения она считает необходимым 

различать следующие понятия. 

Разноуровневый подход – ориентация на разный уровень сложности программного 

материала, доступного ученику. 

Дифференцированный подход – выделение групп детей на основе внешней (точнее, 

смешанной) дифференциации: по знаниям, способностям, типу образовательного 

учреждения. 

Индивидуальный подход – распределение детей по однородным группам: 

успеваемости, способностям, социальной (профессиональной) направленности. 

Субъектно-личностный подход – отношение к каждому ребѐнку как к уникальности, 

несхожести, неповторимости. В реализации этого подхода, во-первых, работа должна 

быть системной, охватывающей все ступени обучения.  Во-вторых, нужна особая 

образовательная среда в виде учебного плана, организации условий для проявления 

индивидуальной избирательности каждого ученика, еѐ устойчивости, без чего невозможно 

говорить о познавательном стиле.  

В-третьих, нужен специально подготовленный учитель, который понимает 

и разделяет цели и ценности личностно-ориентированного образования. 

Для того чтобы реализовать  вышеперечисленные цели необходимо реформирование 

системы образования, рассмотреть основные образовательные направления в нашей 

республике с позиции новых государственных образовательных стандартов. Об этом 

рассмотрено в статье Алтыбаева Мейликан п.и.к., доцент, ОшГУ  В научном журнале от 

2015 года,  издание четвертое в странице [7].   

Под личностно-ориентированным обучением понимается такой тип 

образовательного процесса, в котором личность ученика и личность педагога выступают 

как его субъекты;  целью обучения является развитие личности ребѐнка, его 

индивидуальности и неповторимости; в процессе обучения учитываются ценностные 

ориентации ребѐнка и структура его убеждений, на основе которых формируется его 

«внутренняя модель мира», при этом процессы обучения и учения взаимно 

согласовываются с учѐтом механизмов познания, особенностей мыслительных 

и поведенческих стратегий учащихся, а отношения педагог-ученик построены 

на принципах сотрудничества и свободы выбора [1]. 

Цель технологии личностно-ориентированного обучения  – максимальное 

развитие (а не формирование заранее заданных) индивидуальных познавательных 

способностей ребенка на основе использования имеющегося у него опыта 

жизнедеятельности.  В качестве исходной необходимо принять посылку о том, что 

дополнительное образование ничего не должно формировать насильно; напротив, – оно 

создает условия для включения ребенка в естественные виды деятельности, создает 

питательную среду для его развития. Содержание, методы и приемы технологии 

личностно-ориентированного обучения направлены, прежде всего, на то, чтобы раскрыть 

и использовать субъективный опыт каждого ученика, помочь становлению личности 

путем организации познавательной деятельности. Принципиальным является то, что 

учреждение дополнительного образования не заставляет ребенка учиться, а создает 

условия для грамотного выбора каждым содержания изучаемого предмета и темпов его 

освоения.  Ребенок приходит сюда сам, добровольно, в свое свободное время от основных 

занятий в школе, выбирает интересующий его предмет и понравившегося ему педагога 

[2].                                              

В еѐ рамках не ребенок подстраивается под сложившийся обучающий стиль 

педагога, а педагог, обладая разнообразным технологическим инструментарием, согласует 

свои приѐмы и методы работы с познавательным стилем обучения ребѐнка. Личностно-

ориентированный урок в отличие от традиционного в первую очередь изменяет тип 

взаимодействия "педагог-ученик". От командного стиля педагог переходит 
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к сотрудничеству, ориентируясь на анализ не столько результатов, сколько 

процессуальной деятельности ученика. Изменяется позиция ученика – от прилежного 

исполнения к активному творчеству, иным становится его мышление: рефлексивным, 

то есть нацеленным на результат. Меняется и характер складывающихся на уроке 

отношений. Главное же в том, что педагог должен не только давать знания, но и создавать 

оптимальные условия для развития личности учащихся. В чѐм же различие личностно-

ориентированного урока от традиционного? 

1. Целеполагание. Цель – развитие учащегося, создание таких условий, чтобы 

на каждом уроке формировалась учебная деятельность, превращающая его 

в субъекта, заинтересованного в учении, саморазвитии. На уроке постоянный 

диалог – учитель – ученик. 

2. Деятельность педагога. Организатор учебной деятельности, в которой ученик, 

опираясь на совместные наработки, ведѐт самостоятельный поиск. Центральная 

фигура – ученик. Педагог же специально создаѐт ситуацию успеха, сопереживает, 

поощряет. 

3. Деятельность ученика. Ученик является субъектом деятельности учителя. 

Деятельность идѐт не от учителя, а от самого ребѐнка. Используются методы 

проблемно-поискового и проектного обучения, развивающего характера. 

4. Отношения  «педагог-ученик». Субъектно-субъектные. Работая со всей группой, 

педагог фактически организует работу каждого, создавая условия для развития 

личностных возможностей учащегося, включая формирование его рефлексивного 

мышления и собственного мнения. 

При подготовке и проведении личностно ориентированного урока учитель должен 

выделить основополагающие направления своей деятельности, выдвигая на первый план 

ученика, а затем деятельность, определяя собственную позицию. 

Важно отметить, что практически все ныне существующие образовательные 

технологии являются внешне ориентированными по отношению к личностному опыту 

учащихся. 

 Образовательная модель строится на следующих принципах: 

 целью обучения должно быть развитие личности; 

 педагог  и ученики являются равноправными субъектами обучения;   

 педагог прежде всего является партнером, координатором и советчиком                           

в процессе обучения, а лишь затем лидером, образцом и хранителем «эталона»; 

 обучение должно основываться на уже имеющемся личностном опыте  ребенка; 

 Прежде чем обучать детей конкретным знаниям, умениям и навыкам, необходимо 

развить их способы и стратегии познания [9].                                   

Познавательные стратегии учащихся должны быть зеркально отражены 

в образовательных технологиях. В процессе обучения ученики должны обучаться тому, 

как эффективно учиться. В процессе познавательной деятельности важно учитывать 

личностные смыслы (семантику), которыми пользуется конкретный ученик для 

собственного осмысления, понимания и применения знаний  [8].  

В процессе познания приоритетным должны быть эвристические способы познания. 

«Вектор направленности» воспитательных технологий должен исходить от личности 

к коллективу. Личностно ориентированный подход в обучении немыслим без выявления 

субъектного опыта каждого ученика, то есть его способностей и умений в учебной 

деятельности. 

Но ведь дети, как известно, разные, опыт каждого из них сугубо индивидуален 

и имеет самые разные особенности. Учителю при подготовке и проведении личностно 

ориентированного урока надо знать характеристики субъектного опыта учащихся, это 

поможет ему выбрать рациональные приѐмы, средства, методы и формы работы 

индивидуально для каждого. Педагогика, ориентированная на личность ученика, должна 
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выявлять его субъектный опыт и предоставлять ему возможность выбирать способы 

и формы учебной работы и характер ответов. При этом оцениваются не только 

результаты, но и процесс их достижения. 

На личностно-ориентированном уроке создается та учебная ситуация, когда не 

только излагаются знания, но и раскрываются, формируются и реализуются личностные 

особенности учащихся. На таком уроке господствует эмоционально положительный 

настрой учащихся на работу, урок становится более интересным, привлекательным, 

результативным. Педагог не просто создает благожелательную творческую атмосферу, но 

и постоянно обращается к субъектному опыту детей, т.е. к опыту их собственной 

жизнедеятельности. И наконец, самое важное – он признает самобытность и уникальность 

каждого обучаемого [3]. 

Задача педагога  – не «давать» материал, а пробудить интерес, раскрыть 

возможности каждого, организовать совместную познавательную, творческую 

деятельность каждого ребенка. 

В соответствии с данной технологией для каждого ученика составляется 

индивидуальная образовательная программа, которая в отличие от учебной носит 

индивидуальный характер, основывается на характеристиках, присущих данному ученику, 

гибко приспосабливается к его возможностям и динамике развития. 

В технологии личностно-ориентированного обучения центр всей образовательной 

системы – индивидуальность детской личности, следовательно, методическую основу 

этой технологии составляют дифференциация и индивидуализация обучения. 

В учреждениях дополнительного образования детей возможно применение 

таких вариантов дифференциации, как: 
 комплектование учебных групп однородного состава; 

 внутригрупповая дифференциация для разделения по уровням познавательного 

интереса; 

 профильное обучение в старших группах на основе диагностики, самопознания и 

рекомендаций детей и родителей. 

Технология проведения учебного занятия в системе дифференцированного 

обучения  предполагает несколько этапов: 

 Ориентационный этап (договорной). Педагог договаривается в детьми, о том, как 

они будут работать, к чему стремиться, чего достигнут. Каждый отвечает за 

результаты своего труда и имеет возможность работать на разных уровнях, который 

выбирает самостоятельно. 

 Подготовительный этап. Дидактическая задача – обеспечить мотивацию, 

актуализировать опорные знания и умения. Необходимо объяснить, почему это 

нужно научиться делать, где это пригодиться и почему без этого нельзя (иными 

словами, «завести мотор»). На этом этапе вводный контроль (тест, упражнение). 

Дидактическая задача – восстановить в памяти все то, на чем строиться занятие. 

 Основной этап – усвоение знаний и умений. Учебная информация излагается 

кратко, четко, ясно, с опорой на образцы. Затем дети должны перейти на 

самостоятельную работу и взаимопроверку. Основной принцип – каждый добывает 

знания сам. 

 Итоговый этап – оценка лучших работ, ответов, обобщение пройденного на 

занятии. 

При контроле знаний дифференциация углубляется и переходит в 

индивидуализацию обучения, что означает организацию учебного процесса, при которой 

выбор способов, приемов, темпа обучения обусловлен индивидуальными особенностями 

детей [5]. 

Индивидуализация обучения  – принципиальная характеристика дополнительного 

образования детей. В силу используемых в нем организационных форм и иной природы 
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мотивации разнообразные личностно-ориентированные практики стали его родовой 

особенностью. 

Особенностями личностно-ориентированного занятия являются:   

 Конструирование дидактического материала разного типа, вида и формы, 

определение цели, места и времени его использования на занятии; 

 Продумывание педагогом возможностей для самостоятельного проявления 

учеников. Предоставление им возможности задавать вопросы, высказывать 

оригинальные идеи и гипотезы; 

 Организация обмена мыслями, мнениями, оценками. Стимулирование учащихся к 

дополнению и анализу ответов одноклассниками; 

 Использование субъектного опыта и опора на интуицию каждого ученика;  

 Применение трудных ситуаций, возникающих по ходу урока, как области 

приложения знаний; 

 Стремление к созданию ситуации успеха для каждого обучаемого; 

 Побуждение учащихся к поиску альтернативной информации при подготовке к 

занятию; 

 Продуманное чередование видов работ, типов заданий, что уменьшает утомляемость 

учащихся; 

 Проведение наблюдений за школьниками. 

В системе личностно-ориентированного обучения педагог и ученик выступают 

как равноправные партнеры, носители разного, но необходимого опыта. 

Профессиональная позиция педагога состоит в том, чтобы знать и уважительно 

относиться к любому высказыванию ученика по содержанию обсуждаемой темы. 

Педагог должен продумать не только то, какой материал сообщать, но и 

предугадать, что из этого материала  имеется в субъектном опыте учащихся, как результат 

их предшествующего обучения и собственной жизнедеятельности. При этом обсуждать 

детские «версии» не в жестко оценочной ситуации (правильно, неправильно), а в 

равноправном диалоге, обобщать эти «версии», выделять и поддерживать 

соответствующие теме урока, задачам и целям обучения. 

В таких условиях ученики стремятся быть услышанными, активно высказываются 

по обсуждаемой теме, предлагают, не боясь ошибиться, свои варианты.               

Педагогу остается способствовать выражению учениками своих индивидуальных 

точек зрения. Обсуждая их на занятии, педагог формирует коллективное знание, а не 

просто добивается от группы воспроизведения готовых образцов, подготовленных им для 

усвоения [6]. 

Подбирая дидактический материал, педагог обязан не только учитывать его 

объективную сложность, но и индивидуальные предпочтения каждого ученика. На подбор 

такого материала следует гибко использовать в процессе занятия, без этого он не станет 

личностно-ориентированным в подлинном смысле этого слова. При подготовке к занятию 

надо заранее спроектировать все возможные типы общения, подчиненные учебным целям, 

все формы сотрудничества между учащимися. 

Межличностное взаимодействие в процессе урока обеспечивается: 

 использованием различных форм общения; 

 учетом личностных особенностей, требований к межгрупповому взаимодействию 

(распределение по группам, парам и т.п.); 

 предвосхищением возможных изменений в организации коллективной работы 

группы, коррекциях  по ходу занятия. 

Результативность занятия определяется обобщением полученных знаний и умений, 

оценкой их усвоения; анализом результатов групповой и индивидуальной работы; особым 

вниманием к процессу выполнения заданий, а не только к конечному результату; 
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обсуждения в конце урока того, что «мы узнали», сколько того, что понравилось (не 

понравилось) и почему. 

Следует подчеркнуть, что в адаптивной школе учитель занимает новую, не 

привычную для него пока профессиональную позицию – одновременно и педагога и 

психолога, умеющего осуществлять комплексное наблюдение за каждым учеником в 

процессе его индивидуального (возрастного) развития, личностного становления. 
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ӨЗДӨШТҤРҤҤ ПЕДАГОГИКАЛЫК ПРАКТИКАНЫН НЕГИЗИН ТҤЗӨТ 

ОСВОЕНИЕ ДИСЦИПЛИНЫ “МЕТОДИЧЕСКИЕ ПРЕПОДАВАНИЯ ФИЗИКИ” – 

ОСНОВА ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПРАКТИКИ 

MASTERING OF THE DISCIPLINE "METHOD OF PHYSICS TEACHING" – 

THE BASIS OF TEACHING PRACTICE 

Аннотация: Адистикти окутуу планынын базалык бөлүгүндөгү болочок физика мугалимдерин 

кесиптик-педагогикалык жактан даярдоонун төмөндөгүдөй үч багытын бөлүп көрсөтүүгө 

болот, анын негизинде мугалим өзүнүн сабагында дифференцирлеп окутууну ишке ашыра алат: 

психологиялык-педагогикалык даярдык, мазмундук-предметтик даярдык, методикалык даярдык. 

Бул макалада “Физиканы окутуунун методикасы”дисциплинасын өздөштүрүү 

педагогикалык практиканын негизин түзөрү көрсөтүлөт. 

Аннотация: Педагогическая практика – эта форма обучения направлена на практическое 

освоение и закрепление теоретического материала, изложенного на лекциях. Рекомендуется 
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использовать практические занятия при освоении базовых дисциплин профессионального цикла. 

Нами выделены следующие три направления профессионально-педагогической подготовки 

будущего учителя, на основе которых учитель может на уроке физики осуществить 

дифференцированное обучение: психолого-педагогическая подготовка, содержательно-

предметная подготовка, методическая подготовка. 

Дисциплина «Методика обучения физике» относится к базовой части профессионального 

цикла дисциплин. В данной статье акцент делается на то, что освоение дисциплины “Методика 

обучения физике” является основой педагогический практики. 

Abstract: Student teaching - this form of learning focuses on the practical development and 

consolidation of theoretical material presented in the lectures. It is recommended to use the practical 

exercises in the development of basic disciplines of professional cycle. We have identified the following 

three areas of professional pedagogical preparation of future teacher on the basis of which the teacher 

can at a lesson of physics to implement differentiated instruction: psycho-pedagogical training, 

meaningful-subject training, methodical preparation. 

Discipline "Methods of teaching physics" refers to the basic part of the professional cycle 

disciplines. This article outlines the development of the discipline “Methods of teaching physics” is the 

main pedagogical practice. 

Түйүндүү сөздөр: физиканы окутуунун методикасы, физика боюнча класстан тышкаркы иштер, 

мектептик физикалык эксперимент,педагогикалык практика, болочок физика 

мугалимдерин кесиптик-педагогикалык жактан даярдоо, окуу планы, 

дифференцирлеп окутуу, кесиптик-методикалык ишмердүүлүгү, мектепте 

дифференцирлеп окутуу, дидактикалык шарттар, когнитивдик стилдер, 

билгичтигин  калыптандыруу, психологиялык-педагогикалык, мазмундук-

предметтик, методикалык даярдык. 

Ключевые слова: методика обучения физике, внеклассная работа по физике, школьный 

физический эксперимент, педагогическая практика, профессионально-

педагогической подготовки будущего учителя, учебный план, 

дифференцированное обучение в школе, профессионально-методическая 

деятельность учителя физики, дидактические условия, когнитивные стили, 

общая схема формирования умений, психолого-педагогическая,  

содержательно-предметная, методическая подготовка. 

Keywords: methods of teaching physics, a class outing work in physics, school physics experiment, 

pedagogical practice, professional-pedagogical preparation of the future teacher, 

curriculum, differentiated teaching of in school, vocational and methodical activity 

of the teacher of physics, didactic conditions, cognitive styles, the general scheme of 

formation skills, psycho-pedagogical, content-objective, methodical preparation. 

Педагогикалык практика жогорку квалификациялуу мугалимдерди,анын ичинеде 

физика мугалимдерин даярдоо процессинде негизги орунду ээлейт. Компетенттүү 

адистерди даярдап чыгуу бүгүнкү күндө коом тарабынан жогорку окуу жайларынын 

алдына коюлган талап болуп калды. Өзүнүн тандаган кесибин жан дүйнөсү менен сүйгөн, 

билимдүү жана практикалык ык, машыгууга ээ болгон адистер гана мезгилдин 

талаптарына жооп бере ала тургандыгын  турмуш өзү көрсөтүп турат. Физика – 

математикалык билим берүү багытынын ―Физика‖ профили боюнча мугалимдердин 

даярдыгында педагогикалык практиканын ролуна, анын уюштурулушуна жана бийик 

сапаттуу өтүлүшүнө, министрлик тарабынан көңүл бурулуп, урунттуу иштер жүргүзүлө 

баштады [1]. 2013-жылы КРда иштелип чыккан мамлекеттик билим берүү стандартында 

адистерди даярдоодо педагогикалык практикалардын ролуна өзгөчө басым жасалып, 

практиканын үч түрү киргизилген. 2-курстарда ―адаптациялык-педагогикалык практика‖ 

деген ат менен, 3-курста кесиптик-базалык, 4-курста кесиптик-профилдик 

практикалардын өткөрүлүшү милдеттендирилген [2]. Педагогикалык практиканын 

негизин адистикти окутуу планынын базалык бөлүгүндөгү психологиялык-

педагогикалык; мазмундук-предметтик; физиканы окутуунун методикасы боюнча 
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даярдыктары түзөт. Биз бул макалада педагогикалык практиканын негизин түзгөн 

физиканы окутуунун методикасы боюнча студент – практиканттардын даярдыктары 

кандайча жүргүзүлгөндүгү тууралуу, б.а. биз окутуп жаткан дисциплиналардын (ФОМ – 

физиканы окутуунун методикасы боюнча) удаалаштуулугу жана мазмуну мезгил 

талабына ылайыктуулугу жөнүндө сөз болот. 

 

Физиканы окутуу методикасынын (ФОМдун) предмети болуп физиканы окутуунун 

теориясы жана практикасы саналат. ФОМ педагогикалык илим катары: Физиканы эмне 

үчүн окутуу керек? Физикадан эмнени окутуу керек? Физиканы кантип окутуу керек? 

деген суроолорго жооп берүү менен негизги маселелерди чечет. 

Орто мектептин физика курсунун мазмунун тандоодо жана орто мектепте физика 

курсун окутууда илимийлүүлүк, жеткиликтүүлүк, системалуулук, көргөзмөлүүлүк 

дидактикалык принциптерине таяныч жасалат. 

Мектеп окуучулары өздөштүрүүгө тийиш болгон физикалык билимдин элементтери: 

физикалык фактылар, түшүнүктөр, закондор, теориялар, дүйнөнүн физикалык сүрөтү, 

физика илиминин методдору, физикалык закондордун техникада колдонулуштары. 

Физиканы окутууда окуучулардын илимий ойлоосун өнүктүрүүнүн негизги жолдору 

катары физикалык процесстерде байкалып көрүнүүчү карама-каршы жактардын мүнөзү, 

аракети ж. б. боюнча диалектикалык айкалышкандыгын көрсөтүү; окуучуларда 

жаратылыш кубулуштарынын өз ара байланышы жана бири бирин шарттоочулугу 

жөнүндөгү элестөөлөрдү калыптандыруу; алардын физика илиминин дайыма өнүгүп туруу 

фактысын, ошондой эле, физикалык билимдин – физикалык закондордун, теориялардын 

салыштырмалуулугун, колдонулуш чектерин көрсөтүүнүн, жалпылык даражасын 

аныктоонун зарылдыгын түшүнүүсүн калыптандыруу сыяктуу ыкмаларды белгилөөгө 

болот. 

И. Я. Лернердин классификациясына ылайык физикага окутуу методдоруна 

түшүндүрмө-иллюстрациялык, репродуктивдүү, проблемалуу баяндоо, эвристикалык, 

изилдөөчүлүк методдор кирет. 

Физиканы окутууда окуучуларга экологиялык билим берүүнүн жолдору, 

мугалимдин глобалдык атмосфералык кубулуштардын негизинде жаткан физикалык 

законченемдиктерди түшүндүрүүсү; өздөрү жашаган жерде экологиялык мониторинг 

жүргүзүүгө мүмкүндүк берүүчү приборлорду, комплекттерди, экологияга адамдын 

тийгизген таасирин көрсөтүүчү фильмдердин фрагменттерин демонстрациялоо; адамдын 

өндүрүштүк ишмердигинин натыйжаларын көрсөтүү максатында жаратылыш 

шарттарында сабактарды өтүү; окуучулардын экологиялык мазмундагы жергиликтүү 

шарттардагы иш-чараларга, ар кандай эл аралык долбоорлорго катышуусун уюштуруу 

тууралуу мазмунда окутуп үйрөтүү жүргүзүлөт . 

Ошондой эле, физикалык маселелер, алардын классификациясы, чыгаруу методдору 

жана ыкмалары, окуучуларга физикалык маселелерди чыгарууну үйрөтүү методикасы, 

студенттерге физикалык маселелерди чыгарууда маалыматтык технологияларды 

пайдалануу педагогикалык практикага барганга чейин даярдалууда. 

Студенттин мектепке практикага барганга чейин базалык физикалык билим берүүнүн 

маселелери катары азыркы коомдук турмуштагы физика илиминин орду, анын илимий – 

техникалык прогресстин өнүгүү темпине тийгизген таасири  туралуу окутууга даярдыгы 

мыкты болушу талап кылынат. Ошондой эле, аны окутуунун талаптары да өзү ээлеген 

орунга татыктуу, жогорку деңгээлде болушу зарыл.  

Физиканы окутуунун максаттарына төмөндөгүлөр кирет:  

 Окуучуларга физика боюнча терең жана бекем билим берүү; окуучулардын логикалык 

ойлоосун өнүктүрүү; окуучуларга политехникалык, экологиялык билим берүү; 

окуучулардын таанып билүүчүлүк мативдерин жана кызыкчылыктарын калыптоо; 
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 Окуучулардын аң сезиминде физика жана астрономия боюнча  билимдердин 

системасын, б.а. эксперименттик фактыларды, түшүнүктөрдү, закондорду, 

теорияларды, физика илимин изилдөө методдорун, иш жүзүндө колдонулушун, 

дүйнөнүн илимий сүрөттөлүшүн калыптандыруу; 

 Материянын түзүлүшүнүн чексиздигин жана биримдигин, аны ар дайым таанып – 

билүүгө боло тургандыгын ачып көрсөтүү. 

 Жаратылыштагы кубулуштардын диалектикалык мүнөзүн, сакталуу жана айлануу 

закондорунун универсалдуулугун түшүндүрүү; 

 Физика илиминин өнүгүшүндө теория менен тажрыйбанын байланышын, практиканын 

таанып - билүүдөгү маанисин ачып түшүндүрүү; 

 Окуучулардын билимге өз алдынча ээ болуусун, физикалык кубулуштарды байкай 

жана түшүндүрө алуусун, илимий популярдуу, сурап билме хрестоматикалык 

адабияттар же басма сөз каражаттары менен иштей билүү ыкмаларын калыптандыруу. 

Мамлекеттик стандарттка ылайык базалык билим берүүдө бул курстун ар бир бөлүмүндө 

негизги материалдар бөлүнүп берилет. Себеби окуучуларды көптөгөн айрым фактылар 

менен алагды кылбай, алардын бул материалдары жакшы түшүнүүсүнө жетишүүгө 

мүмкүндүк берет. Мектептин физикалык базалык курсу үчүн негизги материалдарга 

төмөндөгүлөр кирет: Механика бөлүмү үчүн – кыймылдын салыштырмалуулугу, 

кинематиканын негизги түшүнүктөрү: масса, тыгыздык, күч, энергия, Ньютондун, Гуктун, 

Паскаль жана Архимеддин закондору; молекулярдык физика үчүн – молекулалык-

кинематикалык теориянын негизги жоболору, жылуулук, газ абалынын негизги 

закондору, абалдын негизги касиеттери, электродинамика үчүн электрондук түшүнүк, Ом, 

Джоуль-Ленцтин закондору, электромагниттик индукция кубулушу; оптика үчүн – 

жарыктын кванттык касиеттери, атомдун жана ядронун түзүлүшү. 

Ошондой эле негизги материалдарга закондордон, теориялардан келип чыккан 

манилүү натыйжалар жана алардын иш жүзүндөгү колдонулуштары кирет. 

Физиканы окутууда предметтер аралык байланыштарды ишке ашыруу дүйнөнүн 

бирдиктүү илимий сүрөттөлүшүн бүтүндөй кабыл алуу үчүн шарттарды түзөт. 

Базалык физикалык билим берүүнүн маселелери төмөндөгүлөр: 

 Ар кандай типтеги мектептерде физиканы окутуунун максаты жана милдети; 

 Физика курсунун түзүлүшү жана көлөмү; 

 Физиканы окутуунун методологиялык жана психологиялык негиздери; 

 Физиканы турмуш менен байланыштыруу; 

 Физика курсун башка предметтер болгон байланыштыруу. 

10-11- классларда дифференцирлеп окутуунун талабына ылайык багыттык билим берүүчү 

мектептер үчүн физика курсу боюнча атайын программаларды түзүү белгиленген. Ал 7-

11-класстардын физика курсунун материалдарынын негизинде аны тереңдетип жана 

кеңири мазмунда окутууну көздөйт. Ошону менен бирге, ар бир багыт боюнча 

программаларда тиешелүү өзгөчөлүктөр коргизилген. Базалык багыттык билим берүү 

боюнча программа төрт топко бөлүнөт: гуманитардык , жалпы билим берүүчү , химия - 

биология жана физика-математика багыты. 

Окуу (программа) планында белгиленген сааттардын өлчөмү жана билим берүүнүн 

багытына ылайык  физика курсунун мазмуну боюнча программалык айырмачылыктар 

келип чыгат. Алардын негизги өзгөчөлүктөрү төмөнкүлөр: 

А) Гуманитардык багытта билим берүүчү мектептер үчүн биринчи баскычка 

салыштырмалуу физиканы белгилүү өлчөмдө кеңири жана  тереңдетип окутуу менен, 

физика илиминин техникалык прогресске, коомдогу өнүгөшкө тийгизген таасирин 

көбүрөөк чагылдыруу максаты коюлат. 

Ушул себептен программада физикадагы орчундуу ачылыштар жөнүндөгү тарыхый 

маалыматтар, ири окумуштуулардын салымы, жаратылышты коргоодогу физикалык 

проблемалар ж.у.с. эске алынат. 
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В) Жалпы билим берүүчү мектептер үчүн физика курсун окутуу 7-11-класстарда 

берилген базалык билимге таянып, 10-11- класстарда гуманитардык багытта билим 

берүүчүлүк мектептерге салыштырмалуу бир кыйла тереңдетип жана кеңири окутуу 

каралат. Физика курсунун бардык бөлүмдөрүнүн негизин камтыган материалдар 

киргизилет. 

С) Химия-биология багытында билим берүүчү мектептерде физика курсун окутууда, 

химия-биология илимдеринин физика менен байланышы ачык айкын көрсөтүүгө көңүл 

бөлүнөт. Ушул себептен, аталган илимдердин чектеш маселелерине көбүрөөк көңүл 

бурулат. Физикалык химия жана биофизика илимдерине багыт түзүүгө аракет жасалат. 

Д) Физика-математика багытында билим берүүчү мектептерде физика курсунун 

программасы өзүнүн ичине камтыган материалдардын мазмуну, көлөмү жана 

математикалык аппараттардын пайдаланышы боюнча айырмаланып азыркы физика жана 

астрономия илимдеринин негизги маселелерин камтыйт [2,3]. 

Физиканы окутуунун методикасы боюнча студент-практиканттарды даярдоодо 

физика боюнча окуу эксперименттерин окутуу да зарыл, ал  кредиттик сааттардын 

аздыгынан учурда кыскартып окутулууда. 

1. Демонстрациялык тажрыйбалар. 
Физикалык эксперимент – бул табият жөнүндөгү билимдин булагы жана табияттагы 

болуп жаткан кубулуштарды таанып-билүү методу катары адамдын илимий көз карашын 

калыптандырууда маанилүү орунду ээлейт.  

Азыркы мезгилде мектептерде физикалык эксперименттерди жүргүзүүнү 

каражаттардын түрү боюнча үч чоң топко бөлүүгө болот: 

1. Кадимки, салттуу каражаттар менен гана жүргүзүлүүчү эксперименттер. 

2. Кадимки, салттуу каражаттар менен маалыматтык технологияны айкалыштыруу 

аркылуу жүргүзүлүүчү эксперименттер. 

3. Маалыматтык технологиянын жардамы менен гана жүргүзүлүүчү 

эксперименттер. 

Компьютердик технологиянын жардамы менен гана жүргүзүлүүчү эксперименттерге 

педагогикалык жана психологиялык өзгөчөлүктөрү боюнча фантологиялык формадагы 

(ойдогу) демонстрациялык эксперименттер туура келет жана жаңы темаларды 

түшүндүрүү учурунда көрсөтүлөт. Ойдогу экспериментти демонстрациялоо олуттуу 

татаал, мындай учурда мугалим эксперименттин мазмунун түшүндүрүүдө компьютердеги 

схемаларга, сүрөттөргө, диопозитивдерге, моделдерге таянат. Ошондуктан мындай 

экспериментти виртуалдык деп атаса да болот. 

2. Ал эми фронталдык лабораториялык жумуштарды аткарууда компьютердик 

технологияны колдонуу окуу процессин активдештирүүгө, окуучулардын билим алуудагы 

өз алдынчалыгын уюштуруу, илимий изилдөөгө болгон кызыгуусун арттыруу, өз билимин 

өзү текшерүү, абстрактуу ой жүгүртүүсүн өстүрүү, жалпы маданий деңгээлин көтөрүү 

сыяктуу жетишкендиктерге алып келет. Ошондуктан физиканы окутууда компьютердик 

технологияны колдонуу жалпы тенденциядан зарылдыкка айланышы абзел [4]. 

Фронталдык лабораториялык иштердин мазмуну боюнча төмөнкүдөй топторго 

бөлүүгө болот: 

 Куралдардын мүнөздөмөлөрүн жана түзүлүштөрүн үйрөнүү. 

 Физикалык чоңдуктарды же турактуулуктарды өлчөө. 

 Физикалык кубулуштарды жана закондорду үйрөнүү. 

3. Физикалык практикум 

Ал эми физпрактикум окуучулардын жогорку деңгээлдеги өз алдынчалыгы, 

чыгармачылыгы жана керектелүүчү куралдардын татаалдыгы менен мүнөздөлгөн. Эгерде 

мектепте так өлчөөчү куралдар жана татаал эксперименталдык түзүлүштөр бар болсо аны 

компьютер менен алмаштыруунун же аралаштыруунун кажети жок. 

4. Физика боюнча класстан тышкаркы иштер 
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Физика боюнча класстан тышкаркы иштер мазмуну боюнча эки топко бөлүнөт: 

1. Окуу материалына түздөн-түз тиешелүү болгон физика боюнча класстан тышкаркы 

иштер. 

2. Сабак менен байланышкан, бирок окуучулардын физика жана техникалык 

билимдерин, билгичтиктерин тереңдетүү максатында программадан сырткарткы 

каралуучу класстан тышкаркы иштер өздөштүрүлөт. 

Жогоруда сөз кылган “Физиканы окутуунун методикасы” дисциплиналарында 

аталган мазмундагы билимдерди интеграциялоо аркылуу тарбиялык жана окуу предмети 

боюнча окутуучулук кызматты аткарууда, теориядан педагогикалык практикага өтүүдө 

негизги ролду ойнойт. 
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SUGGESTIONS FOR THE ORGANIZATION OF INDEPENDENT WORK OF 

STUDENTS 

Аннотация: Студенттердин өз алдынча ишин уюштуруу, анны башкаруу – ар бир окутуучу үчүн 

жоопкерчиликтүү жана татаал жумуш.  Активдүүлүктү жана өз алдынчалуулукту 

тарбиялоону студенттерди тарбиялоонун негизги бөлүгү катары кароо зарыл. Бул маселе ар бир 

мугалимдин астында турган эң маанилүү маселелердин бири. Биздин изилдөөнүн объектиси болуп 

студенттердин өз алдынча иши, изилдөөнүн предмети болуп анны ишке ашыруу шарттары 

эсептелет. 

Аннотация: Организация самостоятельной работы, руководство ею – это ответственная и 

сложная работа каждого преподавателя.  Воспитание активности и самостоятельности 

необходимо рассматривать как составную часть воспитания студентов.  Эта задача 

выступает перед каждым преподавателем в числе задач первостепенной важности. Объектом 

изучения является самостоятельная деятельность студента, а предметом – условия ее 

реализации.  
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Abstract: Organization of independent work, guidance by it is responsible and difficult work of every 

teacher.  Education of activity and independence must be examined as component part of education of 

students.  This task comes forward before every teacher in the number of tasks of paramount importance. 

The object of study is independent activity of student, and by an object are terms of its realization. 

Түйүндүү сөздөр: өз алдынча билим алуу, өз алдынча иш, долбоордук ишмердик, инновациялык 

технологиялар, портфолио. 
Ключевые слова: самообразование, самостоятельная работа, проектная деятельность, 

инновационные технологии обучения, портфолио. 

Keywords: self-education, independent job, project activities, innovative learning technology portfolio. 

Одной из основных профессионально-значимых компетенций учителя в условиях 

современной вариативности образования является устойчивая потребность в 

самообразовании. Формирование умений осуществлять самообразовательную 

деятельность начинается ещѐ в вузе, в процессе изучения профессионально направленных 

дисциплин. Основной акцент в развитии самообразовательной деятельности ставится на 

самостоятельность студентов в процессе изучения дисциплин предлагаемых курсов, на 

создание у них положительно-эмоционального отношения к учебно-познавательной 

деятельности. Показателями сформированности такого отношения выступают 

критичность мышления (личное мнение, оценка, новое решение), умение вести 

дискуссию, обоснование собственной позиции, способность ставить новые вопросы, 

готовность к адекватной самооценке, в целом устойчивая потребность в самообразовании. 

Самостоятельная учебно-познавательная деятельность включает смысловой и 

исполнительский компоненты. Овладевая все более сложными интеллектуальными 

действиями, студент приходит к активной смысловой ориентировке, позволяющей ему 

отрабатывать собственные подходы к решению проблемы самообразования. Целевой и 

исполнительский компоненты включают в себя постановку цели, определение задач, 

планирование действий, выбора способов и средств их выполнения, самоанализ и 

самоконтроль результатов, коррекцию перспектив дальнейшей деятельности. 

Студенту предстоит динамика от овладения приѐмами работы с учебной и научной 

литературой до развития умений и навыков самостоятельной познавательной 

деятельности и выработки привычки в систематическом самообразовании. Содержательно 

такая динамика связана с развитием умений восприятия и воспроизведения изучаемого 

материала, его анализа и сравнения, сопоставления и обобщения, составления тезисов, 

схем, таблиц, графиков, аргументации выводов. Целесообразны решения познавательных 

задач и анализ ситуаций, подготовка письменных контрольных работ, моделирование и 

проектирование основных форм образовательного процесса, выполнение 

исследовательских заданий. 

Под самостоятельной работой студентов мы понимаем особым образом 

организованную учебно-познавательную деятельность, включающую в свою структуру 

такие компоненты, как: 

 уяснение цели и поставленной учебной задачи; 

 чѐткое и системное планирование самостоятельной работы; 

 поиск необходимой учебной и научной информации; 

 освоение найденной информации и еѐ логическая переработка; 

 использование методов исследовательской, научно-исследовательской работы для 

решения поставленных задач; 

 выработка собственной позиции по поводу освоенной информации; 

 представление, обоснование и защита полученного решения; 

 проведение самоанализа и самоконтроль [1]. 

При организации самостоятельной работы по дисциплине «Теоретические основы 

начальной математики» мы ставим целью формирование профессионально-значимых 
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компетенций будущего учителя, его способности реализовывать профессиональные 

задачи: 

 осуществлять процесс обучения и развития младших школьников в образовательной 

области «математика»; 

 осуществлять исследовательскую деятельность. 

Систематическая самостоятельная работа стимулирует развитие 

самообразовательных умений студентов, мотивирует информационную потребность 

будущего учителя. 

Самостоятельная работа студентов по дисциплине «Теоретические основы 

начальной математики» предопределяется основной дидактической целью, в соответствии 

с которой она проводится на различных этапах изучения материала: 

 подготовительные самостоятельные работы проводятся с целью актуализации 

опорных знаний и умений студентов (актуализация базовых знаний по 

теоретическим основам начального курса математики, теории обучения, 

предварительное изучение теории вопроса, литературных источников, анализ опыта 

работы учителей, наблюдение педагогических явлений и их анализ и т.п.); 

 учебные (обучающие) самостоятельные работы проводятся с целью формирования 

методических, исследовательских и рефлексивных умений будущих учителей 

(самостоятельное выполнение заданий, предусмотренных тематикой и планом 

проведения практических  по дисциплине «Теоретические основы начальной 

математики»; аннотирование и реферирование литературных источников и 

публикаций периодической печати; конструирование конспектов уроков и 

внеклассных занятий; анализ уроков математики с определѐнной целью; составление 

заданий: тренировочных развивающих контрольных и т.п.); 

 проверочные самостоятельные работы проводятся с целью текущего и 

промежуточного контроля уровня усвоения  студентами материала, 

предусмотренного программой дисциплины «Теоретические основы начальной 

математики», формирования методических умений, а также с целью организации 

последующей коррекционной индивидуальной работы со студентами. 

Студентам вовлекаются в такие  профессионально-направленные виды 

самостоятельной деятельности, как: 

 изучение и анализ литературных источников, публикаций в периодической печати, 

учебных и методических пособий; 

 работа со сборниками педагогических задач и ситуаций ; 

 подбор и составление упражнений для учащихся; 

 анализ, аннотирование и реферирование дополнительной литературы;  

 изучение и анализ передового педагогического опыта; 

 диагностика учащихся в образовательном процессе в практике работы школы и 

анализ изучаемых явлений. 

Эффективным методом организации самостоятельной деятельности студентов, 

способствующим достижению высокого уровня мотивации образовательной 

деятельности, развитию самостоятельности и рациональному использованию учебного 

времени является метод учебного проекта. 

Структура проектной деятельности предусматривает три этапа:  

1 этап: подготовительный: выбирается тема проекта; происходит деление студентов 

на группы и выбор ответственного в каждой из них; определяются проблемы, которые 

предстоит решить каждой группе в процессе проектирования, цель и содержание 

деятельности; планируются способы сбора информации, происходит знакомство с 

литературой по данной теме; обсуждаются предполагаемые результаты работы над 

проектом. 
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2 этап: исследовательский: самостоятельная работа студентов: сбор информации и 

еѐ систематизация, изучение литературных источников, наблюдение, анкетирование, 

подбор и проведение опытно-экспериментальной работы. Преподаватель выступает в 

качестве консультанта, координатора деятельности студентов. 

3 этап: итоговый (подведение результатов работы): анализ собранной информации; 

обсуждение результатов проведѐнной работы, формулируются выводы. Группы 

отчитываются о результатах проделанной работы с использованием презентаций. 

Продуктом деятельности проектной группы может быть доклад, реферат, статья, 

видеофильм, сборник упражнений, брошюра и др. Ответственные в группах дают оценку 

работы каждого студента и группы в целом. Преподаватель оценивает результаты 

деятельности студентов, высказывает пожелания о продолжении их исследовательской 

деятельности в рамках работы над курсовыми и выпускными квалификационными 

исследованиями. 

Стимулируя и постоянно поддерживая у студентов интерес к самостоятельной 

учебно-познавательной деятельности, преподаватель обращает внимание на обучение их 

системе самообразования. Студенты овладевают умениями, необходимыми для 

выполнения научно-исследовательской деятельности, а также основными и отдельными 

конкретными составляющими элементами труда учителя:  

 умениями анализировать научную, методическую и учебную литературу; 

 определять особенности вариативных программ и учебников; 

 изучать и обобщать опыт работы учителей начальных классов; 

 подбирать диагностические методики; 

 обосновывать результаты, формулировать выводы по исследуемой проблеме; 

 излагать учебный материал; составлять систему дифференцированных упражнений и 

управлять ею в процессе решения педагогических задач;  

 использовать приѐмы постановки вопроса, формулировать организующие и 

управляющие вопросы, а также варианты одного и того же вопроса;  

 быстро и адекватно реагировать на возникшую учебную ситуацию; 

 уметь контролировать и оценивать знания и т.д. 

В процессе организации самостоятельной работы реализуются инновационные 

технологии обучения: технология развития критического мышления, балльно-рейтинговая 

и др. Деятельность студентов активизируется посредством использования инновационных 

методов и приѐмов еѐ организации. Самостоятельные работы подготовительного и 

учебного вида предполагают составление кластеров, синквейнов по изучаемым понятиям, 

что способствует не только актуализации опорных знаний, систематизации изученного 

материала, установлению преемственных связей в изучении теории обучения и методики 

преподавания математики, но и формированию и развитию творческих способностей и 

рефлексивных умений будущего учителя.  

Результаты самостоятельной деятельности студентов по мере выполнения заданий 

оформляются соответствующим образом, обобщаются и размещаются в раздел «Рабочие 

материалы» индивидуального портфолио. Это позволяет осуществлять систематический 

текущий и промежуточный контроль и самоконтроль выполнения плана изучения 

дисциплины в соответствии с программой и стандартом высшего профессионального 

образования. Продукты самостоятельной деятельности студентов подвергаются балльно-

рейтинговой оценке, что обеспечивает управление образовательной деятельностью 

студентов, стимулирует учебно-познавательную активность, а также способствует их 

профессионально-личностному развитию. 
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КОНТРОЛЬ И ОЦЕНКИ КАЧЕСТВА УРОВНЯ УСВОЕНИЯ ЗНАНИЙ 

СТУДЕНТОВ С ПРИМЕНЕНИЕМ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ ТЕСТОВ 

MONITORING AND EVALUATION OF THE QUALITY LEVEL OF ASSIMILATION 

OF KNOWLEDGE OF STUDENTS WITH THE USE OF PEDAGOGICAL TESTS 

Аннотация: Макалада окутуунун сапатын жогорулатууда студенттердин академиялык 

жетишүүсүнө өбөлгө болуучу шарттарды түзүү, билимдин сапатын көзөмөлдөөдө 

педагогикалык тесттерди колдонуу, тесттердин түрлөрү, формалары, тесттик 

тапшырмалардын сапатын баалоонун технологиялык талаптары,  педагогикалык жактан баа 

берүү жана студенттин жетишүүсүнүн рейтингин чыгаруу маселелери каралаган. 

Педагогикалык тестирлөөнун салттык методдордон артыкчылыктары белгиленген. 

 

Аннотация: В статье рассматриваются вопросы повышения качества обучения и создания 

условий для академической успеваемости студентов, применение педагогических тестов для 

контроля обучения, педагогическое оценивание и выявлении рейтинга успеваемости студента. 

Abstract: The article deals with improving the quality of education and create conditions for the 

academic performance of students, teachers use tests to monitor learning, educational assessment and 

identification of rating student performance. 

Түйүндүү сөздөр: окутуунун сапаты, окутууну көзөмөлдөө, тесттик көзөмөл, педагогикалык 

тест, фасеттик тест, педагогикалык баа, тесттик тапшырмаларга 

технологиялык талаптар, көзөмөлдөөнүн рейтингдик системасы. 

Ключевые слова: качество обучения, контроль обучения, тестовый контроль, педагогический 

тест, педагогическая оценка, рейтинговая система контроля. 

Keywords: quality of teaching, learning control, test control, test teaching, educational evaluation, 

ranking control system. 

Илимий-педагогикалык чөйрөдө билим берүү түшүнүгү  өзүнө эки түйүндүү 

аныктаманы камтыйт: процесс жана жыйынтык. Азыркы учурдагы билим берүүнүн 

максаты – инсандын өзүнө гана керектүү болгон инсандык жөндөмдүүлүктөрдү өнүктүрүү 

эсептелет,  Ал эми билим берүүнүн максаты тиешелүү мамлекеттик билим берүү 

стандарттары менен аныкталган адистин моделине дал келтирүү аркылуу 

калыптандырылган билимдердин, көндүмдөрдүн жана ыктардын системасын иштеп 

чыгууну көздөйт. Билим берүүнүн максаты педагогикалык ишмердүүлүктө мына ошол 

системаны түзүүчү функцияны аткарат. Коюлган максатка окутуунун каражаттары, 

усулдары жана мазмуну көз-каранды болот. 

Бүтүрүүчүлөрдүн билиминин сапаты, алар пландаган билим берүүнүн максатына 

ылайык, ЖОЖдо бүтүрүүчү алган билими менен ыктардын деңгээли аркылуу аныкталат. 

Бул түшүнүктүн башка дагы аныктамалары бар, билим берүүнүн сапаты социалдык 

категория катары, б.а. коомдогу билим берүүнүн жыйынтыгын жана абалын аныктагыч 
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катары аныкталат. Анда коомдун талаптарына ылайык инсандын кесипкөйлүк, атуулдук 

компетенцияларын калыптанышы жана өнүктүрүлүшү каралат. Студенттердин  билимге, 

көндүмгө жана ыктарга ээ болуусун текшерүү татаал процесстердин бири, андыктан аны 

баа коюу менен гана (беш баллдуу система же зачет коюу боюнча) так жана толук 

мүнөздөө объективдүү аракеттер катары каралбашы керек. Студенттин жетишүүсүн так 

баалоого мүмкүнчүлүк берген методдордун бири катары, билимдерди текшерүүнүн 

педагогикалык тесттик көзөмөлү эсептелет.  

Педагогикалык тест (мындан ары тест) – билим берүүнүн бир же бир нече 

багыттарында окуудагы жетишкендиктерин сандык жактан баалоого мүмкүнчүлүк берген 

атайын тандап алынган текшерүүчү тапшырмалардын мүнөздүү (тест алуунун) 

формасынын системасы. Педагогикалык тесттерди М. Б. Челышкова сунуштаган 

классификация (1-сүр.) аркылуу мүнөздөгөө болот [2]. 

Тест алууну жүргүзүүдө алдын-ала сынак тапшыруучуга тест менен иштөөнүн 

эрежелери түшүндүрүлөт. Андан соң тесттик тапшырмалар таркатылат, ал кагазда 

чыгарылган брошюра түрүндө болот, эгерде компьютерде болсо, анда дисплейдин 

экранына чыгарылат. Сынак тапшыруучулар эреже боюнча, атайын жооп баракчаларын 

толтурушат, же компьютердин дисплейинде жооп беришет. Берилген жооптордун үстүндө 

иштөө түрдүү ыкмалар менен жүргүзүлөт, ошентсе да кеңири тараган ыкма катары 

төмөнкү колдонулат: тапшырмадагы ар бир туура жооп үчүн бир балл берилет, эгерде 

туура эмес жооп болсо нөл балл коюлат. Ошентип, мындай текшерүүдөн кийин ар бир 

сынак тапшыруучунун бирдиктеринин жыйындысы келип чыгат. Бардык бирдиктердин 

суммасы сынак тапшыруучунун тесттик баллы болот. Кээде аны, конкреттүү сынак 

тапшыруучуга таандык экенин аныктоо максатында жекече балл деп да аташат. 

Педагогикалык тесттирлөө жүргүзүүнүн максаты катары студенттин окуу материалын 

өздөштүрүү деңгээлин аныктоо эсептелет. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1-сҥрөт. Педагогикалык тесттердин тҥрлөрҥнҥн классификациясы 

Негизинен тесттик баллдарды интерпретациялоонун эки негизги нормативдик-

багыттоочу ыктар жана критерийдик-багыттоочу ыктары бар. Нормативдик-

багыттоочу ыктар студенттердин бири-бири менен өз алдынча окуудагы 

жетишкендиктерин салыштырууга мүмкүнчүлүк берсе, критерийдик-багаттоочу ыктар 

студенттер окуу материалын канчалык деңгээлде өздөштүргөндүгүн баалоого 

мүмкүнчүлүк берет. Педагогикалык көзөмөлдөө үчүн критерийдик-багыттоочу ыктар 

Педагогикалык тесттер 
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тесттер) 
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(билим берҥҥдөгҥ 
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менен чечилген маселелер ыңгайлуу келет. Тесттерди иштеп чыгууда калыптанган 

көйгөйдүн үч түйүндүү учурун эсепке алуу менен карап көрөлү: 

 биринчиси – педагогикалык тестти аныктоо, 

 экинчиси – окуу материалын өздөштүрүүдө студент ээ боло турган ыктардын, 

көндүмдөрдүн жана билимдердин жыйындысын чагылдырган максаттардын 

системасын аныктоо, 

 үчүнчүсү – тесттик тапшырмалардын формаларына практикалык жактан ээ болуу, 

анда ар бир педагог окуу дисциплинасынын мазмунун көрсөтүшү мүмкүн. 

Тесттик көзөмөлдүн максаттарын бир нече түргө бөлүүгө болот. Мисалы, бир түрү –  

билимдерди, түшүнүктөрдү жана түшүнүктөрдүн системасын, терминдерди, гипотеза 

менен мыйзамдарды, илимий фактыларды, моделдерди жана методдорду калыптандыруу 

максаттарын көздөсө, экинчиси тажрыйбаны жүргүзүүдө жана маселелерди чыгарууда 

теориялык билимдерди колдоно билүүнү калыптандыруу максаттарына багытталган 

болот.  Үчүнчүсү жаңы түшүнүктөрдү аныктоону, аларды жалпылоону, көндүм менен 

ыктарды классификациялоону (салыштыруу, талдоо, системалаштыруу) камтыса, 

төртүнчүсү тажрыйбаны уюштура билүүнү, гипотезаларды текшерүүнү жана сунуштоону, 

мыйзам ченемдүүлуктөрдү табууну, жыйынтыктарды калыптандырууну мүнөздөйт. 

Бешинчи түрү инсандын кесипкөйлүк маанилүү сапаттарын калыптандырууга (өз алдынча 

ой-жүгүртө билүүгө, таанып-билүүгө максаттуу умтулушуна, кубулуштарга карата 

дидактикалык көз-карашата тарбиялоого) багытталган. 

 Практикада тесттик тапшырмалардын төрт формасы кеңири таралган (2-сүрөт). 

1. Тесттик тапшырмалардын жабык формасы, тапшырмага даяр жооптор берилет, 

алардын ичинен бири туура жооп болот. Жабык формадагы тапшырмалар 

альтернативалуу жана альтернативалуу эмес болушу ыктымал. Альтернативалуу 

тесттик тапшырмаларда жооптун бир гана варианты туура болот: ооба же жок. 

Альтернативалуу эмес тесттик тапшырмалар окутуучу сунуштаган схема боюнча бир 

нече туура жоопту тандоого уруксат берилет. Андан сырткары, жабык формадагы 

тесттик тапшырмалардын негизги жетишпестигине фасеттик суроолордун (б.а. 

кандайдыр-бир белгилеринин жалпылыгына байланыштуу) жардамы менен 

чыгарылышы мүмкүн, ал өз кезегинде тема жана татаалдыгынын деңгээли боюнча 

тапшырмалардын санын көбөйтөт. Мындай учурда окутуучунун чеберчилигине ―туура 

сымал‖ жооптордун калыптандырышы кирет. Жабык формадагы тапшырмалардын 

негизги максаты – студенттин берилген окуу дисциплинасы боюнча өзүн-өзү 

текшерүүсү үчүн багыт алуусун тез текшерүү эсептелет [3].  

Жабык формадагы тесттик тапшырмаларды колдонууда жооптордун жыйындысы 

окутуучуга гана таандык болот. Бул өз кезегинде студенттин жооптун мүмкүн болгон 

вариантын өз алдынча изденүү зарылчылыгынан бошотот. 

2. Тесттик тапшырмалардын ачык формасы, студент мындай тесттерге жооп бергенде, ал 

суроонун предмети тууралуу жеке ой-жүгүртүүлөрүнө гана таянат. Демек, анын жообу 

жекече мүнөзгө ээ жана студенттин даярдыгынын деңгээли жөнүндө же жооп табуу 

жөндөмдүүлүгү тууралуу ой-жүгүртүүлөрдү берет. Окутуучу студенттен бир гана жооп 

гана албастан, окутуучуга студенттин жоопту негиздөө жана калыптандыруу 

жөндөмдүүлүгүнө байланышкан сүйлөө (вербалдык) ыктарын, ассоциативдик ой-

жүгүртүүлөрүнүн өөрчүшүн, тилин, сөздүк өнүгүшүн билүү мүмкүнчүлүгү ачылат. 

3. ―Дал келүүгө карата‖ тапшырмалар, анын маңызын бир элементтерге башка бир 

көптүктүн элементтеринин дал келүү зарылчылыгын орнотуу эсептелет. 

4. ―Удаалаштыкты туура сактоого‖ карата тапшырмалардын, эсептөөлөрдүн, 

талкуулардын, процесстердин, аракеттердин удаалаштыгынын тууралыгын текшерүү 

кирет. Мындай тапшырмалар негизинен кесипкөйлүк даярдыгынын деңгээлин баалоо 

үчүн, ошондой эле окуп жаткан окуу дисциплинасынын негизги мыйзамдары жана 

түшүнүктөрү тууралуу билимдерди көзөмөлдөө үчүн колдонулат. 
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5. Тесттик тапшырмалардын ачык формасы, студент мындай тесттерге жооп бергенде, ал 

суроонун предмети тууралуу жеке ой-жүгүртүүлөрүнө гана таянат. Демек, анын жообу 

жекече мүнөзгө ээ жана студенттин даярдыгынын деңгээли жөнүндө же жооп табуу 

жөндөмдүүлүгү тууралуу ой-жүгүртүүлөрдү берет. Окутуучуuf студенттен жооп гана 

алуу эмес, студенттин жоопту аргументтөө жана калыптандыруу жөндөмдүүлүгүнө 

байланышкан сүйлөө (вербалдык) ыктарын, ассоциативдик ой-жүгүртүүлөрүнүн 

өөрчүшүн, тилин, сөздүк өнүгүшүн билүү мүмкүнчүлүгү ачылат. 

6. Тесттик тапшырмалардын ачык формасы, студент мындай тесттерге жооп бергенде, ал 

суроонун предмети тууралуу жеке ой-жүгүртүүлөрүнө гана таянат. Демек, анын жообу 

жекече мүнөзгө ээ жана студенттин даярдыгынын деңгээли жөнүндө же жооп табуу 

жөндөмдүүлүгү тууралуу ой-жүгүртүүлөрдү берет. Окутуучу студенттен бир гана жооп 

гана албастан, окутуучуга студенттин жоопту аргументтөө жана калыптандыруу 

жөндөмдүүлүгүнө байланышкан сүйлөө (вербалдык) ыктарын, ассоциативдик ой-

жүгүртүүлөрүнүн өөрчүшүн, тилин, сөздүк өнүгүшүн билүү мүмкүнчүлүгү ачылат. 
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2-сҥрөт. Тесттик тапшырмалардын тҥзҥлҥшҥ 

 

7. ―Дал келүүгө карата‖ тапшырмалар, анын маңызын бир элементтерге башка бир 

көптүктүн элементтеринин дал келүү зарылчылыгын орнотуу эсептелет. 

8. ―Удаалаштыкты туура сактоого‖ карата тапшырмалардын, эсептөөлөрдүн, 

талкуулардын, процесстердин, аракеттердин удаалаштыгынын тууралыгын 

текшерүү кирет. Мындай тапшырмалар негизинен кесипкөйлүк даярдыгынын 

деңгээлин баалоо үчүн, ошондой эле окуп жаткан окуу дисциплинасынын негизги 

мыйзамдары жана түшүнүктөрү тууралуу билимдерди көзөмөлдөө үчүн колдонулат. 

Жогоруда көрсөтүлгөн тесттик тапшырмалардын төрт түрү тең тематикалык жана 

ситуациялык тапшырмаларды иштеп чыгуу үчүн колдонулушу мүмкүн, ошондой эле 

дидактикалык жана технологиялык талаптар да аткарылышы керек. Тесттик 

тапшырмалардын сапатын баалоо төмөнкү технологиялык талаптар (критерийлер) 

түрүндөгү удаалаштыкта түзүлүшү мүмкүн: 

Тесттик тапшырмалардын формалары 

Жабык Ачык 

Фасета 

Дал келҥҥ 

тапшырмалар I-жооптору менен 

принципке таянып түзүлгөн 

тапшырмалар 

классификациялар 

альтернативалар 

―кантип аталат‖ 

негизгипредикат 

―туура удаалаштыкты 

белгилөө‖ 

кумуляциялар 

айкалышуулар 

Тематикалык, ситуациялык тесттик 

тапшырмалар 
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 тесттик тапшырманын суроосундагы сүйлөмдө 7-9дан көп сөз болбошу керек; 

 тесттик тапшырманын мааниси өздөштүрүүнүн деңгээлин эске алышы керек; 

 түзүлгөн тесттик тапшырмалар, тесттик тапшырмалардын негизги мүнөздөмөлөрүн 

аныктоо үчүн тажрыйба түрүндө текшерилиши керек. 

Тесттик тапшырмалардын сапатына карата төмөнкүдөй критерийлер түрүндө  

дидактикалык талаптар коюлат: 

 тесттик тапшырмаларда ар бир ой-пикир так жана толук, кыска жазылып, ачык 

көрсөтүлүшү керек; 

 тесттик тапшырма өтүлгөн окуу материалынын эң керектүү маанисин түзүшү керек; 

 тест татаалдыгы боюнча тапшырып жаткан студенттердин контингенти үчүн 

жеткиликтүү болушу керек, мазмуну боюнча келечектеги кесипкөйлүк 

ишмердүүлүгүнүн критерийлерине дал келиши керек; 

 тесттик тапшырмадагы туура жооп, туура эмес жоопторго (дистракторлорго) карата 

салыштырмалуу так  болушу керек; 

 суроо менен туура жооптун маңызында жалпы элементтер колдонулбашы керек; 

 тесттик тапшырмага мүнөздүү аныктагыч сөздөр колдонулбашы керек; 

 тесттик тапшырма эки жактуу ойду жана тавтологияны, карама-каршы 

ырастоолорду камтыбашы керек; 

 кесипкөйлүк (профессиналдык) катары, фасеттик тесттик тапшырмалар аркылуу 

ишке ашырылган тесттер эсептелет; 

 студенттер баа коюунун критерийлерин билиши керек. 

Баа – инсанга таасир этүүчү, оң мотивациялоочу, окуудагы жетишкендиктерин 

стимулдоочу педагогдун карамагындагы бирден-бир каражат. Студенттерди объективдүү 

баалоонун натыйжасында, аларда адекваттуу өзүн-өзү баалоо, өзүнүн жетишкендиктерине 

сынчыл-ой менен мамиле кылуу пайда болот. Ошондуктан баанын маанилүүлүгү, анын 

функцияларынын түрдүүлүгү, студенттердин окуу ишмердүүлүгүнүн бардык жактарын 

чагылдырган жана аларды аныктоону камсыз кылган көрсөткүчтөрдү издөө учурдун 

көйгөйү болууда.  

Педагогикалык тестирлөө студенттердин билим, ык, көндүмдөрдү өздөштүрүүсүн 

көзөмөлдөөнүн методдорунун бири катары билимди көзөмөлдөөнүн салттуу 

методдорунун алдында бир катар артыкчылыктарга ээ, мисалы, салттуу методдорго 

салыштырмалуу көзөмөлдөөнүн объективдүүлүгүнүн жогору болушу. Студенттердин 

алган баасына көбүнчө, анын окуудагы жетишкендиктеринен сырткары, көптөгөн 

факторлор таасир этет: студенттин жана окутуучунун ортосундагы мамиле, окутуучунун 

талап этүүсү же тескерисинче либералдуулугу ж.б. Көзөмөлдөөнүн салттуу методдорунун 

негизинде коюлган баада субъективдүү компонент басымдуулук кылат. Ал белгилүү факт 

менен далилденет, бир эле берилген жоопко ар түрдүү окутуучулар ар түрдүү баа коюшу 

мүмкүн. Ал эми тест алууда мындай субъективдүү факторлордун таасири болбойт. Эгерде 

тест канчалык сапаттуу болсо, анда алынган баа объективдүү катары каралат. Бир катар 

учурларда тест көзөмөлдөөнүн салттуу методу менен бирге колдонулганда эффективдүү 

болот.  

Студенттер тарабынан билимдерге, ыктарга өз алдынча ээ болуу ишмердүүлүгү 

окутуунун так регламентин божомолдойт, ал предметтин мазмунунан, окутуунун 

шарттарынан, студенттердин материалды кабыл алуусунун жана өздөштүрүүсүнүн 

даярдыгынын деңгээлинен көз-каранды. 

Ошондуктан төмөнкүдөй жыйынтыктарга келебиз: 

1. Окутууну көзөмөлдөө дидактикалык процесстин бир бөлүгү катары 

текшерүүнүн функциялары жана анын мазмуну, түрлөрү, методдору жана формалары, 

билимдин деңгээлинин өлчөө тууралуу көйгөйлүү маселелерди чечүүгө багытталган, 

демек, анын ичине билимдин сапатынын критерийлери тураалуу, окутуунун ийгиликтери 

жана студенттердин жетишүүсү сыяктуу маселелер да камтылат. Студенттин жетишүүсүн 
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так баалоого мүмкүнчүлүк берген ченемдердин ичинен окуу процессинин бардык 

этаптарында билим деңгээлин текшерген тесттик көзөмөл эсептелет.  Өзгөчө ролду 

―педагогикалык тесттин реваленттүүлүгү‖ деген түшүнүк ойнойт, б.а. окуу максаттарына 

дал келген оптималдуулуктун деңгээли.  

2. Жүргүзүлгөн изилдөөлөрдүн жыйынтыгы төмөнкүлөрдү көрсөттү: 

педагогикалык тесттер студенттердин жетишүүсүн аныктоодо объективдүү, ишенимдүү 

жана күчтүү методдордун бири болуп эсептелет. Тесттер бир гана дифференциалдуу 

түрдө касиеттерди ченебестен, аларды өз алдынча билим алууга жана билиминин сапатын 

жогорулатууга умтулуусун көрсөттү.  

Баллдык-рейтингдик системада студенттерди даярдоонун сапатын аныктоо үчүн 

тесттик технологияларды колдонуунун оптималдуу варианты катары: 

 лабораториялык практикумда – жумшак тестирлөөнүн технологиясы, ал билим 

деңгээлин гана эффективдүү көзөмөлдөбөстөн, студенттердин компетенттүүлүгүн да 

көзөмөлгө алат, диагностикалоонун убактысын кыскартат, студенттерди окуу 

материалын өз алдынча окууга түрткү берет, ошону менен бирге орточо рейтингдик 

баллдын жогорулашын камсыз кылат; 

 маселелерди чыгаруу боюнча практикумда –  ачык жана жабык типтеги тесттер, 

окутуучунун жумуш убактысынын көбүрөөк үнөмдөлүшүнө алып келүү менен 

көзөмөлдү системалаштырууга мүмкүнчүлүк бергендиги эсептелет. 
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Аннотация: Химия мугалимдеринин максаттуу багытталган даярдыгы анын профессионалдык 

методикалык көндүмдөрүнүн калыптанышынын негизин түзөт.    Жаңы муундагы педагогикалык 

адистерди даярдоодо алардын профессионалдык компетенттүүлүгүн өнүктүрүү негизги 

милдеттердин бири болуп саналат. 
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Макалада болочок химия мугалимдердин профессионалдык педагогикалык 

компетенттүүлүктөрүн өнүктүрүүнүн айрым өзгөчөлүктөрүн каралат. 

Аннотация: Целенаправленная подготовленность учителей химии составляет основу 

сформированности их профессиональных методических навыков. При подготовке специалистов-

педагогов на этой основе одной из основных задач считается развитие их профессиональной 

компетентности. 

В статье рассматриваются некоторые  особенности формирования профессиональных 

компетенций будущих учителей химии. 

Abstract: Targeted trained teachers of chemistry is the basis of formation of their professional teaching 

skills. When training teachers, on this basis, one of the main objectives is the development of their 

professional competence. 

This article discusses some of the features of formation of professional competence of future 

teachers of chemistry. 

Түйүндүү сөздөр: профессионалдык компетенттүүлүк, окутуу, тарбия, өнүгүү, көндүмдөр, 

билгичтиктер, байкоо, анализдөө, билим берүү технологиялары. 
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умения, наблюдение, анализ, образовательные технологии. 
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Профессионалдык педагогикалык билим берүү системасында бүгүнкү күндүн 

талабы практикалык ишмердүүлүккө ээ болгон ар тараптуу  мамилелешүүгө жана 

кызматташууга дайым даяр турган, өз алдынча чечим кабыл ала билген, жогорку 

квалификациялуу, компетенттүү адистерди даярдоо болуп саналат. 

Окутуунун жана таалим-тарбия берүүнүн эффективдүү болушун камсыз кыла турган 

эң негизги проблемалардын бири – профессионалдык компетенттүүлүк, ал мугалимдин 

азыркы учурдун талаптарына ылайык даярдыгынын өзөктүк көрсөткүчү болуп эсептелет. 

Мугалимдин профессионалдык компетенттүүлүгү (МПК) – бул  педагогикалык жана 

таалим-тарбия берүүчүлүк милдеттерди чечүү үчүн илимий жана практикалык 

билимдерди системалаштырган билгичтиктердин жыйындысы [1]. 

Педагогикада ―мугалимдин профессионалдык компетенттүүлүгү" термининин пайда 

болушу, колдонулушу XX-кылымдын 80-90 жылдарына туура келет. 2000-жылдардын 

башталышынан  МПК окумуштуулар тарабынан терең изилденип келет. 

МПКнын түрдүү аспекттерин орус окумуштуулары  В. А. Адольф, Т. В. Добудько, Г. 

И. Захарова, А. А. Воротникова, Н. В. Кузьмина, А. К. Маркова ж.б. изилдөөгө алышкан.  

Кийинки мезгилде мугалимдин профессионалдык компетенттүүлүгүн калыптандыруу 

жаатында В. В. Абрамованын, Г. С. Вяликованын, Д. С. Нестеровдун, Г. К. Селевконун 

ж.б.  изилдөөлөрү педагогика илимин бир кыйла байытты. 

Болочок мугалимдердин профессионалдык компетенттүүлүктөрүн өркүндөтүү 

багытында И. Б. Бекбоев, Э. М. Мамбетакунов, А. М. Мамытов, Д. Б. Бабаев, М. А. 

Алтыбаева ж.б. кыргыз окумуштууларынын  эмгектеринде да белгилүү. 

Мугалимдин  профессионалдык компетенттүүлүгүн өркүндөтүүнүн зарылдыгы 

төмөнкүлөр менен шартталган: 

- Маалыматтын тез таркалышы жана аны алуунун формаларынын жана 

каражаттарынын көбөйүшү – коомдун информатизацияланышы; 

- Илимий жетишкендиктердин практикалык колдонууга кийрүү мөөнөттөрүнүн 

кескин кыскарышы; 

- Билим берүүнүн модернизацияланышы; 

- Мугалимдин жаңы кесиптик позициялары (иш-аракетти уюштуруучу, консультант, 

тьютор, рефлексияны уюштуруучу, эксперт, өнөктөш ж.б.). 
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Жыйынтыктап айтканда мугалимдин профессионалдык компетенттүүлүгү – бул 

окуу, таанып билүү, тарбиялоо жана башка ишмердүүлүк процессинде окуучулар менен 

бирдикте жана окуучулар үчүн педагогикалык маселелерди квалификациялуу чечүүгө 

карата кесиптик жана инсандык даярдык жөндөмдүүлүк деп түшүндүрүлөт.   

Компетенттүүлүк – бул личностун ишмердикке жалпы даярдыгынан жана 

жөндөмдүүлүгүнөн көрүнгөн интегралдык сапат. Ал эми ишмердик окуп үйрөнүү 

процессинде алынган билимдерге жана тажрыйбага негизделип, ишмердикке өз алдынча 

жана ийгиликтүү катышууга социалдык багытталган болот [3]. 

Учурдагы мугалимдин профессионалдык компетенттүүлүгүндөгү негизги 

функциялар төмөндөгүдөй түшүндүрүлөт:     

1. Информациялык  функция.  Окуучуларды  билим  менен   куралдандыруу – негизги  

окуу  тарбиялык  маселелерди   чечүүгө  байланышкан. 

2. Өнүктүрүүчүлүк  функция.  Окуучуларды   акыл  эсин   өнүктүрүү  жана илимий  

ойлоосун  калыптандыруу – информамацияларды  кабыл  алуу менен  тыгыз   

байланышкан. 

3. Ориентациялык   функция.  Бул    функция   тарбиялык    иштердин  негизги бөлүгүн   

түзөт. 

4. Мобилизациялык  функция.  Теория   жана  практиканын  биримдик принциптерин  

биргеликте  реализациялоо. Окуу  процессин  турмуш  менен айкалыштыруу,  эмгек  

иш- аракетке  тарбиялоо,  окуучулардын  көңүлүн мобилизациялоо,  жалпы  окуу  

көндүмдөрүн   калыптандыруу. 

5.  Конструктивдик  функция.  Конструктивдик-оперативдик  жана конструктивдик-

материалдык  иш-аракеттерди   кучагына  камтыйт. Бул иш  аракеттер   окуу  

материалын  структуризациялоо;  сабакта   мугалимдин жана   окуучунун  иш-

аракетин  долбоорлоого   жардам   берет. 

6. Уюштуруучулук  функция. Сабакта  ийгиликтүү  таанып-билүүчүлүк   жана эмгек  

иш-аракетин  (класс   же  жекече  группалар)  уюштурууга негизделген.  Аталган  

функция    класстан   тышкаркы, коомдук  пайдалуу жумуштарды, о.э. материалдык  

базаны   чыңдоо   маселелерин  чечет. 

7. Коммуникативдик  функция.  Мугалим  менен  окуучунун,   ата-эненин, мектептен   

сырткаркы  ишканалардын,  коомдук   уюмдардын  ортосундагы туура  жана  түз  

байланышты    ишке   ашырат. 

8. Изилдөөчүлүк   функция.  Илимий-педагогикалык    изилдөөлөрдү   окуу тарбия  

процессине  изилдөө   элементтерин  киргизүү   менен  байланыштуу. Бул  функция  

мугалимдин   чыгармачылык   иш   аракетин   камсыз   кылат. 

Аталган функциялар  мугалим   тарабынан  ишке   ашырылат   жана   алар  бири – 

бири  менен  тыгыз  байланышта.  Жогорудагы  функциялар  окуу-тарбия  процессинде  

дайым   бири-бирин  толуктап   турат. 

В. А. Сластѐниндин пикири боюнча МПКнын түзүлүшү, ишмердүүлүктү ишке 

ашыруунун теориялык жана практикалык даярдыктарын аныктоо менен, мугалимдин 

педагогикалык билгичтиги аркылуу ачылышы мүмкүн [2]. 

Окуу-тарбия процессинде химия мугалиминин профессионалдык педагогикалык иш-

аракетинин эң негизги жолу – окутуунун, тарбиялоонун, өнүгүүнүн биримдиги болуп 

саналат. 

Химия мугалимин педагогикалык иш-аракетти аткарууга методикалык жактан 

даярдоо анын кесиптик чеберчилигинин эң негизги компоненти болуп саналат. 

Болочоктогу химия мугалими педагогикалык практика учурунда иш-аракеттин 

субъектиси болот. Ошол эле учурда ал таанып-билүүнүн субъектиси жана 

профессионалдык-педагогикалык даярдоо системасында максаттуу таасир этүүлөрдүн 

объектиси болуп саналат.  Бул педагогикалык  системалар бири-бирине көз каранды.  
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Төмөндө химия мугалимдеринин профессионалдык компетенттүүлүгүн 

калыптандыруунун айрым жолдоруна токтолобуз. 

Студенттердин профессионалдык компетенттерин калыптандырууда практикалык 

сабактар негизги ролду ээлейт. Бул сабакта өз алдынча таанып билүү процессинин 

негизинде логикалык, аналитикалык жана чыгармачылык ой жүгүртүүсү өсүп, өз алдынча 

маселе коюуга, аны өз күчү менен чечүүгө аракеттенет. 

ОшМУда табият таануу бакалавриат программасынын ―химия‖ профили боюнча  

мугалимди даярдоо окуу планында ―Химияны окутуунун технологиясы жана методикасы‖ 

дисциплинасы 5-семестриде окутулат. Бул курсту өздөштүрүүдө негизинен түрдүү 

окутуунун технологияларын окуп үйрөнүүгө жана ар кандай кесиптик методикалык 

ишмердүүлүктөрдү өнүктүрүүгө басым жасалат. 

Студенттер химия сабагына коюлган талаптар,  түрдүү типтеги сабактардын 

структурасы, традициялык жана традициялык эмес формадагы лекция, практикалык ж.б 

менен таанышып, химия сабактарын пландаштырууну, сабактын мазмуну менен иштөөнү, 

сабактын план – конспектисин түзүүгө көнүгүшөт. 

Практикалык сабакты уюштуруунун методикасы төмөндөгүдөй: ар бир студентке 

мектеп окуу китебинин программасын пайдалануунун негизинде тема бөлүнүп берилет. 

Мисалы, 8-классынын ―Химия‖ окуу китебинин ―Алгачкы химиялык түшүнүктөр бөлүмү‖ 

боюнча болжолдуу календарлык-тематикалык план түзүү, ага ылайык сабактардын план-

конспектин түзүү тапшырмаларын аткарышып, сабакка анализ берүүгө ж.б. окуу иштерин 

уюштуруунун көндүмдөрү, билгичтиктери боюнча багыт алышат. 

Студенттер окуучу жана анализ берүүчү ролдорун аткарышат (сунуш пикирлерин 

анализ берүү дептерине белгилешет), б.а. сабак өтүп жаткан студент-үйрөнүүчүнүн 

сабагында окуучу катары бардык иш аракеттерди жоопкерчиликтүү аткарышат. 

Сабак өтүп бүткөндөн кийин анализ берүү этабы жүрөт. Биринчи студент- 

үйрөнүүчү өз сабагына ой пикирин билдирет, өздүк баа берет. Ал эми студенттер сунуш 

пикирлерин белгилешет. Окутуучу жыйынтыктап, сабак жалпы аудитория менен 

биргеликте талкуунун негизинде бааланат. 

Практикалык сабактагы студенттердин өз алдынча иштөөсү, биринчиден, 

педагогикалык практика учурундагы ишмердүүлүктү өнүктүрөт жана профессионалдык 

методикалык компетенттүүлүктөрдү калыптандырат. Ар кандай методдор ыкмалар жана 

интерактивдүү оюндарды колдонуу менен өзүнүн алган теориялык билимдерин 

практикада колдоно билүү, өз алдынча мектепте окуу процессине тийиштүү иштерди 

уюштуруу, байкоо, анализдөө, жалпылоо профессионалдык  компетенттүүлүктөргө ээ 

болууга өбөлгө түзөт. 

Химияны окутуунун технологиясы жана методикасы курсунда болочок химия 

мугалимдери төмөнкүдөй профессионалдык компетенттүүлүккө ээ болгондугу иш 

тажрыйбада байкалды. 

1. Химияны окутуу процессинде билим берүүчүлүк, өнүктүрүүчүлүк, тарбиялык 

максаттарын аныктай алуу; 

2. Мектеп программасынын, окуу китептеринин окуу-методикалык колдонмолордун 

жана нормативдик документтердин мазмунун түшүнүү; 

3. Химияны окутуунун методикасынын теориялык негиздерин: окутуу методдорунун 

системасынын жана ага болгон талаптарды; окутуунун техникалык каражаттарын 

жана анын дидактикалык мүмкүнчүлүктөрүн пайдалануу; 

4. Химияны окутуунун заманбап технологияларын окуп үйрөнүү. 

Жыйынтыктап айтканда коомдук талаптарга жооп бере ала турган болочок кесип 

ээлерин даярдоо процессинде окутуучулардын теориялык-лабораториялык сабактарын 

уюштуруунун методикасын жана окутуунун технологияларынын айрым жолдоруна 

токтолдук.  Жогорудагы белгиленген ыкмалар аркылуу болочок химия мугалмдеринин 
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профессионалдык компетенттүүлүктөрүн өнүктүрүүдө мүмкүнчүлүктөрүн ишке 

ашырууга болот.  
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СЫНЧЫЛ ОЙ ЖҤГҤРТҤҤ МАТЕМАТИКА САБАГЫНДА 

КРИТИЧЕСКОЕ МЫШЛЕНИЕ НА УРОКАХ МАТЕМАТИКИ 

CRITICAL THINKING AT LESSONS OF MATHEMATICS 

Аннотация: Бул макалада сабакты жакшыртуу  идеясын   ишке ашырып,  өнүктүрүү 

максатында сынчыл ой жүгүртүү методикасы боюнча сабакты пландаштыруунун  чакыруу 

(акыл-ойду  калчоо), түшүнүү, ойлонуу баскычтары, сабакка чейин, сабак, сабактан кийин 

этаптары көрсөтүлдү.    Окуучулардын «мага керек», «башка бирөөгө керек» деген эки 

позициядагы иш аракеттери,  сабакка масаттардын туура коюлушу, СОЖдогу сабактын 

конкреттүү жана конструктивдүү максаттары  талдоого алынды.   Татаалдык деңгээлдери 

боюнча уюштурулган ой  жүгүртүүнүн классификациясы  болгон Блум таксономиясы жана анын 

алты баскычы математиканын  мисалында каралды. 

Аннотация:  В данной статье показаны этапы (до урока, на уроке, после урока) использования 

методики критического мышления в планировании урока (фаза вызова, фаза осмысления, фаза 

размышления) в целях реализации, развития идей совершенствования современного урока. 

Проанализированы конкретные и конструктивные подходы к определению цели урока 

критического мышления; деятельности учащихся с позиций «мне нужно», «кому-либо другому 

нужно». Рассмотрена таксономия Блума и еѐ шесть ступеней  классификации мышления по 

степени сложности на уроках математики. 

Abstract: The article deals with effectiveness of using critical thinking at the different stages of the 

lesson, namely for warming-up, in pre-activity, while presenting the theme and in post- activity. The 

pupils’ activities on “I need it”, “Somebody needs it”, right put objectives to the lesson, concrete and 

constructive aims of the critical thinking are analyzed in this article. Bloom taxonomy and its six steps 

characterized as the classification of the critical thinking are experienced at the Maths lesson.  

Түйүндүү сөздөр: сынчыл ой жүгүртүү, ой калчоо, түшүнүү, ойлонуу, «мага керек», «башка 

бирөөгө керек», конкреттүү жана конструктивдүү максаттар.   
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Ключевые слова: критическое мышление, мозговой штурм, осмысление, размышление, «мне 
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Биздин турмушта өз алдынча ой жүгүртө билүүгө, оригиналдуу ой жүгүртүүнү, 

турмуштун белгилүү тармактарында актуалдуу чечимдерди кабыл алууга жөндөмдүү 

болуубуз  учурдун талабы. Буга кантип жана кайсыл жерде жетишүү керек деген суроо 

келип чыгат. Ал үчүн бала же инсан алгачкы эле күндөрдөн, дүйнөгө келгенден эле 

баштап тарбиялануусу керек. Ал жөнүндө улуу педагогдордун   энеде түйүлдүк пайда 

болгондон эле баштап аны тарбиялоо керектигин айткандыгы  белгилүү.  

Сапаттуу, дүйнөлүк стандарттарга шайкеш келүүчү, жүрүм турумдардын 

стереотиптеринин өзгөрүүсүн өзүнө камтыган окутуу инсанды тарбиялоодо эң маанилүү. 

Окууга кызыгууну ойготуу жана жүрүм турумдардагы жакшы сапаттарды жаратууга 

болгон аракет өтө татаал жана жооптуу  болуп саналат.  

Бул проблемалар тез жана оңой гана чечилбейт. Канча илимпоздор, окумуштуулар 

жана педагогдор алардын үстүнөн иштеп келишүүдө. Тарбиялоодогу  негизги 

факторлордун бири аларга сапаттуу билим берүү болоору талашсыз. 

Ар бир мугалим сапаттуу сабак жөнүндө ойлонот. «Жакшы» деген түшүнүк булл 

«мен эмнени элестетип кааласам, баардыгын аткардым» дегенди камтыйт деп ойлойбуз. 

Сабакка тиешелүү кандайдыр бир идеяны   ишке ашырып  өнүктүрүү үчүн  ыкчамдуу иш 

аракет керек. Ага жетүү  бир нече ийгиликтерди жана кемчилдиктерди камтыйт. Анын 

бир тармагы болгон сынчыл ой жүгүртүү методикасына токтололу. 

Сынчыл ой жүгүртүү (кийин СОЖ) методикасы боюнча сабакты пландаштыруу бир 

аз кыйынчылыкты алып келет. СОЖдо методика боюнча сабак үч чакыруу (акыл-ойду  

калчоо), түшүнүү, ойлонуу баскычтарынан турат. Сабактагы ар бир иш аракет жогорку үч 

баскычтын негизинде жүргүзүлөт. Эмесе сабакты пландаштыруу маселесине токтололу. 

Чакыруу баскычында окуучуларга «математика сабагынын турмушта эмне кереги 

бар? Бул сабак силерге жагабы? Эмне себептен жагат? Эмне себептен жакпайт?» деген 

сыяктуу суроолор берилет. Алар 2-3 мүнөттүк баяндама беришет.  Андан кийин кичи 

топтордо баяндамаларын талкуулап, топто презентациялашат.  

Мында окуучулар өздөрүнүн жеке кызыкчылыгын тартуулагандыктан, талкуу абдан 

кызуу, жигердүү жакшы маанайда өтүүсү керек. Бул талкуу кээ бир окуучулардын өзгөчө 

сезимдерин жараткан процесс болгондуктан  айтып жаткан окуучуда кандайдыр бир 

«менин математикага болгон кызыгуум өзгөчө» дегендей  маашырланууну пайда кылат.  

СОЖ методикасы боюнча сабактын планы үч этаптан  турат: 

1. Сабакка чейин; 

2. Сабак; 

3. Сабактан кийин.           

Биринчи сабакка чейинки  этап  жөнүндө айтканда «ал этап эмнелерден турат? 

Мугалим эмне жөнүндө ойлонуусу керек?» деген суроолор келип чыгат. 

Мында негизинен СОЖ методикасында  стратегияны  тандоо жана максатты 

туура  коюу экендигин белгилеп кетүү керек.  

Мугалим окуучуларга алардын ар бир аракети «мага керек», «башка бирөөгө керек» 

деген эки позицияда иш аракет аткаруусу зарылдыгын белгилейт.    «мага керек» 

позициясында өзүнүн «жоопкерчиликтүүлүгүн, өзү дегенде өгүздөй күчүнүн барлыгын, 

жумуштун аягына чейин чыгаргандыгын, эркиндигин, жумушту жан дили менен 

жасагандыгын», ал эми   «башка бирөөгө керек» позициясында болсо өзүнүн 

«каалоосунун  жоголгондугун, жай кыймыл аракетте иштегендигин, эркиндигинин жокко 

эсе экендигин, дайыма артында бирөө тургансыгандыгын, бол-бол деген сөздүн айтылып 

тургандыгын» билдиришет.  
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Математиканы жакшы көргөн биринчи баскычка (ой калчоого) кайрылсак аны 

кайсыл мамиледе  аткарасыңар? «Алибетте мага керек мамилесинде». Ар бир сабакты 

окуучу ушул позициядан карашы керек. Ошондо гана окуучунун сабакка мотивациясы 

пайда болот.  

Көбүнчө балдардагы билим алуу түрдүүчө болот.  «Башка бирөөгө керек» деген  

психологиялык тескери абалдарда болгон   балдар мектепке барышат, бирок аларды сабак,  

билим алуу кызыктырбайт. Аларга окуу ишмердүүлүгү тышкы мүнөздө болуп, билим 

алуу анын максатына кирбейт. Ал эми мага керек мамилесиндеги  окуучулар өзүнүн  

милдетин  сезип, мектеп ал үчүн кызыктуу болуп,  мектепке баргысы, билим алгысы  

келет.   

Сабакка чейинки баскычына токтолобуз. Ага мотивация, максаттар, өбөлгөлөр, 

баалоо, убакытты бөлүштүрүү, топтоштуруу кирет.  

Максаттар:  Ар бир мугалим өзүнүн сабагына үч максатты коѐт: билим берүүчүлүк, 

тарбиялык жана өнүктүрүүчүлүк. «Эгерде сабактын  максаты «калыптандыруу», 

«үйрөтүү», «өздөштүрүүсүн камсыз кылуу», «кеңейтүү», «машыктыруу» деген сөздөр 

менен формулировкаланса, анда иш башка. Сабактын максатын мындайча 

формулировкалап пландаштыруу окуучуга тийиштүү келип, ал бүткүл сабак бою 

мугалимдин жетекчилиги астында кандай натыйжага жетишүүгө тийиш экендигин 

көрсөтөт» [2]. 

Чындыгында эле практикада максатты коюда билим берүүчүлүктү гана коюп, калган 

эки максатты кою талапка жооп бербей келген учурларды көрүүгө болот.    «Сабактын 

түзүлүшүн аныктоодо анын дидактикалык милдеттерин белгилөөнүн мааниси чоң.  

Практикада мугалимдер өнүктүрүүчүлүк жана тарбиялык максаттарын так аныкташпай 

тургандыгы белгилүү. Сабактын мындай милдеттери бири – биринен байланышсыз болуп, 

окулуп үйрөнүлүүчү материалдын мазмуну жана мүнөзү эске алынбайт.  Алардын койгон 

максаттары бири бири  менен байланышсыз болуп, сабактын структурасы жана мазмуну 

эске алынбай калат. Билим берүүдө мугалим менен окуучунун максаты дал келүүсү керек. 

… Окутууда мугалимдин максаты жана  окуучулардын максаты өз ара дал келтирилип, 

сабактын билим берүүчүлүк, тарбиялоочулук жана өнүктүрүүчүлүк максаттарын 

бирдиктүү камтый турган конкреттүү дидактикалык милдеттери катары туюнтулушу 

керек» [2].  

Сынчыл ой жүгүртүүдө сабактын максаттары башка ракурста каралат.  

Максаттар конкреттүү жана конструктивдүү болушат.  

Конкреттүү – учурдагы бир гана багытты көздөө, ал эми конструктивдүү – 

окуучунун өзүнүн изденүүчүлүк жана ой жүгүртүү ишмердүүлүгүнүн  негизинде жаңы 

билимдин жаралышы.  

Конкреттҥҥ жана конструктивдҥҥ милдеттер деген эмне? Конкреттүү милдеттер 

темага болгон мамилени бир топ чектейт. Мисалга, бүгүн биз «рационалдык сандарды 

кошуу жөнүндө  сүйлөшөбүз» деп айтканга караганда, бүгүн «рационалдык сандардын 

сан түз сызыгында  жайланышы, белгилери, модулдары ар түрдүү  болгон, белгилери, 

модулдары бирдей болгон рационалдык сандарды кошуу жөнүндө сүйлөшөбүз» деп айтуу  

бир топ конкреттүү болот. Бул конкреттүү бирок конструктивдүү боло албайт. 

Эгерде окуучу конкреттүү гана тапшырма албастан, аны менен бирге өз алдынча чыгаруу 

жана далилдөөгө  тапшырмаларды алышса, ал тапшырмалар өз «жемишин» берсе, анда 

окутуучу к.б. планды аткарган болсо, анда мындай план жалаң эле конкреттүү эмес, 

конструктивдүү да болуп саналат. Ага мисал,  «рационалдык сандардын сан түз 

сызыгында  жайланышы, белгилери жана  модулдары ар түрдүү  болгон, белгилери жана  

модулдары бирдей болгон рационалдык сандарды кошууга карата 3-4  мисал келтиргиле». 

Бул тапшырма конкреттүү жана конструктивдүү болуп саналат. 

Бул суроого окуучулар анчалык деле кыйналышпастан жооп беришет. Суроолордун 

деңгээлине жараша окуучулар ык көндүмдөргө сабактарды өтүүдө ээ болушкан. Төмөнкү  



66 
 

ойлго кайрылсак: «…сынчыл ой  жүгүртүүнүн усулу менен өтүлгөн сабак  суроо менен 

башталып суроо менен бүтөт. …» [1]. Максаттарда берилген суроолорго кайрылсак, анда 

«Менин бүгүнкү сабагымда окуучулар кандай билим жана ык көндүмдөргө ээ болушат? 

Билим – бул конкреттүү максаттын объектиси же традициялык методикада билим 

берүүчүлүк максат; ык-көндүм болсо конструктивдүү максаттын объектиси же 

традициялык методика – өнүктүрүүчүлүк максатты берет». 

Конструктивдүү максатка токтолсок, мугалим баяндаган же окуу китебинен окуп 

алган идеяларды эске тутуп калуу жана өздөштүрүү маанилүү болоору талашсыз (билим 

берүүчүлүк максаты), бирок сынчыл ойлогон мугалим өзү берген билимдин мазмунунан, 

окуучулар тереңирээк маани мазмунду түшүнө алат деп элестетүү керек (бул 

конструктивдүү максат). 

Сынчыл ой жүгүртүүнүн бир стратегиясы болгон  Блум таксономиясына токтололу. 

Окуучулардын ойлоо процессинин диапозону Блум таксономиясы боюнча 

төмөнкүлөрдү камтыйт. Блум таксономиясы – бул татаалдык деңгээлдери боюнча 

уюштурулган ой – жүгүртүүнүн классификациясы. Блум ой жүгүртүүнүн төмөдөгүдөй 

алты деңгээлин  6-класстын математикасындагы «Рационалдык сандарды көбөйтүү» 

темасында колдонуунун жыйынтыгын берели: 

 Эстеп калуу (билим –  маалымат кандай угуп алынса, аны так ошондой формада 

кайталап айтуу жөндөмү): бирдей белгидеги  сандарды жана ар түрдүү белгидеги 

сандарды көбөйтүү; ар кандай санды нөлгө, нөлдү ар кандай санга көбөйтүү; ар 

кандай санды (-1)ге, (-1)ди ар кандай санга көбөйтүү эрежелери.    

 Тҥшҥнҥҥ (котормо – идеяны өз сөзү менен же дагы башка жол менен кайра 

формулировкалап берүү):  бирдей белгидеги  сандардын көбөйтүндүсү оң сан, ар 

түрдүү белгидеги сандардын көбөйтүндүсү терс сан; ар кандай сандын нөлгө 

көбөйтүндүсү нөл, нөлдү ар кандай санга көбөйтүүдөн нөл; ар кандай санды (-1)ге 

көбөйтүндүсү берилгенге карама каршы  сан, (-1)ди ар кандай санга көбөйтүүдөн 

кайсыл сандын  келип чыгаарын түшүнүү.  

 Колдонуу  (идеяны башка бир кырдаалда колдонуу жөндөмү, жаңы өздөштүрүлгөн 

ыкманы пайдаланып, жаңы маселени чечүү): түшүндүрүлгөн эрежелердин 

негизинде  төмөндөгү мисалдарды аткаруу. 

)05,6(06,5);02,0(01,1;67,025);15(48   

 Анализ (талдоо – татаал идеянын себебин, натыйжасын жана башка составдык 

бөлүктөрүн табуу жөндөмү): Берилген көбөйтүүнүн эрежелерин колдонуп   
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  мисалдарды аткаргыла. Мында 

белгилери ар кандай бөлчөк сандарды көбөйтүүгө, белгилери ар кандай аралаш 

сандарды көбөйтүүнү  аткарууга болобу? Ага жооп, анны чыгарууга болот.   

 Синтез (тандоо, баалоо – бир нече идеяларды жаңы идеяга кошуу: эски идеянын 

жаңы вариантын түзүү, идеяларды бир тармактан башкасына алып өтүү; бир нече 

идеяларды колдонуп, татаал маселелерди чыгаруу):   

Теңдемелердин тамырларын тапкыла:   

0,1х + 0,3(х + 0,3) = 0,001; 

0,1(х + 0,5) – 0,1х = 0,25. 

Бул теңдемени чыгарууда кашааларды ачуу, өзгөрүлмөсү бар жана өзгөрүлмөсү 

жок кошулуучулар, кошуу аткарылат  б.а. барабардык эң жөнөкөй түргө келип 

берилген теңдеме аягында эң жөнөкөй теңдемеге келет, анны чыгаруу менен  хтин 

мааниси табылат. Мында теңдеме бир нече билимдердин негизинде чыгарылат.  

 Чыгармачылык - булл жаңы нерсени пландоону же иштеп чыгууну болжолдойт.  

Бул адата болгон идеяларды, продуктыларды, чечимдерди эстеп калуудан жана 

талдоодон, мүмкүн болгон альтернативаларды баалоодон кийин жана баалоонун, 

инновациялык сунушунун негизинде жасалат). Муздаткычта камеранын баштапкы 
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температурасы 0
0
 болгон. 1 сааттан кийин – 2

0
 болуп, андан ары ошол ылдамдыкта 

төмөндөй баштаган.  

а) 3 сааттан, б) 4,5 сааттан кийин температура кандай болот? [4].     

Мында рационалдык сандарды көбөйтүү эрежесин пайдалануу менен муздаткычтын 

камерасынын температурасынын төмөндөшү аныкталды. 

Мектеп окуучуларына сынчыл ойлом калыптангандыгын  кантип текшерүү  керек? 

Ал бааны кантип койсо болот? Текшерүүнүн атайын методикалары барбы? Деген 

суроолор келип чыгат. Ага карата С. Заир-Бектин оюна кайрылсак «Сынчыл ойломдун 

өнүгүшүнө баа берүү үчүн колдонулуучу бирдиктүү сандык критерийлер жок деп 

ишенимдүү айтууга болот. Анткени, сынчыл ойломдун өнүгүшүн сан жагынан баалоого 

аракет кылуу – бул карым-катнаш же болбосо жарандык өңүттүн калыптанышына баа 

берүүгө аракеттенүү сыяктуу эле көрүнүш болуп калмак» [3]. Мында окуучунун билимин 

гана баалабастан, анын кандайча ой жүгүрткөндүгү, ык көндүмдөрү бааланса, анда 

проблемаларды чече алган, ийгиликтүү инсандарды тарбиялаган болобуз. 
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HUMANITARIAN PROFILE 

Аннотация:  Математика билимдин жалпы деңгээлинин негизин түзүүчү стратегиялык 

предмет катары бардык типтеги мектептерде окутулат. Ал эми профилдик мектептерде, 

айрыкча гуманитардык профилде математиканы окутуунун өзгөчөлүктөрү бар. Макалада 

гуманитарийлерге математиканы окутуунун айрым жалпы маселелери каралат. 

Аннотация: Математика, как стратегический предмет, состовляющий основу уровня 

образования, изучается во всех типах школ. А в профильных школах, особенно в гуманитарных – 

обучение математике имеет свою специфику. В статье рассматриваются некоторые общие 

вопросы преподавания математики гуманитариям. 
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Abstract: Mathematics, as a strategic object, composes the basis of the level of education, studied in all 

types of schools. And in professional schools, especially in the humanities - learning math has its own 

specificity. This article discusses some of the common questions of mathematics teaching humanities. 

Түйүндүү сөздөр: Профилдик окутуу, гуманитардык профиль, математиканы окутуу, профилдик 

класстар.  

Ключевые слова: Профильное обучение, гуманитарный профиль, обучение математике, 

профильные классы. 

Keywords: Profile education, the humanities, teaching mathematics, specialized classes. 

Учурда коомдун талабына ылайык билим берүүдө өзгөрүүлөр жүрүп жатат. 2014-

жылы жалпы билим берүүнүн мамлекеттик стандарты, анын негизинде базистик окуу 

план кабыл алынып, андан бери предметтик стандарттарды түзүүнүн үстүндө иштер 

жүрүп жаткандыгы белгилүү.  

Социологдордун жана психологдордун изилдөөлөрү көрсөткөндөй, болжол менен 15 

жаштан баштап окутуу көбүн эсе балдардын өз кызыкчылыктарын, жөндөмдүүлүктөрүн 

жана кийинки турмуштук пландарын жүзөгө ашыруу мүмкүнчүлүктөрү менен 

байланышта уюштурулушу керек. Жогорку класстардын окуучуларынын 70 %дан  

көбүрөөгү эң маанилүү дисциплиналардын негизин, ал эми келечекте адистештириле 

турган предметтерди гана тереңдетип окууга артыкчылык беришет.  

Республикабызда профилдик окутуунун концепциясы Билим берүү жана илим 

министрлигинин коллегиясында 2009-жылы 29-майда кабыл алынган. Кыргыз 

Республикасында профилдик окутуу негизинен табигый-илимий, социалдык, 

гуманитардык, экономикалык,  көркөм-эстетикалык, технологиялык, спорттук багыттарда 

жүргүзүлөт.  Ар бир профилдин ичинде бир нече өзүнчө багыттар бар, алар мектеп 

тарабынан окуучуларга специализация катары сунушталышы мүмкүн. 

Профилдик окутуу – бул жалпы билим берүүчү мектептердин жогорку звеносунда 

окутууну жекелештирүүгө, окуучуну ийгиликтүү социалдаштырууга, ошондой эле 

мектептин жогорку баскычын орто жана жогорку кесиптик билим берүүчү мекемелер 

менен кооперациялоого багытталган адистештирилген даярдоо системасы. Профилдик 

окутуу мектепте билим берүүнүн сапатын жогорулатууну камсыз кылуу максатын 

көздөйт. Дүйнөлүк тажрыйбалар көрсөтүп жаткандай, профилдик окутууну киргизүү 

билим берүүнүн бир кыйла функционалдуу жана эффективдүү болушуна мүмкүндүк 

түзөт, өспүрүм балдар менен кыздарды өз кызыкчылыктарын, жөндөмдүүлүктөрүн жана 

кесип тандоого байланыштуу турмуштук пландарын жүзөгө ашыруу мүмкүнчүлүгү менен 

камсыз кылат. Профилдик  окутууну  жүзөгө  ашыруунун  стратегиясында  жалпы 

билимдик жана кесиптик деңгээлдер каралат. Профилдик  окутууда  кандайдыр  

конкреттүү  адистикке  даярдоо  жөнүндө  эмес,  предметтик областтагы  билимди  

пайдаланууга  байланыштуу  ишмердикке  даярдык   жөнүндө  сөз жүрөт. Мында бардык 

профилдерде класстардын базалык предметтер окутуу жүргүзүлөт. Ошондуктан 

гуманитардык профилдеги класстарда математиканы окутуу маселесинин орчундуу 

экендигин белгилөөгө болот [1].  

Республикабыздын аймактарында түрдүү профилдик класстар, мектептер  иштеп 

жатат. Мисалы, Ош шаарында эле №28 У. Салиева атындагы таланттуу балдар интернаты, 

№17-№28-мектептер  гуманитардык багыттагы гимназиялар (чет тили), табыгий багытта 

(химия, биология), техникалык багытта (математика, физика) профилдик класстар 

окутулат.  

Гуманитардык профилдеги математиканы окутуу окуучуларды акыл жагынан 

өнүктүрүү, математиканы адам ишмердигинин бир областы катары тааныштыруу, 

заманбап жашоо-тиричиликте эркин ориентацияга ээ болуу үчүн зарыл математикалык 

билимдерди, билгичтиктерди, компетенцияларды калыптандыруу максатын көздөйт. 
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Гуманитардык профилдеги класстарда математиканы окутууну уюштуруу бир кыйла 

кыйынчылыктарды жаратат. Бул гуманитар окуучулардын таанып-билүү ишмердигиндеги 

айрым өзгөчөлүктөр менен байланышкан. Гуманитардык профилдеги класстарда 

математиканы окутууда күндөлүк турмушта жана эмгектик ишмердүүлүктө зарыл болгон 

математиканын бөлүктөрү жана башка предметтерди үйрөнүү үчүн зарыл болгон, 

ошондой эле билим алууну андан ары улантуу үчүн жетиштүү болгон математикалык 

билимдердин жана билгичтиктердин системасына окуучулардын ээ болуусун камсыз 

кылуу милдетин аткарууну көздөгөндүктөн, бул мектептерде да жалпы билим берүүчү 

мектептер үчүн белгиленген базалык программа окутулат. Бирок базалык программада  

гуманитардык профилдеги класстарда  математикага азыраак убакыт ажыратылат. 

Мугалим берилген материалдарды ушул убакыттын ичинде өтүп, кайталап, бышыктап, 

окуучулардын өздөштүрүүлөрүн текшерип, математика боюнча башка жумуштарды да 

өткөрүгө жетишүүсү керек. Себеби, ар кандай типтеги мектептердин окуучулары үчүн  

текшерүү жумуштары, бүтүрүү экзамендеринин суроолору, жогорку окуу жайланына 

кабыл алуу тест-суроолору бирдей эле болот. Гуманитардык профилдеги класстар үчүн 

математика боюнча атайын окуу китептери жана башка окутуунун каражаттары  

жетишсиз. Мындай мектептерде да  жалпы билим берүүчү мектептер үчүн жазылган окуу 

китептеринен ылайыктуу пайдалануу зарыл. 

Ошентип, математика гуманитардык профилдер жалпы маданияттык багыттагы курс 

болуп эсептелет. Гуманитардык профилдин окуучулары үчүн маселенин мазмундук жагы, 

анын шартынын реалдуу турмушка шайкештиги мааниге ээ. Ушул планда маселени 

алгачкы аңдап түшүнүү жүрөт, андан кийин гана аны математикалык тилге которуу 

башталат. Окуучулар берилген типтеги маселени чыгаруунун ыкмасын эмес, конкреттүү 

маселенин чыгарылышын көрүшөт. 

Гуманитардык профилдин окуучуларын тарыхый маалыматтарга, фактыларга 

кызыгуулары жогору экендиги түшүнүктүү. Башка профилдердеги окуучулардан 

айырмаланып, алар тарыхый маалыматтарды жакшы эстеп калышат, мындай темаларга 

карата билдирүүлөрдү канааттануу менен даярдашат. 

Гуманитарийлерде математиканын кооздугун кабылдоо анын жандуу 

жаратылыштагы, искусство чыгармачылыгындагы конкреттүү математикалык 

объекттердеги көрүнүшүнө, сезилишине багытталган. 

Гуманитардык класстарда математиканы окутууну уюштуруунун артыкчылыктуу 

формалары катары ишкер оюндарды, лабороториялык иштерди, мугалимдин жаңы 

материалды түшүндүрүүсүн, илимий-популярдуу адабияттарды колдонуу менен 

индивидуалдуу тапшырмаларды аткарууну белгилөөгө болот. Окутууда коллективдүү 

методдорду, дискуссияларды пайдаланган окуучулар үчүн кызыктуу. 

Гуманитардык профилдеги окуучулардын кызыкчылыктарына жана таанып-билүү 

ишмердиктеринин өзгөчөлүктөрүнө ылайык алар менен иштөөнү уюштуруу боюнча 

методикалык рекомендацияларды сунуштайбыз: 

 окуу материалын баяндоону конкреттүү турмуштук жагдайлардан теориялык 

жалпылоого, аңдап колдонууга карата индуктивдүү-практикалык негизде жүргүзүү 

керек; 

 мисалдар, жагдайлар аркылуу, окуучуларга түшүнүктүн, ыкманын же чыгаруу 

(далилдөө) методунун маңызын, алардын түзүмүн көрүүгө жардамдашуу керек; 

 түз жана тескери амалдардын, өз ара тескери түшүнүктөрдүн арасындагы 

байланыштарды ачып көрсөтүү зарыл, аларды өздүк текшерүү үчүн да, эсте тутууну 

жеңилдетүү үчүн да колдонууну үйрөтүү керек; 

 ой жүгүртүүнү так жүргүзүү, көп сөздүүлүктөн четтөө билгичтиктерин 

калыптандыруу; 

 формулаларды, далилдөөлөрдү, аныктамаларды калыбына келтире алуу 

билгичтиктерин өнүктүрүү, бул үчүн аларды алуу ыкмаларына көңүл буруу, мүмкүн 
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болгон учурларда окуу материалынын мазмундук бөлүгүн эстеп калууга 

мнемоникалык эрежелерди сунуштоо; 

 сабактарды түрдүү формаларда уюштуруу (лекция, семинар, диспут, оюн, диалог, 

конференция ж.б.); 

 көрсөтмөлүүлүктү жана көркөм иллюстрацияны максималдуу пайдалануу, 

теориялык материалды мисалдар, моделдер менен байытуу, мазмундук жагы 

реалдуу турмушка шайкеш келген маселелерди тандап алуу; 

 окуу материалынын мазмунуна математиканын өнүгүү тарыхынан эмоциялык жагы 

таасирдүү эпизоддорду кийрүү, тарыхый-илимий материалдарды пайдалануу. 

Математика – бул билим берүүнүн жалпы деңгээлинин негизин түзүүчү 

стратегиялык предмет. Кээде «математиканын гуманитарларга кереги жок» дегендер 

кездешет. Биз дайыма предметтер аралык байланыштар жөнүндө көп айтабыз. 

Математиканын физика, химия, биология, география, информатика менен байланыштары 

бар. Ал эми гуманитардык предметтер менен байланышын түзүү талап кылынат. 

Чындыгында айрым гуманитардык билимдерде математиканын колдонулушу өтө кеңири. 

Мисалы, экономиканы математикалык методдорсуз элестетүүгө болбойт, а тарых болсо 

дайыма математикалык статистиканы пайдаланган, математикалык методдордун жардамы 

менен тарыхта ар түрдүү булактар, орнаменттер, жазуу эстеликтери жана башка көп 

нерселер изилденет. Математика колдонулбаган психологиянын бир дагы бөлүмүн 

көрсөтүү мүмкүн эмес, психологиялык теорияларда структуралык, теориялык-

көптүктүк,  логикалык жана башка математикалык баяндама методдор пайдаланылат, 

адамдын ишмердүүлүгүнө байланыштуу болгон кубулуштарды изилдөөдө жана 

моделдештирүүдө психология эсептөө математикасынан жана теориялык кибернетикадан 

пайдаланат. Математикалык билими пайдаланылбаган олуттуу социологдун, лингвисттин 

жумушун да  элететүү кыйын, ал гана эмес бүгүнкү күндө PR-технологияларда: PR 

моделдерди түзүүдө да, ошондой эле тексттердин эффективдүүлүгүн баалоодо да 

математикалык методдор пайдаланылат. Эң ийгиликтүү философтор математикалык 

билимдүү келишет, анткени математикалык билим аларга математика менен 

философияны синтездөө процессиндеги сандык жана сапаттык байланыштарды эң 

кызыктуу баамдап, изилдеп үйрөнүүгө чоң жардам берет. 

Жыйынтыктап  айтканда, гуманитардык илимдер математикалык методдорду 

пайдалануусуз өсүп өнүгүүгө жетише албайт.  

7-9-класстарда математикалык маселелердин көпчүлүгү формалдуу тилде берилет 

(теңдеме чыгаруу, туюнтманы өзгөртүп түзүү, барабарсыздыкты чыгаруу), б.а. жумушту 

математикалык моделдин ичинде гана аткарылат, формалдаштыруу да, интерпретациялоо 

да талап кылынбайт. Ал эми 10-11-класстарда «туунду» жана «интеграл» түшүнүктөрүн 

киргизүү бир топ татаал ой жүгүртүү операцияларын жана бир кыйла жогорку 

абстракцияларды аткарууга байланыштуу жогорку деңгээлдеги жумушту талап кылат. 

Ошентип, 10-11-класстарда формалдаштыруу өзүнүн  жогорку бийиктигине жетет да, 

окуучулардын көпчүлүгү үчүн математиканы окутуу өзүнүн маани-маңызын жоготот. Бул 

мезгилде кээ бир балдарды жөндөмсүз деп эсептешип, аларды «акылы гуманитарлык 

багытта» деп айтышат. Бирок, көп учурда, тескерисинче, эң таланттуу балдар өзүнүн 

акыл-ой түзүлүшүнүн өзгөчөлүгүнө байланыштуу маани-маңызсыз маалыматтарды жөн 

эле кабылдай алышпайт. 

Мисалы, «туунду» тууралуу түшүнүктү киргизүүдө «туунду – бул аргументтин 

өсүндүсү нөлгө умтулган кездеги функциянын өсүндүсүнүн аргументтин өсүндүсүнө 

болгон катышынын чеги» деп айтып, анын формуласын жазуу менен гана чектелүүгө 

болбойт. Бул түшүнүктү мындайча окутуу формалдуулукка жатат. Чынында  бул 

материалды окутууну «туунду түшүнүгү өз кезегинде окумуштууларга конкреттүү 

маданий-тарыхый маселелерди чечүү үчүн өтө керек» болгондугун окуучулар аңдап 

сезгендей жүргүзүүгө  болот. Ал эми  «интеграл» менен «дифференциал» өз ара тескери 
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амалдар экендигине таянуу гуманитардык чөйрөддөн  турмуштук, практикалык мисал-

маселелерди келтирүү бул  окуу материалдарынын эффективдүү өздөштүрүлүшүнө эле 

эмес, окуучулардын математикага кызыгуусунун жогорулашына да өбөлгө болот. 

Интерпретациялоо процесси баамдап, аңдап билүүнү жакшыртууга шарт түзөт, 

анткени, мында бир эле реалдуу жагдай математикалык жактан ар түрлүү моделдер 

түрүндө (чийме, таблица, график, формула, схема) көрсөтүлүшү мүмкүн, ал эми бир эле 

модель ар түрлүү чөйрөдөгү жагдайды баяндай алат. Мисалы, интегралдоонун жардамы 

менен аймактын аянтын, жумушчу күн ичинде өндүрүлгөн продукциянын санын, 

чымчыктын учуп өткөн жолунун узундугун ж. у. с. толуп жаткан чоңдуктарды эсептеп 

чыгууга болот. Чындыгында эле, математика окуу китебиндеги каалаган теманы окуп 

үйрөнүү чийме, формула, график, схема, таблица, алгоритм түрүндөгү кандайдыр бир 

математикалык моделди түзүү менен аяктайт. Натыйжада окуучунун эсинде негизинен 

башаламан жайланышкан эң көп сандагы операциялардын, амалдардын ар түрлүү 

ыкмалары топтолот. Конкреттүү сабакта болсо жумуш, адатта, бир гана теманын чегинде 

жүргүзүлүп, ал тема боюнча теориялык билимдер жана аларга байланыштуу амалдардын 

аткарылыш ыкмалары дароо эле актуалдаштырылат (практика жүзүндө пайдаланылат). Ал 

эми жыйынтыктоочу аттестациялоо сабактарында болсо, иш таптакыр башкача: мында 

мектептин бүтүрүүчүсү ар түрдүү темалар боюнча эң көп сандагы тапшырмаларды 

аткаруу зарылдыгына дуушар болот. Чынында эле, ал ар кандай теңдемелер менен кантип 

иштөөнү, мүмкүн болгон барабарсыздыктарды кантип чыгарууну ж. б. билиши керек. 

Буга ар түрлүү жол менен жетүүгө болот: таблица түзүү, иш-аракеттердин алгоритмдерин 

түзүү, схема чийүү. Бирок, булардын баарынан мазмундуу жалпылоо, В. Давыдовдун 

аныктамасы боюнча айтсак, «ойлонуу операцияларынын жардамы менен түшүнүктөрдүн 

жана алардын өз ара байланыштарынын бирдиктүүлүгүн аныктоочу теориялык образды 

түзүү» өзгөчө эффективдүү болуп эсептелет [4]. 

Гуманитардык профилдеги класстарга математиканы окутууда сабак өтүүнүн ар 

кандай методикасы менен иштөөгө болот. Бул маселени окуучулар менен бирдикте чечүү 

мүмкүн жана ал максатка туура келет. Ал үчүн, мисалы, гуманитардык профилдеги 

класстарда математика курсунун системалаштыруу проблемасына арналган атайын 

семинарды өткөрүп туруу керек. Мындай семинарда, мисалы, көп сандаган ар түрлүү 

математикалык тапшырмаларды бир нече (албетте, мүмкүн болушунча аз сандагы) 

бөлүктөргө бөлүштүрүүгө аракет жасалат, башкача айтканда, тапшырмалар 

классификацияланып, ири типтерге бөлүштүрүлөт. Натыйжада бардык мүмкүн болгон 

математикалык тапшырмалардын төмөнкүдөй тайпалары – «мазмундуу ядролору» пайда 

болот: сандар, туюнтмалар, теңдемелер, барабарсыздыктар, туундулар (интегралдар), 

функциялар жана геометриялык фигуралар. График, формула, таблица түрүндө берилген 

процесстерди «окуй» билүү, башкача айтканда, функциялардын касиеттерин аныктап, 

аларды ар түрдүүчө чагылдыра билүү адамзаттын ишмердүүлүгүнүн бардык чөйрөсүндө 

зарыл болгондуктан, теңдемелерди жана барабарсыздыктарды чыгара билүү, 

туюнтмаларды өзгөртүп түзө билүү баарыбызга керек.
 

Жогоруда айтылгандарды жыйынтыктап, мындай корутундуга келүүгө болот: 

окулуп жаткан конкреттүү сабак аркылуу дүйнөнүн кандай картинасы (көрүнүшү) 

түзүлүшү (курулушу) мүмкүн экендигин билүү керек, андан соң билим берүүчүлүк 

маселелердин системасын түзүп, окуучу окуу сабагын анча кыйналбай жооп бере алгыдай 

окуу-методикалык жагдайды уюштуруу керек. Ошондо гана окуучулар сабакты терең 

өздөштүрүшөт. Анткени, окутуу процесси тажатмалуулуктан арылат. Сабактын 

материалын аңдап өздөштүрүүнүн жаңыча жолу дал ушунда. Бул математиканы окутууда 

эле эмес, мектептеги окутулган  бардык башка сабактарды, ошондой эле атайын орто жана 

бардык типтеги жогорку окуу жайларында  колдонуу билим берүүнүн сапатын 

жакшыртууга өбөлгө түзөрү шексиз.  
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ФИЗИКАЛЫК  ТҤШҤНҤКТӨРДҤ ӨЗДӨШТҤРҤҤДӨ ОКУУЧУЛАРДЫН  

ТУРМУШТУК ПРАКТИКАСЫН ЖАНА БАЙКООЛОРУН ПАЙДАЛАНУУ 

ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ЖИЗНЕННОЙ ПРАКТИКИ И НАБЛЮДЕНИЙ 

УЧЕНИКОВ В УСВОЕНИИ ФИЗИЧЕСКИХ ПОНЯТИЙ 

USING THE LIFE AND PRACTICE OF OBSERVING THE STUDENTS IN 

LEARNING PHYSICS CONCEPTS 

Аннотация: Макалада физиканы окутууда окуучулардын турмуштук практикасын, байкоолорун 

пайдалануу менен аларда  жаратылыш  кубулуштарынын  себептерин  түшүндүрө билүү, өз 

алдынча  ой жүгүртүү, анализдөө жана тыянак чыгаруу аракеттеринин негизинде физикалык 

билимдердин негизги элементтери болгон: физикалык кубулуштарды, закондорду, 

түшүнүктөрдү, чоңдуктарды өздөштүрүүсү  каралган.  

Физикалык билимдердин системасына логикалык талдоо жүргүзүүнүн натыйжасында 

окуучулардын билиминин системалуу,  мазмундуу болушун калыптандырууда бир нече 

түшүнүктөрдү өздөштүрүү окуучулардын  ишмердүүлүгүнүн негизги   этаптары аркылуу  мисал 

катары көрсөтүлгөн.  

Аннотация: В статье рассмотрены основные элементы усвоения физических знаний: физические 

явления, законы, понятия, величины, опирающиеся на практические знания из жизни учащихся, 

такие как, умение наблюдать и объяснить причину природных явлений, что способствует 

развитию у учащихся самостоятельного мышления, анализировать и делать выводы из 

наблюдений.  

 Для формирования систематических, углубленных знаний,  усвоения некоторых физических 

понятий  рассматриваются основные этапы развития способностей учащихся. 

Abstract: The article deals with the basic elements of mastering of physical knowledge: physical 

phenomena, laws, concepts, values, based on the practical knowledge of the life of the students, such as 

the ability to observe and explain the cause of natural phenomena that contribute to the development of 

students' independent thinking, analyze and draw conclusions from observations. 

For the formation of a systematic, in-depth knowledge, mastering certain physical concepts are 

considered the main stages of the development of students' abilities. 

Түйүндүү сөздөр: физикалык кубулуштар, окуучулардын байкоолору, турмуштук тажрыйбалар, 

окуучулардын ишмердүүлүгүнүн этаптары: мотивациялык, теориялык, 

практикалык. 

Ключевые слова: физические явления, наблюдение,  жизненный опыт учащихся, этапы 

деятельности учащихся: мотивационный, теоретический, практический. 

Keywords: physical phenomena, observation, experience of students, pupils stages activity: 

motivational, theoretical, practical. 

Илимий-методикалык изилдөөлөр көрсөткөндөй физикалык түшүнүктөр – таанып- 

билүү процессинде физикалык билимдердин системасынын ядросу катары каралат. 

Анткени ал кубулуштун же предметтин маңыздуу белгилерин чагылдырып, адамдын 

ойлоосунун эң башкы формасы болуп эсептелет.  
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Физикалык түшүнүктүн окуучу тарабынан жогорку деңгээлде өздөштүрүлүшүн 

камсыз кылуу үчүн баарынан мурда тиешелүү кубулуштун ошол түшүнүк чагылдыруучу 

касиетинин түпкү себебин анализдөө керек. Бул иш-аракеттер окуучунун таанып-билүү 

ишмердүүлүгүнөн, дүйнөгө болгон көз карашынан, жаратылыш  кубулуштарынын  

себептерин  түшүндүрө билүүсүнөн, өз алдынча  ой жүгүртүп, тыянак чыгаруу 

аракеттеринен көз каранды.  

Орто мектепте физиканы окутууда физикалык билимдердин негизги элементтерин 

өздөштүрүүдө окуучулардын турмуштук практикасына жана байкоолоруна таянуу    

окуучулардын билиминин системалуу,  мазмундуу болушун камсыздайт.  

Мисал катарында физика сабагында ―Суюктуктардагы жана газдардагы түртүү 

күчү‖деген темадагы жаңы материалды өздөштүрүүдө окуучулардын  ишмердүүлүгүн 

төмөнкүдөй үч  этабын бөлүп көрсөтүүгө болот: 

а) Мотивациялык этап. 

б) Теориялык этап. 

в) Практикалык этап. 

Бул этаптарда  окуучу  проблемалык  жагдайга кабылып, проблеманын  маанисин    

талдап, акырында  өз алдынча  жыйынтык  чыгарууга аракет  кылат.  Ар  бир этаптын   

мазмунуна токтололу. 

Мотивациялык  этап –  бул  коюлган  проблеманы  аныктоо. Бул  этапта  

окуучулар  коюлган  маселени өздөрүнүн  турмуштук  байкоолору  боюнча  

түшүндүрүшөт.  

I. Проблеманын коюлушу. 

1. Пружинага илинген жүктүн абадагы жана суудагы абалынын пружинанын 

созулушуна тийгизген таасири кандай? 

2. Суюктукка матырылган телого аракет этүүчү түртүү күчү эмнелерден көз каранды? 

Түртүү күчүнүн көз карандылыгына 5 гипотеза сунуш кылынат:   

1) телонун көлөмүнөн көзкаранды;      2) телонун массасынан көз каранды; 3) суюктуктун 

тыгыздыгынан көз каранды; 4) телонун чөгүү тереңдигинен көз каранды; 5) телонун 

формасынан көз каранды. 

Окутуучу  эксперимент көрсөтөт: динамометрге  жүктү илип,  идиштеги сууга 

матырат. Окуучуларга суроо менен кайрылат: «Динамометрдин  көрсөтүүсү өзгөрдүбү?», 

«Анын азайуусунун себеби эмнеменен  түшүндүрүлөт?», «Мындай кубулушту 

жаратылышта байкагансыңарбы?»  Окуучулар өздөрүнүн  турмуштагы байкоолорунун 

негизинде суунун ичинде  жүктү  көтөрүү абадагыга караганда оңой болоорун, туздуу 

сууда сүзүү  оңой экендигинж.б. жооптордуберишет. Окутуучубардыктелолорго Жердин  

тартылуу күчү аракет этерин, ал күч  телолордун массасына  көз  каранды экендигин, ал 

эми сууга  же  газга матырылган кезде тело чөгүп же  калкыпкаларлыгын  түшүндүрөт. 

Жана окуучуларга проблемалык жагдай түзүп, суроо  менен кайрылат: «Сууга же  газга 

матырылган телону  түртүүчү  күч  эмнелерден  көз  каранды?»  

Окуучулар жоопторун айтышат: түртүү күчү матырылган телонун  көлөмүнөн;  

телонун массасынан; телонун өлчөмүнөн;  суюктуктун тыгыздыгынан; телонун чөгүү 

тереңдигинен; телонун формасынан көзкаранды. 

Теориялык  этап. 

Проблеманы чечүүнүн планы: 

1. Изилдөөнүн  этаптарын аныктоо: 

 түртүү  күчүнүн v көлөмдөн  көз карандылыгын аныктоо  (массалары бирдей, 

көлөмдөрү ар түрдүү эки тело суюктукка матырылып таразага илинет); 

 түртүү  күчүнүн m массадан көз карандылыгын аныктоо (көлөмдөрү бирдей, 

массалары ар түрдүү телолор суюктукка матырылып таразага илинет); 

 түртүү  күчүнүн суюктуктун тыгыздыгынан көз карандылыгын аныктоо (эки 

бирдей телонун бири таза сууга, экинчиси туздуу сууга матырылат); 
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 түртүү  күчүнүн h чөгүү тереңдигинен  көз карандылыгын аныктоо (бирдей эки тело 

сууга түрдүү тереңдикке чөгөрүлөт); 

 түртүү  күчүнүн телонун формасынан көз карандылыгын аныктоо (көлөмдөрү 

бирдей, бирок формалары ар түрдүү телолор алынат). 

 

2. Физикалык эксперимент жүргүзүлөт: рычагдуу таразага илинген эки телонун 

массаларын ченеп,  аларды сууга матырып, массаларынын өзгөрүшүнө байкоо 

жүргүзүлөт. 

3. Эксперименттин жыйынтыктары жазылат. 

Практикалык  этап. 

Проблеманы чечүү:  

1) Физикалык эксперименттин жардамында изилдөөлөрдү этаптары боюнча жүргүзүү; 

2) Ар бир этаптын жыйынтыгын жазуу: эксперименттин негизинде телонун көлөмү 

канчалык чоң болсо түртүү күчү ошончолук чоң болорлугу; түртүү күчүнүн телонун 

массасынан көз каранды эместиги; түртүү күчүнүн суюктуктун тыгыздыгынан көз 

карандылыгы; түртүү күчүнүн телонун формасынан жана чөгүү тереңдигинен көз 

каранды эместиги аныкталат. 

Проблеманын чечилишин анализдөө. 

Окуучулар топторго бөлүнүшүп, эксперимент жүргүзүшөт жана өздөрү алган 

жыйынтыктар жөнүндө айтып беришет, жыйынтыктар окуучулар тарабынан талкууланат. 

Жүргүзүлгөн эксперименттин жыйынтыктары турмуштук байкоолор менен 

салыштырылат. Жогоруда көрсөтүлгөн тажрыйба жана аңгемеден кийин мугалим заттын 

тыгыздыгы, массасы жана көлөмү деген түшүнүктөрдү, алардын арасындагы 

байланыштарды түшүндүрөт.     

Ар бир темада физикалык түшүнүктү берүүдө окуучулардын кубулуш жөнүндөгү 

турмуштук байкоолорун  талдоо жөнөкөй суроолордон башталып же эвристикалык аңгеме 

түрүндө жүргүзүлүшү мүмкүн. 

Жаңы  материалды  түшүндүрүүдө  окуучулар өз  турмуштук практикасында  күн  

сайын  кезиктирүүчү, бирок  ага  көңүл  токтотпогон   кубулуштар  келтирилет. Мисалы, 

«Заттын  үч  абалы» деген  теманы: 

- Жаратылыштагы  кандай  зат абанын  температурасына  байланыштуу ар түрдүү  

абалда боло алат? – деген  суроо менен  баштоого болот. 

«Заттардын катуу, суюктук  жана  газ  абалдарында  молекулалык  түзүлүшүнүн  

айырмачылыгы» темасын: 

- Эмне  үчүн  өтө  суукта  терезенин  айнектеринде   муз  сүрөттөр  тартылат? 

Кардын ар бир  талы  өзүнчө туура  геометриялык  формага  ээ?   - Кесек  тузду  канчалык  

майдалаган менен  баары бир алар  эң  майда  туура  параллелепипеддердин турат. Эмне 

үчүн? – деген  суроолорду  талдоо менен баштоо. Окуучулардын активдүүлүгүн 

жогорулатат. 

Төмөндө айрым физикалык кубулуштарды окуучулар  турмуштук    практикада    

байкоо учурларды  сабакта  колдонууну  көрсөтөлүк. 

Сабактын  темасы:  «Капиллярдуулук».     

Эгерде  үй  саздуу  жерде  курулса, анда  анын  фундаменти  тамдын  дубалы  менен  

фундаменттин  ортосундагы  суу  өткөрбөөчү  катмарга  чейин  ным  болуп  кетет. 

Имараттарда  ушундай  суу өткөрбөөчү  катмар  жок  болсо, анда  анын дубалы да 

нымдала  баштайт. 

Кара  жыгач, сөксөөл  сыяктуу кургакчылыкка  чыдамдуу  өсүмдүктөрдүн  

капиллярлары  өтө ичке,  ошондуктан  жердин  терең  катмарындагы  суу  запастары  

капиллярлар  боюнча   жогору  көтөрүлүп, өсүмдүктү  кургап  калуудан  сактайт [2]. 

Керосин  лампалары, керосинкалар, керогаздар капиллярдуулук кубулушунун 

негизинде иштешет. 
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Сабактын темасы: «Суюктуктардагы жана газдардагы басым. Паскалдын закону.» 

Бул теманы өтүүдө газдардагы басымды  көрсөтүүүчүн  окуучулардын турмуштук 

практикасын кеңири колдонуу максатка ылайык. Турмушта кезигүүчү газдардагы 

басымды:  жашоо тиричиликте баллондор менен иштөөчү газ  плиталарында, жемиш 

бактарын жегич курттардан сактоочу уу химикаттарды чачыратуучу атайын 

чачыраткычтарда (алар манометрлер менен жабдылган), примустарда, велосипеддин 

баллондорун толтурууда газдуу сууларды алуучу сифондордо ж.б.  байкоого болот. Тема 

ушул кубулуштардын негизинде  өздөштүрүлсө натыйжалуу болору талашсыз. 

Сабактын темасы: «Кинетикалык  энергия». Кинетикалык энергиянын  көрүнүшүн  

окуучулар өзүнүн  ар бир кадамында жаратылыштан жана техникалык кубулуштардан 

байкап  жүрүшөт. Мисалы, дарыялардагы суунун агымы, шамал, жаан, машиналар, басып  

бара жаткан адам ж.б. аткарган жумуш кинетикалык энергиянын натыйжасы болуп 

эсептелет [2]. 

Биз жогоруда окуучулардын турмуштагы, жаратылыштагы жана техникадагы 

кубулуштарга өз алдынча  жүргүзгөн  байкоолорун  физика сабагында пайдаланууну 

айрым  мүмкүнчүлүктөрүн карап өттүк. Алар жалпысынан окуучулардын тартипсиз, эч 

системага салынбаган байкоолоруна негизделген.    Бирок  физика  мугалимдери 

окуучулардын бул байкоолорду  жүргүзүүсүн  системага  сала алат. Мындай учур  

физикалык  материалды өздөштүрүүдө белгилүү эффектти бере алат. 

Биздин практикада окуучулар үй шартында  жүргүзүүчү физикалык байкоолордун 

кыскача мазмунун  ар  бир темага байланыштуу берилет. Инерция кубулушуна үй 

шартында байкоо жүргүзүү үчун мындай тажрыйба жасалат: столдун үстүндө болот 

шарча түрдүү ылдамдыктарда кыймылга келтирилет жана анын столдун четинен 

чыккандан кийинки кыймылына байкоо жүргүзүлөт. Анда, эгерде шарча чоң ылдамдыкта 

кыймылга келсе ал столдун четинен дароо эле жерге түшүп кетпейт, б.а. шарча өзүнүн түз 

сызыктуу кыймылын андан ары бир канчалык улантып барып, анан жерге ийри сызыктуу 

траектория боюнча түшөт. Мына ушул кубулуш кыймылдын инерциясынын байкалышы 

болуп эсептелет.  

Вертикалдык багытты табуу, таяныч же  асманын  маанисин аныктоо үчүн 

окуучуларга үй шартында төмөнкүдөй тажрыйбаны жасоо сунуш кылынат: 

Короодо сарайга чыгуучу шатынын төмөнкү тепкичтеринин бирине жип байланат. 

Жиптин экинчи учу шатынын жогорку тепкичтеринин бирине арта салынат жана ага анча 

чоң эмес массадагы жүк илинет. Жип ары-бери жылып кетпеш үчүн жип туруучу жер   

бычак менен бир аз оюлуп, из калтырылат [6]. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Yй шартында вертикал абалды табуу. 
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Жипке байланган жүктү  асылган абалы боюнча түшүрүүдө жүк бөтөлкөнүн оозуна 

дал келгендей кылып жайгаштыруу керек.  

Жипти кыймылсыз абалында этияттык менен күйгүзгөндө жүк так эле бөтөлкөнүн 

ичине түшөт. Бөтөлкө сынып калбаш үчүн алдын  ала  ага суу куюлуп коюлат. Бул 

тажрыйба вертикалдуу абалды аныктоонун бир ыкмасы катары каралат.Ушул сыяктуу   үй 

шартында жүргүзүлүүчү тажрыйбалар  физикалык окуу материалдарын өздөштүрүүдө өз 

натыйжасын берет.   

Физика илими  реалдуу дүйнөнүн  кубулуштарын  чагылдырары  белгилүү, демек,   

ушул кубулуштар  жөнүндө  билим  алуунун  алгачкы   кадамы  жүргүзүлгөн  байкоолорго  

таянышы керек. Педагогикалык практика көрсөткөндөй билим берүүдө колдонулуучу   

дидактикалык каражаттар: окутуунун усулдары, ыкмалары, окутуунун уюштуруу 

формалары жаңы материалды өздөштүрүүдө бири-бирин толуктап турат.  Жогоруда сөз 

болгондой, физикалык түшүнүктөрдүн  өздөштүрүлүшүн камсыз кылууда   тиешелүү 

кубулуштун себебин анализдөө менен түшүнүктү  киргизүү талабы коюлат. Түшүнүктүн 

түпкү  мазмунун  ачып көрсөтүүдө  окуучулардын турмуштук тажрыйбасына, 

байкоолоруна таянуу – алардын билим сапатынын жогору болушун камсыздап, таанып-

билүүишмердүүлүгүн активдештирүү менен, сабакка болгон кызыгуусун арттырат. 
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КЫРГЫЗСТАНДА ФИЗИКА-МАТЕМАТИКАЛЫК БИЛИМ БЕРҤҤНҤН 

САПАТЫН ЖОГОРУЛАТУУ ПРОБЛЕМАСЫ ЖАНА PISAНЫН ОКУУ 

КОНЦЕПЦИЯСЫ 

ПРОБЛЕМА ПОВЫШЕНИЯ КАЧЕСТВА ФИЗИКО-МАТЕМАТИЧЕСКОГО 

ОБРАЗОВАНИЯ В КЫРГЫЗСТАНЕ И КОНЦЕПЦИЯ ЧТЕНИЯ PISA 

THE PROBLEM OF ENCHANCING OF QUALITY OF THE PHYSICAL-

MATHEMATICAL EDUCATION IN KYRGYZSTAN AND THE READING 

CONCEPTION OF PISA 

Аннотация: Макалада Кыргызстанда  физика-математикалык билим берүүнүн сапатын 

жогорулатуу проблемасын чечүүнүн жолдорун аныктоодо PISA 2009 изилдөөсүнүн 

материалдарын пайдалануунун кээ бир өңүттөрү каралган. Берилген проблеманы чечүүнүн 

башкы багыттарынын бири катары, мектепте физиканы, математиканы окутуу жана ЖОЖдо 
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физика жана математика мугалимдерин даярдоо процесстерин, PISAнын окуучулардын окуу 

сабаттуулугунун деңгээлдерин аныктоо методикасын окуп үйрөнүүнүн негизинде өркүндөтүү 

сунушталган. Макалада бул проблеманы чечүү алкагына кирүүчү маселелер аныкталган, аталган 

методиканы окуп үйрөнүүнүн алгачкы натыйжалары келтирилген.   

Аннотация: В статье рассмотрены некоторые аспекты использования материалов 

исследования PISA 2009 для  выяления путей, позволяющих решить проблему повышения качества 

физико-математического образования в Кыргызстане. В качестве одного из главных направлений 

решения этой проблемы, предложено совершенствование процессов обучения физике и 

математике в школе и  профессионально-методической подготовки учителей физики и 

математики в вузе на основе изучения методики PISA по определению уровней грамотности 

чтения учащихся.   В статье  определен круг задач по решению данной проблемы, приведены 

предварительные результаты изучения названной методики. 

Abstract: The article describes about some aspects using of the materials of PISA 2009 reseach for 

enchancing of quality of the physical-mathematical education in Kyrgyzstan. The author  as the principal 

directions address of  this problem marked improvement the process of physics and mathematics teaching 

in school and improving the process of professional and methodological training of physics and 

mathematics teachers in high school, by the methodology of PISA to study the reading competence of 

students. In the article defined range of problems to solve this problem, presented the prior results of 

studying of the mentioned methodology.  

Ачкыч сөздөр: Кыргызстанда физикалык-математикалык билим берүүнүн абалы; PISA 2009 

изилдөөсү; билим берүүнүн сапатын жогорулатуу проблемасы; билим берүүнүн 

сапатын жогорулатуунун багыттары; Кыргызстандын мектептеринде 

физиканы жана математиканы окутуу процессин өркүндөтүү; Кыргызстандын 

ЖОЖдорунда физика жана математика мугалимдерин даярдоо процессин 

өркүндөтүү; PISAнын окуу концепциясы; окуу сабаттуулугу; окуу 

сабаттуулугунун PISA боюнча деңгээлдери; окуучулар үчүн PISA 2009 

тапшырмалары.   

Ключевые слова: состояние физико-математического образования в Кыргызтане; исследование 
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Жалпыга маалым болгондой, Кыргызстан 15 жашар окуучулардын окуу 

сабаттуулугунун деңгээлин тастыктоо максатын көздөгөн Эл аралык PISA изилдөөсүнүн 

сынагына 2006-чы, 2009-чу жылдары катышкан жана бул изилдөөгө 2006-жылы 

тартылган 57 өлкөнүн ичинен 57-орунду, 2009-жылы катышкан 65 өлкөнүн ичинен – 65-

орунду ээлеген [3; 4].  

Мындай көрсөткүчтөрдүн орун алуусунун негизги себептерин иликтөө жана аларды 

жоюунун эффективдүү жолдорун табуу жөнүндө сөз кылуу бүгүнкү күндө да абдан 

маанилүү.   
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Биздин пикирибизче, билим берүү системасына окутуунун сапатын жогорулатууну 

көздөп ар түрдүү инновацияларды кийирүүдө, Эл аралык PISA изилдөөсүнүн 

окуучулардын билимдери менен билгичтиктеринин, иш билгилигинин деңгээлдерин 

аныктоо методикасынын маңызын мектеп мугалимдеринин өздөштүрүүсүнө басым жасоо 

зарыл. Антпесе, окутуу системасынын окуучу тарабынан билимдин өздөштүрүлүшүн 

камсыздоо өңүтүнөн алгандагы ички мазмуну, окутуу боюнча каалаган мыкты 

инновацияга – тышкы мыкты формага жооп бербеген бойдон кала берет. 

Аталган изилдөөгө катышууда, биздин пикирибизче, биринчиден, 2006-жылы 

окуучулардын окуу сабаттуулугун, б. а. алардын билимдеринин сапатын текшерүү 

боюнча PISA тарабынан колдонулган методика менен, ушул эле максатта кыргызстандык 

мектеп мугалимдери адатта колдонуучу методиканын шайкештиги канчалык экендиги 

алдын ала тастыкталган эмес; демек, бул изилдөөгө катышуу үчүн анын талаптарына 

адекваттуу болгон атайын жана максаттык даярдык көрүлгөн эмес.  Жөнөкөй тил менен 

айтканда, жергиликтүү  мектеп мугалимдери PISA изилдөөсүнүн окуучулардын билим-

билгичтиктерине койгон талаптарын билген эмес, демек, окуучуларды ушул талаптарга 

ылайык дярдоонун мүмкүнчүлүгү болгон эмес. Экинчиден, 2006-жылдан 2009-жылга 

чейин өлкөбүздө мектеп окуучуларынын окуу сабаттуулугунун деңгээлин жогорулатуу 

боюнча иш чаралар жүргүзүлсө да, алар жетишсиз даражада болгон. Мында, биздин 

оюбузча, баарыдан мурда PISA изилдөөсүнүн талаптарын деталдык, б. а. ийне-жибине 

чейин талдоо жана аларга ылайык, физика, химия, биология, математика предметтерин 

окутуунун теориясы жана методикасы боюнча атайын илимий изилдөөлөрдү жүргүзүүнүн 

натыйжасында окутуу, билим-билгичтиктерди текшерүү жана баалоо методикасын иштеп 

чыгуу жана аны катардагы мектеп мугалимдерине массалык түрдө жеткирүү иши колго 

алынбаган бойдон кала берген.  

Бул изилдөөнүн окуучулардын билим-билгичтиктерине койгон талаптары 

жөнүндөPISAнын окуу сабаттуулугу концепциясынын структурасы боюнча жана окуу 

сабаттуулугунун деңгээлдеринин маңызынын чечмелениши боюнча кыйла кеңири 

маалымат алууга мүмкүнчүлүк бар [ошол эле жерде]. Окуучуларга берилген 

тапшырмалар, аларды аткаруунун натыйжаларын талдоо жана баалоо методикасын терең 

окуп үйрөнүү аркылуу, мектептик окуу предметтерин PISAнын  талаптарына ылайык 

окутуу жана анын натыйжаларын текшерип, баалоо методикасын кыйла оңой жол менен 

иштеп чыгып, колдонууга болот.  

PISA 2009 боюнча “окуу сабаттуулугу – бул жазма тексттерди түшүнүү, аларды 

пайдалануу жана алардын үстүнөн ойлонуу, ошондой эле, кайсы бир максатка жетүү үчүн, 

билимдерге жана мүмкүнчүлүктөргө ээ болуу үчүн, потенциалды өстүрүү жана коомдук 

турмушка активдүү катышуу үчүн окууга берилүү‖ [4; 17-б.]. (Ушул жана мындан 

кийинки орус тилинен кыргыз тилине  котормолор – макаланын авторунуку).  

PISA нын сабаттуулук концепциясы үч өлчөм: 1) тексттер, 2) өңүттөр (аспекттер) 

жана 3) жагдай (кырдаал) өлчөм дөрү боюнча аныкталат [ошол эле жерде; 18-б.]. 

PISA 2009 боюнча окуу сабаттуулугунун шкаласы бир катар статистикалык 

принциптерге таянып негизделген алты деңгээлге бөлүнгөн. Эң төмөнкү деп эсептелген 1-

деңгээл өзү 1а жана 1б деп экиге бөлүнүп, окуу сабаттуулугунун шкаласында жети 

деңгээл бар деп айтылат. Деңгээлдердин маңызы алардын ар бирине тиешелүү 

тапшырмаларды ийгиликт үү аткаруу үчүн кайсы билимдер, билгичтиктер жана 

көндүмдөр керектигин сыпаттап көрсөтүү менен чечмеленген [ошол эле жерде; 24-б.]. 

 Окуу сабаттуулугунун структурасынын негизги мүнөздөмөлөрүнөн  жана окуу 

сабаттуулугунун деңгээлдеринин чечмеленишинен [4] көрүнүп тургандай, окуучудан 

текст менен иштөөдө интеллектуалдык,  б. а. ойлоо (акыл) билгичтиктеринин бүтүндөй 

бир катарын камтыган системасына ээлик кылгандык талап кылынат. Бул системага ой 

корутундуларды, салыштырууларды жана жанаштырууларды жасоо, маалыматты 

жалпылоо, өз ара карама-каршы маалымат бар кезинде бейтааныш идеялар менен иштөө, 
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интерпретациялоо үчүн абстракттуу категорияларды иштеп чыгуу, бейтааныш тема 

боюнча божомол жасоо, текстте көмүскөдө катылган деталдарга маани берүү  ж. б.  

интеллектуалдык билгичтиктери киришет.  

PISA изилдөөсүнүн математикалык жана табигый илимий сабаттуулук 

шкалаларынын деңгээлдеринин кыскача сүрөттөмөлөрүнөн айрым мисалдарды 

келтиребиз: 1) математикалык сабаттуулук шкаласы, 5-деңгээл – Упайлардын ылдыйкы 

чеги: 607;  PISA 2009 изилдөөсүнүн отчету, 21-таблица боюнча): ―Математикалык 

сабаттуулуктун 5-деңгээлиндеги окуучулар татаал жагдайларда тоскоолдуктарды аныктап 

жана божомолдорду жасоо менен ар түрдүү моделдерди иштеп чыга алышат жана алар 

менен иштей алышат. Алар бул моделдерге карата комплекстүү жагдайлар үчүн 

колдонулуучу стратегияларды чечүү аркылуу конкреттүү проблеманы тандай, салыштыра 

жана баалай алышат. Бул деңгээлде окуучулар терең, жакшы өнүккөн ойлоону жана 

жүйөө келтирүүнү колдонуу менен стратегиялык иштей алышат» [ошол эле жерде; 98-б.]; 

2) табигый илимий сабаттуулук шкаласы, 5-деңгээл – Упайлардын ылдыйкы чеги: 633; 

PISA 2009 изилдөөсүнүн отчету, 24-таблица боюнча): ―5-деңгээлдеги окуучулар көптөгөн 

комплекстүү турмуштук жагдайлардын илимий компоненттерин аныктай алышат, бул 

жагдайларга илимий концепцияларды да, илим жөнүндөгү билимдерди да колдоно 

алышат жана турмуштук жагдайларга ылайыктуу жооп берүү үчүн зарыл болгон илимий 

далилдерди салыштыра, тандай жана баалай алышат. Бул деңгээлдеги окуучулар 

өздөрүнүн жакшы өнүккөн илимий изденүүчүлүк жөндөмдүүлүктөрүн колдоно алышпайт, 

байланыштыруучу звенону таба алышпайт жана жагдайды критикалык баалай алышпайт. 

Алар далилдерге жана жүйөөлөргө, ошондой эле, ушул далилдер менен жүйөөлөрдү 

сынчыл билүүгө негизделген түшүндүрүүлөрдү таба алышат» [ошол эле жерде; 114-б.]. 

Математикалык сабаттуулукту текшерүүгө арналган тексттердин бири – «Тесттик 

баалар»; ал боюнча бир нече тапшырма берилген. 5-деңгээлдеги суроо [ошол эле жерде; 

94-б.]: «А жана Б тайпаларынын окуучуларынын биология боюнча тестте алган баалары 

мамычалуу диаграммада көрсөтүлгөн. Мугалим Б тайпасы тестти жакшыраак аткарды деп 

жыйынтык чыгарат. Бирок, А тайпасы буга макул эмес. Диаграммага таянып, А 

тайпасынын окуучулары пайдалана алуучу математикалык бир жүйөө келтиргиле». 

Тапшырмага бир нече код берилген, алардын ар биринин бир нечеден тандама жообу бар. 

Тапшырманын татаалдыгы: 620 (5-деңгээл)  [ошол эле жерде].  

Табигый илимий сабаттуулукту текшерүүгө арналган тексттердинбири – 

«Парниктик эффект»; анда көмүр кычкыл газынын атмосферага кошулушу менен Жердин 

атмосферасынын орточо температурасынын жылдык өзгөрүүлөрүн чагылдырган эки 

графиктин негизинде, Андрей аттуу окуучу «атмосферанын температурасынын 

жогорулашы чындыгында эле көмүр кычкыл газынын абага кошулушунун эсебинен 

болот» деген тыянак чыгарса, Вика аттуу окуучу бул тыянакка макул эместиги жөнүндө 

айтылат [ошол эле жерде; 106-б.]. Текст боюнча бир нече тапшырмалар берилген. 5-

деңгээлдеги суроо: «Графиктердин Андрейдин тыянагын ырастабаган бөлүктөрүнө мисал 

келтиргиле. Өз жообуңарды түшүндүргүлө» [ошол эле жерде; 107-б.]. Тапшырмага 

жооптун эки коду бар, алардын ар биринин бир нечеден тандама жообу бар. Суроонун 

мүнөздөмөсү: «Тапшырманын тиби: Ачык конструкциялануучу жооп;  

Компетенциялар: Кубулуштарды илимдин негизинде түшүндүрүү; Билимдердин 

категориясы: Илимий түшүндүрүү (илим жөнүндө билим); Колдонуу аймагы: Курчап 

турган айлана-чөйрө;   Контекст: Глобалдуу;    Татаалдык: Толук жооп 659 (5-деңгээл), 

жарым-жартылай жооп 568 (4-деңгээл)» [ошол эле жерде].   

Эң маанилүүсү – ушул мүнөздөмө окуучуга берилүүчү каалаган суроо жөнүндө 

азыркы мугалим эмнелерди билүүгө тийиштигин көрсөтүп турат. 

PISA 2009 сынагында аталган суроолорго туура жооп берген Кыргызстандык 

окуучулардын үлүшү математика боюнча 0,02%; табигый илимдерде –  2-код боюнча 

0,04%, 1-код боюнча 0,54% болгон [4]. 
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Кыргызстанда мектептик билим берүүнүн сапатын ыкчам жогорулатуу үчүн PISA 

2009  изилдөөсүнүн окуу сабаттуулугу боюнча концепциясын кантип пайдаланууга болот? 

Биздин көз карашыбызча, бул үчүн биринчи кезекте PISA нын  окуу сабаттуулугу 

жөнүндөгү концепциясын андагы бардык түшүнүксүз жана жетишерлик так 

түшүнүлбөгөн терминдердин маңызын чечмелеп, учурда иштеп жаткан жана болочок 

мугалимдердин кылдат окуп үйрөн үүсүн уюштуруп, аталган концепцияны иш жүзүндө 

пайдалануу методикасын иштеп чыгуу жана аны колдонуу практикасын жайылтуу керек. 

Билим берүүнүн сапатын жогорулатуу үчүн мугалимдин кесиптик компетенцияларын 

калыптандыруу маселелерин кароодо да [1; ж. у. с. изилдөөлөр]  PISAнын талаптарын 

эске алуу зарыл. (Мисалы, бул багытта биз өздүк иш-тажрыйбабызда болочок физика 

мугалимдерине ―Физиканы окутуу методикасы‖ дисциплинасынын практикалык 

сабактарында окуу материалындагы башкыны төрт деңгээлде бөлүп алуу жолун үйрөтүп 

келатабыз [2]). Биздин пикирибизче, ошондо гана өлкөбүздүн билим берүү 

системасындагы мүчүлүштүктөрдүн ички маңызы көпчүлүк тарабынан кыйла терең 

баамдалып, мектептик билим берүүнүн, анын ичинде, физикалык-математикалык билим 

берүүнүн сапатын массалык түрдө ыкчам жогорулатуунун багыттары заманбап 

аныкталат.  
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Аннотация: Бул макалада окуучунун өзүн-өзү баалоосу менен окутуучунун баалоосунун 

арасындагы өз ара байланышты көрсөтөт. Окуучунун өзүн-өзү текшерүүсү, өзүн-өзү баа 

берүүсү барынан мурда анын интеллектуалдык сферасынын өнүгүшүнө жана бүткүл акыл 

жөндөмдүүлүктөрүнө байланыштуу, ошондой эле өтүлгөн сабакта кайсыл материалдар 

окуучуга жаккандыгы туралуу көрсөтүлөт. 

Аннотация: В статье рассматриваются взаимосвязь оценивание между учащихся и 

преподователей. Самопроверка, самооценка школьников прежде всего развитие 



82 
 

интеллектуальной сферы и в зависимости всего умственной способности. Также показывают 

какие материалы понравилось больше всего на прошедщей занятие. 

Abstract: In the article shows the mutual communication of marking between teachers and students. It 

depends on puiples mutual checking, mutual marking at the beginning the developing of intellectual 

spheres and all mind abilities. All necessary materials for pupils from previous lesson. 

Түйүндүү сөздөр: дидактикалык процесс, эмоциалдык  сүрөттөө, аргументтүү негиздөө, 

интеллектуалдык сфера, диагноздоочу баалоо, рационалдуу жол. 
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основание, интеллектуальная сфера, диагностическая оценка, рациональные 
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Окутуу процессинин жыйынтыгынын сандык жана сапаттык мүнөздөмөлөрү,  кабыл 

алынган билимдин, билгичтиктин жана көндүмдөрдүн окутуунун максатын 

канааттандырышы жана бекемдиги дидактикалык процесстин негизги закон ченемдүүлүгү  

болот. 

Окуучулардын билимдерин, билгичтиктерин жана көндүмдөрүн аныктоо жана 

алардын деңгээлин баалоо – текшерүү  деп аталат. 

Текшерүүнүн негизги  дидактикалык максаты окутуучу менен окуучунун 

ортосундагы орчундуу байланышты түзүү, окуучулардын билиминдеги жетишкен жана 

жетишпеген жактарын аныктоо аркылуу аларды окутуу процессин башкаруу (билим 

берүү, өнүктүрүү  жана тарбиялоо). 

Окутуучу баарынан мурда –  окуучуларда өзүнө-өзү баа берүүчүлүк жөндөмдү 

калыптандыруусу зарыл. Окуучуну мисалы, төмөнкүдөй суроолордун жардамы менен 

өзүнүн баалоосун айтууга ынтызар кылууга болот: 

- сабактын жүрүшүнөн, сен эмнелерди эстеп калдың? 

- сабактын жүрүшүнөн, сен эмнелерди өзүңө алдың; 

Окуучунун өзүн-өзү текшерүүсү, өзүн-өзү баа берүүсү барынан мурда анын 

интеллектуалдык сферасынын өнүгүшүнө жана бүткүл акыл жөндөмдүүлүктөрүнө 

байланыштуу экенин эске алуу зарыл. Бул жерде өзгөчө белгилеп кете турган бир 

маселе бар: көп учурда «баа берүү» менен «баа коюунун» мааниси ар башка: 

- эмнелерди түшүндүң? 

- эмнелерди түшүнбөй калдың? 

- сабакта эмнелер сага абдан жакты?  

- эмнелер сага жаккан жок? 

Окуучунун өзүн-өзү баалоосу  менен окутуучунун баалоосунун арасындагы өз ара 

байланыш бар экендигин унутпоо керек. Мындай байланыш баарынан мурда окуучунун 

өзүн-өзү баалоосу, тилекке каршы, журналга коюла турган баанын белгисине багытталган. 

Бирок, окутуучунун баа берүүсү окуучунун өзүн-өзү баалоосун калыптандырууда башкы 

роль ойнойт, анткени ал баа берүү ар тараптуу жана эмоциалдык сүрөттөө менен 

коштолот. Баа берүүчүлүк иште эч убакта окуучуну жемелөөгө, ачууланууга, 

шылдыңдоого, кемсинтүүгө окутуучунун акысы жок. Тескерисинче, ал окуучунун 

көңүлүн көтөрүп, анын ишинин келечегин сөзсүз жакшы болорун белгилеп, аны боло 

турган ийгиликке  үгүттөп  ынандырганы жакшы.        

Баалоо же баа берүү –  бул ишти аргументтүү негиздеп, далилдеп көрсөтүү (аракет), 

ал эми «баа коюу» болсо – бул  баалоонун жыйынтыгы боюнча журналга баа коюулуучу  

белги. Баалоо окутууда окуучулардын окуу тапшырмаларын кабыл алуусу, билимдерди 

топтоосу, билгендерин кайра түшүндүрүп айта алуусу жана практикада колдонуу 

процесси. 

Окуучулардын жетишкендиктерин баалоону төмөнкү максаттарда жүргүзөбүз: 
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 - окуучунун билим, билгичтиктеринин деңгээлин, сапатын аныктоо; 

 - окуучулардын окуу программасын кандай өздөштүргөнүн билүү; 

 - окуучуларга кайтарым байланыш түзүүгө шарт  түзүү; 

 - окутуучунун математика боюнча окутуу ыкмаларын баалоо; 

 - чейректик, жылдык жыйынтыктарды чыгаруу; 

 - окуучуларды  мотивациялоо (окууга кызыктыруу); 

 - окуучунун жетишкен ийгилиги жөнүндө айтып туруу. 

Математиканы окутууда окуучулардын тиешелүү материалын өздөштүрүүсү  жана 

төмөнкүлөр бааланат: 

 - сабакка тиешелүү терминдерди жана белгилерди туура колдонуу; 

 - чиймелерди жана графиктерди туура сызуу; 

 - математикалык сүйлөмдөрдү  так айтуу; 

 - теорияны практикалык тапшырмаларды аткарууга пайдала алуу; 

 - далилдөө көндүмдөрүнө ээ болуу; 

 - математикалык маселени чыгаруунун кадамдарын негиздөө жана логикалык 

талкуу жүргүзүү; 

 - математикалык түшүнүктөрдүн айырмачылыктарын жана окшош жактарын 

табуу; 

 - материалдын компетенттүүлүгүнө баа берүүдө айрыкча практикалык иштерди 

колдонот.  

Жыйынтыктоочу (чейректик, жылдык) жалпы экзамендик иштерди жүргүзүү үчүн  

атайын түзүлүп, Кыргыз Республикасынын билим берүү жана илим министрлигине 

сунуштаган суроолор пайдаланылат. Ошондой эле окутуучулар өздөрүнүн жеке 

тажрыйбасына таянып, кошумча булактардан пайдалануу менен өз алдынча 

тапшырмаларды жана суроолорду даярдай алат. Жыйынтык баалоо учурдагы нормага 

жана баалоонун критерийлерине ылайык, план боюнча    жүргүзүлөт (чейрек, жарым 

жылдык, жылдык).  Окуучунун окуу жетишкендиктерин баалоонун критерийлеринин 

негизи болуп, окутуунун күтүлүүчү натыйжаларынын жыйынтыктарынын максаты 

эсептелинет. Мындай  баалоонун критерийлерин колдонуу бардык окуу процессинин 

катышуучуларына баалоону ачык жана түшүнүктүү жүргүзүүгө  мүмкүндүк берет. Бул 

критерийлер обьективдүү  баалоону камсыздайт. Критерийлер боюнча баалоодо окутуучу 

окуучуларга алдын ала баалоонун критерийлерин  тааныштырып коюусу керек. Мында 

окуучулар ар бир ишке түшүнүү менен мамиле кылып, алардын жетишкендиктерине ээ 

болууларына мүмкүндүк түзүлөт.  

Математика боюнча баалоонун критерийлерине мисалдар:  

 - амалдардын тартиби боюнча аткарылышы; 

 - амалдардын туура жана таза аткарылышы; 

 - амалдарды аткаруунун рационалдуу жолун тандап алуу; 

 -математикалык символдорду, терминдерди, формулаларды туура колдонуусу; 

 - геометриялык түзүүлөрдү аткарууда тиешелүү ченөөлөрдү жүргүзүү, чиймелерди 

так чийүү; 

 - тапшырманын жообуна түшүндүрмө тексттин дал келиши ж.б. 

Окуучулардын билимдерин, билгичтиктеринин деңгээлин текшерүү процессии баа 

жана белгилөө менен байланыштуу. Азырынча биздин мектептерде окуучулардын 

билимдери беш балдык система менен бааланат. Окуучулардын оозеки жоопторун, жазма 

жумуштарын суроо-тесттерге берген жоопторун баалоодо каталыктар эске алынат.  

1. Окуучулардын оозеки же жазма жумушу, тест-суроолорго берген жооптору туура 

жана толук чыгарылган болсо, байкабастык каталары кетирилбесе, анда ага «5» баа 

коюуга болот. 

2. Жооптору туура болуп, бир же эки байкабастыктарга жол берилген болсо, анда ага 

«4»  баа коюлат.  
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3. Жооптору толук болбой, 3 же 4 байкабастыктарга жол берилип, бир одоно ката 

болсо, анда ага «3»  баа коюлат. 

4. Эгерде теманын мазмуну толук ачылбаса, түшүнбөсө, жоопторунда 2 ден көп  одоно 

ката кетирсе, же бештен көп байкабастыктар учураса, ага «2»  коюлат. Айрым 

учурларда жаман бааларды койбостон эскертип коюу жетиштүү. 

Баа  бул  адамдын (окуучунун) иш-аракетинин, чыгармачылыгын баалоо процесси. 

Белгилөө ушул процесстин жыйынтыгы башкача айтканда анын формалдуу берилиши.   

Окутуучу окуучунун күндөлүк окуу иштерин жогорудагы ыкмалар менен баалайт. 

Ал эми нормативдик баалоо кандайдыр бир теманы жыйынтыктоодо жана чейректердин 

жыйынтыгында колдонулат. Жыйынтыктоочу текшерүүдө салыштырмалуу баалоо 

колдонулбайт.  

Окутуучу окуучулардын иштөөсүн стимулдаштыруу үчүн ар окуучунун сабакка 

катышуусунун активдүүлүгүнө карата күнүнө баалоо же белгилөөлөрдү жүргүзсө болот.  
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ПРОБЛЕМАЛЫК ОКУТУУНУН МААНИСИ 

ЗНАЧЕНИЕ ПРОБЛЕМНОГО ОБУЧЕНИЯ 

THE MEANING  OF  TEACHING PROBLEM 

Аннотация: Бул макалада окутуудагы проблемалуулукту ишке  ашыруунун методдору, 

аткаруунун жолдору,  интеллектуалдуулук жөндөмү көрсөтүлөт. Азыркы кезде билимдердин 

белгилүү  системасын   калыптандыруу деп гана кароого  болбойт. Oкуучуга керектүү 

талаптарды коюш керек. Ошондо гана окутуу окуучунун акылынын өсүп-өнүгүшүнө керектүү  

«азыктарды»  бере алат, окутуу процессинде окучу белгилүү  көлөмдөгү билим алуу менен 

чектелбестен,  ал акылы жагынан да өсүп,  өнүгүүсүн көрсөтө алат. 

Аннотация: В этой статье рассматриваются методы реализации проблематики, пути решения 

и информации об интеллектуальности. Настоящее время мы неможем сказать реализовать 

система обучение. Мы должны поставить передшкольником необходимые требование. В конце 

они  получают   все    продукты для своего   мозга. Вовремя в процессе обучение не только 

получают образование но и также улучщают свой ум. 

Abstract: This article deals withthe methods of  realization problems, the ways of decision and 

information about intellectuality. Nowadays we couldn’t say to realize knowledge system. We must pass 
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all necessary requirements in front of the puipls. At the end they take all products for their mind. During 

the teaching process the pupil not only taking knowledge, but they also increase their minds. 

Түйүндүү сөздөр: проблемалык окутуу, интеллектуалдуу эмгектенүү, репродуктивдүү  

методдор, кабылдоочулук тажрыйба, окутууну жетекчилештирүү,  

традициялык иллюстрациялоо. 

Ключевые слова: проблема в обучении, интелектуально трудится, репродуктивные методы, 

приемный опыт, руководство обучения, традиционная иллюстрация. 

Keywords: teaching problems, intellectual working, reproductive methods, use. 

Проблемалык окутуу – коомдун, илим менен техниканын мурда болуп көрбөгөндөй 

тез темпте тынымсыз өсүп өнүгүшүнө байланыштуу, жаш өспүрүмдөрдү окутуу 

практикасын кескин түрдө өркүндөтүү зарылдыгына карата мектептердин алдына курч 

түрдө коюлуп олтурган жаңы талаптарга ылайык өлкөбүздүн чыгармачылык менен 

эмгектенишкен мугалимдери жана           илимпоздору тарабынан акыркы жылдардын 

ичинде  өзгөчө эффективдүү  иштелинип жаткан өнүктүрүүчү  окутуунун негизги бир 

жолу. 

Проблемалык окуунун маанисин ачык-айкын баяндап көрсөтүүгө байланыштуу  

төмөнкү  суроолорго токтолууга тура келет. 

А. Окутуудагы проблемалуулуктун зарылдыгы. 

Б. Проблемалык окутууда колдонулуучу негизги  түшүнүктөрдүн  мааниси. 

В. Окутуудагы проблемалуулукту ишке ашыруунун методдору. 

Г. Окуу процессиндеги проблемалуулуктун ээлей турган орду жөнүндө. 

Бул суроолордун ар биринин маанисин чечмелөөгө  өтөбүз.  

Жаш жеткинчектерге билим берүү – мектептин ишинин негизин түзөт, окутуунун 

максаты билим берүүнүн мазмуну менен аныкталат. Ал эми билим берүүнүн  мазмуну 

болсо,  төмөнкүдөй негизги төрт составдык бөлүктөн турат: 

а) коом, илим, техника, адамзат  жөнүндөгү  билимдер, иштерди  (күч эмгеги жана 

акыл эмгеги менен) аткаруунун тажрыйбасы (бир сөз менен айтканда:  илимий-теориялык  

информациялар, практикалык жана интеллектуалдуу эмгектенүүлөрдүн тажрыйбасы) 

жөнүндөгү маалыматтар; 

б) практикалык жана интеллектуалдуу  (ойлонунун негизинде иштелүүчү) иштердин 

мугалимдин көрсөткөн үлгүсү  боюнча аткаруунун тажрыйбасы, билгичтиктер жана 

көндүмдөр; 

в) практикалык жана интеллектуалдуу иштерди көрсөтүлгөн үлгү  боюнча гана эмес 

өз  алдынча ойлонуп,  изденип  чыгармачылык менен аткаруунун тажрыйбасы; 

г) практикалык жана интеллектуалдуу иштерди чын  жүрөктөн  берилип шыктануу 

менен аткаруунун жогорку эмоционалдуулук мамилелери, айлана чөйрөгө,  башка 

адамдарга кайдыгерчилик менен эмес, эмоционалдуу  боорукерчилик менен мамиле 

кылуунун тажрыйбасы [1]. 

Окутуу процессинде мугалим окуучуларды дал мына ушул  элементтердин 

калыптанышын камсыз кылууга  аракеттениши зарыл, анткени окутуунун  максаты билим  

берүүнүн  дал ушул негизги төрт элементтинин калыптанышы менен толук аныкталат. 

Төрт элементтинин ар бири окуучуларга окутуунун өз алдынча ар түрдүү методдору 

менен калыптандырылат.  Мисалы, биринчи жана экинчи элементтерди сүрөттөп  

түшүндүрүү  жана  репродуктивдүү (кайта калыбына келтирүүчү)  методдор менен 

калыптандырууга болот. Ал эми үчүнчү жана төртүнчү  элементтерди болсо,  окутуунун 

сүрөттөп – түшүндүрүү  жана репродуктивдүү  методдору менен  калыптандыруу мүмкүн 

эмес, бул элементтер окутуунун  проблемалык деп аталуучу жаңы методу менен гана 

калыптандырылат. 

Окуу китептеринен, колдонмолордон жана ар түрдүү  методикалык көрсөтмөлөрдөн  

мугалим жогоруда көрсөтүлгөн  төрт элементтин  биринчи экөөнү  гана калыптандырууга 

керектүү  материалды толук таба алат, ал эми кийинки  эки элементтин калыптанышы 
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болсо, бул көбүнчө мугалимдин өзүнүн чыгармачылыгына (анын билиминин тереңдигине, 

методикалык устаттыгына, ойлоп тапкычтыгына, инициативдүүлүгүнө) байланыштуу 

чечилет. Окутуунун жаңы мазмунуна толук ылайык келүүчү  жана методиканы иштеп 

чыгуунун зарылчылыгы да жана кыйынчылыгы да мына ушунда. 

Жалпы билим берүүчү  орто мектепте билим берүүнү  тынымсыз өнүгүп жаткан 

илимдин  жана техниканын денгээлине  эч убакта толук туура келтирүү  мүмкүн эмес, 

окуучулар орто мектепти  бүтүрүшкөнчө  илимдин ар бир тармагы  өзүнүн көлөмү  

боюнча эки эселенип : мазмуну  боюнча алда канча тереңдеп , кеңейип  өсүп алга кетет да 

алардын алган билими азыркы талапка анча туура келбей эскирип калат. Мына ушундай 

шарттарда илимий-техникалык жаңылыктардан, турмуштан кескин түрдө  артта 

калышпасын үчүн  орто мектепти бүтүрүшкөн биздин жаштарыбыз алган билимдерин өз 

алдыларынча тынымсыз толуктап, тынымсыз жаңылап турууга аргасыз болушат. 

Турмуштун мындай курч талабына  туруштук берүү  үчүн  алар мектептен алган 

билиминин  базасында  илимий адабияттардан пайдаланып, билимге өз алдынча  ээ 

болуунун ыкмаларына көнүүлөрү  тийиш. 

Азыркы кезде окутууну окуучуларда билимдердин белгилүү  системасын 

калыптандыруу деп гана кароого болбойт. Азыр окутууну окуучулардын акылынын 

максималдуу өсүшүн  камсыздай тургандайуюштуруу зарыл болуп  олтурат. Ошондуктан 

окутуу окуучунун өсүп жетилген деңгээлине карата гана  багытталбастан, андан бир аз 

озуп алга кетип, анын ойлонуусуна,  өзүндө  болгон мүмкүнчүлүктөрүн  бир аз ашыгыраак  

талаптарды коюуга тийиш. Ошондо гана окутуу окуучунун акылынын өсүп-өнүгүшүнө 

керектүү  «азыктарды»  бере алат, ошондо гана окутуу процессинде окуучу белгилүү  

көлөмдөгү билим алуу менен чектелбестен,  ал акылы жагынан  да өсүп,  өнүгө  алат. 

Азырга чейин окуучулар билимди негизинен  мугалимдердин  түшүндүрүүсүнөн, 

окуу китептеринен жана уккандары менен  көргөндөрүн сабакта бир нече ирээт  

кайталанып  суралуу процессинен алышкан.  Азыркы кезде болсо,  булардан  тышкары 

окуучулардын таанып-билүү тажрыйбаларына кино, радио, телевизор, искусство 

чеберлеринин реалисттик чыгармалары жана ар  түрдүү  илимий-популярдык адабияттар 

сыяктуу эң күчтүү  факторлордун тынымсыз таасир этип жатышын эске алуу зарыл болуп 

олтурат. Бул факторлор үйрөнүлүүчү  чындыкты бир кыйла даражада  окуучуларга  

«жакындатат» да, алардын таанып-билүүчүлүк, туюнуп кабылдоочулук  тажрыйбасын  

байытат, турмуштук тажрыйбасынын  анча бай эместигине  карабастан ойлонулуп 

чечилүүчү  татаал операцияларга  активдүү  катышууга мүмкүнчүк берет [2]. Ошондуктан  

окутуунун жаңы мазмунуна  ылайык келүүчү  жаңы  методдорду иштеп чыгуу төмөнкү  үч 

багытта ишке ашырылышы  ыктымал:  

а) Окутууну интенсификациялоо (окутууну   кыйынчылыктардын мүмкүн болгон 

чектеги жогорку деңгээлинде  уюштуруу: материалды окуп үйрөнүүнүн темпин мүмкүн 

болгон  чекке  чейин тездетүү: окуу материалынын практикалык бөлүгүн  анын теориялык  

бөлүгүнө байланыштыруу) – мектеп окуучуларынын жаш өзгөчөлүктөрү  жана  

интеллектуалдуу мүмкүнчүлүктөрү жөнүндөгү буга чейин орун алып келген традициялык 

көз карашты өзгөртүп, алардын акылын максималдуу  өстүрүүнүн  резервдерин издеп 

табуу;  

б) окуучулардын активдүү, өз алдынча жана чыгармачылыктуу ойлоосун, өз алдыча 

туюнуп билүү  жана билимге өз алдынча ээ болуу, өзүн-өзү окутуу жөндөмдүүлүктөрүн 

кеңири калыптандыруу;  

в) окутууну жетекчилештирүү  (ар бир окуучунун өздүк  өзгөчөлүгүн эсепке алуу 

менен окутуу жана дифференциялаштыруу), окуу процессин окуучуларды алардын 

интелектуалдуу жөндөмдүүлүгүнүн  окшоштугу боюнча группаларга топтоп уюштуруу. 

Окутуу процессинде окуучулардын өз алдынча кортунду жасай алуу 

жөндөмдүүлүктөрүн  өнүктүрүү,  азыр турмуштук  курч талап болуп жатат. 
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Бул милдетти ишке ашыруунун эффективдүү  жолу – окутуудагы проблемалуулук 

экендигин  алдыңкы мектептердин  тажрыйбалары, ошондой эле илимпоздордун, 

методисттердин жана психологдордун атайын жүргүзгөн  изилдөөлөрү  ачык көрсөттү. 

Б. Проблемалуу окутуу мектептерде  азыр кеңири практикаланып жаткан 

традициялык иллюстрациялап – түшүндүрмө  жана репродуктивдүү методдордон кескин 

түрдө  айырмаланат. Мисалы, материалды  - түшүнүүдө окуучулар өз алдынча  

корутундуу  жасоо мүмкүнчүлүгүнөн ажыратылат, мында корутундууну  алар мугалимдин 

оюнун  жыйынтыгы  катарында  даяр түрдө гана алышат: алардын туюнуп  

эмгектенүүлөрү  уккандарды жана  көргөндөрдү  эстеп калууга гана багытталып, ошону 

менен гана  чектелет:  ал эми проблемалуу  окутууда болсо,  илимий информациялар  

(программалык маалыматтар) окуучуларга даяр бойдон түшүндүрүлүп  берилбестен, 

алардын өз алдынча  ойлонуп эмгектенүүлөрүн талап кылуучу проблема түрүндө  сунуш 

кылынат.  

Окуучулар билимге өз алдынча  изденүү менен эмгектенүү аркылуу гана ээ болушат. 

Мындай билим сезимдүү  кабылданат да, окуучунун эсинде  бекем  сакталат, анын 

дүйнөгө  көз карашынын  негизин түзөт. Проблеманы чечүү  процессинде  окуучулар 

муну менен катар  илимдин методдору жана негизги идеялык багыттары  менен таанышат,  

өздөрүнүн  акыл жөндөмдүүлүктөрүн  өстүрүшөт, өз алдынча  ойлонуп изденүүгө  

үйрөнүшөт. Өздөрүнүн жөндөмдүүлүктөрүнө туура келүүчү   проблеманы чечүү  менен  

окуучулар кичине болсо да,  өз  алдынча «жанылыкты» ачуунун  кубанычына батышат, 

ошондуктан алардын окууга  кызыгуулары күчөйт, эмоциясы көтөрүлөт. И. Б. Бекбоев 

айткандай,  адамдын эмоциясы (кызыгып  керектенүүсү) болмоюнча  анын чындыкты  

изденүүсү  эч убакта болгон эмес, жок жана  болушу да  мүмкүн эмес [3].  

Окуучунун окуу предметине кызыгуусун  арттырууда  ал өзүнүн  өсүшүн  сезип  

турушу эң маанилүү,  эгерде окуучу  өзүнүн  өсүшүн  сезип турса, анда ал татаал  

материалга да кызыгат. Окутуудагы проблемалуулуктун мазмуну  «проблемалуу ситуация 

(жагдай)»,  «проблема», «туюнуп билүү  маселеси», «проблемалуу окутуу» деген сыяктуу 

бир катар   түшүнүктөрдүн мааниси менен гана толук аныкталат. 

Проблемалуу ситуация – бул  обьективдүү  чындыкты  туюнуп  кабылдоо  

процессинде  теориялык же практикалык мүнөздөгү  маселени чечүүгө байланыштуу 

келип чыгуучу кандайдыр бир кыйынчылыкты адамдын сезиши, ал кыйынчылыктан 

чыгуунун ага белгисиз болушу, ошондуктан ал жолду издеп табуу зарыл экендигине анын 

толук ишенип түшүнүшү.  

Адам өзүнө белгилүү  болгон аракеттерди мурдагыдай жолдор менен аткара албай 

калган шарттарга туш келип, ошондуктан ал аракет кылуунун жаңы жолун издеп табууга 

аргасыз болгон учурларда, чыгармачылыктуу ойлонуунун зарылчылыгы келип чыгат. Дал 

ушундай шарттар  проблемалуу ситуацияны түзөт. 

Адам кандайдыр бир  жаңылыкты (жаңы информацияны) түшүнүп кабыл алсын 

үчүн, анда сөзсүз буга чейин да белгилүү түшүнүктөр болууга тийиш, ансыз ал маалымат 

жөнүндө ойлоно да албайт. Башкача айтканда, адамдын ойлоосу анын билгендеринен 

башталат. Адамдын интенсивдүү, активдүү ойлонуусу анын алдына кандайдыр бир 

карама-каршылыктардын келип чыгышынан, проблемалуу суроонун коюлушунан, 

адамдын бир нерсеге кызыгып, таң калуусунан башталат. 

Көрүнүктүү физиолог И. П. Павловдун айтуусу боюнча биз – адамдар башка 

жаныбарлар сыяктуу эле айлана-чөйрөнүн ар кандай билинээр-билинбес өзгөрүшүнө 

назар салабыз да, өзүбүздүн  көңүлүбүздү дал ошол өзгөрүү  болуп жаткан багытка дароо 

бурабыз. Жаныбарлар үчүн «бул эмне?»  деп аталуучу рефлекстин мааниси өтө зор, эгерде 

аларда мындай рефлекс болбосо, анда алардын жашоосу И. П. Павлов айткандай ар бир 

секунд сайын кылдын учуна илинип турган сыяктуу коркунучтуу болоор эле. Адамдарда 

бул рефлекс адегенде таң калуучулук менен чектелбестен андан ары эң алыс тереңдеп 

кетет да, эң акырында анын ар нерсени туюнуп билүүгө тырышуучулугуна жана 
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талаптануучулугуна айланат. Адамдын мындай таң калып кызыгуучулук сапаты илимди 

түзүүгө жана өнүктүрүүгө мүмкүндүк берет. 

 «Проблема – бул адамда болгон зарыл каражаттардын (белгилүү даражадагы билим, 

практикалык ыкма, изденип эмгектенүүнүн тажрыйбасы) негизинде  чыгаруу үчүн адам 

тарабынан кабыл алынган проблема  жөнүндөгү  анын билимине байланышпаган суроо 

(проблемалуу ситуация) ал үчүн проблема боло албайт. Демек, тигил же бул проблемалуу 

ситуация (суроо же маселе) проблемага айлансын үчүн,  ал суроону чечүүгө керектүү 

каражаттар  (белгилүү даражадагы билим, изденип эмгектенүүнүн тажрыйбасы) адамда 

сөзсүз болууга тийиш». Мына ушул каражаттардын негизинде гана адам айлана – 

чөйрөдөгү  кубулуштарды жана закон ченемдүүлүктөрдү туюнуп билүү процессинде гана 

келип чыгуучу проблемалуу ситуацияны чече алат (кыйынчылыктан чыгуунун буга чейин 

белгисиз болгон жолун изденип таба алат). Демек, проблема деп - окуучунун өз алдынча 

изденүү активдүүлүгүнүн натыйжасында чыгарылуучу практикалык же теориялык 

кыйынчылыктуу суроону  түшүнөбүз  [4]. 

Ошентип, проблема – чыгарууга, үйрөнүүгө жана изилдөөгө берилген теориялык же 

практикалык татаал суроо (маселе же тапшырма) болуп эсептелет. 

Проблема – бул жагынан алганда, окуучунун билиминен келип чыгуучу жана ага 

таянуучу, экинчи жагынан алганда, окуучунун билиминин анча толук эместигин, 

ошондуктан үйрөнүүлүчү  обьект жөнүндөгү,  анын билимин толуктоо үчүн андан аркы 

изденүүлөрдү  жүргүзүү зарыл экендигин көрсөтүүчү суроо болуп эсептелет. 

Мына ошентип, проблемалуу ситуация жана проблема бири-биринен айырмаланат: 

ар кандай  проблемалуу ситуацияда проблема боло бербейт, бирок тескерисинче, ар 

кандай проблемада проблемалык ситуация сөзсүз болот. Окутуу практикасында 

мугалимдин берген суроолору көп учурда өздөрүнүн мазмуну боюнча окучууларга 

түшүнүктүү болуп, алар үчүн кандайдыр бир кыйынчылыкты түзөт,   бирок суроолорго 

издеп жооп табуу окучуулардын колунан келбейт. Ошондуктан мындай суроолор 

окуучулар үчүн проблемалык ситуация гана болуп проблемага айланбай калат. Мисалы, 

физика мугалими окуучуларга: «Эмне үчүн бийик тоолордо адам түтөгүп (дем алуусу 

начарлап) ооруйт?» деген суроону берет дейли. Эгерде бул суроо басым түшүнүгү  

жөнүндөгү тиешелүү тема өтүлө электе коюлса, анда ал суроо өзүнүн мазмуну боюнча 

окучууларга түшүнүктүү болуп турганы менен алар үчүн проблемалуу ситуация гана 

болот, бирок проблема боло албайт. Анткени окуучуларда ал суроону чечүүгө керектүү 

каражаттар (билим, тажрыйба) азырынча жок, ошондуктан окуучуларга ал суроонун 

жообун азырынча мугалим түшүндүрүп берет. Эгерде басым түшүнүгү жөнүндөгү  

тиешелүү тема өтүлгөндөн кийин берилсе, анда проблемалуу ситуацияны ичине камтыган 

ал суроону окуучулар өздөрү чечип коюшу мүмкүн, демек ошол эле суроо алар үчүн 

проблема болуп эсептелет. 

Проблемалуу окутуу деп,  мектеп программасынын чегиндеги закон 

ченемдүүлүктөрдү окуп үйрөнүүнүн базасында теориялык же практикалык мүнөздөгү 

проблемалык маселелерди чыгаруу процессине окуучуларды системалуу түрдө 

катыштырып турууну түшүнөбүз. 

Проблемалуу окутуу негизинен төрт баскычтан турат: 

а) проблемалуу ситуацияны түзүп түшүнүү, бамдоо;  б) аны талдоо жана конкреттүү  

проблеманы формулировкалоо; в) проблеманы чечүү  (гипотазаларды – божомолдоолорду 

көрсөтүү жана аларды текшерип көрүү: чындыгын далилдөө же жалган экенин төгүндөө), 

негизги проблеманы окуучулардын бардыгына тең жеткиликтүү болсун үчүн айрым майда 

проблемаларга ажыратуу; 

 г) проблеманын чечилишинин тууралыгын текшерүү  [5]. 
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LESSON 

Аннотация: Макалада башталгыч класстардын математикасында предметтер аралык 

байланышты ишке ашыруунун жолдору каралат. Математика сабагында окутуунун 

традициялык методдору менен маалымат технологияларын биргеликте колдонуу окуучунун 

дүйнө таанымын кеңейтип, өзгөрүп жаткан окутуунун формаларына, методдоруна ылайык окуу 

материалын өркүндөтүлгөн формада кабыл алууга, предметтер аралык байланышты ишке 

ашырууга жана өз алдынча изденүүгө мүмкүндүк берет. Математика сабагында предметтер 

аралык байланышты ишке ашыруу окутуу жана тарбиялоо процессине комплекстүү мамиле 

кылуунун негизги шарты болуп саналат. 

Аннотация: В данной статье рассматриваются пути реализации межпредметных связей в 

математике начальных классах. На уроках математики обучение информационных технологий 

совместно с традиционными методами развивает и расширяет мировоззрения обучающих, 

усовершенствует методы и формы обучения соответсвтвующими изменениями, реализует 

межпредметные связи и подготовливает к самостоятельному изучению. Реализация 

межпредметных связей на уроке математики является основным условием комплексного подхода 

процесса обучения и воспитания. 

Abstract: This article focuses on the realization of interdisciplinary connections in mathematics primary 

school. In math class information technology training in conjunction with traditional methods of 

developing and expanding world of training, will improve the methods and forms of training 

sootvetsvtvuyuschimi changes, implementing interdisciplinary communication and podgotovlivaet to 

independent study. Realization of intersubject communications of mathematics in the classroom is the 

main condition for an integrated approach of the process of training and education. 

Түйүндүү сөздөр: предметтер аралык байланыш, модернизация, компьютердик технологиялар, 

мультимедиялык презентациялар, окутуунун методдору,  окутуу процесси, 

жаңы технологиялар. 

Ключевые слова: межпредметные связи, модернизация, компьютерные технологии, 

мультимедийные презентации, методы обучение, процесс обучения, новые 

технологии. 

Keywords:subject communication, modernization,computer technology, multimedia presentations, 

training methods, learning process, new technologies. 

Маалымат технологияларын окуу процессине жайылтуу жана аларды окутуунун 

традициялык методдору менен биргеликте колдонуу окуучунун дүйнө таанымын 

кеңейтип, өзгөрүп жаткан окутуунун формаларына, окуу материалын өркүндөтүлгөн 

формада кабыл алууга, предметтер аралык байланышты тургузуу менен өз алдынча 

изденүүгө мүмкүндүк түзөт.  
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Математика сабагында предметтер аралык байланышты ишке ашыруу окутуу жана 

тарбиялоо процессине комплекстүү мамиле кылуунун негизги шарты болуп саналат. 

Башталгыч класстарда көпчүлүк предметтерди (математика, мекен таануу, музыка, сүрөт, 

дене тарбия) бир мугалим окуткандыктан ар бир предметтин спецификалык өзгөчөлүгүн 

эске алып, компьютердик технологиянын каражаттарын кайсы предметке, кантип 

колдонуу керектигин алдын ала пландаштыруусу өтө маанилүү.  

Малыматтык коомдо фундаменталдуу ачылыштардын жана жаңы технологиялардын 

тынымсыз өнүгүүсү, ойлоонун жаңыча стилин калыптандыруунун зарылдыгын 

жаратууда. Башталгыч мектепте бекитилген окуу планына ылайык төмөндөгүдөй 

милдеттерди аткарууга  көңүл бурулат: 

а) теманы окуп-үйрөнүүдө окуучунун  иш-аракетине жана натыйжага жетүүнү көздөө;  

б) курчап турган дүйнөнү илимий негизде таанытуу, элибизге, жерибизге таандык 

баалуулуктардын негизинде окуу-тарбияны уюштуруу;  

в) окуу ишмердүүлүгүн өнүктүрүү;  

г) базалык компетенттүүлүктөрдү (маалыматтык, социалдык-коммуникативдик, өзүн-

өзү уюштуруу жана проблемаларды чечүү) калыптандыруу;  

д) окуучунун  жеке  өзгөчөлүгүн эсепке алуу менен дифференцирленген билим жана 

тарбия   берүү [1]. 

Кенже мектеп окуучулары жогорку класстарга караганда жаңы технологияларды тез 

өздөштүрүшөт. Компьютердик оюндарга болгон кызыгуулары абдан жогору. Ошондуктан 

башталгыч класстарда математиканы турмуштук мисал-маселелер жана башка предметтер 

менен  байланыштырып окутуу, окуучулардын курчап турган дүйнөгө болгон көз 

карашын калыптандырууга жана алардын ар тараптан - патриоттук, мекенин сүйүү, жер 

таануу, өз алдынчалуулук сыяктуу сезимдерин ойготууга өбөлгө түзөт. 

Азыркы шартта окуучулардын өнүккөн деңгээлдеги таанып билүүчүлүгү 

математиканы окуу процесси аркылуу жана башка предметтерди окуу аркылуу ишке 

ашырылат. Ар бир математикалык маселе окутуунун конкреттүү максатына багытталат, 

бирок ар кандай маселени чыгаруунун негизги максаты окуучунун математикалык, 

чыгармачылык жана логикалык ойлоосун өстүрүү, математикага болгон кызыгуусун 

арттыруу болуп саналат [2]. 

 Математиканын каражаттары менен практикалык ж.б. мазмундагы маселе-

мисалдарды чыгарып жатып, курчап турган чөйрө, жаратылыштын түрдүү кубулуштары 

менен таанышууга өбөлгө түзүлөт да кызыгуулары кеңейет.  

 Мисалы: (Слайд 1). Окуучуларга бул слайддагы фигураларды түстөрү, өлчөмдөрү, 

формалары, бурчтары боюнча топторго бөлгүлө – деп тапшырма беребиз. Фигураларды 

салыштыруу, алардын тегиздикте жайгашуусу, кандайдыр бир касиеттери боюнча 

топтоштуруу, сүрөттөр, схемалар, чиймелер менен иштөө окуучулардын сүрөт, 

математика, эмгек сабактарында алган билимдерин жана машыгууларын бышыктайт 

 Математика сабагында жомокторду пайдаланып маселелерди түздүрүү 

окуучулардын  кыргыз тили жана окуу сабактарына болгон кызыгууларын арттырат.  

  

 

 

 

 

 

Мисалы: 
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 Абышка менен түлкү (Слайд 2). 

Абышка балык кармап, үйүнө баратып, жолдо түлкү жатканын көрүп, сүйүнүп кетти 

да аны чанасына салып алды. Өлүмүш болгон түлкү чанадан балыктарды бирден жерге 

ыргыта баштады. Биринчи минутада – 1 балык, экинчи минутада – 2 балык, үчүнчү 

минутада - 4 балык,  кийинки ар бир минутанын ичинде эки эсе көп балык ыргытты. 

Ошентип, ал 5 минутанын ичинде бардык балыктарды  ыргытты. Түлкү канча балык 

ыргыткан? 

 

 

 

 

 

 

 Ошондой эле биздин республикабыздын токойлору, жаныбарлар жана өсүмдүктөр 

дүйнөсү жөнүндө камтылган фильмдерди, презентацияларды көрсөтүү менен маселе - 

мисалдарды түздүрүп, группалык, жуптарда иштей турган өз алдынча иштерди 

уюштурууга болот. 

 Предметтер аралык байланышты ишке ашырууда окуучулардын ойлоосун өнүктүрүү 

үчүн математика, окуу, мекен таануу сабактарында компьютердик технологиянын 

каражаттарын, медиасабактарды колдонуу учурда актуалдуу экендигин танууга болбойт. 

Башталгыч класстардын окуучуларына презентация көрсөтүлүп, алар менен биргеликте 

маселе чыгардык. Натыйжада, мультимедиалык презентациялар аркылуу  окуучуларда: 

 көргөзмөлүү-аракет (предметтер менен болгон операцияларды аткаруу); 

 көрсөтмөлүү-образдуу (сөздөр,  сандар менен болгон амалдарды  аткаруу); 

 логикалык- абстрактуу (белгилер менен болгон амалдарды аткаруу) 

ойлоолору өнүгө тургандыгы байкалды.  

Мисалы, Кыймылга карата берилген маселелерге төмөнкү слайддар көрсөтүлдү: (Слайд 

3). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Окуу материалынын ачык жана көрсөтмөлүү түрдө берилиши окуучунун 

эмоционалдык каналдарына таасир этип, кабыл алуусу жана аны кайра иштеп чыгуусу 

бир канча жогорку деңгээлде болорун практика көрсөтүүдө. Компьютердик 
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технологиялык каражаттарды окуу процессинде колдонуу окуучу гана эмес мугалим үчүн 

да жакшы маанай тартуулап, предметтер аралык байланышты тургузууга ыӊгайлуу 

шарттар жаралып жана көрсөтмө куралдарды даярдоого кеткен убактысы кыскарып, 

жумушу жеңилдейт. Мультимедиялык презентацияларды математика сабагында туура 

пайдалануу [3,5]: 

 окуучулардын чыгармачылык, изденүүчүлүк активдүүлүгүн жогорулатат; 

 сабактын мотивациясын бекемдөө менен көрсөтмөлүүлүктү камсыз кылат; 

 окуучуларга жекече жана дифферецирленген мамиле жасоого мүмкүнчүлүк түзөт; 

 предметтер аралык байланыш тургузууда абдан чоӊ мүмкүнчүлүктөрдү жаратат; 

 берилген тема боюнча көнүгүүлөрдүн саны көбөйөт; 

 окуучулардын аткарган тапшырмаларынын жыйынтыгын компьютердин 

жардамында текшерүүгө болот [4]. 

Предметтер аралык байланышты ишке ашыруу жана окуучулардын кругозорун 

кеңейтүү максатында төмөнкүдөй кызыктуу тапшырмаларды 

берүүгө болот.  

Тапшырма. (слайд 4): сүрөттө канча үч бурчтук бар экендигин 

эсептегиле.  

 Ит 20 жыл жашаса, коен андан 2 эсе аз жашайт. Коен канча 

жыл жашайт? 

 (№286 48-б. 4-кл. Математика Бекбоев И. Б., Ибраева Н. И.) 

Үй бүлөдө бир айда 1888 сом сарп кылынды. Анын төрттөн бир бөлүгү суу жана электр 

энергия акысына төлөндү. Калган акча тамак-ашка жана жол киреге кетти. Ошолорго 

канча акча кеткенин эсепте. Ал канча үлүштү түзөт?  

Башталгыч класстарда окутуунун эң кеңири тараган формасы окуучулар менен 

фронталдык иштөө болуп саналат. Чоң экранда проектордун жардамында каралуучу 

маселени окуучулар менен биргеликте, группаларда, жуптарда же өз алдынча жекече 

иштеп дептерлерине жазуу сыяктуу тапшырмаларды берүүгө болот.   

Жыйынтыктап айтсак, предметтер аралык байланышты ишке ашырууда 

компьютердик технологияларды пайдалануу менен окуучуларга  математикадан алган 

билимдерин башка предметтерди окуп үйрөнүүдө колдонулушун көрсөтүү аркылуу 

алардын сабакка болгон кызыгуулары кандайдыр бир деңгээлде жогорулагандыгы 

байкалды.  
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КАТАРЫ 

САМОСТОЯТЕЛЬНЫЕ РАБОТЫ ПО МАТЕМАТИКЕ – КАК СРЕДСТВА 

ОБУЧЕНИЯ  

INDEPENDENT WORK IN MATHEMATICS – AS ATEACHING TOOL 

Аннотация: Макалада башталгыч класстардын математика сабагында өз алдынча  иштерди 

уюштуруунун формалары баяндалат. Өз алдынча иш – бул мугалимдин берген тапшырмасы 

боюнча анын жетекчилиги астында окуучулар өз күчүн жана активдүүлүктөрүн көрсөтүп, окуу 

маселесин өз алдынча чечүүсүн уюштуруучу окутуунун методу болуп саналат. Математика 

боюнча окуу материалын өздөштүрүүдө өз алдынча иштерди уюштуруу мугалим үчүн 

жоопкерчиликтүү эмгек. Өз алдынча иштөө аркылуу окуучулардын өз билимдерин өстүрүү, өзүн-

өзү уюштуруу, башкаруу жана өзүн-өзү өнүктүрүү жөндөмдүүлүктөрүн камсыз кылуучу 

компетенттүүлүктөрү  калыптандырылат.  

Аннотация: В статье излагается формы организации самостоятельных работ на уроках 

математики в начальных классах. Самостоятельная работа  –  это форма организации учебной 

деятельности, осуществляемая под прямым или косвенным руководством преподавателя, в ходе 

которой учащиеся преимущественно или полностью самостоятельно выполняют различного вида 

здания с целью развития знаний, умений, навыков и личных качеств. Самостоятельная работа 

является той деятельностью обучающихся, которая непосредственно  направлена на 

формирование у них ОК и ПК, обеспечивающих развитие способности к самообразованию, 

самоуправлению и саморазвитию. 

Abstract: The article describes the forms of organization of independent work in the mathematics lessons 

in primary school. Independent work - a form of organization of training activities carried out under the 

direct or indirect supervision of a teacher, in which students are mostly or completely independently 

perform various types of buildings in order to develop the knowledge, skills and personal qualities. 

Independent work is the activity of the students, which is directly aimed at the formation of their UC and 

PC, providing the development of the ability to self-education, self-management and self-development. 

Түйүндүү сөздөр: өз алдынча иштер, окутуунун методдору, заманбап технологиялар, таанып 

билүү, жаңы технологиялар, диференцирлештирүү, окутуу процесси. 

Ключевые слова: Методы обучения, современные технологии, самостоятельные работы, 

познания, новые технологии, диференцирование, процесс обучения. 

Keywords: teaching methods, modern technologies, tasks for independent work, new technologies, 

knowledge, differentiation, and learning. 

Азыркы мезгилдеги илимий, техникалык, экономикалык тармактардагы жаңы 

ачылыштардын пайда болушу окуучуларды маалыматтык технологияларды колдонууга 

кызыгууларын жаратып, сабакка болгон кызыгуулары кандайдыр бир деңгээлде төмөндөп 

бара жаткандай. Ошондуктан окуучулардын ар кандай жолдор менен сабакка болгон 

кызыгууларын пайда кылып, өз алдынча иштерди уюштурууда түрдүү методдорду, 
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технологияларды колдонуу аркылуу окуп үйрөтүү баарыбыздын көңүлүбүздүн 

борборунда болуп калды. 

Учурда билим берүүнүн негизги маселеси, окуучуларды алган билимдерине өз 

алдынча анализ жүргүзүү, аларды жаңы ситуацияларга колдонуу, ар кандай шарттарда 

чечимдерди таап,  өз алдынча жыйынтык чыгаруу жана жалпылоо билгичтиктерин 

калыптандыруу болуп саналат.  

  Өз алдынча иш – бул мугалимдин берген тапшырмасы боюнча анын жетекчилиги 

астында окуучулар өз күчүн жана активдүүлүктөрүн көрсөтүп, окуу маселесин өз алдынча 

чечүүсүн уюштуруучу окутуунун методу болуп саналат. Окуучуну башталгыч мектептен 

эле өз алдынча иштөөгө көнүктүрүү керек. Ал башталгыч билим берүү этабында өз 

алдынча иштөө машыгууларына ээ боло албаса, жогорку класска барганда окуу 

материалынын көлөмүнүн жана предметтердин көптүгүнөн берилген тапшырмаларды 

аткарууга жетише албай калат. Натыйжада, бала өзүнүн мүмкүнчүлүктөрүнөн төмөн окуп, 

окууга болгон кызыгуусу жоголот.  

 Математика сабагында өз алдынча иштерди уюштуруунун максаты: 

 окуучуну өз алдынча ой жүгүртүүгө, өз алдынчалуулукка көнүктүрүү; 

 окуучулардын негизги эсептөө машыгууларын калыптандыруу; 

 логикалык ойлоосун өстүрүү; 

 ар бир окуучунун мугалим менен болгон диалогун өнүктүрүүгө мүмкүнчүлүк 

жаратуу. 

Математиканы окуп үйрөтүүдө өз алдынча иштерди уюштуруунун мааниси чоң, 

анткени математика предмети логикалык ойлоону өстүрүүгө, өз ара пикирлешүүгө, так 

жана түшүнүктүү сүйлөөгө өбөлгө түзөт. Мындай шарттарды ишке ашырууда мугалимдин 

алдында турган маселе окуучулардын өз алдынча иштөө жана активдүү ойлоосун өстүрүү 

менен программада каралган материалдар боюнча бекем билимдерди камсыз кылуу болуп 

саналат [1]. 

Математика боюнча өз алдынча иштер окутуу жана тарбиялоо процессинин өзгөчө 

курамдык бөлүгүн түзөт.  Аны окуучулардын окуу ишмердүүлүгүн уюштуруунун 

формасы катары кароо керек. Кенже класстын окуучулары тапшырмаларды аткарууда 

көбүнчө чоңдордун жардамына муктаж болушат. Түрдүү типтеги өз алдынча иштерди 

аткаруу менен окуучулардын билимдери, билгичтиктери, көндүмдөрү жана жекече 

сапаттары өнүктүрүлүп: 

 сабакта гана эмес сабактан тышкаркы убактарда да өз алдынча иштөөгө 

үйрөнүшөт; 

 өзүнөн чоңдордун жардамысыз эле өздөрү жумуштарды аткара алышат; 

 мектептин тегерегинде уюштурулуучу чыгармачыл иштерге өз алдынча 

даярданышып, активдүү катышып, лидерлик сапаттары калыптандырылат; 

 өз алдынча ой жүгүртүү, ой корутундулоосу калыптандырылат. 

 Өз алдынча иштер үчүн ар бир сабакта атайын убакыт каралып, пландуу жана 

системалуу түрдө өткөрүлсө гана анын эффективдүүлүгү артат. Өз алдынча иштөө 

аркылуу окуучулардын өз билимдерин өстүрүү, өзүн-өзү башкаруу жана өзүн-өзү 

өнүктүрүү жөндөмдүүлүктөрүн камсыз кылуучу компетенттүүлүктөрү  калыптандырылат.  

Окуучулардын өз алдынчалуулугунун деңгээли жөнөкөй аракеттерди аткаруусунан 

баштап, бара-бара татаалданып жана жогорку көрсөткүчтөгү ишмердүүлүгүнүн мүнөзү 

менен байланышкан. Окуучунун өнүгүү деңгээли анын жөндөмдүүлүгү менен ченелет 

жана бааланат.  

 Күтүлүүчү натыйжалар: 

1) окуучулардын билгичтиктерин калыптандыруу; 

2) жаңы теманы үйрөнүү аркылуу активдүүлүгүн жогорулатуу; 

3) түрдүү мисал-маселелерди чечүүдө аргументтештирүүгө, формулировкалоого жана 

жыйынтык чыгарууга үйрөтүү; 
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4) түрдүү информациялардын булагынан кошумча маалыматтарды алуусуна жетишүү; 

5) алган билимдерин практикада колдоно алуусу. 

 Өз алдынча иштердин эффективдүүлүгүн арттыруу үчүн мугалим класста түрдүү 

методикалык көрсөтмөлөрдөн, алгоритмдерден жана эстеткичтерден колдонуусу зарыл. 

Түрдүү тапшырмаларды аткарууда же аткарылган тапшырмаларды анализдөөдө, ар дайым 

окуучулардын көңүлүн ошол көрсөтмөлөргө, алгоритмдерге жана эстеткичтерге буруп 

турат. Бул өз кезегинде окуучулардын ишмердүүлүгүн уюштуруунун кээ бир жолдорун, 

аракеттердин анык бир тартибин өздөштүрүүгө жана зарыл болгон билгичтиктерди тез 

алууга жардам берет. 

Ар бир өз алдынча ишти текшерип, эмнени билди, дагы эмнеге өзгөчө көңүл буруу 

керектигин аныктап жана жыйынтыгын чыгарып туруу абзел. Өз алдынча иштөө учурунда 

кетирилген каталардын себебин аныктап, аны оңдоонун туура жолун табууга 

мүмкүнчүлүк түзүлөт.   

 Традициялык сабакта мугалим түзгөн сабактын конспектисинен, окуу китебинен 

жана методикалык көрсөтмөлөрдөн колдонот, б.а. чектен чыкпайт, окуу материалын 

түшүндүрүүдө жана бышыктоодо сабактын жарымы эле  мугалимдин сөзүнө кетет. Ал 

пландалган материалды аткарууга ашыгат: чыгаргыла, көчүрүп алгыла, салыштыргыла, 

тапкыла, аткаргыла ж.у.с. Класс менен иштөө фронталдык формада жүрөт.   Билим берүү 

процессине ата-энелер тартылбайт. Бааны мугалим өзү коет. 

 Ал эми билим берүүнүн учурдагы проблемаларына ылайык жаӊы стандарт менен 

иштеген мугалим: 

  окутуунун ыкмаларын, жолдорун, формаларын эркин тандай турган  

сценарийленген сабактын планын колдонот; 

  сабакка даярданууда окуу китебинен, методикалык көрсөтмөлөрдөн,  

интернет ресуртарынан, коллегаларынын материалдарынан пайдаланат. 

  сабактын жарымынан көбү окуучулардын өз алдынча  

ишмердүүлүгүнө жумшалат; 

  сабактагы тапшырмалардын формулировкасы: анализдегиле,  

далилдегиле, түшүндүрүп бергиле, салыштыргыла, символдор менен туюнткула, моделин 

же схемасын түзгүлө, уланткыла, жыйынтык чыгаргыла, чечүүнүн жолун же чечимди 

тандагыла, изилдегиле, баалагыла, өзгөрткүлө, ойлоп тапкыла ж.у.с.  

Сабактын формасы группалык, жуптарда же жекече формада өтүлөт; 

  сабакты эки педагог - психолог же логопед мугалимдер менен биргеликте 

тьютордун же ата-энелердин катышуусу менен өткөрөт; 

  билим берүү процессине ата-энелер катышып, мугалим менен тыгыз байланышта 

болот; 

  окуучулар окуу материалдарын даярдашып, өздөрү презентация жасашат.  

 Окучулардын көӊүл буруу, ойлоо, тапкычтык жана эсептөө машыгууларын өстүрүү 

үчүн түрдүү тапшырмаларды берүүгө болот:  

- өтүлгөн теманы текшерүүгө карата карточкалар; 

 - жаӊы материалды үйрөнүү үчүн тапшырмалар; 

 - түрдүү татаалдыктагы дидактикалык материалдар; 

 - сабакка кошумча маалыматтарды даярдоо боюнча тапшырмалар.  

Мисал катары төмөнкү тапшырмаларды карайлы.  

1. Цифралардын арасына барабардык туура чыга тургандай амал (+, -, *,  :) белгилерин 

жана кашааларды койгула. 

5 5 5 5 =  3 

5 5 5 5 =  4 

5 5 5 5 =  5 

5 5 5 5 =  6 

5 5 5 5 = 7 
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5 5 5 5 =  26 

5 5 5 5 =  30 

5 5 5 5 =  55 

5 5 5 5 =  50 

5 5 5 5 =  120 

5 5 5 5 =  130 

5 5 5 5 =  625 

2.  Математикалык диктант. Мугалим окуп берет, окуучулар мугалим менен макул болсо 

―+‖, макул болбосо ―–‖ белгилерин коюшат. 

- 5 жана 8 дин көбөйтүндүүсү 48 ге барабар. (-) 

- 32 менен 4 түн тийиндиси 8 ге барабар. (+) 

- Эгерде 6 ны 4 эсе көбөйтсөк 24 келип чыгат. (+) 

- 6 ны 7 жолу кошкондо 42 келип чыгат (+) 

- 5 саны 10 дон 2 эсе көп. (-) 

- 8 ди 0 го көбөйтсөк 8 келип чыгат (-) 

Окуучулар бири-биринин дептерлерин алып, өз ара текшерүү жүргүзүшөт. 

Заманбап мугалим инструктордун ролун аткарып, сабакта инновациялык 

методдордон көбүрөөк пайдаланып, окуучуларды пассивдүү угуучудан, окуу процессинин 

активдүү катышуучусу катары тарбиялоого тийиш. Окуучу билим берүү процессинин 

активдүү катышуучусу катары өз алдынча ойлонуп, ой жүгүртүп, өз пикирин эркин 

айтууга жана керек болгон учурда өз оюн далилдеп берүүгө көнүгөт. 
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THE PROBLEM OF DEVELOPMENT OF MATHEMATICAL GIFTEDNESS OF 

CHILDREN IN BASIC EDUCATIONAL STRUCTURES 

Аннотация: Целью статьи является выявление и совершенствование методов работы с 

одаренными детьми для более эффективной их подготовки к математическим олимпиадам. В 



98 
 

статье определены принципы деятельности, формы и наиболее эффективные 

технологииосновных образовательных структурв работе с одаренными детьми.  

Аннотация: Макаланын максаты балдар менен иштөө ыкмаларын аныктоодо жана 

математикалык олимпиадаларга эффективдүү даярдоо болуп саналат. Макалада 

ишмердүүлүктүн негизги прициптери,  формалары таланттуу балдар менен иштөө структурасы 

эффективдүү технологиянын натыйжасында негизги билим берүүнү түзөт. 

Abstract:  The purpose of the article is to identify and improve the methods of work with gifted children 

to better prepare them for mathematical olympiad. The article defines the principles of action, the form 

and the most effective basic educational structures in the work with gifted children. 

Ключевые слова:  математическая олимпиада, математический кружок, школа, одаренные 

дети, проектный метод, диагностика, олимпиадные задания. 

Түйүндүүсөздөр: математикалык олимпиада, математикалык ийрим, мектеп, өзгөчө 

жөндөмдүү балдар, долбоор ыкмасы, өзгөчө жөндөмдүүлүктү аныктоочу 

тесттер, олимпиадалык тапшырмалар. 

Keywords: mathematical olimpiad, mathematical club, school, gifted children, project method, 

diagnostics, сontest task. 

Выявление одарѐнных детей, организация системной работы – одна из главных задач 

современной школы в условиях модернизации системы образования Кыргызстана. В 

основе государственного образовательного стандарталежит системно-деятельностный 

подход, предполагающий учѐт индивидуальных особенностей учащихся; разнообразие их 

развития, обеспечение роста творческого потенциала и познавательных мотивов.  

В литературе [2; 5] выделены условные категории одаренных детей, среди которых 

выделяются такие качества, как высокие общие интеллектуальные способности, признаки 

умственной одаренности в определенной области наук, высокие академические, 

творческие и лидерские способности, познавательная активность, оригинальность 

мышления.        

Изучая математическую одаренность учащихся,  мы имеем в виду наличие у них 

математических способностей. В [4, с. 391] предложено определение: «Специальные 

способности (математические) – это индивидуально-психологические особенности 

(прежде всего особенности умственной деятельности), отвечающие требованиям учебной 

математической деятельности и обуславливающие успешность творческого овладения 

математикой как учебным предметом, в частности относительно быстрое, легкое и 

глубокое овладение знаниями, умениями и навыками в области математики». 

В. А. Крутецкий выделяет две группы свойств математических способностей: 

1)общие свойства личности – целеустремленность, увлеченность математикой, 

«своеобразную любовь к математическим символам»; 2)свойства «математического ума» 

– любовь к обобщению, способность «видеть общее в разных явлениях», «устанавливать 

связь разнородных явлений», «умение видеть главное, сущность вопроса», «способность 

прийти от частного к общему», логичность мышления, умение выводить логические 

следствия, точность, сжатость, четкость мышления, свойственная математикам, 

«потребность искать наиболее изящное решение», богатая фантазия, «способность 

мыслить, опуская многие звенья рассуждений», «характерная для школьного возраста 

склонность производить формальные операции по правилам» [4]. И представляет 

результаты опроса 100 учителей-математиков московских школ с целью выявления 

признаков математических способностей (в скобках указан процент учителей, 

выделяющих данный признак): 

1. Быстрое овладение математическими знаниями, умениями и навыками. Быстрота 

понимания объяснения учителя (95 %). 
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2. Логичность, самостоятельность мышления (82 %). 

3. Находчивость, сообразительность в изучении математики (67%). 

4. Быстрое и прочное запоминание материала (50 %). 

5. Высокая степень развития способности к обобщению, анализу и синтезу 

математического материала (50 %). 

6. Пониженная утомляемость при занятиях математикой (3 %). 

7. Способность быстро переключаться с прямого на обратный ход мысли (1,5%). 

На рисунке 1  представлена диаграмма по результатам этого опроса: 

 
Рассмотрим взгляды других авторов на признаки математических способностей.По 

мнению Д. Мордухай-Болтовского к признакам математических способностей 

относятся:сильная математическая память; остроумие, т.е. умение находить «сходное» в 

совершенно разнородных предметах;быстрота мысли [6].      

А. Ф. Лазурский отмечает признаки:систематичность, последовательность и 

отчетливостьмышления;способность к обобщениям; сообразительность; способность к 

установлению связи между приобретенными математическими знаниями и явлениями 

жизни; память на числа [7].   А. Н. Колмогоров выделяет: способность умелого 

преобразования сложных буквенных выражений, нахождения удачных путей для решения 

уравнений, не подходящих под стандартные правила, т.е. «вычислительные или 

алгоритмические» способности; геометрическое воображение или «геометрическая 

интуиция»;искусство последовательного логического рассуждения [3, с. 9].  

 Идентификация одаренности невозможна при одноразовой процедуре 

тестирования, и мы считаем, что вместо одномоментного отбора одаренных детей лучше 

направить усилия на поэтапный поиск талантливых детей в процессе их обучения. Их 

выявление должно начинаться уже в начальной школе на основе наблюдения, изучения 

психологическихособенностей, речи, памяти, логического мышления, руководствуясь 

перечисленнымив психолого-педагогическойлитературе признаками одаренныхдетей, 

которые: 

 имеют более высокие по сравнению с большинством интеллектуальные 

способности, творческие проявления; 

 имеют доминирующую активную познавательную потребность;  

 испытывают радость от добывания знаний, умственного труда. 

Кроме того, для оценивания разных сторон поведения и деятельности ребенка 

существуют принципы выявления одаренных детей:     

 комплексный характер оценивания;        

 длительность идентификации;         

 анализ его поведения в сферах деятельности, соответствующих склонностям;  

 подключение к оценке одаренного ребенка экспертов предметной области. 

Для диагностики одаренности учащихся можно использовать методики «Тип 

мышления» в модификации Г. В. Резапкиной, «Эрудит» К. М. Гуревича – школьный тест 

умственного развития на определение уровня развития мыслительных операций. Для 

выявления одаренных детей, обладающих математическими способностями, существуют 

95% 

82% 67% 

50% 

50% 

3% 

Диаграмма признаков математических способностей 

быстрота обучения 
логичность 
сообразительность 
быстрота запоминания 
способность к анализу 
низкая утомляемость 
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диагностические методики, например, «Тестструктуры интеллекта» (TSI), разработанный 

Р. Амтхауэром для определения коэффициента интеллекта, применяется для учащихся в 

возрасте от 12 лет и старше. Исследования показывают, что превосходство по результатам 

TSI в одной возрастной группе могут иметь лица с лучшей культурой мышления и 

большей скоростью мыслительных процессов [1].   

Принципами деятельности в работе с одаренными детьми являются максимальное 

разнообразие возможностей для развития личности;возрастание роли внеурочной 

деятельности; индивидуализация и дифференциация обучения; создание условий для 

совместной работы учащихся при минимальном участии учителя; свобода выбора 

учащимся дополнительных образовательных услуг, наставничества. 

К основным образовательным структурам для обучения математически одаренных 

детей отнесем системы, показанные в таблице 1:  

Таблица 1 – Образовательные структуры для обучения математически одаренных детей:  

Системы Учреждения Назначение 

Дошкольное 

образование 

Детские сады 

развивающего вида, центры 

развития ребенка  

Создание благоприятных условий для 

формирования математических 

способностей  

Обучающие учреждения 

для детей дошкольного и 

младшего школьного 

возраста 

Обеспечение преемственности среды и 

методов развития детей при переходе в 

школу 

Школьное 

образование 

 

Общеобразовательные 

  

Создание условий для 

индивидуализации обученияпо 

индивидуальным программам и 

учебным планам по математике 

Школы, лицеи, гимназии с 

углубленным изучением 

математики 

Развитие математически одаренных 

детей 

Дополнительное 

образование 

(ДО) 

Исследовательские секции; 

заочные физико-

математические школы  

Выявление, поддержка и развитие 

математических способностей во 

внешкольной деятельности 

Примем во внимание мнение авторов о двух формах дифференциации обучения 

[2]:             

 Внешняя (селективная) - на основе раздельного обучения одаренных детей в 

нетиповой школе либо селекции при распределении в классы с разными учебными 

программами и специализированной образовательной средой).   

 Внутренняя (элективная) - на основе смешанного обучения одаренных детей в 

обычном классе общеобразовательной школы (при отсутствии отбора, но с 

предоставлением возможности избирательного обученияпо индивидуальным 

программам в условиях вариативной образовательной среды). Методисты 

признают этот вид более эффективным. 

Благоприятные возможности предоставляют дифференциации обучения, основанные 

на идее группировки детей, показанные в таблице 2:  

  

Таблица 2 – Виды дифференциации математически одаренных детей 

Виды Контингент одаренных учащихся 

Дифференциация 

параллелей 

Дети со сформированным устойчивым интересом к математике

  

Дифференциация 

образовательного 

Использование различных типов содержания и методов работы, 

учет требований индивидуального подхода с ориентацией на 
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процесса будущий профессиональный выбор  

Выделение группы 

из параллели 

Объединение в группу 5–8 наиболее успевающих по математике в 

каждой параллели школьников, с которой работает 

подготовленный учитель по усложненной и обогащенной 

программе 

Попеременное 

обучение 

Группа детей разных возрастов. Дана возможность для общения 

со сверстниками и нахождения равных себе в академическом 

отношении детей; соответствующее содержание образования  

Обогащенное 

обучение  

Ученикам с высокими результатами разрешается сократить 

обучение по обязательной программе и выбирать программы 

обогащения 

Группировка 

учащихся внутри 

одного класса 

Малые группы по уровню интеллектуальных способностей, 

академическим достижениям. Зависит от готовности учителя 

применять технологии обучения в малых группах, и умения 

дифференцировать учебную программу для разных групп 

Обучение детей в системе ДОосуществляется в формах, показанных в табл. 3: 

 

Таблица 3 – Формы обучения одаренныхдетей в системе ДО 

Ф
о
р
м

ы
 о

б
у
ч

ен
и

я
 Индивидуальное обучение или обучение в малых группах по программам 

творческого развития в области математики. 

Работа по исследовательским и творческим проектам в режиме 

наставничества(наставник - ученый, специалист высокого класса). 

Очно-заочные школы.  

Каникулярные сборы, лагеря, мастер-классы, творческие лаборатории. 

Система творческих конкурсов, фестивалей, олимпиад.   

Детские научно-практические конференции и семинары и т. п.  

В [5] предложена и такая форма обучения одаренных детей, как научное общество 

учащихся (НОУ), в таблице 4 мы приводим его цели, задачи и направления деятельности: 

 

Таблица 4 – Деятельность научного общества учащихся (НОУ) 

Цель  Задачи Направления  

- выявление, 

воспитание 

одаренных 

учащихся,  

- развитие 

творческих 

способностей  

- привитие 

исследовательских 

умений 

- формирование научных взглядов;  

- повышение уровня образованности;  

- участие в олимпиадах, конкурсах, 

научно-практических конференциях;  

- знакомство с методами исследований,  

- обучение навыкам работы с 

современным оборудованием, научной 

литературой;  

- формирование навыков выступлений;  

- ориентация на выбор профессии 

- исследовательская 

деятельность;  

- олимпиады, конкурсы, 

семинары, 

конференции;  

- контакты с 

представителями 

академической науки, 

ВУЗов города и страны;  

- пропагандасвоей 

деятельности   

Система работы с детьми, имеющими склонность к математике, может пробудить их 

задатки, заметить их проявление, обеспечить своевременное успешное прохождение 

первыхэтапов развитие способностей. Исследовательская активность – потребность 

одарѐнныхдетей, поэтому их обучение мы рассматриваем как развитие интеллектуального 

потенциала. В таблице 5 рекомендованы виды задач  5-7 классов для школьного этапа 

математических олимпиад: 

Таблица 5 - содержание задач для школьного  этапа олимпиады 

Виды задач Развивают умения  
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На взвешивания и переливания Активно развивают мышление 

Нахождение лишней величины Умение объединять объекты по признакам. 

Текстовые задачина вычисления Умение применить математические знания в жизни. 

Нахождение логических ошибок Умение выполнять анализ условия. 

На свойства чисел и операций 
Правильно расставить скобки, расставить цифры в 

числе, соответственно определенным условиям. 

Криптарифмы Умение шифровки арифметических действий 

О времени Умение вывести закономерность 

На числовые последовательности 
Умение выявить закономерность в 

последовательности 

Задачи со спичками Умение оценить ситуацию с неожиданного ракурса 

Ребусы 

Зашифровать и расшифровать слова или фразы 

припомощи рисунков в сочетании с буквами и 

знаками. 

 

В работе со способными детьми применяются различные виды занимательного 

материала,  указанные в таблице 6:     

Таблица 6 – Виды и цели применения занимательного материала 

Виды материала Цели применения 

Задачи-шутки 
Развитие нестандартного взгляда,активизация 

умственной деятельности; 

Задачи-головоломки на 

составление фигур из палочек 

Преобразование, видоизменение заданной фигуры 

путем уменьшения или перекладывания ее 

составляющих 

Игры на моделирование 

плоских, объемных фигур 

Развитие образного и логического мышления, 

пространственных представлений 

Задачи  на заполнение 

клеток,поиск 

закономерностей 

Поиск признаков отличия, нахождение 

закономерностей рядов фигур, признаков отличия 

группы фигур 

 

Диагностика одаренности должна служить не  целям отбора, а средством для 

эффективного обучения и развития ребенка. В общеобразовательных школах для 

математически одаренных детей целесообразным считаем сочетание школьного и 

внешкольного обучения, обучение одаренного ребенка в обычной школе по 

индивидуальному плану может сочетаться с его участием в школе олимпийского резерва 

математического профиля, обеспечивающей общение со специалистами и включение  в 

серьезную научно-исследовательскую работу. 

Способствуя развитию математического мышления учащихся, изучение математики 

формирует научное мировоззрение, закладывает фундамент для освоения дисциплин 

естественнонаучного цикла. И во всей палитре форм обучения математике немалую роль 

играют математические олимпиады. Оценивая индивидуальные достижения учащихся за 

годы обучения в школе, учителю следует отметить  рост качества систематизированной 

работы с одаренными детьми, использование  их интеллектуального потенциала, 

определить, насколько была расширена система олимпиад, конкурсов, конференций с их 

участием. 
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Исследовательский подход к изучению математики является перспективной мировой 

тенденцией. Такой подход за счет повышения мотивации, содействует выбору учащимися 

продолжения образования в направлениях, требующих повышенного уровня 

математических знаний. Используя ресурсы внеурочной деятельности в области 

математической подготовки,мы ориентируемся на такие хорошо известные и 

зарекомендовавшие себя формы организации работы с одаренными учащимися, как 

математические кружки и олимпиады.      

Рассмотрим опыт России, Греции, Кореи, Казахстана в организацииматематических 

олимпиад. Понятие олимпиады определено в [3, с.936]: «Олимпиада (греч. Olimpiάs, род. 

п. Olimpiάdos), 1) промежуток времени в 4 года между двумя олимпийскими играми… 

Годом 1-й о. считается 776 до н.э. 2) Соревнование, смотр, конкурс (напр. матем. о. 

школьников)». Олимпиады возникли в Древней Греции в 776 году до н.э. и 

просуществовали до 394 г. н.э. Олимпиада по математике также имеет давнюю историю, и 

период от XIII века до  1992 г. ΧΧ века подробно описывается в литературе [5, с. 188-189]. 

После распада СССР и советской олимпиадной системы союзные суверенные 

республики начали проводить свои внутренние олимпиады, не явилась исключением и 

Россия. Один из лидеров олимпиадного движения Н. Константинов в 1981 г. создает 

Турнир городов – олимпиаду, идентичную Московской математической олимпиаде, но 

для учеников из разных городов. С 1981-1992 годы Турнир Городов заменял Московскую 

математическую олимпиаду. В 1992 году в связи с распадом Советского Союза 

Всесоюзная олимпиада проводилась под названием Межреспубликанской.   

В 1993 г. Московской математической олимпиаде возвращен статус этапа 

Всероссийской олимпиады. На сегодняшний день, основными целями и задачами 

Всероссийской олимпиады школьников являются выявление и развитие у обучающихся 

творческих способностей и интереса к научно-исследовательской деятельности, создание 

необходимых условий для поддержки одаренных детей, пропаганда научных знаний, 

привлечение ученых и практиков соответствующих областей к работе с одаренными 

детьми. 

В олимпиаде на добровольной основе участвуют учащиеся государственных, 

муниципальных и негосударственных образовательных организаций, реализующих 

основные общеобразовательные программы основного общего и среднего (полного) 

общего образования. Олимпиада проводитсяв четыре этапа:школьный; муниципальный; 

региональный; заключительный. Победители олимпиады определяются по результатам, 

которые заносятся в итоговую таблицу результатов участников, представляющую собой 

ранжированный список набранных баллов, расположенных по мере убывания [1, с.14]. 

Участники с равным количеством баллов располагаются в алфавитном порядке.   

В пятидневный срок после объявления результатов каждый участник 

муниципального и регионального этапов олимпиады имеет право ознакомиться со своей 

работой и в случае несогласия с оценкой подать апелляцию соответственно в 

муниципальный и областной оргкомитеты, в этом случае оргкомитет в трехдневный срок 

обеспечивает рассмотрение апелляции. Не смотря на то, что в 2008 г. Московская 

математическая олимпиада потеряла статус Всероссийской, ведущие вузы Московский 

государственный университет, Московский физико-технический институт и пр. 

засчитывают победу на ней как сданный экзамен по математике. Сейчас Московская 

математическая олимпиада является открытой, в ней принимают участие боле 2500 

школьников 8-11 классов из всех городов России и постсоветского пространства. 

http://dic.academic.ru/dic.nsf/%20ruwiki/12949
http://dic.academic.ru/dic.nsf/%20ruwiki/1046806
http://dic.academic.ru/dic.nsf/%20ruwiki/1046806
http://dic.academic.ru/dic.nsf/%20ruwiki/21388
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Олимпиада традиционно проводится в МГУ в воскресенье марта. В течение 5 часов 

школьникам предлагаются 6 задач, которые классифицируютсякак: простые, сложные 

задачи и задачи, являющиеся частью научных исследований. При этом распределение 

задач по тематике (алгебре, геометрии, комбинаторике) может быть неравномерным, но 

всегда хотя бы в единичном количестве присутствуют задачи всех тематик, иногда даются 

задачи из математического анализа. Через 2-3 недели на закрытии олимпиады проходит 

разбор задач и апелляция.    

Открытая олимпиада школьников «Информационные технологии» и открытая 

интернет-олимпиада школьников по математике организуется Санкт-Петербургским 

национальным исследовательским университетом информационных технологий, 

механики и оптики (СНУИ ИТМО), призеры очного тура без вступительных экзаменов 

зачисляются на бюджетную форму (за счет бюджета России) обучения в СНУИ  ИТМО и 

в другие вузы России.  Олимпиада имени Эйлера организуется Московским центром 

непрерывного математического образования. Уровень трудности ее дистанционного 

регионального и заключительного этапов соответствует трудности одноимѐнных этапов 

Всероссийской математической олимпиады. Задания составляются математиками и 

педагогами, которые входят в методическую комиссию Всероссийской математической 

олимпиады. Работы дистанционного этапа участники отправляют на проверку 

электронными письмами. Дистанционный этап проводится в 4 тура.  

Олимпиада имени И. Ф. Шарыгина проводится Математическим институтом им. B. 

A. Cтеклова, РAН, Департаментом образования Москвы, Московским центром  

непрерывного математического образования, Московским институтом открытого 

образования, открытым лицеем BЗMШ. Олимпиада школьников «Ломоносов» 

проводилась в 2014-2015 учебном году в 2 этапа: отборочный и заключительный. Этапы 

проводятся в онлайн режиме и состоят из двух независимых друг от друга туров [2, с.12]. 

Развитие олимпиадного движения привело к созданию международных олимпиад. 

Первая международная математическая олимпиада (ММО) проходила с 22-30 июля 1959 

г. в г. Брашове. Этот эксперимент вскрыл проблемы при подготовке командыи при 

проведении самой олимпиады. Ученые-математики стран,  министерства просвещения, 

народного образования и культуры, высшая школа взялись за изучение, разработку и 

решение проблем, связанных с ее проведением. В последней математической олимпиаде в 

Мексике приняли участие школьники 98 стран мира, каждая страна представлена в 

составе не более чем 6 учеников. Победители ММО имеют преимущественное право при 

получении грантов во многих университетах мира, при найме на работу в крупные 

компании. Интересен и факт, что девочки участвуют и побеждают в ММО в меньшем 

количестве, чем мальчики. Однако в 1993 г. лауреатом первой премии единолично стала 

ученица 11 класса Лена Бунина, а в 2005 г. и 2007 г. лауреатом первой премии единолично 

стала девятиклассница Маша Илюхина.         

В Балканской математической олимпиаде (BMO) с международным статусом, 

участвуют 10 официальных стран балканского региона и столько же приглашенных стран, 

таких как Казахстан и др. С каждой страны принимаются по 6 учеников старших классов. 

Соревнование проводится в течение одного дня. Задание состоит из четырех задач, 

оцениваемых каждая по10 баллов.  Юниорская Балканская олимпиада школьников (JBMO) 

организуется для учащихся в возрасте до 15,5 лет. Официальный язык - английский. 

JBMO проводится один раз в год в период с 23 июня по 30 июняв течение одного дня. 

Задание состоит из четырех задач по алгебре, геометрии, теории чисел,  комбинаторике 

(на элементарном уровне), оцениваемых каждая по10 баллов.  

В Западно-Китайской математической олимпиаде с международным статусом имеют 

право принять участие команды по 4 человека.     

Международная олимпиада по математике «Туймаада» Республики Саха 

(Якутия)проходит по предметам математика, физика, информатика, химия.   

http://dic.academic.ru/dic.nsf/%20ruwiki/1357
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Страна-координатор дистанционной Азиатско-Тихоокеанской олимпиады (АТМО) с 

международным статусом – Корея. В АТМО принимают участие 38 стран мира, в их 

числе среднеазиатские государства Казахстан, Кыргызстан, Таджикистан, Туркменистан и 

др. Местные оргкомитеты стран-участниц предварительно получают от координационных 

комитетов условия задач,  критерии оценивания, и самостоятельно, одновременно 

проводят олимпиады в своих странах. В дистанционной математической олимпиаде 

«Шелковый путь» (МОШП) международного статуса участвуют страны, расположенные 

вдоль Великого шелкового пути: Казахстан, Узбекистан, Кыргызстан, Туркменистан, 

Таджикистан и др. С 2008 г. по решению заседания стран-участниц МОШП Казахстан 

официально является страной-координатором МОШП, приняв эти обязанности от Турции. 

Ежегодные заседания стран-участниц двух последних олимпиад проходит во время 

проведения ММО. Интерес к математическому образованию в международном 

сообществе привел к тому, что появились другие формы математических соревнований 

школьников. В начале 80-х г. ХХ столетия известный австралийский математик и педагог 

Питер Холлоран (1931-1994) заметно изменил традиционные школьные олимпиады, 

создав соревнование «Кенгуру». На сегодняшний день «Кенгуру» – это массовый 

международный математический конкурс-игра под девизом «Математика для всех». 

Главная цель конкурса – привлечь как можно больше ребят к решению математических 

задач. В России конкурс впервые был проведен в 1994 г. по инициативе Санкт-

Петербургского Математического общества. Непосредственную организационную работу 

взял на себя Центр технологии тестирования «Кенгуру плюс». Количество участников 

«Кенгуру» в России в 2006 г. превысило миллион и продолжает увеличиваться.  К 

конкурсу без всякого предварительного отбора допускаются все школьники 3-10 классов. 

Возрастные категории распределены так: Ecolier – 3-4 классы, Benjamin – 5-6 классы, 

Cadet – 7-8 классы и Junior – 9-10 классы (в категории Student в  Россииконкурс не 

проводится). Задания состоят из 30-ти вопросов, разбитых на три группы сложности. На 

работу отводится 75 минут.Во время конкурса каждый участник получает листок с 

задачами и заполняет специальный бланк, предназначенный для компьютерной проверки. 

После подведения итогов конкурса каждая школа получает отчет с результатами всех 

своих участников, из этого отчета каждый школьник может узнать, какое место он занял в 

своей школе, городе или районе, стране. Обратимся к опыту проведения олимпиад в 

Казахстане [5]. Школьные олимпиады проводятся в четыре этапа: школьная, районная 

(городская в областных центрах), областная (городская в городах Алматы и Астана) и 

республиканская. Ранее на заключительный этап отбирались 15 лучших работ по итогам 

областных олимпиад. Теперь из каждой области гарантировано попадает по 2 человека по 

каждому классу на заключительный этап, а сильные области имеют большее 

представительство за счет прошлогодних победителей.  Победители и призеры 

республиканских олимпиад в соответствии с Законом «Об образовании» РК имеют 

преимущественное право при соответствии выбранной ими специальности предмету 

олимпиады на получение образовательных грантов для обучения в вузах республики. У  

победителей и призеров международных олимпиад есть шанс получить стипендию на 

обучение в ВУЗах республики и всего мира.    

До 1993 года состав национальной сборной в основном состоял из учеников РФМШ. 

В 1998 году начал работу республиканский научно-практический центр «Дарын» (РНПЦ) 

– официальный орган, проводящий олимпиады в Казахстане. С созданием центра в 

Казахстане началась систематическая подготовка, отбор и тренинг национальной сборной, 

а вместе с этим и большие результаты. Для участия в олимпиадах, проводимых 

центром,необходимо принять участие на всех этапах олимпиады. Победители 

республиканских туров участвуют в международных олимпиадах.     

Вреспубликанских и международных олимпиадах по математике в основном 

побеждают ученики физико-математической школы-интернат им. Жаутыкова с 
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мощной40-летней базой, последние 17 лет пальму первенства держат учащиеся казахско-

турецких лицеев, ученики специализированных школ системы «Дарын» и в последнее 

время воспитанники «Назарбаев Интеллектуальные Школы».В этих школах налажена 

система подготовки иучастия учениковв республиканских и международныхолимпиадах. 

Школьники 2-11 классов могут принять участие в более чем 20 олимпиадах по математике 

разного уровня, представленных в табл. 1. 

 

Таблица 1 - Список олимпиад по математике в Казахстане 

№ Наименование соревнования Классы Организатор  

1 Респ. олимпиада по общеобр. предметам 9-11 

РНПЦ «Дарын» 

 

2 Респ. научные соревнования школьников 8-11 

3 Президентская олимпиада по естественно-

математическим предметам 

11 

4 Международная игра-конкурс «Кенгуру-

математика для всех» 

3-11 РНПЦ «Дарын», Центр 

тестирования 

«Кенгуру+» 

5 Интеллектуальный марафон «Ақ бота» 3-10 
РНПЦ «Дарын» 

 
6 Республиканскийтурнир для младших 

классов «БАСТАУ» 

2 - 4 

7 

Международная математическая олимпиада 

до 21 г. IMO 

officialorganizationcom

mittee 

8 Балканская математическая олимпиада старшие BMO 

9 Юниорская Балканская олимпиада до 15,5л JBMO 

10 Западно-Китайская матем. олимпиада  РНПЦ «Дарын» 

11 Межд.олимпиада по математике «Туймаада» 7-11 МО Республики Саха 

12 Дист. Азиатско-Тихоокеанская олимпиада старшие КНУ им. аль-Фараби                    

РНПЦ "Дарын" 13 Дист. матем. олимпиада «Шелковый путь» 

14 МеждународнаяЖаутыковскаяолимпиада по 

математике 

 физ.-мат.шк. им. 

Жаутыкова 

15 Дистанционная респ.юниорская олимпиада 

по естественно-математическим предметам 

7-8 
РНПЦ «Дарын» 

16 Открытые олимпиады школьников-

«Информационные технологии», «интернет-

олимпиада по математике» 

7-11 
РНПЦ «Дарын»                   

СНУИ  ИТМО 

17 Пифагоровские олимпиады 5-11 Центр ДО «Пифагор» 

18 Олимпиада имени Эйлера 8 
РНПЦ «Дарын» 

19 Олимпиада имени И.Ф. Шарыгина  

20 Турнир матем. боев в TamosEducation 5-11 TamosEducation 

21 
Зарубежные олимпиады                                            

«По пути великих математиков» 

5-10 Центр «Innovation»                                            

страны Франция, 

Швейцария 

22 Летние  и  Зимние математические игры 2-10 Центр «Innovation»                                                  

23 Международный Турнир Городов 8-11 КазНУ им. Аль-

Фараби, Упр.образ. г. 

Алматы, Центр 

«Innovation» 

24 Математические соревнования 

«Олимпийские ступени», «Великолепная 

семерка» 

5-7 

25 Заочные туры Болгарской матем. олимпиады 2-8 Центр «Innovation» 

Для тех, кто не учится в специализированных школах с математическим уклоном, 

есть возможность пройти «олимпийскую подготовку» в центре дополнительного 
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образования «Пифагор», созданного самими олимпийцами-математиками. Центр 

занимается олимпиадной подготовкой по математике, физике, информатике и химии, а 

также по школьной математике, оказывает помощь в подготовке к поступлению в физико-

математические школы и гимназии города. В центре учится около 300 детей по четырем 

предметам: математика, физика, программирование, химия, и работают лучшие тренеры 

страны- победители республиканских и международных олимпиад. Дети занимаются с 5 

по 11 класс, есть исключительные, одаренные  4-классники, которые тоже занимаются, но 

в небольшом количестве. Начинающие лиги занимаются два  раза в неделю по 2 часа. 

Занятия проходят в игровой форме. Ребята постарше занимаются три раза в неделю по 2-3 

часа.У них лекционные занятия чередуются постоянными пробными олимпиадами. 

Республиканские научные соревнования школьников«Модели экономического и 

социального развития Казахстана в свете стратегии «Казахстан-2030»; «Математическое 

моделирование экономических и социальных процессов» проводятся в 4 этапа: школьный; 

областной; отборочный (проводится в 2 тура: 1 тур – тестирование по профилирующему 

предмету, 2 тур – предварительная экспертиза проекта); республиканский. Командный 

проект могут выполнять не более двух учащихся. Авторы проекта приобретают новые 

знания и навыки самостоятельной исследовательской деятельности. Проекты и стендовые 

работы школьников должны быть оформлены в соответствии с утвержденными 

требованиями.     

Президентская олимпиада по предметам естественно-математического цикла 

проводится в три этапа: региональный, отборочный (дистанционный и творческий туры, 

написание эссе); республиканский (теоретический и экспериментальный туры; тестпо 

английскому языку). Дипломами I степени - награждаются 2 участника, II степени – 4 

участника, III степени - 6 участников.   Дистанционная республиканская юниорская 

олимпиада по предметам естественно-математического направления 7-8 классы 

проводится в два тура по четырем предметам (математика, физика, биология, химия).На 

получение заданий отводится 30 минут. Первый тур – отборочный, проводится в режиме 

онлайн. Начало в 10.00 (по времени Астаны); Второй тур – республиканский, проводится 

в режиме онлайн. Начало в 10.00 (по времени Астаны). Каждый тур для одного участника 

состоит из 100 вопросов (25 вопросов по каждому предмету). 25 заданий делятся на10 

заданий с одним верным вариантом ответа: 5 заданий на хронологию, 5 заданий на 

соответствие, 5 заданий с двумя и более верными вариантами ответа. Время прохождения 

олимпиады 3 астр.часа. Призеры награждаются дипломами I, II и III степеней.  

В многоэтапных Пифагоровских олимпиадах школьники могут участвовать в любом 

туре без учета результатов предыдущих туров. Их итоги подводятся в конце каждого 

учебного полугодия.      

В республике проводится международная Жаутыковская олимпиада по математике, 

учредителями которой является Министерство образования РК и республиканская 

физико-математическая школа им. Жаутыкова. Участие в ней освобождает от сдачи 

ежегодного национального тестирования ЕНТ.    

В 2004 году в регулярный календарь казахстанских олимпийцев вошли 

дистанционные олимпиады. На эти олимпиады «Дарын» отправляет сборные страны, где 

школьники набираются международного опыта перед главным событием ММО. Так, 11 

марта 2009 г. Казахский национальный университет имени аль-Фараби совместно с РНПЦ 

"Дарын" провел XXI Азиатско-тихоокеанскую математическую олимпиаду и VIII 

Математическую олимпиаду "Шелковый путь", в которой участвовало 118 учащихся 

старших классов практически всех областей республики. 10 школьников было награждено 

дипломами АТМО и 12 школьников дипломами МОШП местного оргкомитета. 

Абсолютным победителем и обладателем гран-при двух олимпиад стал Клочков Егор из г. 

Павлодар.         
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Для учеников 2-11 классов с 2011 г. появилась возможность участвовать в 

международных олимпиадах с помощью некоммерческого центра «Innovation», 

зарегистрированного в форме частного учреждения. Центра определил свою миссию, как  

организацию инновационных  образовательных  программ для школьников, студентов, 

дающих возможность раскрывать  их способности, стимулировать и развивать  их 

культурный и интеллектуальный потенциал.   

В 2012 г. центром «Innovation» инициирована программа «По пути великих 

математиков». В рамкахкоторой зарубежными математиками были проведены олимпиады 

в Париже, Будапеште. Участниками этих олимпиад стало свыше 130 школьников 5-9 

классов республики. В марте  2013 г. олимпиада проходила в Женевском университете 

Швейцарии.   Если говорить о главной международной олимпиаде ММО,  то отбор на нее 

также проводит центр«Дарын».Для участия в международных олимпиадах с не очень 

высоким статусом, достаточно заявки на участие.Школьники проходят несколько этапов 

отбора в национальную сборную (обычно из 4-6 человек в зависимости от предмета). 

Победители и призѐры республиканской олимпиады призываются на сборы и 

тренировочные лагеря. На сборах по итогам нескольких экзаменов отбирается команда 

для участия на международной олимпиаде, а также команды для других региональных и 

международных соревнований. Разделения по классам и возрасту на международных 

олимпиадах школьников нет. В 2010г. в Казахстанепроведена 51-я ММО.   

Центр «Дарын» проводити другие формы интеллектуальных конкурсов 

республиканскогои международного уровней: «Ак бота», «Русский медвежонок», 

«Золотое Руно», «Кенгуру-математика», «Кенгуру-лингвист». Изучение опыта 

организации олимпиад в странах зарубежья показываетсуществование множества 

международных олимпиад сразнообразнымиправилами участия в них. Задачи проведения 

международных олимпиадотличны от тех, что стоят перед олимпиадами отдельных стран. 

Результаты Международной математической олимпиадыпозволяют сравнивать 

содержание и состояние математического образования в разных странах мира, что дает 

возможность каждой стране вносить коррективы в содержание математического 

образования, в работу математических школ. Современная дистанционная форма 

проведения олимпиад позволяет большому количеству школьников принять участие в 

этих престижных международных соревнованиях. Для эффективной подготовки к 

международным олимпиадам нужно обращаться к тем, кто имеет опыт участия и победы в 

них. 
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КОМПЬЮТЕРДИК ТЕХНОЛОГИЯЛАРДЫ ПАЙДАЛАНУУ АРКЫЛУУ 

ОКУУЧУЛАРДЫН ЧЫГАРМАЧЫЛЫК ЖӨНДӨМДҤҤЛҤКТӨРҤН ӨНҤКТҤРҤҤ 

РАЗВИТИЕ ТВОРЧЕСКИХ СПОСОБНОСТЕЙ УЧАЩИХСЯ ПРИ 

ОБУЧЕНИИ ГЕОМЕТРИИ В СРЕДНЕЙ ШКОЛЕ С ПРИМЕНЕНИЕМ 

КОМПЬЮТЕРНОЙ ТЕХНОЛОГИИ 

DEVELOPMENT OF CREATIVE ABILITIES OF PUPILS AT TRAINING OF 

GEOMETRY IN HIGH SCHOOL WITH USE OF COMPUTER TECHNOLOGIES 

Аннотация: Макалада геометрияны окутуу процессинде окуучулардын чыгармачылык 

жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүүнүн айрым ыкмалары каралды. Учурда бардык тармактарда 

компьютердик технологиялар колдонулуп жаткан мезгил. Геометрияны окутуу процессинде 

компьютердик технологияларды колдонуу аркылуу окуучулардын чыгармачылык 

жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүү менен бирге аларды геометрия предметине кызыктыруу 

максаты каралды. 

Аннотация: В статье рассматриваются некоторые пути развития творческих способностей 

школьников при обучении геометрии. Сегодня во всех отраслях народного хозяйства,культурно-

просветительных учреждениях и т.п. пользуются компьютерной услугой. Рассматривали 

примеры использования при обучении геометрии компьютерные услуги на развитие творческих 

способностей школьников, интерес к предмету через использования компьютерных услуг. 

Abstract: This article discusses some of the ways of development of creative abilities of pupils in 

teaching geometry. Today, all sectors of the economy, cultural and educational institutions, and. ie.use of 

computer services. Without detracting  from the time considered using examples when teaching geometry 

and computer services for the development of creative abilities of students, interest in the subject through 

the use of computer services. 

Түйүндүү сөздөр: компьютердик технология, инновация, окутуу процесси, чыгармачылык, окутуу 

каражаты, маалыматташтыруу, дидактикалык материал, презентация, 

анимация, традициялуу окутуу, окутуунун жаңы ыкмалары, өз алдынча окуу, 

мультимедиялык программалар. 

Ключевые слова: компьютерная технология, инновация, учебный процесс творческая 

способность, средство обучения, знание, дидактический материал, 

презентация, анимация, традиционные обучения, новые методы обучения, 

самостоятельные обучения, программы мультимедиа. 

Keywords: computer technology, innovation, the creative process of learning ability, learning tool, 

knowledge, didactic material, presentation, animation, traditional training, new 

teaching methods, self-learning, multimedia program. 

Азыркы коомдогу инновациялык   технологиялардын өнүгүү деңгээли көрсөтүп 

тургандай, замандын талабына жарашаучурда компьютердик технологиялардын 

пайдаланбаган тармак жокко эсе. Ал эми  жалпы билим берүүдө компьютердик 

технологиялар окутуунун эң башкы каражаты катары колдонулуп калды. Компьютердик 

каражатын башталгыч билим берүүдөн жогорку окуу жайына чейин колдонулушу 

мыйзамдаштырылган, лицензиялык талаптарда атайын нормаларда келтирилет.  
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Ал эми компьютердик технологияларды окуу процессине киргизүү окутуу 

процессинин бөлүнгүс бир бөлүгү болуп саналат. Компьютердик технологияларды 

геометрияны окутуу процессинде колдонуу менен окуучулардын чыгармачылык 

жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүүгө токтолобуз. 8-класстын геометрия курсундагы 

―Фигуралардын аянттары‖ темасы боюнча төмөндөгүдөй маселенин анимациялык 

көрүнүшүнүн алгоритминкелтирели.  

Маселе. Тең капталдуу трапециянын негиздерин 6 см жана 8 см. Ал эми бийиктиги 7 см. 

Анын аянтын эсептегиле.  

Берилди : АВСD трапециясы, АВ=6 см, DC=8см, h=7см. S-?                                                                      

Окуучулар маселени чыгарууга карата чиймелерди өз алдынча сызып, компьютердин 

жардамында презентация жасашат. Ар бир жасаган кадамды компьютерде чагылдыруу 

менен трапециянын   аянты   S=49 см
2 

 экендигин көрсөтүшөт.                                                                           

Окуучунун берилген предметтик аймакта эффективдүү ишмердүүлүк жүргүзүүсү 

үчүн зарыл билимдерге, тажрыйбаларга ээ болушу жана компетенцияларынын 

жыйындысы компетенттүүлүк деп аталат. Компетенттүүлүк – өздөштүрүлгөн 

билимдерден айырмаланып, маселелерди чыгарууда билимдерди жана билгичтиктерди 

колдонуу учурунда билинет [6]. Компьютердик технологияларды пайдалануу учурунда 

окуучулар өз билимдерин жана билгичтиктерин көрсөтө алышат. Төмөнкү маселенин 

компьютердик чагылдырылышына токтололу. 

Маселе: Радиусу 5 см, ал эми бийиктиги 8 см болгон цилиндрдин октук кесилишинин 

аянтын тапкыла. 

Маселенин чыгарылышына карата анимациянын алгоритмин төмөндөгүдөй 

жайгаштыруга болот: 

 

 

 

 

 

 

            1-сүрөт                          2-сүрөт                    3-сүрөт 

Мында 1-сүрөт цилиндрдин мейкиндиктеги сүрөттөлүшү, 2-сүрөт тегиздиктеги 

цилиндрдин чиймеси, октук кесилиш – бул цилиндрдин огу боюнча кесилиш - 

негиздеринин диаметри аркылуу өтүүчү тегиздик, б.а. тик бурчтуктун аянтын (3-сүрөт) 

табуу талап кылынып жатат. 

Цилиндрдин радиусу 5 см, анда диаметри, б.а. тик бурчтуктун узуну 10 см, ал эми 

бийиктиги 8 см, б.а. тик бурчтуктун туурасы 8 см. Анда узуну 10 см, туурасы 8 см болгон 

тик бурчтуктун аянты S = 80 см
2  

[3].  

Окуучулардын чыгармачылык жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүү максатында мугалим 

геометрия сабагын окуучуларга кызыктуу, мүмкүн болушунча түшүнүктүү кылып өтүү 

үчүн сабак өтүүнүн усулун түрдүүчө тандап, чыгармачылык менен изденүүсү зарыл. 

Мугалим математиканын, анын ичинде геометриянын тажатма, татаал предмет эмес 

экендигине ынандырууга тийиш. 

Азыркы  жаштар мурунку муундарга караганда маалыматтык технологияны тез 

кабылдоого жөндөмдүүлүгү талашсыз. Ошондой сабакта компьютердик технологияларды 

пайдалануу  предметке болгон кызыгууну арттыраарына ынанууга болот [1].  

Геометрияны 7-9-класстарда окутууда  компьютердик технологияларды жаңы 

теманы түшүндүрүүдө, сабакты бышыктоодо, үй тапшырмаларын аткарууда, маселелерди 

бир нече жол менен чыгарууда, практикалык мазмундагы маселелерди түзүүдө 

пайдалануу мүмкүдүгү жогору. 

Математиканы окутуунун эффективдүүлүгү окутуунун формасын уюштуруудан, 

методду туура тандоодон жана окутуунун каражаттарын окуучулардын жөндөмдүүлүгүнө 



112 
 

жана алардын математикалык даярдыгына, билим, билгичтик жана көндүмдөрүнүн 

деңгээлине жараша болот [4]. 

Кыргыз Республикасынын Эл мугалими, п.и.д., профессор И. Б. Бекбоев өзүнүн 85 

жылдык юбилейине карата өткөрүлгөн илимий-практикалык конференцияда 

«Ааламдашуу шартында Кыргыз Республикасында улуттук билим берүү системаларынын 

проблемалары» аттуу докладында «… окуучу качан гана өз алдынча билим алып, өзү 

кармап, өзү чыгармачылык менен иштегенде гана ошол окуп жаткан билимдин даамын 

сезип, билимдин баркын биле алат…» деген оюн билдирди [2]. Чындыгында, бардык 

балдарга геометрияны жеткиликтүү түшүндүрүү кыйын, ошондуктан жок дегенде 

компьютерди пайдаланып болсо да маселелердин чыгарылышын презентациялоого, 

геометриялык фигуралардын чиймелерин сызып, касиеттерин китептен презентация үчүн 

анимация даярдоодо колдонуп, жазып, ар кандай слайд-шоуларды даярдашат, кайталоого 

жетишишет. Геометриялык материал, тема боюнча маалымат баланын эсинде калышына 

шарт жаралуу менен чыгармачылык жөндөмдүүлүктөрүнүн өнүгүүсүнө өбөлгө түзүлөт. 
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ФИЗИКАГА ОКУТУУДА  ИННОВАЦИЯЛЫК ЫКМАЛАРДЫ КОЛДОНУУ 

ПРИМЕНЕНИЕ ИННОВАЦИОННЫХ МЕТОДОВ В ОБУЧЕНИИ ФИЗИКЕ 

THE USE OF INNOVATIVE METHODS IN TEACHING OF PHYSICS 

Аннотация: Бул макалада  физикага окутууда инновациялык методдорду колдонуунун 

мүмкүнчүлүктөрү, чакан топтордо иштөөнүн артыкчылыктары “Телонун тыгыздыгы” 

темасынын мисалында баяндалды. 

Аннотация: В данной статье изложены возможности использования инновационных методов 

обучения в физике, преимущества работы в подгруппах на примеры темы “Плотность 

вещества”. 

Abstract:  This article sets out the possibility of using innovative teaching methods in physics, the 

benefits of working in sub-groups for examples in the theme "The density of the substance". 
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Окутуунун негизги максаттарынын бири баланын эркин, чыгармачыл ой 

жүгүртүүсүн өнүктүрүү, өз пикирин тартынбай айта билүүгө үйрөтүү, башкаларды уга 

билүү, алардын пикирин сыйлоо, алган билимин турмушта колдоно билүү ыктарына ээ 

кылуу болуп эсептелет.  

Окуу методу канчалык туура тандалып алынса, анда окутуу процесси ошончолук 

эффективдүү өтүлүп, коюлган дидактикалык маселенин чечилиш деңгээли жогору болору 

шексиз. Ошондуктан мезгил мугалимге ар бир сабакка чыгармачылык менен мамиле 

жасоо талабын коюп жаткандыгы бекеринен эмес. Бала сабакта  өзүн эркин сезсе, мугалим 

сабакты эффективдүү уюштура  алса, ошондо гана сабак жемиштүү болот. Сабактын 

таасирдүүлүгүн, жугумдуулугун, ички сырларын ачуу, окутуунун жаңы формасын, 

ыкмаларын эркин тандоо, баланын жан дүйнөсүнө кирүү бул мугалимдин чеберчилиги 

болуп саналат. Инновациялык ыкмаларды тандоонун себеби, ал окуучулардын азыркы 

демократиялык коомдо зарыл болгон  мамилелешүү, карым-катыштык  көндүмдөрүн 

иштеп чыгууга жана моделдештирүүгө өбөлгө түзөт [1]. 

Окутунуун интерактивдүү методдорун  активдүү колдонуп жүргөн мугалимдер 

окутуу дал ушул өз ара аракеттенүү процессинде эң ийгиликтүү жүрөөрүн жакшы 

билишет. Алар окуучулар мындайда көбүрөөк аракеттенип, талкууда билип алгандарын 

жакшы эстеп калышат деп эсептешет. Мунун төмөндөгүдөй себептери бар: 

 окуучулар маалымат эле албастан, өздөрү сунуштаган  чечим туура же туура эмес 

экендигин логикалуу  түшүндүргөнгө мүмкүнчүлүк алышат; 

 мугалим да окуучулардан жаңы нерселерди билип үйрөнүшү мүмкүн. 

Жуптарда  же чакан топтордо иштөө учурундагы өзара аракеттенүүнүн 

төмөндөгүдөй артыкчылыктары белгилүү: 

1) бүтүндөй класстын алдында өз пикирин айткандан тартынган же мугалимге гана 

жооп берүүгө көнүп калган окуучулар өз ойлорун чакан топтордо теңтуштары 

менен бөлүшө алышат; 

2) окуучулар башкалардын да өз пикирлери болорун, ал пикирлер таптакыр башкача 

болушу мүмкүн экендигин көрүшөт. 

Эгер сабак учурунда окуучулар ортосунда, ошондой эле мугалим менен 

окуучулардын ортосунда карым-катыш жогорку деңгээлде жүрсө, мындай окутуунун 

натыйжасы бир кыйла жемиштүү болоору түшүнүктүү. Мындай карым-катыш адатта 

кайсы бир проблеманы кантип чечүү керектиги жана сунуш кылынган чечимдин 

алгылыктуулугу  талкуу түрүндө болот. 

Мындагы эң башкы нерсе – маселени чечүү процесси анын жообундай эле мааниге 

ээ, атүгүл кээде андан да маанилүү экендиги. Себеби, интерактивдүү методду 

колдонуудагы биздин максат окуучуларга маалымат берүү эле эмес, алардын жоопторду 

өз алдынча таба билүү көндүмдөрдү калыптандыруу болуп саналат. Бирок кандай гана 

усулду колдонбойлу, окуучулардын турмуштук тажрыйбасы билим алуунун негизги 

башаты катары каралышы керек.  

Айрымдар  интерактивдүү усулду колдонгондо негизинен окуучулар көп сүйлөп, ал 

эми мугалимдер мүмкүн болушунча аз сүйлөгөндүктөн, мугалимдин ролу пассивдүү 

болот деп жаңылыш ойлошот.  

Сабакта мугалимдин аз сүйлөшү жана анын ой жүгүртүү ишмердигинин токтоп 

калышын билдирбейт. Окуучулар сабактын максатына жетишүүсү үчүн мугалим талкууну 

багыттап турушу керек.  Бул курулуш  компаниясын башкарганга окшош. Жетекчиге 

имараттын планын беришет. Анан ал курулушта иштеген жумушчуларды башкарат. 
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Мында имараттын планы сабактын планына окшош. Жалпысынан план талкуунун 

натыйжасында окуучулар эмнеге жетишүүсү керек экендигин көрсөтөт. Мугалим – бул 

алдыда коюлган максатка жетишүү үчүн окуучулардын иш-аракетин багыттап турган 

жетекчи.  

Физиканы окутууда азыркы күндө бир топ маселелер жаралган. Мамлекетибиздин 

бардык орто мектептеринде көп жылдардан бери физика лабораториясына керектүү 

приборлордун сынып жок болгондугу, кайра толукталып турбагандыктан 

лабораторияларда эксперименттер, тажрыйбалар аткарылбай калгандыктан, окуучулардын 

сабакка кызыгуусу да төмөндөп кеткени белгилүү. Мектептеги физикалык лабораторияны 

кайра толугу менен калыбына келтирилбесе да, алардын ордун компьютердик 

моделдердин жардамында, интерактивдүү лаборатория, санариптик лабораториялар менен 

мүмкүнчүлүккө жараша толуктоого болот. Анткени бардык мектептерде компьютерлер 

жетиштүү болбосо да, бар. Интерактивдүү лабораториялык иштер – өтө ыңгайлуу 

формадагы маалыматтар кеңейтилген, жогорку мүмкүнчүлуктөгү виртуалдык 

лабораториялардын жыйындысы.  Автоматтык түрдө компьютердин жардамында 

иштегендиктен убакыт да үнөмдөлөт. Бул бүгүнкү күндөгү жаңы инновациялык сабак 

экенин далилдейт 

Мектептин түрүнө, класстын деңгээлине, окуучунун курактык өзгөчөлүгүнө, ар 

кандай предметтин мүнөзүнө, мектептин материалдык техникалык базасына, мектепте 

түзүлгөн шартка жараша окутуунун ар кандай технологиясын  иштеп чыгууга болот [2]. 

Интерактивдүү  сабакта  окуучу коркпойт, анткени ката кетирүү бул коркунуч эмес, 

катаны оңдоонун жолун издейт. Өзүнүн каталарын  анализдөө менен  гана окуучу өзүнүн 

билимин  өркүндөтө алат. Ошондо гана өзүнүнчыгармачылык аракети өркүндөйт. 

Интерактивдүү окутуу процессине  катышуучулардын өз ара байланышы, эки жактуу 

байланыш окуучу менен мугалимдин ортосундагы түшүнүүнү жакшыртат. Интерактивдүү 

окутууда мугалимдин сабакка даярдануу усулу өзгөрөт,ал өзүнүн чыгармачылыгын  

өркүндөтөт. Мисалы, ―Тыгыздык‖ деген теманы интерактивдүү методу менен өтүүнү 

карап көрөлү (Физика, 7-класс). 

Алгач класстагы  окуучуларды  чакан топторго бөлүп алабыз. Андан кийин 

окуучуларды  бүгүнкү  сабакта өтүлө турган жаңы тема менен тааныштырып, маалымат 

беребиз. Ушул эле темада окуучу физика боюнча интерактивдүү  лабораториялык 

жумуштардын жардамында тесстик материалдарга,  маселелерге, суроолорго өз алдынча 

жооп берүү мүмкүнчүлүгүнө  ээ. 

Жаңы тема: Тыгыздык. 

Тыгыздык – көлөм бирдигиндеги (1м
3
) нерсенин массасын көрсөтөт. б.а. тыгыздык 

нерсенин массасынын анын көлөмүнө болгон катышына барабар:  

v

m
p  (1) 

Мында p – тыгыздык;  m – нерсенин массасы; v – нерсенин көлөмү. 

Тыгыздыктын бирдиги  (p) = 
)1(

)1(
3м

кг
, формуладан системадагы тыгыздыктын 

бирдиги массанын бирдигинин көлөмдүн бирдигине болгон катышына барабар экендиги 

көрүнүп турат. Нерсенин массасын аныктоо үчүн формуланын негизинде анын 

тыгыздыгы көлөмгө көбөйтүлөт деп айтып, окуучулардын көңулүн катуу заттардын, 

суюктуктардын жана газдардын тыгыздыктары жазылган таблицага бурабыз. Таблица 

доскага илинет. Таблицадан пайдаланып,  окуучуларга ―Кайсыл заттарды билесиңер?‖ деп 

суроо берсе болот. Окуучулар билгендерин аташат. 

7
а
-класста 15 окуучу окуйт. Эми окуучуларды чакан беш топко бөлөбүз. Топтордо үчтөн 

окуучу бар. Ар бир топко  мугалим тарабынан тапшырма берилет: 

1- топко силикаттык кирпичтин; 
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2- топко отко чыдамдуу кирпичтин (огнеупорный); 

3- топко жөнөкөй отко бышырылбаган кирпичтин; 

4- топко үч көзөнөктүү керамикалык кирпичтин; 

5- топко пенокирпичтин көлөмүн сызгыч менен аныктоону жана массасын тараза 

менен табуу.  

Топторго бөлүүдө окуучулардын жөндөмүн жана билим деңгээлин  эске алуу керек. 

1-топтун лидери үйүнүн силикаттык кыш менен курулгандыгын жана кооз 

көрүнөрүн, 2-топтогу үч окуучу биргеликте отко чыдамдуу кыштын тыгыздыгын 

аныкташты, 3-топ Сүлүктү шаарынын кыш заводдунан чыккан кыштын тыгыздыгын, 

кыштын көлөмүн аныкташты, 4-топ бышырылбаган кышты изилдешти. Топтогу 

окуучулардын бири кыштын массасын аныктады,  экинчиси көлөмүн тапты. 

Мугалим топко бөлүнгөн окуучулардын иштерин жыйынтыктап, китептеги берилген 

кыштын тыгыздыгы кайсы топтун кышына окшош экендигин салыштырат. 

Үйгө маселе берилет: 3 тонналык автомобилге көлөмү 2 дм
3
 силикаттык кыштан 

канчаны жүктөөгө болот? 

Бүгүнкү күндө окуучулардын физикага болгон кызыгуусу дээрлик жокко эсе болуп 

баратат. Мындан, окуучулардын физикага кызыгуусун арттыруу жана физикалык 

билиминин сапатын жогорулатуу маселеси өтө актуалдуу. Ушуга байланыштуу, учур 

талап кылгандай мугалим окутуунун активдүү методдорун иштеп чыгуу керек. Мындан 

сырткары физиканы окутууда жаңы маалыматтык технологияны колдонуу да окутуунун 

белгилүү бир ийгиликке жетүүсүн камсыздайт. 

Жогорудагы өтүлгөн сабактардын негизги максаты окутуунун интерактивдүү жана 

оптималдуу усулдарын колдонуп, окуучулардын көңүл буруусун жана кызыгуусун 

жогорулатуу болуп саналат. Көңүл буруу – маанайдын чен өлчөмү. Мындай сабактарда  

окуучулар  билимге гана ээ болбостон, алардын эсте сактап калуу, көңүл буруу, назар 

салуу сыяктуу дээрлик бардык психикалык функциялардын максималдуу  пайдалануу 

көндүмдөрү өнүктүрүлөт.  
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Ош гуманитардык педагогикалык институту 

Osh Humanitarian Pedagogical University 

ОРТО КЫЛЫМДАГЫ МУСУЛМАН ӨЛКӨЛӨЛӨРҤНДӨГҤ МАТЕМАТИКА 

ИЛИМИНИН ТАРЫХЫЙ МААНИСИ ЖАНА АНЫН МАСЕЛЕЛЕРИ 

ИСТОРИЧЕСКАЯ РОЛЬ И ЗНАЧЕНИЕ МАТЕМАТИКИ В ИСЛАМСКИХ 

СТРАНАХ В СРЕДНЕВЕКОВЬЕ 

THE HISTORY OF THE RISE OF MATHATICS IN MUSLIM COUNTRIES DURING 

MIDDLE ADE AND THE MEAMINGS OF PROBLEMS IN IT 

Аннотация: Бул макалада математика жаатында мусулман окумуштууларынын  жараткан 

теңдешсиз эмгектери тууралуу сөз болот. Европалыктар  мусулмандардын мындай 

ийгиликтерине суктанганышкан. Батыштын белгилүү окумуштууларынын бул тууралуу ой-

пикирлери билдирилет. Мындан сырткары турмуштук маселелерге да орун берилген. 

Аннотация: В статье рассматриваются выдающиеся  вклады учѐнных мусульман в 

математическую науку исламских странах в средневековье и  мнения Европейских  учѐнных в 

области  мусульманской науки.  А также рассматриваются историко-практические задачи. 

Abstract: In the article the outstanding contributions of scientists Muslims in mathematical science 

Islamic countries in the Middle Ages and the views of European scientists in the field of Islamic science.  

And also discusses the historical and practical problems. 

Түйүндүү сөздөр:  мусулман өлкөсүндөгү математика илими, турмуштук маселе, 

математикалык негизги түшүнүктөрдүн келип чыгуу тарыхы. 

Ключевые слова: наука математики в мусульманских странах, практическая задача, история 

возникновения основных математических понятий.  

Keywords: Mathematics in Muslim countries, the practical task, the history of basic mathematical 

concepts. 

Ар бир илимдин өpүнүн тарыхы бар. «Предметтин тарыхысыз предметтин өзү 

жөнүндө ойлор жок» - деп Н. Г. Чернышевский айткандай тарых изилденүүчү суроонун 

өнүгүү диалектикасын ачууга жана анын оптималдуу чечимдерин табууга мүмкүнчүлүк 

түзгөн илимий методологиянын эң керектүү элементи болуп саналат. 

Бул же тигил предметти окутууну тиешелүү илимдин пайда болушунун жана 

өнүгүшүнүн тарыхына байланыштыруунун зарылдыгы жөнүндө жобо дидактикада 

негизги принциптердин бири катары каралат. Ошондуктан мектепте математиканы 

окуутуда анын өнүгүү тарыхына, негизги теориялардын, методдордун,  теоремалардын, 

формулалардын калыптануу тарыхына кайрылуу, математика илиминин өнүгүшүнө 

салым кошкон окмуштуулар тууралуу маалыматтарды колдонуу чоң мааниге ээ болот. 

Тарыхый маалыматтарды негизги математикалык материал менен айкалыштырууда 

окуучуларда билим алууга болгон ынтызарлык күчөйт, алардын таанып-билүү 

активдүүлүгү жогорулайт. Анткени тарыхый материалдардын жеке инсандардын иш-

аракети менен байланыштуулугу, окуп-үйрөнүлүүчү материалдардын келип чыгыш тегин 

(генезисин) ачып берүүсү кызыгууну пайда кылат. Тилекке каршы, тарыхый 

материалдарменен математика мугалимдери жетиштүү даражада тааныш эмес, тиешелүү 

адабияттар менен камсыз болушпаган, ошондой эле математиканы окутууда тарыхый 

маалыматтарды пайдалануу боюнча методикалык сунуштар да аз. Бул макалабыздын 

максаты аз да болсо ошол өксүктү толуктоо болуп эсептелет. 

Мусулмандардын математика жаатындагы зор эмгеги тууралуу айтпай коюу мүмкүн 

эмес. Европалыктар алигиче мусулмандардын бул жааттагы ийгиликтерине суктанып 

келишет. Мисалы, батыштын белгилүү окумуштуусу Жак Рислер мындай деген: 
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«Математиканын башатында мусулман мугалимдери турушат». Француз окумуштуусу, 

профессор Э. Ф. Гаутье да мындай деген: «Европа маданияты мусулман окумуштуулар 

ачкан бир гана алгебра эмес, математика менен да байыды. Чындыгында, батыш 

математикасы ислам математикасынын уландысы экени талашсыз». Алгебранын негизин 

салган Хорезми (780 -850) нөл цифрасын биринчилерден болуп колдонгон. Алгебра 

боюнча эң алгачкы китеп «Аль-Жабр валь Мугабиле» ушул инсанга таандык. Китептин 

аталышындагы «Аль-Жабр» сөзү, «Алгебра» деген сөзгө айланган. Беттани (858-929) 

Европага математика илимин тараткан көрүнүктүү окумуштуулардын бири. 

Синус тууралуу түшүнүк да мусулмандарга таандык. Чыгышта ал сейб деп аталса, батыш 

элинин айтымына ылайыкташып отуруп синус деп өзгөргөн. Абуль Вафа (940-998) 

тригонометрияга тангенс, котангенс жана косеканс тууралуу түшүнүктөрдү берген. 

Тригонометрия боюнча эң алгачкы эмгектин автору – Насреддин Туси (1201-1274). Ал 

эми тригонометриядагы өзгөрмө формуланын ачылышы Ибн Юнуска (1009 – жылы каза 

болгон) таандык. Ньютонго таандык деп айтылган бином (кошмок мүчө) формуласын 

Омар Хайям (1123 – жылы каза болгон) алгебрага киргизген. Дифференциал эсептөөсүн 

Ньютонго чейин эле Сабит бин Курра (901 – жылы көз жумган) ачкан. Геометрияны да 

биринчи Декарт эмес, Сабит бин Курра изилдеп, ачылыш жасаган. Шпенглер (1880-1936) 

математикадагы функция жөнүндө эң алгач Европада изилденген деп эсептеген. Бирок 

бул жаатта чоң изилдөө жүргүзгөн Мухаммед Игбал бул маалыматты четке кагып, 

функция тууралуу негиз европалыктардан алда канча эрте эле Бируни тарабынан 

киргизилген деп айткан. Гиясаддин Жамшид (1429 – жылы көз жумган) математикадагы 

ондук бөлчөктөрдүн негиздөөчүсү. Ошондой эле, ал үтүр белгисин математикага эң 

биринчилерден болуп кошкон.  

«Цивилизация» сөзү латын тилинен которулганда «атуулдук, мамлекеттүүлүк» дегенди 

түшүндүрсө, экинчи жагынан маданияттын синоними. Цивилизация түшүнүгү илимий 

аппарат катары 18-кылымдарда француздар тарабынан акыл-эс жана чындык 

түшүнүктөрүн тактоо үчүн колдонулган. Кийинки кылымдарда немис жана орус (Батышта 

жашаган) окумуштуулары цивилизация түшүнүгүн илимий изилдөөлөрдө кеңири 

колдонуп, анын ар кандай типтерин (грек-рим, индеец ж.б. цивилизациялар), өнүгүү 

дегээлдерин аныктоого аракет кылышкан. Натыйжада Батыш жана Чыгыш 

цивилизациялары деген карама-каршы философиялык, социологиялык, тарыхый 

концепция пайда болгон.  

Ушул мезгилге чейин Батыштык окумуштуу-изилдөөчүлөр Чыгыш 

цивилизациясынын пайда болушу жана калыптанып, өсүп-өнүгүү тарыхына башкача 

мамиле жасап, «бул элдерде өтө жогорку баскычтагы маданият болгон эмес, себеби 

алардын жарымы жер иштетүүчүлүк менен алектенсе, калганы көчмөн болуп талап-тоноп, 

өнүккөн башка элдердин экономикалык-маданий абалын талкалаганга жетишишкен» 

деген илимий аныктоого (теорияга) туура келбеген ойду айтып, жактап келишет.  

Бирок, тарых – жогорудагы логикалык тыянакка жол бербейт өткөн тарыхка карап 

ой салсак, ким кимдин таасири астында ушул учурга келген деген суроо туулат. Батыш 

элдери Чыгыш элдери сыяктуу бардык тарыхый формацияларды басып өткөнбү? Мисалга 

Батышта алгачкы жана кул ээлчүүлүк доор болгонбу? Болсо, эмне үчүн Батыштагы 

улуттардын көпчүлүгүнүн тарыхый башталышы Орто кылымга дал келет. Мындай 

контрсуроолор жана тарыхый аргументтер чексиз.  

Батыш цивилизациясынын калыптанышында мусулман элдеринин тийгизген 

таасири өтө чоң. Ислам цивилизациясы Аббасиддердин династиялык доорунда болуп 

көрбөгөндөй илимий-маданий өнүгүүгө жетишип, Батышка Андалузия (Испания) аркылуу 

(француздарга, немистерге, португалдыктарга ж.б. элдерге) толеранттуулук принциптерин 

негиздеген жогорку маданиятты таркаткан. Пайгамбарыбыздын хадистеринде илим жана 

окумуштуулук өтө жогору баалангандыктан философия, химия, математика, геометрия, 

астрономия, медицина илимдери өнүккөн. Орто кылымдагы ислам окумуштуулары 
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гректердин жетишкендиктерин жөн эле көчүрүп алган эмес. Грек цивилизациясынын 

жакшы жактарын алып, башка деңгээлдеги, субмаданиятты калыптандырышкан, ал –  

Ислам маданияты.  

Себеби, сириялыктар ал кезде гректердин колониясы болгон. Грек илими элден мурун 

сирия тилине которулуп, андан кийин араб тилине оодарылган. Гиппократтын 

медицинасы, Аристотель, Платондун философиясы, Евклидин геометриясы, Архимеддин 

механикасы, Птоломейдин астрономиясы, Пифагордун астрологиясы мусулман элдеринде 

кеңири которулган. Кийинчерээк бул эмгектер Батыш элдерине таркаган. Эгерде орто 

кылымдагы мусулман окумуштуулары болбогондо, Европа элдери грек илимпоздорунун 

эмгектери менен таанышат беле? Ким билет? 

Ислам маданияты күркүрөп өсүп турган мезгилде Европа эли ойгоно элек болгон. 

Алардын цивилизацияга кирген доору 14-кылымдан башталат.  

Математика илимин өнүктүргөн аль-Хорезми, Омар Хаям, Сабит ибн Курр, 

Насреддин Туси, Бируни европалыктарга Фермаги, Лобачевскийге чейин эле «алгоритм», 

«алгебралык тедемелерге» «үч бурчтуктун аянтын эсептөө» теоремаларына өзгөртүүлөрдү 

киргизген. Мусулман илимпоздор мурунку маданияттардан алган математика илимин 

кеңейтип, өрчүтүп, кемчиликтерин толуктап, маанилүү ачылыштарды жасашкан. 

Европалыктар учурда колдонуп жатышкан цифраларды мусулмандардан үйрөнүшкөн. Ал 

эми мусулмандар болсо, индустардан алып, колдонууга жарактуу кылышкан. Ошол 

учурда европалыктар татаал жана тиричиликте кыйынчылыктарды жараткан Рим 

цифраларын колдонушчу.                            

 Азыркы цифраларды мусулмандардан үйрөнүүлөрү алардын математика илиминде 

өнүгүүлөрүнө чоң жардам болду. Нөл цифрасын Мухаммад бин Ахмад (976-ж. өл) ойлоп 

тапкан. Нөлдүн табылуусу математика илиминде өтө чоң өзгөрүүлөрдү жана 

жеңилдиктерди алып келген. Математика дегенде эң алгач эске келе турган окумуштуу 

аль- Хорезми болуп саналат. Математика тармагында жазган эң белгилүү эмгеги ―Хисабу 

аль-жабр ва аль-мукабала‖ аттуу китеби. Бул эмгегинде барабарлоо жана интеграл 

эсептөөлөрү тууралуу жазган. Учурдагы математиканын өзүнчө бөлүмдөрү катары 

каралган ―алгебра‖ жана ―логарифм‖ түшүнүктөрүнүн пайда болушу да ушул улуу 

окумуштуу менен байланыштуу. 

Математиканы окутууда тарыхый маселелерди пайдалануу таасирлүү жана 

эффективдүү каражат болуп саналат.  

Мисалы: 10ду эки бөлүккө бөлгүлө: ал бөлүктөрдүн катыштарынын суммасы 5 болсо, ал 

кандай табылат. 

Чыгаруу:   

Квадраттык тендеме түзүлөт:  
 

    
+
    

 
 √     +√ +100=х(20+√    , тендемени √ -2 

ге мүчөлөп көбөйтүп, автор  xx 10200500002   теӊдемесин алат. Мындан 

500002255 x , Тендемени чыгаруунун экинчи, жаны өзгөрмөнү 
    

 
=у   кийирүү 

жолу менен чыгаруу жолун Абу-Камил көрсөткөн. 

Математиканын тарыхын логикага, анын өнүгүшүн түшүндүрүүгө пайдалануу керек. 

Илимдердин тарыхын  кеңири пайдаланууда математиканын өнүгүү логикасын туура 

жана аң-сезимдүү түшүндүрө алабыз. Математика курсунда окула турган тигил же бул 

түшүнүктөрдө математиканын логикасына, өзүнө гана кайрылуу жетишсиз. Бул 

түшүнүктүн тарыхы боюнча алган билимдер гана толук түшүндүрүүнү бере алат жана 

математиканы окутууда тарыхты колдонуу проблемалык ситуацияны түзүүгө алып келет. 

Окуучулардын алдына кандайдыр маселелерди коюу жолу менен проблемалык ситуация 

түзүлөт.  

 «Өткөн күн – кечээ тарых, келээр күн – эртең сыр, бүгүнкү күн – чоң сый»- деп улуу 

ойчулдар айтмакчы биз окутуучулар билим берүүдө окуучуларга бүгүнкү математикалык 

билим берүүдөгү катаал кырдаалга карабай кыргыз жергесиндеги жаш муундарга 
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бүгүнкү күндүн өзүн – тарых деп, өзүбүздүн билим берүү жаатында уучубуз куру 

эместигин б.а. улуу усулчуларыбыздын, илимдин докторлорунун жана кандидаттарынын 

да эмгектерин үйрөтө жүрсөк жакшы болоор эле деп ойлойм. 
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АЛГЕБРАЛЫК ЖАНА САНДЫК ТУЮНТМАНЫ ТЕҢДЕШ ӨЗГӨРТҤП ТҤЗҤҤ 

ТОЖДЕСТВЕННОЕ ПРЕОБРАЗОВАНИЕ АЛГЕБРАИЧЕСКИХ И ЧИСЛОВЫХ 

ВЫРАЖДЕНИЙ 

THE IDENTITY TRANSFORMATION OF ALGEBRAIC AND NUMERICAL 

EXPRESSIONS 

Аннотация: CLIL (тилди жана предметти интеграциялап окутуу) – бул предметтин мазмуну 

жана тилдик көндүмдөрдү бир учурда өздөштүрүүдөгү окууга жана окутууга болгон мамиле. Бул 

макалада CLIL методикасын “Физика-математикалык билим берүү” багытынын 550200, 

“математика” (бакалавр) профилинин   практикалык сабагында колдонуу аркылуу 

студенттердин лингивистикалык жана жаратмандык компетенцияларын калыптандыруунун 

бир  жолу каралды. 

Аннотация: CLIL (Интегрированное обучение предмету и языку) – это подход к преподованию и 

обучению, которой позволяет одновременно овладеть предметным содержанием и приобрести 

языковые навыки. В этой статье рассмотренно развитие лингвистической и созидательной 

компетенции студентов с помощью методики CLIL в практике.  

Abstract: CLIL (Integrated subject and language training) – this approach of teaching and learning, 

which allows you to simultaneously acquire subject content and acquire language skills. In this article, 

the consideration of the development of linguistic and creative competence of students using techniques 

CLILv practice. 

Түйүндүү сөздөр: туюнтмалар, сандуу туюнтмалар, өзгөрмөлүү туюнтмалар, теңдеш 

өзгөртүүлөр, туюнтманын аныкталуу областы, CLIL. 

Ключевые слова: Выражение, числовые выражение, выражения с переменными, тождественно 

равные выражения, тождественные переобразования,область определения 

выражения, CLIL. 

Keywords: expression, numerical expressions, expressions with variables, identically expressions 

identical overextension, the domain of the expression, CLIL. 
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Киришҥҥ. СLIL – бул тилди жана предметти интеграциялап окутуу методикасы. 

Кыргызстанда көп тилдүү билим берүү программасынын алкагында орто мектептер жана 

жогорку окуу жайлары үчүн көптөгөн семинарлар уюштурулууда. Билингвуал кадрларды 

даярдоо мезгилдин талабы болуп калды. Студенттер эне тили менен бирге бир же бир 

нече максаттуу тилдерди тандап алса, келечекте көп тилдүү чөйрөдө кыйналбай иштей 

алат. Ош МУнун  МИТ факультетинде да чыгармачыл топ түзүлүп, пилоттук группаларда 

көп тилдүү билим берилип жатат. Сабактын максаттары да традициялык сабактардан 

айырмаланып турат. Салттуу сабактардан айырмаланып, предметник  мугалимдер 

максаттуу тилден (орус тилден) берген мугалимдер менен да тыгыз иш алып барышат. 

Алар биргеликте сабактын этаптарын, тилдик конструкцияларды тандап алышат жана 

студенттерди максаттуу тилге үйрөтүүнүн, кесиптик көндүмдөрүн калыптандыруунун 

эффективдүү жолдорун иштеп чыгышууда. 

Төмөндө ―Математикалык маселелерди чыгаруунун практикуму‖ предметинен 

―Физика-математикалык билим берүү‖ багытынын 550200, ―Математика‖ (бакалавр) 

профилинин  3-курстары үчүн түзүлгөн бир практикалык сабактын иштелмесин 

сунуштайбыз. 

Тема: Алгебралык жана сандык туюнтманы теңдеш өзгөртҥп тҥзҥҥ. 

Негизги түшүнүктөр: 

 алгебралык жана сандык туюнтмалар; 

 алгебралык жана трансценденттик амалдар; 

 туюнтманы теңдеш өзгөртүп түзүү. 

Сабактын максаты: 

Когнитивдик максаты: 
Студенттер сандык, алгебралык туюнтманы билет. Аларды теңдеш өзгөртө алат. 

Туюнтманын мааниге ээ болгон аймагын, б.а аныкталуу аймагын таба алат. Каалаган 

туюнтманы аныкталуу аймагында теңдеш өзгөртө алат. Лекцияда каралган териялык 

маалыматтарды практикалык сабакта ийкемдүү колдоно алышат. Атайын тандалган 

маселелер  аркылуу түшүнүктүн турмуштук практикада колдонулушун үйрөнөт.  

Социо- маданий максаты: Өз пикирин айтууга, башкалардын  оюн угууга үйрөнөт. 

Жуптарда, топтордо биргеликте иштей алат. Бири-бирин сыйлоого үйрөнөт. Баалу пикир, 

идеяны топтордон иргеп алууну, өз оюн туура жыйынтыктоого үйрөнөт.    

Лингвистикалык максаты: Максаттуу тилде аныктамаларды айтканга аракет 

жасайт. Тилдик конструкцияларды туура колдоно алат. Текстти максаттуу тилден Т1 ге 

которо алат, маанисин түшүнөт. Студенттерде кесиптик жана тилдик  көндүмдөр 

калыптанат.   

Сабактын жабдылышы: плакаттар, маркерлер, ―сүйлөөчү дубал‖, сөздүк, слайд жана 

топтор үчүн тапшырмалар. 

Сабактын тҥрҥ: практикалык сабак. 

Сабакта колдонулуучу методдор: суроо-жооп, СLIL методу.  

Сабактын жҥрҥшҥ: 

Сабакта тема боюнча керектүү сөздүк жана ―сүйлөөчү дубалдар‖ илинип коюлат. 

Сабактын А),  Б) – этаптары үчүн даярдалган слайддар көрсөтүлөт. 

А) Чакыруу этабы: 
Студенттердин көңүлү №1 слайдга бурулат: 

Словарь. 

Выражение– туюнтма 

Числовое выражение – сандык туюнтма 

Выражение с переменными – өзгөрүлмөлүү  туюнтма  

Тождественно равные выражения – теңдеш барабар туюнтмалар 

Тождественное переобразование – теңдеш өзгөртүп түзүү 

Выражение не имеет смысла – туюнтма мааниге ээ эмес 



121 
 

Область определения выражения – туюнтманын аныкталуу областы . 

Лексикалык минимумдар:  

Выражение, числовое выражение, выражения с переменными, тождественно равные 

выражения, тождественное переобразование, область определения выражения. 

Б) Тҥшҥнҥҥ этабы: (№2слайд) 

1) Сандык туюнтма деген эмне? 

Сандык туюнтма деп – сандардын, алгебралык (трансценденттик) амалдардын 

жана кашаалардын комбинациясын айтабыз. 

М:
     

 
     5-3 (3+8      ж.б. 

2) Өзгөрүлмөлүү туюнтма деп сандар, өзгөрүлмөлөр, амалдар жана кашаалар менен 

байланышкан  туюнтманы айтабыз. 

Өзгөрүлмөнүн кабыл алууга мүмкүн болгон маанилеринин көптүгүн туюнтманын 

аныкталуу аймагы деп аталат. 

М:
   

   
         де туюнтма мааниге ээ эмес, демек анын аныкталуу областы 2ден 

башка сандар. 

3)  (    (    (    мында  (    (     (    туюнтмалар. 

    (      (    (    (      (      (    (    (  
 (  

 (  
 

 (  

 (  
болсо, анда теңдеш 

өзгөртүү деп аталат [1]. 

В) Ойлонуу этабы: максатту тилде берилген маселени студенттер эне тилине которот. 

Маанисин түшүнөт. Маселени Т1 де анализдеп чыгарат. Андан соң жообун максаттуу 

тилде айта алышат. 

Пример: Смешали чай двух сортов: 12кг,  ценой 400 сомов за 1кг с 8кг, ценой по 450 

сомов за 1кг. Определить цену 1кг смеси [2]. 

Задание: 

а) как мы решаем данную задачу 

б) найдите последовательность решение задач. 

в) с помощью арифметических выражений, найдите цену смеси. 
 

№ Мугалимдин ишмердиги Студенттердин ишмердиги 

1 12 кг чайдын баасын аныкта 400         сом 

2 8 кг чайдын баасын аныкта 450        сом 

3 Бааларды кошкула 4800+3600=8400 сом 

4 Эки түрдүү чайдын жалпы салмагын анытагыла 12+8=20 кг 

5 1кг аралашманын баасын аныктагыла 8400:20=420 сом 
 

Жообу: 
            

    
     сом. 

Маселени чыгаруу бир нече сандык туюнтманын маанисин табууга келип калды. 

Жогорудагы сандык туюнтманын маанисин эсептөө менен белгилүү ырааттуулукта  биз 

издеген маселенин чечимине ээ болобуз.  

Лекциялык маалыматтарды эске түшүрүп, лексикалык минимумдар жана сүйлөөчү 

дубалдарды пайдаланып тилдик конструкцияларды толтургула. 

Тилдик конструкциялар: 

1. Из чисел,  знаков действий и скобок можно составить ...  выражения. 

2. Если в общей области определения :  (    (  , тогда выражения (    (  - 
называют .... 

3. Равенства, верные при всех допустимых значениях переменных, называются ...  

Пример-2. Упростите выражение:  
     

 
 
  

 
 

 (    

 
 
  

 
  (      

 Задание: 1) как вы упростили выражение? 

     2) объясните устно. 
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Пример-3.  При каких  натуральных значениях   дробь
         

 
принимает натуральные 

значения? 

Решение:  
         

 
 

   

 
 

  

 
 

  

 
 (      

  

 
  

Очевидно, что (       , при любом             
  

 
  при               

 Задание: 1) как решаем задачу?        

      2) почему                ? Объясните устно. 

Бышыктоо этабы:Студенттерди 3 топко бөлүп, ар бир топко өз алдынча иштөөгө 

тапшырмалар жана презентация үчүн плакат, түстүү маркелер таратылат.Тапшырмаларды 

аткарууда студенттер ойлонуу этабындагы ишмердүүлүк кадамдардыжана теориялык 

билимдерди колдонуусу эскертилет. 

Топтор үчүн  биринчи маселе турмуштук  практикага ылайык тандалып алынды. 

Группа №1. 

1) Пусть смешали   кг кофе ценой в а руб за 1кг с   кг ценой в   руб за 1кг. Тогда 

найдите цену смеси в рублях за 1кг[2]. 

2) Упростите выражение: 
     

    
  

     
, [1]. 

Решение:  

1) 
       

   
  

 2) 
     

    
  

     
  

 (    

    ( 
  

 (    
)   

   

    

Группа №2. 

1) Пусть магазин принял со склада m м сукна ценой по а руб. за 1м и nм драпа ценой по 

в руб. За 1м. Найдите стоимость принятого товара в рублях [2]. 

2) Найдите область определения выражения: 
а  

   а
, [1]. 

Решение: 1)  аm+bn 

      2)  
   

    
;   7-2a≠0  =>a≠3,5 . Область определения a (         (       . 

Группа №3 

1) Найти p%   от число А [2]. 

2) Сократите  дробь :    
        

     
[1]. 

Решение:  

1) 
 

   
p 

2) 
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. 

Баалоо этабы: Сабак процессинде мотивациялоочу клишелер, кол менен белги берүү 

(инсерт) сыяктуу калыптандыруучу баалоо техникалары колдонулат. Чакан топтор 

берилген тапшырмалар боюнча презентация жасашат. Корголгон презентациялардын 

жыйынтыгы боюнча студенттер жыйынтыктоочу баа алышат. 

Домашнее задание 
1)  Крамор. Стр.50. Б[3-6], В[3-4]. 

2) Звавич Л. И., Шляпочник Л. Я., Чинкина М. В. 3600 задач по алгебре и началам 

анализа. -М.: ―Дрофа‖, 1999. №1.075-1.080 

3) выучить словарь. 

4) Заполнить рабочий лист. 

Рабочий лист 

Словарь 

Выражение –  туюнтма 

Числовое выражение – сандык туюнтма 

Выражения с переменными – өзгөрүлмөлүү  туюнтмалар 
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Тождественно равные выражение – теңдеш барабар туюнтмалар 

Тождественное переобразование – теңдеш өзгөртүп түзүү 

Выражение не имеет смысла – туюнтма мааниге ээ эмес 

Область определения выражения – туюнтманын аныкталуу областы. 

Тилдик конструкциялар: 

1. Из чисел,  знаков действии и скобок можно составить ...  выражения. 

2. Если в общей области определения:  (    (  , тогда выражении  (    (  - 
называют .... 

3. Равенства, верные при всех допустимых значениях переменных,  называются .... 

Корутунду 

Билим берүүдө алдыңкы технологияларды жана көп тилдүү билим берүүдөгү 

дүйнөлүк практиканы өз ишмердигибизде колдонуу менен  ийгиликтерге жетүүгө болот. 

Бул методдун эң негизги артыкчылыгы ―барыбыз бирдейбиз‖ принциби менен иш алып 

барат. Студенттер бири-биринен тартынбай, тилдик чөйрөдө максаттуу тилге чөгөрүлөт. 

Предметтин мазмуну менен бирге эле максатту тилди билүү көндүмдөрү калыптанат.  

CLIL методикасы менен өтүлгөн сабактар студенттер үчүн да кызыктуу жана  

пайдалуу экендиги Ош МУнун чыгармачыл тобунун кесиптик практикасында ачык 

сабактардын жана анкеталардын негизинде далилденди.  
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Аннотация: В статье рассматриваются особенности метода проектов, проектной 

деятельности, требование к использованию проекта, типы проектов и организация проектной 

деятельности на уроках информатики. 

Abstract: The article discusses the features of the method of projects, project activities, the requirement 

for the use of the project, the types of projects and organization of project activities at computer science 

lessons. 

Түйүндүү сөздөр: проект, проекттик ишмердүүлүк, проекттер методу,проекттердин типтери, 

жаңы маалыматтар технологиясы. 

Ключевые слова: проект, проектная деятельность, метод проектов, типы проектов, новые 

информационные технологии. 

Keywords: The project, the project activity, project method, types of projects, the new information 

technologies. 

Билим берүүнү модернизациялоонун концепциясында ―билим берүү окуучулардын 

анык бир билимдердин жыйындысын өздөштүрүүгө эле эмес, анын инсандык 

өнүгүүсүнүн,  таанып билүүчүлүк, изденүүчүлүк жөндөмдүүлүктөрүнүн зарылчылыгын, 

ошондой эле мектеп окуучуларында демилгелүүлүк, өз алдынчалык, толеранттуулук, 

коомдо  ийгиликтүү социалдаштырууга жөндөмдүүлүк жана эмгек рыногунда активдүү 

адаптациялануу сапаттарын калыптандырууга багытталгандыгы‖ белгиленет. 

Билим берүүдөгү жаңы парадигмада мектеп окуучуларын өз алдынча издөөгө жана 

изилдөөчүлүк иштин көндүмдөрүн үйрөтүүгө, окууга болгон мотивациясын 

жогорулатууга жана балдарда дүйнөнүн сүрөттөлүшүн калыптандырууга  мүмкүнчүлүк 

түзгөн мамиле керек. Проекттик ишмердүүлүктү көрсөтүлгөн максаттарга жетүүнүн 

мүмкүн болгон жолдорунун бири катары карайбыз.  

Е. С. Полат проекттик методду: ―…окуучулардын өз алдынча аракеттеринин 

натыйжасында тиги же башка проблеманын жыйынтыгын  презентация менен чечүүгө 

мүмкүнчүлүк түзгөн, окуу таанып билүү ыкмаларынын анык бир жыйындысы‖ катары 

аныктаган [4]. Бул методдун жардамы менен окуучулар тиги же бул билимдердин 

жыйындысына гана ээ болбостон, бул билимдерди өз алдынча алууга, аларды таанып 

билүүчүлүк жана практикалык маселелерди чыгарууда пайдалана алууга үйрөнүшөт. 

Демек, учурдагы билим берүүнүн мазмунунда сунуш кылынган талаптарга окутуунун 

проекттик формасы жооп берет деп айтууга толук негиз бар. Окутуунун проекттик 

формасы  жыйынтыгында кандайдыр бир жаңы нерсе келип чыга турган, окуу таанып-

билүү практикалык ишмердүүлүккө окуучуларды катыштыруу максатын көздөйт. 

Проекттер методун колдонуунун негизги талаптары төмөнкүлөр: 

 проблеманын чыгармачылык планда маанилүүлүгү, аны чечүү үчүн окуучунун 

изденүүсүн, интегралдашкан билимди талап кылуусу; 

 болжолдонуучу натыйжанын практикалык, билим берүүчүлүк маанилүүлүгү; 

 окуучулардын өз алдынча ишмердүүлүгү; 

 проекттин мазмундук бөлүгүн түзүмдөштүрүүсү; 

 анык бир аракеттердин удаалаштыгы карала турган изилдөөчүлүк методдордун 

колдонулушу. 

Проект менен иштөөдө окуучулардын чыгармачылык активдүүлүгү, изилдөөчүлүк 

иштерди аткаруу, аткарылган ишти анализдөө билгичтиктери өнүгөрү шексиз. Проекттик 

ишмердүүлүк мугалимге ар бир окуучуга жекече мамилени ишке ашырууга мүмкүнчүлүк 

түзөт, группада балдардын кызыгуусу жана жөндөмдүүлүгү боюнча милдеттер 

бөлүштүрүлөт. 

Проектирлөөнүн жүрүшүндө мугалим кеңеш берүүчү болушу керек: маалыматтарды 

жыйноо, даярдоо боюнча сунуштарды берет, эгерде окуучулар темадан четтеп кетсе, анда 

убагында туура нукка багыттайт, окуучулар менен проектти ишке ашыруунун этаптарын 

талкуулайт. Проект менен иштөөдө окуучуларда төмөнкү жөндөмдүүлүктөр өнүгөт: 
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 коммуникативдик – баарлашуу жөндөмдүүлүгү; 

 проблемалык-издөөчүлүк – турмуштук суроолорду чечүү жөндөмдүүлүгү; 

 рефлексивдик – аткаруу ишмердүүлүгүн анализдөө жөндөмдүүлүгү. 

Катышуучуларынын санына жараша  жекелик жана группалык проекттерди 

белгилөөгө болот. 

Проектте колдонулуучу метод менен шайкештикте, проекттердин төмөнкү типтерин 

белгилөө мүмкүн: 

1. Изилдөөчҥлҥк – мындай проекттер  бардык катышуучулар үчүн предметтин 

актуалдуулугун  изилдөөнү, белгиленген максаттарды, жакшы ойлонулган структураны, 

методдорду, ошону менен бирге эксперименталдык жана тажрыйбалык иштерди, 

жыйынтыкты иштеп чыгуу методдору менен тиешелештикте социалдык маанилүүлүктү  

талап кылат.  

2. Чыгармачылык  –  мындай проекттер катышуучулардын биргелешкен ишмердүүлүгү 

менен кошо иштелип чыккан структурага ээ эмес, башталашында ал белгиленет жана 

кийинчерээк өнүгөт. Мындай проекттин жыйынтыктары болуп биргелешип даярдалган 

газета, дил баян, видеофильм, спектакль, оюн, сценарий, экспедиция ж.б.  болушу мүмкүн. 

Бирок жыйынтыктарды жасалгалоодо проект видеофильмдин же спектаклдин сценарийи, 

майрамдын программасы, сочинениенин, макаланын, репортаждын ж.б. планы, газетанын, 

альманахтын, альбомдун рубрикасы жана дизайны көрүнүшүндө так ойлонулуп чыккан 

структураны талап кылат. 

3. Ролдук  оюн – мындай проекттерде катышуучулар проекттин мазмуну жана 

шартталган мүнөзү менен аныкталган ролдорду өзүнө кабыл алат. Бул адабияттык 

каармандар же ойлонулуп чыккан баатырлар, социалдык же иштиктүү мамилелерди туроо 

болушу мүмкүн. Бул проекттердин жыйынтыктары же аларды аткаруунун башталашында 

белгиленет, же эң аягында гана көрүнөт. Бул жерде чыгармачылыктын даражасы өтө 

жогору, бирок ишмердүүлүктүн басымдуу түрү болуп ролдук оюн эсептелет. 

4. Тааныштырууга ориентирленген (маалыматтык) – бул проект кандайдыр обьект, 

кубулуш жөнүндө маалыматтарды топтоого багытталат; проекттин катышуучуларын бул 

маалыматтар, алардын анализи жана фактыларды жалпылоосу менен тааныштыруу 

болжолдонот. Мындай проекттер изилдөөчҥлҥк проекти сыяктуу абдан ойлоштурулган 

структураны талап кылат.  Ал структура төмөнкүдөй болушу мүмкүн: 

 проекттин максаты; 

 анын актуалдуулугу; 

 информациянын булактары; 

 ―мээ чабуулун‖ өткөрүү; 

 информацияны иштетүү (анализ, жалпылоо, белгилүү фактылар менен салыштыруу, 

далилдүү тыянактар); 

 натыйжасы (реферат, доклад, видео ж.б.); 

 презентация. 

Мындай проекттер изилдөөчүлүк проекттер менен интегралдашат жана алардын 

органикалык бөлүгү, модулу болуп калат. 

5. Практикалык-ориентирленген (прикладдык) – бул проекттер анын катышуучуларынын 

ишмердүүлүктөрүнүн жыйынтыгы эң башынан баштап эле так белгиленгендиги менен 

айырмаланат. Бирок, жыйынтык катышуучулардын  социалдык кызыгуусуна багытталат. 

Мындай проект анын катышуучуларынын ар биринин функцияларын аныктоо менен 

бардык ишмердүүлүктүн тыкыр ойлонуштурулган структурасын талап кылат.  

Проекттер аткарылышынын узактыгы боюнча кыска мөөнөттүү (бир нече сабактарда 

иштелип чыгышы мүмкүн), орто узактыктагы (бир, эки жумадан айга чейин), узак 

мөөнөттүү (  бир нече айга чейин) болушу мүмкүн. 

Проекттер предметтик-мазмундук аймагы боюнча төмөнкүлөргө дифференцирленет: 
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1. Монопроекттер – мындай проекттер бир предметтин чегинде өткөрүлөт. Мында 

татаалыраак бөлүм же тема тандалат. Монопроекттин үстүнөн иштөө билимдерди 

колдонууну жана башка аймактардан  тиги же бул проблеманы чечүүнү  карайт. 

Мындай проект максаттары жана маселелери гана эмес, жыйынтыкта окуучулар ээ 

болушу керек болгон билимдердин, билгичтиктердин так аныкталышы менен  кылдат 

түзүмдөштүрүлүштү талап кылат. Алдын ала ар бир сабакта группа боюнча (группада 

ролдор окуучулардын өздөрү бөлүштүрүшөт) иштин логикасы, проекттин 

катышуучулары өз алдынча тандаган презентациянын формасы пландаштырылат. 

2. Предметтер аралык – мындай проекттер, эреже катары, сабактан сырткаркы 

убакыттарда аткарылат. Бул 2-3  предметке таандык болгон анча чоң эмес, же болбосо 

жетишээрлик көлөмдүү, жалпы мектептик, проекттин бардык катышуучулары үчүн 

маанилүү, тиги же бул жетишээрлик татаал проблеманы чечүүнү пландаштыруучу 

проект. Мындай проекттер так аныкталган изилдөө тапшырмаларын, аралык жана 

жыйынтык презентациялардын жакшы иштелип чыккан формаларын,  көп 

чыгармачыл группанын бириктирген ишин, адистиктер жактан өтө квалификациялуу 

координацияны талап кылат. 

3. Системалык – илим жана маданият аймактарынын кеңири спектрине кайрылууну 

талап кылат.  

Колдонуу масштабы боюнча проекттер төмөнкүлөргө дифференцирленет: 

1. Группалык – проект менен бир класстагы же параллель класстагы окуучулар 

иштешет; түрдүү жаштагы окуучулар аткарышы мүмкүн болгон, класстан тышкаркы 

иштерде колдонула турган проект.  

2. Жалпы мектептик – бир проект менен бир окуу жайдын өтө көп окуучулары 

алектенет (мектеп же окуу жай). 

3.  Регионалдык – мисалы, бир региондогу көп мектептер айлана чөйрөнүн экологиялык 

мониторингине катышышат (бул жерде маалыматтарды алмашуу үчүн электрондук 

почта колдонулат). 

4. Эл аралык – мындай проектти Интернет тармагынын жардамы менен ишке ашыруу 

мүмкүн. 

Проекттердин үстүнөн иштөө бир нече этаптарды басып өтөт: 

1. Проектти даярдоо. 

2. Теманы тандоо. 

3. Проекттин максаттары жана маселелеринин коюлушу. 

4. Түрдүү жолдор менен маалыматтарды издөө. 

5. Иллюстрацияларды издөө. 

6. Презентациянын структурасын иштеп чыгуу. 

7. Слайддардын дизайнын иштеп чыгуу 

8. Проектти коргоого даярдоо. 

9. Проекттердин презентациясы (коргоо). 

10. Проекттик иштин анализи. 

Окуу процессинде жаңы маалыматтар технологиясын жайылтуу билим берүү 

ишинин сапатын жакшыртат, мугалимдин эмгек өндүрүмдүүлүгүн жогорулатат, сабакта 

окуучулардын таанып билүү ишмердүүлүгүн активдештирет, жаңы материалды 

өздөштүрүүдө окуучулардын өз алдынчалыгын жогорулатууга өбөлгө түзөт. Проекттке 

катышуу окуучуларды  окутуунун башка формаларында дээрлик ишке ашырылбаган, 

уникалдуу тажрыйбага ээ болууга мүмкүнчүлүк түзөт. 

Проекттер методу материалды үйрөтүүнүн жана берүүнүн кызыктуураак формасы  

Окуучу үчүн проекттин  татаалдыгы анын узакка созулгандыгы жана сөзсүз иштин 

сапаттуу аткарылышы болуп эсептелет. Ушулардын бардыгы окуучуларга чоң 

жоопкерчиликти коѐт  жана сабакка же текшерүү ишке даярдаганга караганда алда канча 

көп күчтү талап кылат. Ошол эле учурда бүткөн иш жана дагы процесстин өзү 
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маанилүүрөөк, окуучулар үчүн өзүндө ишеничтүүлүктү туудурган стимул болуп 

эсептелет. Мугалим багыттоочу, жардам берүүчү  жетекчи, кеңеш берүүчү, эксперт жана 

өзүнүн окуучуларынын ийгиликтери менен кубанат. Мугалимдин ишиндеги эң башкысы – 

окуучулардын көздөрүнөн алган баасына эмес, аткарылган ишине кубангандыгын көрүү.  

Лицей, гимназия мектептеринин 10-класстарында, ―Электрондук таблица  Ms Excel 

программасы менен иштөө‖ темасына группалык проект даярдоого болот. Проекттин 

максаты - Электрондук таблица  Ms Excel программасы менен иштөө темасы боюнча 

окуучулардын билимдерин системалаштыруу. Милдеттери:  

1. Окуучуларга информацияны издөөнү оперативдүү ишке ашырууга, аны 

түзүмдөштүрүүгө жардам берүү; 

2. Окуучулардын чыгармачылык потенциалын өнүктүрүүгө өбөлгө түзүү; 

3. Окуучулардын өзүн өзү сыйлоосун калыптандыруу үчүн шарт түзүү; 

4. Командада иштей алуу, коммуникабелдүүлүгүн калыптандырууга өбөлгө түзүү. 

5. Microsoft Excel электрондук таблицасынын мүмкүнчүлүктөрүн колдонуп, ―Excelди 

үйрөнүү‖ колдонмосун даярдоо 

Теманын актуалдуулугу. Азыркы убакытта сабаттуулук түшүнүгү өзүнө 

компьютердик сабаттуулукту да камтыйт. Адам канчалык эрте аны менен куралданса, 

өзүнүн өнүгүүсүндө ошончолук чоң мүмкүнчүлүктөргө ээ болот. Информатиканын 

негизги түшүнүктөрү ийгиликтүү өздөштүрүлөт, эгерде тапшырмалар практикалык 

багытта колдонулса.    

Проекттин темасы алдын ала сунушталат. Проекттин планы түзүлөт. Мисалы  MS 

Excel электрондук таблицасынын мүмкүнчүлүктөрүн үйрөнүү үчүн төмөнкү маалыматтар 

үйрөнүлүп чыгылат: 

1. Математикалык маселелерди чыгаруу: таблицалык эсептөөлөрдү аткаруу, 

функциянын маанилерин эсептөө, график жана диаграммаларды тургузуу ж.б. 

2. Сандык изилдөөлөрдү ишке ашыруу 

3. Статистикалык анализ жүргүзүү; 

4. Берилгендердин базасы менен иштөө (киргизүү, издөө, сортировкалоо, ылгоо жана 

анализдөө); 

5. Тексттерди киргизүү жана редактирлөө 

6. Берилгендерди башка программалар менен алмашууну ишке ашыруу (мисалы, 

башка программаларда даярдалган текст, сүрөт, таблицаларды коюу ж.б.); 

7. Берилгендерди диаграмма жана график көрүнүшүндө көрсөтмөлүү көрсөтүү 

MS Excel электрондук таблицасынын мүмкүнчүлүктөрү темасы боюнча 

тапшырманы аткарууда Excel кандай программа, программанын терезеси, анын 

элементтери, берилгендерди жазуу, редактирлөө, формула, функция, ячейканын адреси, 

аларды маселелерди, мисалдарды чыгарууда колдонуу, график жана диаграмма тургузуу, 

берилгендердин базасы менен иштөө (түзүү, сактоо, издөө, сортировкалоо, ылгоо жана 

анализдөө) боюнча маалыматтарга ээ болушат. Бул изилденип, үйрөнүлүп чыккан 

материалдар  боюнча презентация даярдашат. Алынган жыйынтыкты анализдөөдө 

табылган материалдар, аткарылган иштерди топтоп, китепче чыгаруу, кроссворд, тест 

түзүү сунушталды.   

Биздин практикада бул проект бир нече жума аралыгында аткарылды.  Проект менен 

иштөө информатиканын негизги терминдерин кайталоого,  MS Excel электрондук 

таблицасынын мүмкүнчүлүктөрү темасы боюнча билимдерин системалаштырууга 

мүмкүнчүлүк түздү. 

Проектке бардык окуучулар  катышты. Проекттин үстүдө иштөө мугалимге 

көбүрөөк жоопкерчиликти түзөт, себеби окуучуларга мугалим же консультант көрсөтмө, 

жардам берүүсү зарыл.  

Проектти аткаруунун жүрүшүндө бардык катышуучулар Paint и Microsoft Office 

Word, MS Excel программалары менен иштөө боюнча (түрдүү документтерди түзүү, 
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информацияларды издөө жана  анализдөө, план түзүү жана аны ишке ашыруу 

билгичтигине, программалар менен иштөө көндүмдөрүн бышыктоо) жаңы көндүмдөргө ээ 

болушту. 

Ошондой эле команда менен иштөөгө, уюштуруучулукка (проекттин материалдарын 

убагында тапшыруу керек болгон), бири бирине жардам берүүгө үйрөнүштү, 

башкалардын пикирин кабыл алууга, кыйынчылыктарга чыдоого, өзүнүн оюн айта алууга, 

туура эмес жерин оңдой алууга үйрөнүштү.  

 Жыйынтыгында MS Excel программасында иштей алуу көндүмүнө ээ болушту. 

Ушул сыяктуу актуалдуу темадагы проекттерди сунуштоого бардык эле мектептерде 

мүмкүнчүлүктөр, шарттар азыр жетиштүү. 
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ДИФФЕРЕНЦИРОВАННОГО ПОДХОДА 

IMPROVING THE QUALITY OF TEACHING BY USING A DIFFERENTIATED 

APPROACH 

Аннотация: Бул макалада дифференцирлөө, дифференцирленген мамиле, окутуунун 

дифференцирлештирүү, дифференцирленген тапшырма түшүнүктөрүнүн мааниси аныкталды. 

Сабакты дифференцирлеп уюштуруунун формалары, студенттердин окуу мүмкүнчүлүктөрүнө 

жана жөндөмдүүлүктөрүнө жараша ар бир теманы ар түрдүү деңгээлде, ар түрдүү көлөмдө 

үйрөнүүлөөрү иликтенди. Дифференцирленген тапшырмалар билим берүүнүн мазмунун 

өздөштүрүү процессинде студенттердин таанып билүүсүн, көңүл буруусун, эсин жана ойлоосун 

жогорку деңгээлге жетүүгө мүмкүнчүлүк түзөөрү каралды. 

Аннотация: В статье даются определения понятиям дифференцирование, дифференцированный 

подход, дифференцированное обучение, дифференцированные задания.   Исследованы формы 

организации дифференцированных  уроков, изучение   тем на разных уровнях, обьемах в 
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зависимости от возможностей и навыков студентов. Рассмотрены   возможности создания 

дифференцированных  заданий достигать самого высокого уровня  внимания,  памяти и 

мышления, знаний студентов   в процессе освоение содержание образования.    

Abstract: In the article provides definitions of the concepts of differentiation, differentiated approach, 

differentiated instruction, differentiated tasks. Abstract forms of organization of differentiated lessons, 

studying the different levels, amount depending on the capabilities and skills of students. The possibility 

of creating a differentiated tasks to achieve the highest level of attention, memory and thinking, 

knowledge of students in the development of educational content. 

 Түйүндүү сөздөр: Дифференцирленген окутуунун технологиясы, дифференцирленген мамиле, 

дифференцирленген окутуу, дифференцирленген тапшырмалар 

Ключевые слова: Технологии дифференцированного обучения, дифференцированные подход, 

дифференцированные обучения, дифференцированные задания. 

 Keywords: differentiated learning technologies, differentiated approach, differentiated learning, 

differentiated tasks. 

Жалпы орто билимдин мамлекеттик билим берүү стандартынын талаптарына жана 

ыкмаларына  ылайык   окуучулар менен иштөөнүн жаңы формаларын издөөгө жана 

тереңдетүүгө чоң көңүл бурулууда. Мугалимдин алдына коюлган эң башкы маселелердин 

бири болуп окуучуга жөн эле билим берүү эмес, аны инсан катарында калыптандыруу, 

анын чыгармачылык жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүү эсептелет [1]. Өнүгүп жаткан коом 

жалпы мектептерде окутууну жана тарбиялоону жакшыртууга талаптарды коюп жатат. 

Окуучуларда өз алдынча таанып-билүү ишмердүүлүгүнө, чыгармачылык активдүүлүгүнө,  

проблеманы коѐ билүү жана чечүү билгичтигине умтулуусун өнүктүрүү окутуунун 

сапатын жогорулатуу боюнча эң актуалдуу маанилүү маселе.         

Билим берүүнүн максаттарын жана маселелерин ийгиликтүү ишке ашыруу билим 

берүүнүн мазмунунан, методдорунан, ыкмаларынан жана окутуунун формаларынан гана 

эмес, билим берүү процессин уюштурууда заманбап педагогикалык технологияларды 

туура, оптималдуу пайдалана алуу  билгичтиктеринен да көз каранды.   

Ошондуктан, бул проблеманы чечүүгө жардам берген, үйрөтүүчү технологияны 

табуу өтө маанилүү. Ушундай технологиялардын бири катары  дифференцирленген 

окутууну айтууга болот. 

Билим берүүнү индивидуалдаштырууну, билим берүү процессинин бардык 

этаптарында практикалык көндүмдөргө жана фундаменталдык билгичтиктерге 

багыттоону, биринчи кезекте билим берүүгө дифференцирленген мамилени камсыздайт. 

Окутууга ―дифференцирленген мамиле‖ деген түшүнүгү окуучулардын жекелик жана 

группалык психологиялык, физиологиялык өзгөчөлүктөрүн жана мүмкүнчүлүктөрүн 

эсепке алып, окутууну уюштуруу айтылат.  Окутууну дифференцирлештирүү 

технологиясы билим берүүдө инсанга багытталган жана индивидуалдык мамилеге 

негизделет. Дифференцирлөө латын тилинин ―difference‖  сөзүнөн алынып, бүтүндү 

түрдүү бөлүктөргө, формаларга, баскычтарга бөлүү дегенди,  ал эми француз тилинин 

―differention‖ сөзүнөн айырма дегенди билдирет. Педагогикалык адабияттарда окутууну 

дифференцирлөө түшүнүгүнө түрдүүчө аныктама беришет. Аларды карап көрөйлү:  

Дифференцирлөө – бул өзүнчө окутуу үчүн окуучулардын кандайдыр бир жекече 

жөндөмдүүлүктөрүнүн негизинде группаларга бөлүштүрүү. Дифференцирлөө бул  

окутууну индивидуалдаштыруу каражаты. 

Окутууну дифференцирлештирүү – бул окуучулардын  шыгы, кызыгуусу жана 

педагогикалык жөндөмдүүлүктөрү эсепке алынган,  окуу ишмердүүлүгүн уюштуруунун 

формасы.  

Дифференцирленген окутуунун технологиясы окуу процессинин аныкталган 

бөлүгүн камтыган, дифференцирленген окутуунун методдорун, каражаттарын жана 

уюштурулган чечимдердин жыйындысын берет. 
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Окутууга дифференцирленген мамиледе мугалим окуу процесси үчүн билимдердин, 

билгичтиктердин, көндүмдөрдүн, жалпы сапаттардын, алардагы кандайдыр бир 

маанилүүсүн эсепке алып түзүлгөн окуучулардын тобу менен иштейт. 

Бул жерде окуучунун инсандыкка багытталгандыгы, анын интеллектуалдык жана 

адептик өнүгүүсү, берилген билимдердин жана жалпы өнүгүү даражасынын аймагында 

өздөштүрүү деңгээли, б.а. ушуга чейин ээ болгон тажрыйба, инсандын психикалык 

түзүмүнүн өзгөчөлүктөрү (эс тутумду, ойлоону, кабыл алууну, өзүнүн эмоционалдык 

чөйрөсүн  жөнгө салуу жана башкаруу билгичтиги ж.б.), мүнөздүн жана темпараменттин 

өзгөчөлүктөрү маанилүү. 

Дифференцирленген окуу ишмердүүлүгүн уюштуруунун негизги маселеси –  

окуучунун индивидуалдуулугун ачуу, аны өнүгүүсүнө жардам берүү, социалдык 

таасирлерге чыдамдуу болуу, билинүү, туруктуу болуу эсептелет.  

Дифференцирленген окутуу деп, окуучулардын жекече өзгөчөлүктөрүн эсепке алуу 

шарттарындагы окутууну түшүнөбүз. Окуучулардын типтүү айырмачылыктарын эсепке 

алуу менен мүнөздөлүүчү окуу-тарбиялык процесс дифференцирленген процесс деп, ал 

эми мындай процесстеги окутуу болсо дифференцирленген окутуу деп аталат.  Окутууну 

дифференцирлөө – дидактиканын эң негизги проблемаларынын бири болуп эсептелет, 

анткени, окуучулардын жекече өзгөчөлүктөрүн эсепке алып, аларды толук пайдаланган 

кезде гана окутуунун билим берүүчүлүк жана тарбиялоочулук гана эмес, анын балдарды 

жалпы өнүктүргүч потенциалынын жогорку эффектине жетишүүгө болот. 

Окуу ишмердүүлүгүн дифференцирлеп уюштуруу бир жагынан акылынын  өнүгүү 

деңгээлин, психологиялык өзгөчөлүктөрүн, ойлоонун абстракттык логикалык тибин 

эсепке алат. Экинчи жагынан инсандын индивидуалдык талаптары, конкреттүү билим 

берүү аймагында анын мүмкүнчүлүктөрү жана кызыгуулары көңүлгө алынат. 

Аны инсанга багытталган билим берүүдө ишке ашырууда төмөнкүлөр талап 

кылынат: 

 Окутууну дифференцирлөө кайсы критерийлер, жөндөмдүүлүктөр, билимдер, 

билгичтиктер боюнча ишке ашырылаарын тактоо жана конкреттештирүү; 

 Тандалган критерий боюнча окуучуларды дифференцирлөөнү ишке ашырууга 

мүмкүнчүлүк түзгөн даяр маселелерди, тапшырмаларды, тесттерди колдонуу же иштеп 

чыгуу; 

 Окуучуларды алдын ала жүргүзүлгөн текшерүүнүн жыйынтыктарын эсепке алып, 

дифференцирленген тапшырмаларды, маселелерди, көнүгүүлөрдү колдонуу; 

 Эгерде өзүнчө бир топ окуучулар дифференцирленген тапшырманы аткара албаса же 

ал алар үчүн өтө жөнөкөй жана жеңил болсо, анда окуучуну күчтүрөөк группага же 

төмөнүрөөк группага өткөрүү; 

 Татаалдыктын, оордуктун төмөнкү деңгээлинин тапшырмаларын, көнүгүүлөрүн, 

маселенин аныкталган максаттарын ийгиликтүү аткарса аны башка группага өткөрүү. 

Анын ийгиликтерин жана жетишкендиктерин белгилөө; 

 Тандалган критерий, жөндөмдүүлүк, билгичтик боюнча дифференцирленген 

тапшырмалардын банкын түзүү, системалаштыруу жана үзгүлтүксүз жакшыртуу. Бул 

үчүн карточка тапшырмаларды, слайдарды, компьютердик программалар колдонулат. 

Өлкөбүздүн алдыңкы мектептеринде сабакты дифференцирлеп уюштуруунун 

төмөндөгүдөй формалары да кеңири практикалары белгилүү: 

1) Жаңы материалдын негизги мазмуну 15-20 минута ичинде бүткүл окуучуларга 

фронталдуу баяндалат. Андан кийин күчтүү окуучуларга же күчтүү жана орто 

окуучуларга баяндалган материалды сезимдүү түрдө ойлонуп чыгуу жана аны тереңдетүү 

боюнча өз алдынча иштөөгө тапшырмалар берилет. Бул учурда (8-10 мин.) мугалим 

материалды калган окуучуларга фронталдуу түшүндүрүүсүн улантат. 

Сабактын андан кийинки этабында мугалим акыркы группадагы окуучуларга өз 

алдынча иштөөгө тапшырма берет да өзү бул учурда (8-10) минута биринчи жана экинчи 
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группадагы окуучулардын өз алдынча иштеринин жыйынтыктарын анализдеп чыгат, 

аларды өздөштүрүлгөн материалды фронталдуу жалпылоого даярдайт. Андан кийин 

материал 3-5 минута ичинде фронталдуу жалпыланып бекемделет, бышыкталат, 

системалаштырылат.  

2) Кээде дифференцирлөөнүн мындай формасы колдонулат. Сабактын 

башталышында, адегенде 2-3 минута ичинде өтүлө турган тема боюнча жүргүзүлө турган 

иш боюнча бардык окуучуларга фронталдуу түрдө жалпы инструктаж берилет. Андан 

кийин өтүлө турган жаңы материалды активдүү кабыл алууга даярданышсын үчүн мыкты 

окуган окуучуларга өз алдынча иштөөгө тапшырмалар берилет. Бул учурда (15-20 минута) 

мугалим орто жана начар окуган окуучулар менен иш жүргүзүп, аларды эми жаңы 

өтүлүүчү материалды туура түшүнүп кабыл алууга даярдайт, ошентип окуучулардын 

бардыгы даяр болушкан соң жаңы материал фронталдуу үйрөнүлөт, бул, мисалы, 15-20 

минутага созулат. 

3) Дифференцирлөөнүн үчүнчү формасында мугалимдин тапшыруусу боюнча 

даярдыктары мыкты окуучулар жаңы өтүлүүчү материалды үйлөрүнөн өз алдынча 

иштешет. Бул учурда мугалим класстагы калган окуучулар менен иш жүргүзүп, жаңы 

билимдерди алууга аларга жардамдашат (15-20 минута).  

Андан кийин жаңы материалды тереңдетүү жана бышыктоо боюнча вариантталган 

тапшырмалар аркылуу өз алдынча иш өткөрүлөт (15-20 минута). Эң акырында өтүлгөн 

материал фронталдуу түрдө жалпыланат да варианттар боюнча үйгө тапшырмалар 

берилет. 

Окуучуларга жазуу иштерин мисалы, берилген маселенин программасын түзүүнү да 

дифференциалдуу өткөрүүгө болот. Мисалы программаны түзүүнү үйрөтүү үчүн ишти 

төмөндөгүчө жүргүзүү мүмкүн: 

 эң күчтүү окуучуларга маселенин шарты  гана берилет; 

 андан кийинки группадагы окуучуларга маселени чыгаруунун алгоритми жана планы 

кошо берилет; 

 андан кийинки группадагы окуучуларга окшош маселенин үлгүдө түзүлгөн 

программасы, алгоритми, блок схемасы кошо берилет ж.у.с. 

Жыйынтыктап айтканда, окуучулар өздөрүнүн окуу мүмкүнчүлүктөрүнө (окуй алуу) 

жөндөмдүүлүктөрүнө жараша программалык ар бир теманы ар түрдүү деңгээлде, ар 

түрдүү көлөмдө окуп үйрөнө алат: 1) күчтүү окуучулар окуу китебинин башка да кошумча 

илимий-популярдык адабияттардан пайдаланышат, демек, алар берилген тема боюнча 

билимдерин өз алдынча тереңдетишет; 2) башкалары окуу китептеринен жана андан 

тышкары дагы башка колдонмолорунан пайдаланышат, демек,алар берилген тема боюнча 

билимдерин өз алдынча бир кыйла даражада кеңейтишет; 3) үчүнчүлөрү жалаң окуу 

китебинен пайдалануу менен гана чектелишет, демек, алар берилген тема боюнча 

минималдуу милдеттүү болгон билимди алуу менен гана чектелишет, аны өз алдынча 

тереңдете да, кеңейте да алышпайт; 4) төртүнчүлөрү класста угуп көргөндөрү менен гана 

чектелишет, алар окуу китебин да талаптагыдай окуп пайдаланышпайт, демек, алардын 

берилген тема боюнча билинээр билинбес гана түшүнүгү болот. 

Мунун өзү ар бир тема боюнча тапшырмаларды түрдүү группадагы окуучулардын 

мүмкүнчүлүктөрүнө ылайыктап камдап алып окутууну, алардын ар бири сөзсүз 

эмгектенгидей түрдө уюштуруп өткөрүүнү зарыл түрдө талап кылат.                                                                             

Окуучулардын таанып билүү активдүүлүгүн жана өз алдынчалыгын ийгиликтүү 

өнүктүрүү  ар бир баланын өзгөчөлүктөрүн жана мүмкүнчүлүктөрүн эсепке алуу менен, 

окуу процесси интенсивдүү интелектуалдык ишмердүүлүгү катарында уюштурганда 

мүмкүн; окуучунун таанып билүү өзгөчөлүгүн, даярдык деңгээлин, кызыгуусун, 

талаптуулугун билүү менен гана, жөндөмдүүлүгүнүн өнүгүүсү, билимдерге, 

билгичтиктерге жана көндүмдөргө ээ болууда анын ролун колдонуу мүмкүн. 
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Окутууга  дифференцирленген мамиле  –  түрдүү мектептер, класстар, группалар 

үчүн алардын контингентинин өзгөчөлүктөрүн эсепке алуу максатында окутуунун түрдүү 

шарттарын түзүү; гомогендүү группаларда окутууну камсыздоочу, методикалык, 

психологиялык педагогикалык жана уюштуруучу башкаруучу иш чаралардын комплекси 

болуп эсептелет. 

Дифференцирленген тапшырмалар ар бир окуучунун максималдуу өнүгүүсү, анын 

жөндөмдүүлүктөрүнүн өнүгүүсү үчүн, билим берүүнүн мазмунун өздөштүрүү 

процессинде анын таанып-билүү талабын жана кызыгуусун канааттандыруу үчүн зарыл. 

Окутууну дифференцирлөөнү ийгиликтүү ишке ашыруу үчүн негизги үч аспектти 

эстөө жана колдонуу зарыл: 1) окуучулардын жекече өзгөчөлүктөрүн эсепке алуу; 2) бул 

өзгөчөлүктөрдүн негизинде окуучуларды топтоштуруу; 3) группаларда окуу процессин 

вариативдүүлүгү. 

Ар бир жекелик типологиялык группанын балдары үчүн дифференцирленген 

тапшырмалар жогорку класстын окуучуларынын көңүл буруусун, кабыл алуусун, эсин 

жана ойлоосун жогорку деңгээлге жетүүгө мүмкүнчүлүк түзөт. Бул сабакта окуучунун 

активдүүлүгү жогорулайт, анын предметке болгон кызыгуусу, өз алдынча ишке умтулуусу 

өнүгөт. 
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МАТЕМАТИКАНЫ ӨЗДӨШТҤРҤҤДӨ КОМПЬЮТЕРДИ КОЛДОНУУ 

ПРИМЕНЕНИЕ КОМПЬЮТЕРА В ОСВОЕНИИ МАТЕМАТИКИ 

APPLYING  OF  THE COMPUTER IN THE TEACHING OF  MATHEMATICS 

Аннотация: Бул макалада  математика сабагында компьютерди колдонуу баяндалат. 

Компьютердик технологиялардын көндүмдөрүнө уюштура алат, мугалим окуу процессин 

түрдүүчө компьютерди окутуу каражаты катары эффективдүү колдонуу менен окуучулардын 

кызыгуусун арттырууга  мүмкүнчүлүк түзөт. Компьютерди окуучулардын эсептөө иштерин 

жеңилдетүү үчүн каражат катары колдонуу сунушталган. 

Аннотация: В этой статье рассматривается  эффективность компьютерных навыков на 

уроках математики. Педагог хорошо знающий компьютерные навыки    может использовать 

компьютер как средство  на уроках математики. Использование компьютера   повышает 

интерес учеников к математике и рассматривается как вспомогательное средство 

возможность   решать математические примеры для вычислительных работ. 

Abstract: This article focuses on the effectiveness of computer skills in mathematics lessons. The teacher 

who knows the computer skills can use the computer as a tool in the classroom mathematics. Using the 

computer raises the interest of students in mathematics and is regarded as an aid to the ability to solve 

mathematical examples for computing operations. 

Түйүндүү сөздөр: Коммуникациялык технологиялар, компьютердик технологиялар, окутуу 

каражаты. 

Ключевые слова: Коммуникационные технологии, копьютерные технологии, средство обучения. 

Keywords: Communication technology of computer technology training facility. 

Азыркы учурда замандын талабына ылайык жаны технологияларды колдонуу- 

окуучулардын   аң-сезимин, предметке болгон кызыгуусун күчөтөт десек жанылышпасак 

керек.  

Математика сабагында компьютерди көрсөтмө каражат катары пайдаланууга болот. 

Учурдун талабына ылайык окутуу жана тарбиялоо процесси билим берүү системасында 

иштеп жаткан педагогдордун башкы проблемасы экендиги баарыбызга белгилуу. 

Ошондуктан окутуу процессинин ийгиликтүү болушу жана окутулуп жаткан предметтер 

жеткиликтүү өздөштүрүлүшүүчүн билим берүү тармагында компьютердик 

технологияларды колдонуу керек. Кыргыз Республикасыөнүгүшүчун «Маалыматтык-

коммуникациялык технологиялар» аттуу улуттук стратегияда негизги багыт катары билим 

берүү процессине компьютерлештирилген окутуу технологияларын киргизүү, 

мектептерди толук компьютерлештирүү, окутууну маалыматташтыруу маселеси каралган. 

Азыркы учурда компьютерди колдонбогон кандайдыр бир тармакты айтуу кыйын – 
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өндүрүштө, билимде, техникада, маданиятта, айыл чарбасында, көнул ачууда жана кайсы 

гана тармакты албайлы компьютердин колдонулушу ийгиликтүү жыйынтыктарды берип 

жатканын байкоого болот. Демек, билим берүүнүн реформасы азыркы дүйнөдө болуп 

жаткан структуралык өзгөрүүлөргө негизделип жүргүзүлүшү керек. Бирок, окуу 

процессинде компьютерди колдонууну жактоочулар жана жактабоочулар бар. Көпчүлүк 

учурда компьютерди сабакта колдонууну жактабоочулар төмөнкүдөй пикирлерди 

келтиришет: 

 Эч кандай техника, эч кандай компьютер мугалимди алмаштыра албайт. 

 Экранды карап отуруп көз талып кетет, экранга караганда кагаздан информацияны 

жакшы кабыл алат. 

 Окуучунун ойлонуусун, логикалык ой-жүгүртүүсүн чектеп, элементардык 

эсептөөлөрдү жүргүзүүгө жөндөмсүз кылып коѐт. 

Бирок мындай пикирлерден техниканы колдонууну токтотуу келип чыкпайт. 15 

жаштагы окуучулардын билим деңгээлине жүргүзүлгөнPISA текшерүүсүнүн жыйынтыгы 

боюнча Кыргызстан 65 мамлекеттин ичинен эң акыркы оорунду ээлеген. Ал эми техника 

өнуккөн мамлекеттер алдыңкы орундарды ээлешкен. Ошондуктан балдарды техникага 

жакын кылып, аларды колдонууга шарт түзүшүбүз керек. Чындыгында эле компьютердик 

технологияларды окутуу иштеринде колдонуу окутууну жаңы деңгээлге көтөрүп, мурда 

мугалим менен окуучу үчүн мүмкүн болбогон мүмкүнчүлүктөрдү ачат. Окутуунун 

көрсөтмөлүүлүгүн, эффективдүүлүгүн жогорулатып, окуучунун таанып-билүү 

активдүүлүгүн арттырат, окуучунун ишмердүүлүгүн өнүктүрөт жана калыптанып жаткан 

билим менен билгичтиктердин сапатын жогорулатат. Ошондой эле жекече окуу, өзүн 

текшерүү, өзүн баалоо ишмердүүлүгү өнүгөт. Учурда компьютердик технологияларды 

окуу процессине киргизүү окутуу процессинин   бир бөлүгү болуп калды. Маалымат 

технологияларын ар кайсы предметтерге колдонуу менен ал өзүнүн ордун таба алды. Бул 

макалада компьютердик технологияларды математика сабагында колдонууга токтолобуз. 

Мугалим математика сабагын окуучу үчүн кызыктуу, мүмкүн болушунча түшүнүктүү 

кылып өтүү үчүн сабак өтүүнүн усулун түрдүүчө тандап, чыгармачылык менен изденүүсү 

зарыл. Мугалим математиканы тажатма, татаал предмет эмес экендигине ынандырууга 

тийиш.   

Азыркы убакта көргөзмө курал даярдоо үчүн мугалимдин канча каражаты кетет. 

Ошондуктан жогорудагы проблеманы компьютерди колдонуу менен чечүү бир кыйла 

жеңилдикти туудурат. Компьютерди көргөзмө каражат багытында колдонуу ийгиликтүү 

ишке ашып жатат. Чындыгында, компьютерди сабакта колдонуу менен окуучулардын 

кызыгуусун арттырууга, көңүлүн бурууга жетишүүгө болот. Ал эми көңүл бурган окуучу 

сабакты жакшы түшүнөт. Эми компьютерди кантип колдонуу керек деген суроого 

токтололу. Компьютерди окутууда көп багытта колдонууга болот. Математика сабагында 

компьютерди окуучулардын эсептөө иштерин жеңилдетүү үчүн окутуу каражаты катары, 

көрсөтмө каражат катары жана окуучулардын билимин текшерүү каражаты катары 

колдонууга болот. Компьютерди  окутуу каражаты катары колдонууда окутуу 

процессинин өзгөчөлүгү традициялуу окутуу формаларын жаңы метод менен 

айкалыштыруу керек. Компьютер инфоматика сабагында эле эмес башка 

предметтердемугалим үчүн жакшы жардамчы. Айрыкча математика сабагында 

компьютерди окутуу каражаты катары колдонуу үчүн атайын система керек. 

Алар төмөнкүлөр: 

• Exsel электрондук таблицасы. 

• Maple компьютердик алгебра системасы. 

• Mathematica аналитикалык эсептөөлөр системасы. 

• Mathcad универсалдык математикалык системасы. 

• Matlab матрицалык системасы. 

Бул системалардын жардамында төмөнкүдөй амалдарын аткарууга болот: 
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• Көп мүчөнү көбөйтүүчүлөргө ажыратуу; 

• Көп мүчөнү жөнөкөйлөтүү; 

• Көп мүчөнү жөнөкөй кошулуучуларга ажыратуу; 

• Ордуна коюу; 

• Туундуну же интегралды эсептөө; 

• Туюнтманы же функцияны катарга ажыратуу; 

• Сызыктуу эмес теңдемелердин тамырын табуу; 

• Эки, үч өлчөмдүү графиктерди түзүү. 

Бул система математикалык эсептөөлөрдү автоматташтырып, колдонуучунун ишин 

жеңилдетет. Аларды колдонуудан мурда окуучулар системаларда элементардык 

операцияларды аткаруу ыкмаларын үйрөнүшү керек. Символдук компьютердик 

математиканы терең өздөштүрүп аны окуу процессинде колдонуу менен окуу 

процессинин эффективдүүлүгүн жогорлатууга болот.Ошондой эле символдук 

компьютердик математиканы өздөштүргөн окуучу саналган минутанын ичинде эле 

алгебранын, математикалык анализдин маселелерин чыгара алат.  

Чындыгында бардык окуучулар математиканы бирдей деңгээлде өздөштүрүшпөйт, 

ошондуктан компьютерди пайдалануу менен эсептердин жообун алганга үйрөтүү керек. 

Ал эми математикалык жолду түшүнгөн окуучу өзүнүн жумушун жеңилдетүү 

мүмкүнчүлүгүн пайдаланса ашыкча болбойт. Компьютерди геометрия сабагында 

колдонуу жакшы ийгиликтерди алып келет. Геометриялык фигуралардын сүрөтүн 

чийүүдө компьютерди колдонуу убакытты үнөмдөөгө, көлөмдүү фигураларды б.а. 

мейкиндик фигураларын чийүүдө көрсөтмөлүү жана түстүү сүрөттөр бул предметти 

окутуунун мүнөзүн түп тамырынан бери өзгөртөт. Компьютердик математикалык 

системалардын  графикалык мүмүкүнчүлүктөрү окуучулардын эстетикалык жактан 

өнүктүрөт. Компьютерди көрсөтмө каражат катары колдонууда мультимедиялык 

программаларды колдонуу максатка ылайыктуу. Компьютер азыркы убакта үн жана видео 

менен иштөөгө, анимацияларды колдонууга, мультимедиалык  презентацияларды түзүүгө 

мүмкүнчүлүк түздү. Сабакта компьютерди көрсөтмө курал катары колдонуунун формасы 

жана методу сабактын максатына жараша тандалат, бирок мультимедиялык 

презентацияларды сабактын каалаган этабында колдонууга болот жана төмөнкүдөй 

артыкчылыкка ээ: 

• Жаңы теманы түшүндүрүүдө – теманы ар түрдүү көрсөтмөлүү каражат менен 

түшүндүрүүгө болот. 

• Оозеки эсептөөлөрдү жүргүзүүдө – тапшырмаларды ирети менен чыгарып, жоопту 

текшерүүгө мүмкүнчүлүк түзөт. 

• Тапшырмаларды тандоо мүмкүнчүлүгүнө ээ болот б.а. окуучулардын жеке 

өзгөчөлүгүн эске алуу менен тапшырмаларды тандап алса болот. 

• Компьютер менен диалог түзүүсү, оюн сабак катары кабыл алынып кызыгууну 

арттырат. 

• Материалдын көрсөтмөлүүлүгү окуучулардын көрүү, угуу, эмоционалдык кабыл 

алуусун жогорулатат. 

Чындыгында эле тема канчалык кыйын жана зериктирме болбосун, берилүүчү 

материал экранда түстүү, үн жана башка эффектер менен коштолуп турса, окуучу үчүн 

кызыктуу болот. Мындай сабактарды түзүү үчүн PowerPoint программасын колдонууга 

болот. Мугалим доскага жазып, чийме чийип убактысын кетирбейт. Ал эми түшүндүрүүдө 

анимациялык эффектеди колдонуу керек. Бул технологияны окутуунун иллюстрациялуу  

түшүндүрүү методу катары кароого болот. Анын  негизги максаты – окуучулардын 

маалыматты жакшы кабыл алуусу. Окуучулардын  материалды уккандан – 5%, көргөндөн 

– 20% кабыл алаары бизге белгилүү. Ал эми аудио жана видеоматериалды бир убакта 

колдонуу менен эске тутууну 40-50%ке жогорулатууга болот. Эми компьютерди билимди 

текшерүүдө колдонулушунатоктололу. Чындыгында азыркы убакта билимди 
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текшерүүнүн зачет, өз алдынча иш, текшерүү ишинен сырткары тесттик тапшырмалар да 

берилип жүрөт. Тест алуу менен чоң көлөмдөгү материалды жана көп окуучуларды аз 

убакыт жумшап, жеңил текшерүүгө болот. Ал эми тести компьютердин жардамында алуу 

менен жумушту жетишерлик жеңилдетүүгө болот. Тестти түзүүдө PowerPoint 

программасын колдонуп, Excelдин мүмкүнчүлүктөрүаркылуу тестти автоматтык түрдө 

текшертип алууга да болот. Компьютер текшерүү иштерди, тесттик 

тапшырмаларды,сабакка тиешелүү материалдарды даярдоодо өтө керектүү каражат болуп 

эсептелинет.   Ошентип, компьютерди окуу процессинде колдонуу окуучу гана эмес 

мугалим үчүн да жакшы маанай тартуулап, жумушту кыйла жеңилдетет. Компьютерди 

математика сабагында туура пайдалануу: 

• Окуучулардын чыгармачылык, изденүүчүлүк активдүүлүгүн жогорулатат;  

• Сабактын мотивациясын бекемдөө менен көрсөтмөлүүлүктү камсыз кылат; 

• Окуучуларга жекече жана дифферецирленген мамиле жасоого мүмкүнчүлүк түзөт; 

• Берилген тема боюнча көнүгүүлөрдүн саны көбөйөт. 

• Окуучулардын аткарган тапшырмаларынын жыйынтыгын компьютердин 

жардамында текшерүүгө болот. 

Математика мугалиминин методикалык компетенттүүлүгү  анын математика 

сабактарынын өткөрүүгө теориялык жана практикалык даяр болуусун билдирет. Бул 

болсо  окутуунун айрым этаптары, атайын бөлүмдөр жана темалар боюнча дидактикалык-

методикалык билим, билгичтиктердин системасы жана колдонуу тажрыйбасы стандарттуу 

жана проблемалуу методикалык маселелерди эффективдүү чечүү жөндөмдөмдүүлүгү 

калыптанганда гана көрүнөт. 
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Аннотация: Бул макалада операцияларды изилдөөнүн негизги түшүнүктөрү каралды: 

опреацияларды изилдөө, математикалык модель, оптималдуу чечим түшүнүктөрү чечмеленди. 

Операцияны изилдөөнүн моделдери сызыктуу жана сызыктуу эмес болуп бөлүнөөрү жана 

маселелерди чыгарууда сызыктуу программалоо маселелерин чыгаруу жолдору каралды. 

Аннотация: В этой статье рассматривается основные понятия исследования операций: 

исследовании операции, математическая модель, оптимальное решение,линейные и нелинейные 

модели. Рассмотрены способы решения задач линейного программирования. 
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Abstract: This article discusses the basic concepts of operations research: operations research, 

mathematical model, the optimal solution of  linear and nonlinear models. The methods of solving linear 

programming problems. 

Түйүндүү сөздөр: операция, операциянын математикалык модели, оптималдуу чечим, 

операциянын эффективдүүлүгү. 

Ключевые слова: операция, математическая модель операции, оптимальное решение, 

эффективность операции. 

Keywords:operation, a mathematical model of operation, the optimal solution, the effectiveness of the 

operation. 

Азыркы учурда башкаруунун жана чечимдерди кабыл алуунун проблемалары 

илимий изилдөөлөрдө кеңири орунду ээлөөдө. Коомдук турмуштун бардык чөйрөлөрүнүн 

ичинен математика материалдык өндүрүштү башкаруу, адамдын өндүрүштүк 

ишмердүүлүгү менен тыгыз байланышкан. Математикалык методдор менен 

экономикалык жана башка проблемаларды чечүү үчүн «Операцияларды изилдөө» деп 

аталуучу математикалык тармак пайда болду. «Операцияларды изилдөө» термини экинчи 

дүйнөлүк согуштун жүрүшүндө согуштук аракеттерде кабыл алынуучу чечимдерди иштеп 

чыгуу жана негиздөө үчүн операцияларды изилдөөнүн колдонулгандыгы менен 

байланышкан аскердик терминологиядан келип чыккан. Азыркыучурда операция 

түшүнүгү аскердик илимге гана эмес, экономикага, өндүрүшкө жана өндүрүштү башкаруу 

маселелерине да тиешелүү.  

«Операцияларды изилдөө» термини колдонулганда, дээрлик дайыма системаларды 

моделдештирүүнүн жана алардын мүнөздөөчүлөрүн анализдөөнүн  математикалык 

методдорун иштеп чыгуу жөнүндө сөз болот. Мисал катары төмөндөгү маселени 

келтирүүгө болот: 

Сезондуу товарлардын анык бир көлөмүн сатуу үчүн убактылуу соода түйүндөрүнүн 

тармагы түзүлөт. Сатуу максималдуу экономикалык эффективдүүлүктү камсыз кыла 

тургандай түйүндөрдүн санын, алардын жайгашуусун жана ар бириндеги товардык 

запастардын жана персоналдардын санын аныктоо талап кылынат. 

Операция – бирдиктүү мааниге ээ болгон жана бир максатты көздөгөн аракеттердин, 

иш-чаралардын жыйындысы. Операциянын жыйынтыгы аны уюштуруунун, өткөрүүнүн 

жолдорунан же кээ бир параметрлерди тандоодон көз каранды болот. Параметрлердин 

анык бир тандалышы чечим деп аталат. Бул же тигил пикир боюнча башкаларына 

караганда артыгыраак чечим оптималдуу деп эсептелет. 

Модель – бул түп нусканы алмаштыруучу, берилген изилдөөнүн маанилүү 

өзгөчөлүктөрүн жана түп нусканын касиеттерин чагылдыруучу обьект. Модель 

математикалык катыштардын жыйындысын берет. Операцияны изилдөөчү моделдин 

жардамында операциянын касиеттерин үйрөнө алат жана оптималдуу башкаруу 

маселесин чече алат. Операциянын моделин түзүүдө эреже катары ал 

жөнөкөйлөштүрүлөт, схемалаштырылат жана операциянын схемасы бул же тигил 

математикалык аппараттын (дифференциалдык, интегралдык, алгебралык теңдемелер, 

теңдемелердин системасы ж.б.) жардамында сүрөттөлөт. Операцияларды изилдөөнүн 

бардык маселелеринин операциясынын касиеттерине жана жаратылышына, чечилүүчү 

маселелердин мүнөзүнө, колдонулуучу математикалык методдордун өзгөчөлүктөрүнө 

карата классификациялоого болот. Баарынан мурда оптималдаштыруу маселелеринин чоң 

классынын классификациясына токтолобуз. Мындай маселелер татаал системаларды 

пландаштырууну башкарууну оптималдаштыруу аракеттеринде келип чыгат. Жалпы 

учурда оптималдаштыруу маселелеринин математикалык коюлушу 

   ( х1,х2,…хn)   ,  i = 1,2, …m  чектөөлөрүндө  f( х1,х2,…хn)     (   ) 

максаттуу функциясынын максималдуу же минималдуу маанисин аныктоодон турат. 

Мында  f, 𝛗i   i = 1,2…m  берилген функциялар, 
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xj,  j = 1,2…n – изделүүчү терс эмес өзгөрүмөлөр, 

bi, i = 1,2,…m– кандайдыр бир чыныгы турактуу сандар. 

Максаттуу функциянын чектөөлөрдүн түрүнө карата операцияны изилдөөнүн 

моделдери төмөндөгүдөй класстарга бөлүнөт: 

 сызыктуу – мында максаттуу функция жана чектөөлөр сызыктуу функциялар менен 

туюнтулат (мисалы, ресурстарды пайдалануу, рационду түзүү, кубаттуулуктарды 

пайдалануу, жабдыктардын жүктөлүшү жөнүндөгү ж. б. маселелер), аларда 

кандайдыр бир эффективдүүлүк критерийи ( мисалы, пайда, киреше, ресурстардын 

сарпталышы ж.б.) максималдык же минималдык маанини кабыл алуучу чечимди 

табуу талап кылынат; 

 сызыктуу эмес – максаттуу функция жана чектөөлөр сызыктуу эмес функциялар 

менен туюнтулат. Эгерде максаттуу функция же өзгөрмөлөрдүн мүмкүн болгон 

өзгөрүү аймагын аныктоочу функциялар параметрлерден көз каранды болсо, 

параметрдик программалоонун маселесин алабыз. Чектөөлөр системасы сызыктуу, 

ал эми максаттуу функциясы сызыктуу функциялардын катышы болгон маселе 

бөлүкчө – сызыктуу программалоо маселеси болуп эсептелет. Бул маселелердин 

ичинен кеңири изилденгени сызыктуу программалоонун маселелери болушат. 

Аларды чечүүнүн түрдүү методдору, алгоритмдери жана программалары иштелип 

чыккан. Биз ушуга байланышкан төмөндөгү маселенин чыгаруу жолдорун карайлы .  

Мисалы, ишкана P1 жана P2 продукцияларды өндүрүү үчүн  S1, S2, S3, S4 төрт 

түрүндөгү ресурстарды пайдаланат.  

P1 жана P2  продукциялардын реализациялоодон түшкөн пайда тиешелүү түрдө 4 

жана 5 акча бирдикти түзөт. Продукциялардын сатуудан түшкөн пайда максималдуу боло 

тургандай өндүрүүнүн планын тапкыла. 

Ресурстардын запастары, продукциялардын бирдигин даярдоодо сарпталуучу 

ресурстардын бирдиктери таблицада көрсөтүлгөн. 

Ресурстунтүрлөр

ү 

Ресурстун 

запасы 

Продукциялардын бирдигин даярдоодо  

сарпталуучу ресурстардын бирдиктери 

Р1 Р2 

S1 

 S2 

 S3 

 S4 

30 

21 

24 

8 

3 

3 

4 

- 

5 

2 

- 

1 

Чыгаруу: 

х1, х2 аркылуу өндүрүүгө пландаштырылган P1 жана P2 продукцияларынын 

бирдигинин санын белгилейли. Аларды өндүрүү үчүн S1 ресурсунан   ( 3 х1+ 5х2) бирдик,  

S2 ресурсунан ( 3 х1+ 2х2) бирдик, S3 ресурсунан  ( 4 х1) бирдик жана S4 ресурсунан (1х1)  

бирдик талап кылынат. S1, S2, S3, S4  төрт ресурстун пайдалануу запастарынан б.а. 

тиешелүү түрдө 30, 21, 24 жана 8 бирдиктеринен ашбоосу керек. Андыктан ресурстарды 

керектөө менен запастардын арасындагы байланыш: 

{

            
            

      
    

 

барабарсыздыктар системасы түрүндө жазылат. Маселенин шартынан  

           экендиги алынат. 

P1  продукциясын сатуудан 4х1 акча бирдиги, P2 продукциясын сатуудан 5х2 акча 

бирдик пайда түшкөндүктөн, суммардык пайданы  

F =           чоңдугу түзөт. 

Төмөндөгү маселени графиктик метод же геометриялык метод менен карайлы. 
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Ал үчүн х1 жана х2 ге маани беребиз, анда ал төмөндөгүдөй болот. 

3х1 +5х2  = 30;     (0,6); (10,0) 

3х1 +2х2  = 21;     (0,10,5); ( 7,0) 

Х1 = 6;   Х2 = 8  

х1 + х2= 3   (0,3); (3,0) 

F =           opt 

D:           =6;   (0,-2)(1,5,0) 

 ⃗⃗  (4,-3) 

C – кирүү;     F – чыгуу чек 

С:{
 

   
{
                

    
 

F :{
   
   

{
    
    

 

{
    
    

 C(o,6) 

{
    
    

  F (6,0) 

F min = 4*0-3*6= - 18 

Fmax = 4*6-3*0= 25 

 ж.б. ушу сыяктуу маселелер каралат. 
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БОЛОЧОК МУГАЛИМДЕРДИ ДАЯРДООДО ЭЛЕКТРОНДУК ОКУУЛУКТАРДЫ 

КОЛДОНУУНУН ПЕДАГОГИКАЛЫК ШАРТТАРЫ 

ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ УСЛОВИИ ПРИМЕНЕНИЯ ЭЛЕКТРОННЫХ УЧЕБНИКОВ 

ПРИ ОБУЧЕНИИ БУДУЩИХ ПЕДАГОГОВ 

PEDAGOGICAL CONDITIONS OF USE OF ELECTRONIC TEXTBOOKS IN 

THE TRAINING OF FUTURE TEACHERS 

Аннотация: Билим берүүдө маалыматтык коммуникациялык технологияларды жана билим 

берүү технологияларын интеграциялоо заманбап билим берүүдөгү жаңы этап. Электрондук 

окуулуктарды билим берүүдө максаттуу колдонуу бул интеграцияны шарттаган негизги 
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факторлордун бири. Бул изилдөө педагогикалык адистиктерди даярдоодо электрондук 

окуулуктарды колдонуунун педагогикалык шарттарын аныктоого багытталган. 

Аннотация: Интеграция информационно-коммуникационных технологий и технологий обучения 

это современный новый этап в образовании. Целевое применение электронных образовательных 

ресурсов это одно из обязательных условий интеграции. Данное исследование направленно 

определению педагогических условий применения электронных учебников при обучении будущих 

педагогов. 

Abstract: The integration of information and communication technologies and teaching  technologies is 

a new stage in education. Intended use of electronic educational resources is one of the prerequisites for 

integration. This research is  devotedfor determine of pedagogical conditions of use of electronic 

textbooks in the training of future teachers. 

Түйүндүү сөздөр: маалыматтык коммуникациялык технология, электрондук окуулук, 

электрондук окуу каражаттары, информатизация процесси. 

Ключевые слова: информационно-коммуникационная технология, электронный учебник, 

электронные средства обучения, процесс информатизация. 

Keywords: information and communication technology, electronic book, electronic resources of teaching, 

information process. 

Бүгүнкү күндө биздин өлкөдөгү билим берүү системасы жаңыча максаттары жана 

жаңы баалуулуктары менен мүнөздөлгөн фундаменталдык өзгөрүү этабында турат. Билим 

берүү системасынын маани-маңызын жаңылаган бул өзгөрүү жаңы технологияларды 

колдонуу менен үзгүлтүксүз билим алууга болгон башкача концептуалдык мамилени 

талап кылат. Заманбап коом билим берүү системасынын алдына улам өзүнүн жаңы 

талаптарын, маселелерин коюда, ал эми информатизациянын ыкмаларын жана 

каражаттарын колдонбой туруп бул маселелерди чечүү мүмкүн эмес. Сапаттуу билим 

берүүдөгү маалыматтык компьютердик технологиянын ролу көптөгөн педагог-

окумуштуулардын  эмгектеринде белгиленген.  

Бирок, билим берүү системасына маалыматтык компьютердик технологияларды 

кийирүү процессинде да көптөгөн кыйынчылыктар бар. Процесстин ийгиликтүү 

жүрүшүнө тоскоолдук жараткан факторлордун негизгиси бул маалыматтык 

технологиялардын тез-тез жаңыланышы: мурункуга караганда бир канча татаал, 

эффективдүү жаңы системалар улам иштелип чыгууда. Бул жаралган жагдайдан чыгуунун 

жолдорунун биритехнологияларды интеграциялоо, башкача айтканда окутуучуда билим 

берүү процессинде маалыматтык коммуникациялык технологиянын мүмкүнчүлүктөрүн 

үйрөнүп, талдап, эффективдүүсүн тандап, окуучуга жана сабакка ыңгайлаштырып 

колдонуу маселеси турат. Билим берүүдө маалыматтык коммуникациялык 

технологияларды жана билим берүү технологияларын интеграциялоо заманбап билим 

берүүдөгү жаңы этап.  

Электрондук окуулуктарды билим берүүдө максаттуу колдонуу бул интеграцияны 

шарттаган дагы бир негизги факторлордун бири деп айтууга болот. Акыркы мезгилдерде 

орус окумуштууларынын арасында бул жааттагы илимий изилдөөлөрдү жүргүзө бащтаган 

педагог окумуштуулардын катары көбөйдү, атай кетсек: Е. Аленичева, А. Гончаров, В. 

Исанов, И. Г. Исанцивская, Е. Кашина, Н. А. Лебединская, В. М. Левин, Н. Монастырев 

ж.б. 

Бирок, бул изилдөөлөргө жана кээ бир иштелип чыккан иштелмелерге карабай бул 

областта чечилбеген маселелер көп, алардын бири педагогикалык адистиктерди окутууда 

электрондук окуулуктарды колдонуунун педагогикалык негиздерин изилдөө жана 

шарттарын аныктоо. Азыр жагдайга жана изилдөөлөргө анализ төмөнкү карама-

каршылыктарды белгилөөгө мүмкүндүк берди: 

- Окутуунун технологияларын информатизациялоо процессине жүргүзүлгөн анализге 

системалык мамиленин зарылдыгы: билим берүү бүтүндүүлүккө ээ система, анын 
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бардык компоненттерине информатизациялоо процессинин тийгизген таасирине 

системалык анализ, окутуунун информатизация каражаттарынын (электрондук 

окуулук да мындай каражаттардын катарына кирет) дидактикалык 

мүмкүнчүлүктөрүнө анализ. Окутуудагы ар бир учур уникалдуу, бул учурдагы 

жаралган маселе, анын чечими жана окутууга мамиле да өзүнчөлүккө ээ; 

- Болочок кесип ээлерин даярдоо процессинде электрондук окуулуктарды колдонуу, 

бирок, ошол эле мезгилде билим берүү системасынын бул шартка даяр эместиги, 

педагогикалык шарттардын иштелип чыга электиги; 

- Анык бир предметтер боюнча электрондук окуулуктарды окутуу процессине 

кийирүүнүн зарылдыгы, бирок, бүгүнкү шартта электрондук окуулуктарды окутуу 

процессинде колдонуунун дидактикалык негиздеринин изилденишинин 

жетишсиздиги; 

Бүгүнкү билим берүү системасынын эффективдүүлүгүн шарттаган жогоруда аталган 

жагдайлар жана ага катарлаш жаралган көйгөйлөр бул изилдөөнү жүргүзүүгө түрткү 

берди.  

Маалыматтык коомдун өнүгүү шартында ар бир болочок адис фундаменталдык-

базалык билимдерди гана албастан, түрдүү маалыматтык-технологиялык даярдыктан да 

өтүшү керек, тактап айтканда төмөнкү компетенциялар калыптанышы зарыл[6]: 

маалыматтык технологиялык каражаттарды билүү жана аларды колдоно алуу билгичтиги; 

маалыматтар менен иштей алуу: топтоо, баалоо, колдоно алуу билгичтиктери; 

өндүрүштүн улам жаңыланган каражатын тез эле колдонуп кете алуу, өзгөрүүлөргө тез 

көнүү көндүмү; коммуникативдүүлүк жана коллективде иштей алуу көндүмү; өз алдынча 

үйрөнө алуу жөндөмдүүлүгү, тынымсыз квалификациясын жогорулатуу менен алектенүү.  

Ал эми болочок педагогдордун кесиптик компетенциясын калыптандырууда билим 

берүүнү маалыматташтыруунун негизги маселелерин эске алуу зарыл [1]: окутуунун 

эффективдүү усулдарын колдонуу менен сапаттуу билим алууга шарт түзүү; окуу 

ишмердигин жүргүзүүдө маалыматтык технологияларды эффективдүү колдонуу менен 

билим алуучулардын чыгармачылыгын, ой жүгүртүүсүн өнүктүрүү, интеллектуалдык 

деңгээлин көтөрүү; түрдүү окуу кырдаалдарын уюштуруу менен практикага интеграция. 

Окутуу процессинде электрондук окуулуктарды максаттуу колдонуу студентте 

маалыматтык маданияттын калыптанышына өбөлгө түзүп берет.  Электрондук окуулук –  

окуунун жана таануунун жогорку даражадагы инструменти, анын структурасы жана 

мазмуну аны колдонуу максатына жараша болот. Мындай окуулук репетитор да, өз 

алдынча үйрөткүч да, болуп эсептелет. Ал өзү менен үйрөтүүчү, текшерүүчү, 

моделдештирүүчү жана башка окуу дисциплинасынын негизги илимий мазмунун 

чагылдырган  магнитик алып жүрүүчүлөрдө сакталуучу, программаларды сунуш кылат.  

Электрондук окуулуктун окуу-маалыматтык тексти мазмунуна жараша иерархия 

боюнча так түзүлүүсү керек. Электрондук окуулуктун  билим берүүдөгү ролун эки 

деңгээлге бөлүп кароого болот.  

Биринчи деңгээл, электрондук окуулук окутуунун салттуу формасынын жана 

методунун чегиндеги атайын педагогикалык маселелерди чечүүчү инструмент катары 

кызмат аткарат. Бул деңгээлде окутуунун компьютердик каражаттары окуу процессин 

окуу-методикалык камсыздоо каражатты катары гана колдоонулушун  көрсөтөт.  

Электрондук окуулук экинчи деңгээлде активдүү роль ойнойт. Салттуу окуу-

методикалык каражаттарына салыштырмалуу окутуунун компьтердик каражаттары жаңы 

мүмкүнчүлүктөрдү камсыздайт. Окутуунун компьютердик каражаттары окуу материалын 

өз алдынча аткарууга шарт түзөт, окуучуга окуунун компьютердик каражаттары менен 

иштөөгө убакыт жана ыңгайлуу жай тандоого мүмкүнчүлүктү түзөт; объекттерди жана 

процесстерди үйрөтүүчү моделдер менен иштөө; үйрөнүүчү объекттердин үч өлчөмдүү 

виртуалдуу образдарын көрсөтүү; маалыматтык материалдардын (сүрөттөр, видио 

фрагменттер, үн жаздыруулары ж.б.) уникалдуу формасын мультимедиалык формада 
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көрсөтүү мүмкүнчүлүгү; билимди жана жөндөмдүүлүктү объективдүү баалоо жана 

текшерүүнү автоматташтыруу; жөндөмдүүлүктү жана билимди текшерүү үчүн көп 

сандаган кайталанбоочу тапшырмаларды автоматикалык генерациялоо; окуунун 

компьютердик каражаттарындагы маалыматты издөө (гипертекст, гипермедиа, ачкычтык 

сөз боюнча издөө); прогрессивдүү психологиялык-педагогикалык методдорду 

эффективдүү ишке ашырууга шарт түзүлөт. 

Келечектеги педагог адистерди окутуу процессинде электрондук окуулукту 

колдонуу эффективдүү болот, эгерде: 

- Ар кандай дисциплина боюнча электрондук окуулуктарды түзүү үчүн атайын 

универсалдык инструменталдык чөйрө түзүлсө; 

- Электрондук окуулук окутуу процессин уюштуруунун каражаты катары каралса; 

- Электрондук окуулуктун мазмунун кармаган структуралык блоктор төмөнкү 

максаттарга жетүүгө өбөлгө түзсө: окуу максатын коюу же аныктоо, билим алуу 

багытын аныктоо, окуу материалын жана мазмунун тандоо, алдын ала 

пландаштырылган окуу натыйжаларына жетүү жолдорун жана ыкмаларын аныктоо, 

окуу натыйжаларына жетишүүнү баалоо, окуу процессин өз учурунда жөнгө салып 

туруу мүмкүнчүлүгү менен камсыздоочу оперативдүү кайтарым байланыштын 

болсо; 

- Электрондук окуулук системалуулук, башкаруучулук, эффективдүүлүк негизги 

методологиялык талаптарды канааттандырса;  

-  Электрондук окуулукта окутууну индивидуалдаштыруу маселесинин чечилиш 

мүмкүндүгү, башкача айтканда үйрөнүүчүнүн жеке жөндөмүнүн жана 

мүмкүнчүлүгүн эске алынышы каралса. 

Электрондук окуулуктарды түзүүчүлөр жана мугалимдер аларды өзүнүн 

практикалык ишмердүүлүгүндө колдонууда обьективдүү типтүү жана субьективдүү 

кемчиликтерин (мазмундук жана техникалык жетишсиздиктер) жоюуга аракет жасашы 

керек. Компьютердик окуу каражаттарына болгон талап күндөн күнгө жогорулап, 

колдонуучуга көп сандаган ар түрдүү электрондук материалдар сунушталууда.  Батыш 

өлкөлөрүндө электрондук окуулук түзүү боюнча маалыматтык технологиялардын өзүнчө 

тармагы өнүгүп жатат. Ушундай эле тенденцияны Россиядан да көрүүгө болот.  Ал эми 

Кыргызстан окуу китептерин электрондоштуруунун алгачкы гана этабында деп айтууга 

болот.  
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Азыркы убактагы компьютерлер амалдар, тексттер жана графиктер менен гана 

иштебестен, добуштуу жана кыймылдуу сүрөттөлүштөрдү да өздөштүрүп жетишти. Ар 

түрдүү объекттер менен иштөөдө жаңы басылыштагы программалар жана методикалык 

көрсөтмөлөр пайдаланылып, сабак өтүүнүн методикасына көңүл бурулуп, мультимедиалык 

программалардын жардамында видеосабактар түзүлүүдө.  

Мультимедиа –добуштук жана визуалдык эффектерди камсыз кылуучу аппараттык 

программалык жабдуулардын тобу, ошондой эле ал адамдын түзүлүшүн алдын ала 

караштырат [1].  

Мультимедианын көптөгөн мүмкүнчүлүктөрү бар, мисалы түрдүү 

энциклопедияларда, тексттерди чыгарууда же башка макалаларда тексттик 

сүрөттөлүштөрдү бирге алып барууда, кинофильмдердин фрагменттерин көрсөтүүдө, 

тексттерди синхрондуу добуштар менен коштоодо пайдаланылат. Ошондуктан 

мультимедианы окутууда, билим берүүдө оюн программаларында кеңири колдонууга 

болот. Мультимедиалык технологияларды окутууда пайдалануу ийгиликтерди алып 

келиши анык. Ошол себептен Microsoft PowerPoint 2010 жана Delphi программаларынын 

жардамында түрдүү предметтер боюнча видеосабактар жана электрондук китепчелер  

түзүүмүмкүн [2]. 

Microsoft PowerPoint программалык жабдыгы жөнүндөгү маалыматта Microsof 

tPowerPoint программасы көргөзмөлүү графиктердин программасынын катарына кирип, 

сүрөт, сызма, графика, анимация эффекттери, үн, видеороликтер, слайддарды жасоо 

мүмкүнчүлүгү бар экендиги айтылат.  

Слайд – кандайдыр бир өлчөмгө ээ болгон барак,анда максатка ылайык керектүү 

элементтер жайгашат. Слайддардын жардамында жасалган көргөзмөнү удаалаш 
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тартипте, компьютер экранында, видеомонитордо, чоң экранда көрсөтүүгө 

болот.Слайддар анык бир удаалаштыкта, формадажасалгаланат. 

Мультимедиа каражаттарын колдонуп, керектүү презентацияларды, предметти 

үйрөнүүчү видеолорду түзүп алса болот. Мектептерде мультимедиалык долбоорлорду 

түзүү үчүн Microsoft Office программасы жетиштүү, анимациянын эффекттерин көрүү 

үчүн Microsoft PowerPoint программасы керек. Мультимедиалык продукт түзүү үчүн 

программалоо тилдери жана аспаптык каражаттар, башкача  айтканда атайын 

программалык каражаттар керек [1].  

Визуалдык программалоо (Delphi, Visual Basic) тилдеринин жардамында 

интерактивдик тиркеме иштеп чыгууга болот, аларды иштеп чыгууда презентация 

программасын (Microsoft PowerPoint) колдонулат. 

MicrosoftPowerPoint программасын гана колдонбостон Delphi программалоо тили 

менен байланыштырып видеосабактар түзүүмүмкүнчүлүгү бар.  

Delphi программалоо тилинде мультимедиа менен иштөөүчүн TMediaPlayer 

компонентин колдонобуз, бул компонент мультимедиа программаларынын 

мүмкүнчүлүктөрүнө жол ачат. Программалоодо бул компонентти колдонуу өтө жөнөкөй 

[3]. 

 Программаны баштоо алдында формага System бетинен (страница) TMediaPlayer 

компонентин жайгаштырып алабыз (1-сүрөт).  

 

1-сүрөт. Формадагы TMediaPlayer компоненти. 

TMediaPlayer компоненти панелди башкаруу түзүлүшүнө окшош жана мультимедиа 

менен иштөөүчүн ―воспроизведение‖, ―перемотка‖, ―запись‖ ж.б. баскычтары жайгашкан 

формага компонентти жайгаштырып, «Инспектор объектов»терезечесинен  "FileName" 

касиетин тандап алабыз (2-сүрөт).  

 

2-сүрөт. «Инспектор Объектов» терезсинен TMediaPlayer компонентинин касиети. 
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FileName касиетинен AVI, WAV же MID форматындагы файлды тандоо керек (2-

сүрөт). AVI  форматындагы файл тандалганы сүрөттө белгиленген. Андан кийин  

AutoOpen касиетин True деп өзгөртүп алабыз.  

 Бардык этаптарды көрсөтүп, программаны иштетсек болот. Эгерде программада 

туура форматтагы файл тандалган болсо, видеофайл иштейт жана  AVI файлын тандап 

алсак, видеоролик ачылат.  WAV же MID форматындагы файлын тандасак аудио файлдын  

иштөөсүн көрө алабыз.  

 

Мультимедиа программасына мисал келтирели. 

Жаңы проект түзүп алабыз (File | NewProject). Формага TMediaPlayer, TFileListBox, 

TDirectoryListBox, TDriveComboBox, TFilterComboBox компоненттерин жайгаштырабыз. 

Бул компоненттер Delphi тилинде файлдарды ачуу үчүн колдонулат. FileList касиетинде 

DirectoryListBox1 жана FilterComboBox1 үчүн FileListBox1 коебуз. DirList касиетинде 

DriveComboBox1 үчүн DirectoryListBox1 белгилейбиз.  Filter касиетинде FilterComboBox1 

үчүн төмөнкү форматтагы файлдарды тандоо керек: 

AVI File (*.avi) 

WAVE File (*.wav) 

MIDI file (*.MID)  

Ар бир компонентке төмөндө көрсөтүлгөн код жазуу керек. 

 

Procedure TForm1.FileListBox 1Dbl Click (Sender:TObject); 

begin 

with MediaPlayer1 do 

begin 

Close; 

FileName:=FileListBox1.FileName; 

Open; 

Play; 

end; 

end; 

Форманын сырткы көрүнүшү 4-сүрөттө берилген. 

 

 
4-сүрөт. Проекттин баштапкы көрүнүшү 

 

Проектти сактап, керектү болгон файлды басабыз. MediaPlayer компоненти башка 

терезеден файлды ачат: 

procedure TForm1.CheckBox1Click(Sender: TObject); 

var 

Start_From : Longint; 

begin 
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with MediaPlayer1 do begin 

if FileName='' then Exit; 

Start_From:=Position; 

Close; 

Panel1.Refresh; 

if CheckBox1.Checked then 

Display:=Panel1 

else 

Display:=NIL; 

Open; 

Position:=Start_From; 

Play; 

end; 

end; 

Проектти иштетип, видеороликти көрөбүз.  

 

 
5-сүрөт. Видеону иштетүүүчүн TPanel компонентин кошуу 

Проекттен AVI файлын тандап, программаны иштетип алабыз. Бул 6-сүрөттө 

көрсөтүлгөн. 

 

 
6-сүрөт. Даяр болгон AVI, WAV жана  MDI файлдардын программасы 
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Демек, мультимедиа түзүлүштөрдүн жардамында окутуучу текстти, графиканы, 

анимацияны, видеону жана башка маалыматтарды бир программалык комплекс катары 

окуу процессинде колдонууга мүмкүндүк берет. Delphi программалоо тилинде 

мультимедианы колдонуу үйрөнүүчүлөрдү кызыктырууга алып келет. 
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THE POWERPOINT PROGRAM 

Аннотация: Бул макалада  PowePoint  программасында иштөө жана слайд түүзүүнүн жолдору 

жөнүндө маалыматтар берилди.   

Аннотация: В данной статье дана информация  о работе в программе PowerPoint и методах 

составления слайда. 

Abstract: This article gives information on the work in the PowerPoint program and methods of 

preparation of the slide. 

Түйүндүү сөздөр: презентация, презенттөөлөрдү түзүү, презентацияны жасалгалоо, 

басмактардын функциялары. 

Ключевые слова:  презентация, создание презентаций, оформление презентаций, функции кнопок. 

Keywords: presentation, create presentations, design of presentations, the button functions. 

PowerPoint програмдык жабдыгы жөнҥндө тҥшҥнҥк 

Ms. PowerPoint программасы көргөзмөлүү графиктердин программаларынын 

катарына кирет, анда текст, сүрөт, чийме, графиктер,  анимация эффектери, үн, 

видеороликтер жана слайддар жасоо мүмкүнчүлүгү бар. 

 Слайд кандайдыр бир өлчөмгө ээ болгон барак болуп эсептелет. Мында бир 

максатты көздөп слайддар жасалган болу анда керектүү элементтер жайгашат.  

 Слайддардын жардамында жасалган көргөзмөнү удаалаш тартипте, компьютер 

экранында, видеоманитордо, чоң экранда, көрсөтүүгө болот. Көргөзмөнү пайда кылуу 

дегенде слайддар удаалаштыгын ылайыктуу кылып жана аны көргөзмөлүү жасалгалоону 

түшүнөбүз [1]. 

 PowerPoint программасы Microsoft фирмасынын Windows кабыкчасынын астында 

жасалган болуп, бул программа презентациялар менен иштөөчү программалардын бири 

болуп эсептелет. Бул программалардын жардамында ар түрдүү көргөзмө куралдарды 
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жасоого жана маалыматтар базасын жасап колдонууга мүмкүндүк берет. Айрым учурда 

бул программалардан мультимедия көрүнүштөрүн башкаруу жана аларды колдоп, алар 

менен биргеликте иштөө милдеттерин аткара алат. Программалардагы негизги 

түшүнүктөрдөн слайд жана презентөө эсептелет.  

 Презентация – бул жасалган слайддардын түрү жана аларды көрсөтүү үчүн 

берилген файлдын аты (ысымы) эсептелет. Мисалы: Презентация 1- PowerPoint 

программалары ачылганда негизги жолчодо пайда болуп, түзүлгөн же түзүлүп жаткан 

презентациянын аты (ысымы) болот. Колдонуучу анын атын өзү каалагандай кылып 

өзгөртө алат. 

 PowerPoint программасын ишке чегерүү. Бул программаларды ишке чегерүүдө 

жумушчу столдон баштап төмөнкү буйруктар удаалаш аткарылат: Пуск→ Программы 

→Microsoft PowerPoint. 

 
Чычкандын сол баскычын басуу менен PowerPoint программасы экранда пайда 

болот.  

 Натыйжада PowerPoint программасы ишке чегерилип, презентация жасоочу 

терезечени көрөбүз жана ал төмөнкү элементтерден турат: презентациянын аты жана 

программалардын аты, менюлар жолчосу, аспаптар жолчосу, слайд түзүү терезеси, 

режимдер баскычтары [2]. 

 Программалардын терезесинен көрүнүп тургандай, презентация түзүүдөгү негизги 

бөлүмдөргө токтотолу: 

 Шаблоны презентации (Презентация калыптары) – презентацияны жасалгалоо 

түрлөрүн тандоо жана алар менениш алып баруу мүмкүндүгүн берет.  

 Пустая презентация (Бош презентация) – өз алдынча презентация түзүү 

мүмкүндүгүн берет.  

 Открыт презентацию (Презентацияны ачуу) – компьютердин эсинде болгон 

жана дискте болгон презентацияларды ачат.  

Колдонуучу бул программада иш алып бару үчүн жогорудагы бөлүмдөрдүн  бирин 

өз максатына ылайыктандап алат. Программада иштөөнү бош презентациядан баштоосу 

мүмкүн, ал үчүн чычкандын көрсөткүчүн «пустая презентация» (Бош презентация) 

бөлүмүнө алып келүү керек, андан мотивация  пайда болот. Терезечедеги көрсөтүлгөн 

слайддын бирөөсүн тандоого болот, ал үчүн чычкандын көрсөткүчү же багыттама 

баскычтарды пайдалануу керек, бул терезеден Бош слайд бөлүмүн тандоо менен экран 

бетинде PowerPoint терезеси пайда кылынат. Анда негизги жолчо, менюлар жолчосу, 

аспаптар жолчосу, режим баскычтары, жумушчу терезеси жайгашат [3]. 
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                    Презенттөө терезеси 

 
Презенттөөнүн бош терезеси 

 – бул басмактарынын төмөнкүдөй кызматтары бар: 

 – Кадимки режимге өтүү кызматын аткарат. Мында презентациянын айрым бир 

слайды же бир нече слайддардын түзүмдөрү менен иштейт.  

 – Слайддарды сортоо режими. Бардык слайддар экранда кичинекей абалда 

болот. Бул режим менен слайддардын ордун алмаштырууда жана слайддарды көрсөтүү 

учурунда көрсөтүү убактысын белгилеш үчүн кызмат аткарат. Мындан башка слайддарды 

керектүү жайга көчүрүү мүмкүнчүлүгүн берет [1]. 

 – Слайддарды көрсөтҥҥ режими. Бул режим сүрөттөлүштүн көргөзмөнүн 

акыркы көрүнүшүн көрүү үчүн колдонулат. Мында слайддар экранга удаалаш тартипте 

чыгарылат.  

Көрсөтүү тартиби белгиленилген максатка карата орнотулат. Жогоруда айтылгандар 

көрсөтүүдөн мурда даярдалат. 

Презенттөөлөрдҥ тҥзҥҥ 

Жаңы презентацияны жасоо үчүн менюлар жолчосунан Файл  менюсун ачып, андан 

кийин «Создать презентацию» диалогдук терезеси пайдаланылат. Бул терезеден 

төмөндөгү буйруктар аткарылат [2]: 

1. «Общие» (Жалпы) – жалпы презентация түзүү калыбы. 

2. «Дизайны презентаций» – түрдүү презентациялардын түстөрүн жана анын 

калыптарын көрсөтүү, түстүн түрлөрү, тамгалардын башка атрибуттарын көрсөтүү жана 
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презентациялардын башка атрибуттары үчүн Power Point программасынын дизайн 

шаблонун тандоо мүмкүн. 

3. «Презентации» мында түрдүү аймактарда иш алып бару үчүн даяр 

презентациялардын көрүнүшү келтирилет. 

4. «Web-страницы» – көрүнүшүндөгү презентациялар. 

Презентацияларды сактоо. Түзүлгөн презентацияларфайлдарда сакталат.  Ал 

Windowsдун башка программаларындай эле Файл менюсундагы Сохранить буйругу 

аткарылат, натыйжада сактоонун диалогдук терезеси пайда болуп, андан төмөнкүлөр 

аткарылат:  

1. Сактоо үчүн файлдын аты жана папке көрсөтүлөт. 

2. Сохранить баскычы басылат. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ БЕСПРОВОДНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ ДЛЯ ПРЕДОСТАВЛЕНИЯ 

УСЛУГИ IPTV 

USE OF WIRELESS TECHNOLOGIES FOR PROVISION OF IPTV SERVICE 

Аннотация: Макалада  WiMAX технологиясын пайдалануу аркылуу IPTV кызматтарын 

көрсөтүүнүн эффективдүүлүгүн жогорулатуу проблемасы каралат. Зымсыз технологияларды 

пайдалануу белгиленген эле эмес, мобильдик абоненттерге да кызмат көрсөтүүгө мүмкүндүк 

берет. Мындан тышкары, WiMAX технологиясы трафикти берүүдө өзүнүн үстөк чыгымдарын 

кошот. Кызмат көрсөтүүдө үстөк чыгымдарды азайтуунун ыкмалары көрсөтүлгөн. 

Колдонулуучу WiMAX жабдууларынын эффективдүүлүгүн көтөрүүгө тиешелүү маселелер 

каралган. 

Аннотация: Рассматривается проблема повышения эффективности предоставления услуги 

IPTV за счет использования технологии WiMAX. Использование беспроводных технологий 

позволяет предоставлять услугу не только фиксированным, но и мобильным абонентам. 

Передача трафика IPTV связана с дополнительными накладными расходами. Кроме того, 

технология WiMAX добавляет при передаче трафика свои накладные расходы. Представлены 

способы снижения накладных расходов при реализации услуги. Рассмотрены вопросы, 

касающиеся повышения эффективности используемого оборудования WiMAX. 

Abstract: The problem of growth of the efficiency of providing IPTV services through using WiMAX 

technology is considered. The use of wireless technologies can provide service not only for fixed but also 

for mobile subscribers. Passing IPTV traffic relates to the additional overhead. Besides, WiMAX 

technology adds its overhead. The ways of reducing the overhead costs while providing the service are 

submitted. The questions concerning increase in efficiency of the used WiMAX equipment are studied. 

Ачкыч сөздөр: IPTV, телевидение, зымсыз технологиялар, WiMAX, ARQ, каналдык,WiMAX 

деңгээли.  

Ключевые слова: IPTV, телевидение, беспроводные технологии, WiMAX, ARQ, канальный, уровень 

WiMAX.  

Keyword: IPTV; television; wireless technologies; WiMAX; ARQ; WiMAX link layer. 
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Internet Protocol Television (IPTV) становится все более популярным, т. к. позволяет 

доставить контент пользователям в то время, когда они этого захотят [1]. Следующим 

шагом являетсяпредоставление данного контента в любом месте – там, где это нужно 

пользователям. Традиционные проводные сети доступа могут предоставить контент 

только в фиксированных точках. Таким образом, требуется новая технология, которая 

может доставлять контент подвижным абонентам. Технология World wide Interoperability 

for Microwave Access (WiMAX), основанная на стандартах IEEE 802.16-2004 и 802.16e-

2005, предназначена для организации фиксированного и мобильного беспроводного 

доступа к городским сетям передачи данных со скоростью до 70 Мбит/с, способна 

покрывать расстояния свыше 30 км и обеспечивает безопасную доставку контента. 

Канальный уровень модели WiMAX поддерживает приоритетное предоставление канала в 

реальном времени (rtPS), что обеспечивает требуемую полосу пропускания и 

минимальные задержки для видеоуслуг с поддержкой качества обслуживания (QoS). 

В WiMAX используется ортогональное частотное разделение каналов с 

мультиплексированием (OFDM) и технология OFDMA на физическом уровне, которые 

устойчивы к затуханиям. Технология OFDMA принята в качестве предпочтительного 

решения для стандарта IEEE  802.16a на сетевые средства беспроводного 

широкополосного доступа, позволяющего операторам предоставлять разнообразные 

услуги передачи голоса и данных. Кроме того, WiMAX использует адаптивные схемы 

модуляции и систему исправления ошибок методом упреждения (Forward Error Correction, 

FEC) для повышения качества сервиса [2]. 

Поскольку на физическом уровне WiMAX поддерживает различные размеры 

фреймови масштабируемую полосу пропускания, данная технология является идеальным 

выбором для приложений IPTV. На базе WiMAX могут быть построены сети доступа, 

кроме того, может быть реализован принцип прозрачности для опорных сетей. Таким 

образом, базовые станции WiMAX, абонентские и мобильные станции идеально подходят 

для доставки IP-услуг (Triple Play): VoIP, IPTV, Интернет-мультимедиа по беспроводным 

сетям уровня города. Это делает технологию WiMAX лучшим выбором по сравнению с 

обычным кабелем, технологией DSL и спутниковыми решениями. 

Сети доступа на основе WiMAX позволяют предложить повсеместную доставку 

контента, кроме того, развертывание сетей WiMAX позволит предоставить полный спектр 

услуг IPTV     с высокой степенью качества видео и аудио в сельских и труднодоступных 

для проводных технологий районах. 

Функциональная блок-схема организации услуги IPTV проиллюстрирована на рис. 1. 

 

 
                                            Рис. 1. Модель предоставления IPTV 

Видеосерверы хранят аудио- и видеоконтент, состоящий из закодированных и 

сжатых записанных программ. Видеосерверы могут быть расположены централизованно 

или могут быть распределены по сети передачи данных [3]. На рис. 2 показан стек 

протоколов для передачи IPTV. Аудио-, видеоконтент от источника отформатирован, сжат 

(главным образом с использованием стандарта кодирования MPEG-2) и инкапсулирован при 
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помощи протокола RTP. Дейтаграммы транспортируются с использованием протоколов 

UDP и TCP, а затем становятся частью  IP-пакетов, которые передаются по сети передачи 

данных 

 

 
                                      Рис. 2. Стек протоколов для передачи IPTV 

Базовая станция WiMAX, находящаяся на границе ядра сети, получает пакеты 802.3 

и на канальном уровне декапсулирует заголовки Ethernet и инкапсулирует IP-дейтаграммы в 

слоты канального уровня протокола 802.16, а затем в кадры физического уровня. 

Физический уровень подготавливает эти кадры для беспроводной передачи, выполняя 

модуляцию OFDM, исправление ошибок методом упреждения и т. д. Радиотрансивер 

излучает эти сигналы с помощью антенны на пользовательские и мобильные станции 

внутри ячейки. Обратный процесс через указанные уровни доставляет аудио- и 

видеоконтент на пользовательские приставки и компьютеры пользователей услуги. Один 

из недостатков пакетной передачи – это накладные расходы, появляющиеся на каждом 

слое. Как результат, объем полезной нагрузки значительно сокращается [4]. 

Передача трафика IPTV ведет к значительному увеличению полезной нагрузки и, 

следовательно, ставит сложную задачу в обеспечении качественного сервиса. Протоколы 

UDP, TCP и IP с соответствующими накладными расходами являются частью полезной 

нагрузки WiMAX. 

Используемые для предоставления услуг IPTV базовые станции, как и 

абонентскиестанции, должны обеспечивать систему доставки типа точка-многоточка для 

приложений IPTV, которая соответствует стандартам и сертификатам IEEE WiMAX. При 

этом может быть передан трафик IPTV как стандартной, так и высокой четкости. 

Для предоставления услуг потокового видео используются порты UDP, а для услуги 

«Видео по запросу» – TCP-порты. Поддерживается также одноадресная, многоадресная и 

широко  вещательная трансляция. В результате возможно появление нескольких пакетов 

из различных источников, которые должны быть доставлены заданным пользователям с 

различными параметрами качества обслуживания. Данная проблема решается на 

канальном уровне базовых  станций WiMAX путем эффективного планирования услуг. По 

этой причине ожидается, что именно реализация такого планирования на канальном 

уровне будет ключевым фактором среди   конкурирующих продуктов. 

Стандарт IEEE 802.16 разделяет канальный уровень на три подуровня: подуровень 

конвергенции (CS), основной подуровень (CPS) и подуровень безопасности (SS). На 

подуровне конвергенции от вышележащего уровня принимаются пакеты IPTV, которые 

затем упорядочиваются в зависимости от своего TCP/UPD порта, источника, получателя, 

IP-адреса, MAC-адресаили как-либо еще. На основном подуровне пакеты 

фрагментируются и упаковываются для эффективного использования доступной полосы 

пропускания. Фрагментация также позволяет использовать механизм автоматических 

запросов (ARQ), чтобы свести к минимуму повторную передачу. На этом подуровне 

конструируются пакеты, которые будут переданы на физический уровень. Пакеты 

разбиваются на основе соглашений об уровне обслуживания (SLA) и 

качестваобслуживания (QoS). 
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В конечном счете фреймы, в которых будут передаваться пакеты IPTV, готовятся 

именно на этом подуровне. На подуровне безопасности пакеты кодируются для 

предотвращения несанкционированного доступа к услуге. На этом уровне реализуется 

также обмен ключами между пользовательскими станциями для безопасной проверки 

подлинности передачи  использование циклического избыточного кода (CRC). К 

функциям основного подуровня относятся также проверка качества радиосигнала, 

пропускной способности и параметров безопасности с использованием управляющих 

сигналов канального уровня. 

Канальный уровень стандарта 802.16 является ориентированным на соединение. 

Базовая станция присваивает соединения с уникальными идентификаторами каждому 

нисходящему и восходящему потоку передачи. На подуровне конвергенции 

классификатор разбивает потоки трафика в соответствии с различными задачами. Для 

различных потребностей пользователей, как правило, используется несколько 

планировщиков. Очевидно, что это увеличивает нагрузку на канальный уровень 

На рис. 3 показана предлагаемая реализация планировщика канального уровня. 

Механизм  включает в себя QoS-планирование и модель двухфазной активации. 

Службы планирования представляют собой механизмы обработки данных, 

поддерживаемыепланировщиком канального уровня. Блок классификатора пакетов будет 

посылать информацию из заголовка пакета компоненту управления соединением. На 

основе информации из заголовка, компонент управления соединением назначает 

идентификатор соединения или идентификатор обслуживания потока (SFID) 

соответствующему пакету или потоку. Каждый SFID будет связан с набором параметров 

QoS, который хранится в компоненте политик QoS. 

 
                          Рис. 3. Архитектура канального уровня 

Гарантируемая скорость передачи, зарезервированная за этим сервисным потоком, – 

этоскорость передачи пакетов, поступающих на канальный уровень с вышележащего 

уровня; максимальная установившаяся скорость передачи – это скорость передачи 

пакетов, поступающихна канальный уровень с вышележащего уровня, которая не 

включает передачу заголовков MAC и CRC, это всего лишь верхняя граница скорости 

передачи, без гарантии, что эта скорость будет обеспечена. К минимальным параметрам 

относятся также максимальная задержка передачи  пакета между подуровнями и политика 

запроса и передачи.  Инициировать создание сервисных потоков может как базовая 

станция, так и пользовательская. Компонент управления канального уровня динамически 

выполняет функции по созданию или изменению транзакции и динамического изменения 

параметров QoS. Успешная транзакция по изменению сервисного потока меняет 

параметры QoS сервисного потока, заменяя наборы разрешенных и активных параметров 

QoS. 
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Двухфазная модель выполняет функции, включающие сохранение сетевых 

ресурсовдо полной установки соединения, исполняет политику проверки и управления 

доступом к ресурсам, а также функции по предотвращению несанкционированного 

доступа к услуге. 

На основании назначенных параметров QoS и настроек блок планирования и 

очередейи генерирующий блок выполняют функции резервирования ресурсов в тракте 

данных. Источник пакетов IPTV играет важную роль в стратегии QoS для приложений 

IPTV. 

Физический уровень должен поддерживать модуляции BPSK, QPSK, QAM16 и 

QAM64 с различными скоростями кодирования, а использование адаптивной модуляции и 

кодирования необходимо, чтобы обеспечить высокое качество видеоизображения. Для 

каждого типа модуляции нужна своя оптимальная скорость кодирования, чтобы 

использовать как можно меньшую  пропускную способность, но без ущерба для качества. 

Применение канального кодирования для видеоконтента необходимо в целях 

защиты видео от канальных ошибок и, следовательно, гарантии предоставления 

высококачественных пакетов IPTV. Блок упреждающего исправления ошибок (FEC) 

должен состоять из взаимосвязанных между собой кодирований с использованием 

внешнего кода Рида – Соломона и внутреннего сверточного кодирования. Кодирование 

осуществляется следующим образом: сначала данные проходят в блок форматирования 

через кодер Рида – Соломона, а затем их пропускают через сверточный кодер. Все 

закодированные биты чередуются блоком интерливинга, после чего биты данных 

периодически передаются в блок планировщика и оттуда – в блок обратного 

преобразования Фурье (iFFT). После добавления заголовка и циклического префикса 

сигнал передается по радиоволнам с помощью радиоинтерфейса физического уровня. 

Приемная часть физического уровня включает такие операции, как оценка канала, 

выравнивание, компенсация фазовых дрожаний, декодирование и синхронизация. 

Необходимо учитывать, что наличие различных специфических блоков приемника 

зависит от той или иной модели или того или иного поставщика и не специфицированы ни 

IEEE, ни WiMAX Forum. Кроме того, эти алгоритмы являются уникальными для каждого 

производителя, и, следовательно, эти блоки также являются для каждого продукта 

уникальными. При оценке производительности алгоритмов приемника в качестве 

критериев можно использовать соотношение сигнал/шум, наличие вектора ошибок или 

битовых ошибок. 

Услуга IPTV, которая требует высокой производительности, находится под 

значительным влиянием этих накладных расходов. Хотя UDP- и TCP-заголовки, а также 

IP-заголовки остаются в пределах полезной нагрузки и не могут быть доступны в рамках 

системы WiMAX, накладные расходы, созданные WiMAX, могут быть значительно 

снижены за счет использования методов подавления заголовка (PHS) и сжатия заголовка 

(ROHC). Системы WiMAX требуют высокой  производительности радиотрансиверов.     

Основными особенностями приемопередатчиков WiMAX являются: высокий 

динамический диапазон, низкий уровень фазового шума, высокая стабильность, низкий 

уровень шума и высокая линейность. 

Проектирование трансиверов с высокой производительностью является сложной 

задачей,особенно для приложений IPTV. Например, IPTV-приложения требуют более 

высокой пропускной способности по сравнению с другими мультимедийными 

приложениями, такими как голос и данные, что создает дополнительные проблемы. 

Основные параметры приемопередатчиков для поддержки IPTV-услуг – это высокий 

динамический диапазон, низкий уровень фазового шума, высокая стабильность, низкий 

уровень шума, высокая линейность и высокая пропускная способность Устройства, 

которые используются в качестве трансиверов, должны иметь высокий динамический 

диапазон, свободный от паразитных составляющих, который является одним из 
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важнейших параметров для IPTV. Например, АЦП и ЦАП обеспечивают обычно 86 дБн и 

78 дБн соответственно.  

Кроме того, фазовый шум является еще одной важной характеристикой радио 

передатчика, которая может повлиять на качество услуг IPTV. Типичные требования к 

фазовому шуму для приемопередатчиков WiMAX меньше – 100 дБн/Гц на 100 кГц. Для 

достижения этого требования необходимо в приемопередатчике использовать 

высокопроизводительные схемы с формирователями тактовых импульсов наряду с 

двойными синтезаторами VCO/PLL, а осцилляторы должны иметь допустимое 

отклонение частоты менее восьми миллионных более десяти лет, что предусмотрено 

стандартом. 

Низкий уровень шума является еще одним важным критерием 

производительностидля достижения высокого качества услуг IPTV.  Компоненты, 

которые используются в системах,предназначенных для предоставления услуг WiMAX, 

должны иметь высокое отношение сигнал/шум. Подавление внеполосных сигналов 

является важным параметром производительности мобильных радиостанций, особенно 

для услуг IPTV. Это может быть достигнуто за счет подавления гармоник с 

использованием двухступенчатого преобразования, а также высоко производительными 

фильтрами поверхностных акустических волн. 

Таким образом, за счет оптимального использования беспроводных технологий 

возможноувеличить эффективность предоставления услуги IPTV оператора связи, что 

позволит добиться повышения конкурентоспособности путем предоставления услуги не 

только в фиксированной точке, но и в любом месте, находящимся в зоне охвата оператора. 
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МЕКТЕПТИ БАШКАРУУДА ЖЕТЕКЧИНИН ЛИДЕРЛИК САПАТТАРДЫН 

ӨЗГӨЧӨЛҤКТӨРҤ 

ОСОБЕННОСТИ ЛИДЕРСКОГО КАЧЕСТВА РУКОВОДИТЕЛЯ В 

УПРАВЛЕНИИ ШКОЛОЙ 

FEATURES OF LEADERSHIP QUALITIES OF THE HEAD IN SCHOOL 

MANAGEMENT 

Аннотация: Макалада  мектепти башкарууда  жетекчинин лидерлик сапаттары жана анын 

өнүгүү багыттары, мектептин ишин уюштурууда өгөчөлүктөрү каралат. 

Аннотация: В статье рассматривается качества  руководителя как лидера и направления его 

развития в управлении школой, особенности организации работы школы. 

Abstract: The article discusses the leadership qualities as a leader and its development directions in the 

management of the school, especially the organization of the school. 

Ачкыч сөздөр: мектепти башкаруу, лидер, жетекчи, лидердин милдеттери, лидердик стилдер. 

Ключевые слова: управление школой, лидер, руководитель, обязанности лидера, стили лидерства. 

Keywords: school management,  leader,  head,  responsibilities of  leader, styles  of  leadership. 

Коомдо узак убакыттар бою  ―башкаруу‖ деген түшүнүк  түрдүү нормативдер, 

көрсөтмөмөлөр, буйруктар менен аныкталган жана чектелген административдик 

ишмердүүлүк катары интерпретацияланып келген. Билим берүүнү башкаруу  чөйрөсүнө 

жана анын  мекемелерине да так ошондой эле мамиле болгон.  

Азыр  болсо, заманбап мектеп директорунун билим берүү процессинин 

уюштуруучусу, башкаруучусу жана жетектөөчүсү катары  менеджерлик,  лидерлик 

сапаттарга ээ болуусу коомдун талабы болуп калды. 

Лидер – алдынкы, биринчи, алдыда бараткан, чоң аброю бар,аракетти башкарууда 

көрүнгөн  таасири бар адам. 

Мектеп жетекчисине  өзүнүн лидерлик сапаттарын өрчүтүү өзгөчө мааниге ээ. 

Мектептин жетекчиси лидер боло алганда гана, мектеп кошумча артыкчылыктарга ээ 

болот. Компетенттүү лидер пландаштыруу, уюштуруу жана контролдоо ыкмаларын 

билип,агакошумча – өнүгүү багыттарын аныктайт, жаңы көз караш калыптандырат, 

өзгөрүүлөрдү жүргүзөт, ошондой эл жамаатты бириктире билет, өз идеяларын ишке 

ашырууну мотивациялайт. Жетекчи-лидер кызматкерлерди башкарган адам,ага уюм 

тарабынан өз алдынча чечим кабыл алуу менен жасала турган иш тапшырылган. Демек 

лидердижамаат, конкреттүү адам (жеке) жана өзү менен (өз сапаттарын өркүндөтүү) 

мамиле түзгөндү билген адам катары сыпаттоого болот. 
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Лидер менен жетекчинин ортосундагы  айырмачылыктар 

1. Пайда болуу жолдору - Лидердик топтун ичинде өзүнөн өзү пайда болот; 

- Жетекчини дайындоо көп учурда тыштан болот. 

2. Милдеттерин аткаруу 

ыкмалары: 

 

- Лидердик милдеттер көбүнчө формалдуу эмес 

мүнөздө болот; 

- Ошол эле мезгилде жетекчи өз буйруктарын 

расмий тариздөөгө милдеттүү. 

3. Таасир берүү чөйрөлөрү: 

 

- Ледердин таасири жөн гана физикалык 

мейкиндикте эмес, менталдык мейкиндикте да 

өтөт; 

- Эгерде  адам өзүн кайсы бир чакан топтун мүчөсү 

катары санабаса, лидердин таасири ага тийбейт; 

- Жетекчи болсо ичтен кайсы бир түзүмдүк бөлүккө 

мамилеси түз болсо да, анын формалдуу 

жетекчисинин буйруктары өз таасирин жоготпойт. 

 

Лидерликтин жолундагы 6 кадам: 

1-кадам. Өзүнө - өзү лидер болуу. 

2-кадам. ―Өзүнө лидер болуу‖ мисалын башкаларга көрсөтүү, ал ийгилик алып 

келерине башкаларды ынандыруу, өзүнө-өзү лидер болууда 

башкалардын ийгиликтерин кубаттоо. 

3-кадам. Баш ийген адамдардын мүмкүндүктөрүнө ишенгенин көрсөтүү, 

аларды өздөрүнө максат коюуга түрткү берүү жана ойлонуунун 

позитивдүү моделдерин түзүүгө жардам берүү. 

4-кадам. Баш ийген адамдарды өз ишине кубаттоо моменттерин камтууга 

жетишүү жана  зарыл болсо, аларга конструктивдүү пикирлерди 

айтуу. 

5-кадам. Ишти командалык формада уюштуруу. 

6-кадам. Жогорку эмгек көрсөткүчтөрүнө жетишүүгө жардам берген 

позитивдүү уюштуруу маданиятын калыптандырууга көмөктөшүү. 

Лидердин милдеттери 
Калыптануу баскычында турган лидердин ролунун татаал экендигиал аткара турган 

көптөгөн иш-милдеттерден көрүнөт. Лидердин бөтөнчөлүгү ал жетектеген топтун 

өзгөчөлүктөрүнө байланышкан: ‖авторитардык‖ топторго караганда демократиялык 

топтордо такыр башка милдеттер негизги мааниге ээ болот. Бирок демократиялык 

топторду жетектөө ―авторитардык‖ топттогудан жеңил дегендикке жатбайт. Болгону, бул 

милдеттердин сапаты ар башка. Төмөндө карала турган милдеттердин көпчүлүгү чон 

уюмдардын жана майда жамааттардын формалдуу жетекчилерине таандык. 

Лидер – администратор. Лидер үчүн эң башкы роль – бул топтун ишмердигин 

башкарган жетекчинин ролу. Саясий иштин багыттарын өзү иштеп чыгабы же ага бул 

багыттарды жогору жактан таңуулашабы, баары бир алардын аткарылышына жетекчи  

милдеттүү. Анын үстүнө жетекчинин негизги милдети – ишти үнүн аткаруусу эмес, аны 

топтун башка мүчөлөрүнө бөлүштүрүп берүүсү. 

Лидер – пландаштыруучу. Лидер көбүнчө топтун максатына жеткирүүчү усулдар 

менен каражаттарды иштеп чыгуу милдетин өзүнө алат. Бул милдетке кадамдарды 

аныктоо да, узак мөөнөттүк пландарды иштеп чыгуу да кириши мүмкүн. Көпчүлүк 

убактарда лидер ишти жалгыз өзү пландаштырышы да мүмкүн; ал жалгыз өзү гана андан 

аркы жолду билет, топтун калган мүчөлөрү пландын бири – бири менен байланышпаган 

айрым бөлүктөрүн эле билиши мүмкүн. 
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Лидер – саясатчы. Лидердин эң негизги милдеттеринин бири болуп максаттарды 

жана топтун иш-аракеттеринин негизги багытын аныктоо саналат. Негизинен топтук 

максаттардын жана аларга жетүүнүн үч булагы бар: 

1. Баш ийүүчүлүк тартибине ылайык топтун жогору жактан алган көрсөтмөлөрү. Бирок 

ылдыйкы тепкичтеги лидерлик кеңешчи катары, кеңеш берүүчү  добуш менен бул 

көрсөтмөлөрдү иштеп чыгууга катышат. 

2. Ылдый жактан берилүүчү көрсөтмөлөр, б.а. топтун өзүнүнчечимдери. Максаттар жана 

каражаттар ылдыйтан аныкталганы менен, алардын ишке ашырылышы үчүн лидер 

жооптуу, анткени ал топтун  мүчөсү катары бул максаттарды жана ага жетүүнүн 

жолдорун иштеп чыгууга катышат. 

3. Лидердин өзүнүн көрсөтмөлөрү (эгер лидер чечим кабыл алууда  өз алдынчалыкка ээ 

болсо) [160,б.1]. Ошентип, булактары кайсылар экендигине карабастан, максаттарга 

жетүүнүн жолдорун иштеп чыгуу лидердин сөзсүз түрдөгү милдети болуп саналат. 

Лидер – эксперт. Лидер көпчүлүк учурларда маалыматтын ишеничтүү булагы жана 

квалификациялуу адис болгон башка адамдарга кайрылып турат. Албетте, чоң топтордо 

милдеттерди бөлүштүрүүнүн жогорку даражасына жеткен учурларда лидерлер 

(уюмдардын жетекчилери) орун басарлардын, кеңешчилердин жана адистердин 

кызматынан пайдаланышат. Бул учурда экинчи баскычтагы эксперттерди тандаганына 

карай жетекчинин  өзүнүн мүмкүнчүлүктөрү канчалык экендигин билинет.  

Лидер – топтун сырткы  чөйрөдөгҥ өкҥлҥ. Лидер – тышкарыда жалпынын атынан 

сүйлөй турган топтун өкүлү. Ошондуктан топтун мүчөлөрү алардын атынан ким кандай 

өкүл болооруна кайдыгер карабайт; бул учурда лидер – топтун бардык мүчөлөрүн 

алардын жамааттык акылы, эрки ж.у.с. Ал топтон чыккан да, кирген да  маалыматтарды 

өзү аркылуу өткөрүп турат.  

Лидер – топтун ичиндеги мамилелерди жөнгө салуучу. Топтун ичиндеги жеке 

жана ишкер мамилелер көп түрлүү катнаш желеси аркылуу жөнгө салынат. Кээ бир 

топтордо маалыматтын баары лидер аркылуу өтүп турат; кээ бир учурларда бул желени 

тегеректеген лидердин жакын адамдары аркылуу берилет. Лидери ―көптүн бири‖ болгон 

да топтор кезигет. 

Лидер – колдоочу жана жазалоочу. Топтун мүчөсүнүн көз карашы боюнча лидер 

топтун катышуучуларынын ишмердигин көзөмөлдөөдө колдонгон мактоо (көтөрмөлөө) 

жана жазалоо тутуму өтө маанилүү болуп саналат .  

Лидер – калыс сот жана данакер.  Бул милдет кайсы бир даражада жогорудагы 

милдет менен байланыштуу. Топтун мүчөлөрүнүн ортосунда чыр-чатак өкүм сүргөн 

шартта лидер бир эле учурда калыс сот да, сооротуучу да болушу керек, б.а. ал бирөөнү 

жазалап, дагы бирөөнү мактоого тийиш. Ушул милдетине байланыштуу лидер өзүнүн 

пландарына ылайык топтун ичиндеги бөлүнүп-жарылууну күчөтүүчү же басаңдатуучу 

мүмкүнчүлүккө ээ болот [256,б.3].  

Лидер – ҥлгҥ. Кээ бир топтордо топтун башка мүчөлөрү үчүн жүрүм-турумдун 

үлгүсү болушу мүмкүн, б.а. алардын ким болушу жана кандай болушу керектигин көрсөтө 

алат. Бөлүмдүн аскерлери үчүн аларды салгылашууга баатырлык менен баштап бара 

жаткан командири ушундай үлгү болуп саналат . 

Лидер – топтун символу. Өтө биримдиктүү топтор башкалардан топ ичинде эле 

эмес, топтун сыртында да, айырмаланып турууну каалайт. Мындай топтун мүчөлөрү 

(мисалы, масондор жаатынын, саясий партиялардын, клубдардын ж.у.с. мүчөлөрү) 

өзгөчөлөнүү үчүн кийиминде жана жүрүм – турумунда ар түрдүү белгилерди колдонушат. 

Лидерлер ушундай топтун өзөгү катары символдун ролун аткарып калат: анын аты бүт 

кыймылга (кыйыр түрүндө анын катышуучуларына да) ыйгарыла баштайт. Жеке менчик 

өнөр-жай тармактарында фирмалардын ээлери  өз ишин өзүнүн  инсандыгынын уландысы 

катары карап, мындай символдоштурууну өздөрү жүргүзүшөт. Диний агымдар жана 

секталар негиздөөчүлөрүнүн атын көпкө чейин алып жүрүшөт. Илимий агымдардыкы 
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деле ушундай: алардын өкүлдөрү лидер өлгөндөн кийин  деле өздөрүн ага тиешеси бар 

деп санап жүрүшөт . 

Лидер – жекече жоопкерчиликтен бошотуучу. Кээ бир учурларда лидер өз иш – 

аракети жана жеке чечимдери үчүн жоопкерчиликтен качкан топтун мүчөлөрүнө абдан 

жагат. ―Ким сындаса мени сындай берсин‖, ―менин атымдан иш жүргүзгүлө‖, ―мени 

буюрду деп айткыла‖ сыяктуу лидерлердин сүйүктүү сөздөрү  ушул милдетке кирет. Өзүн 

ээрчигендердин берилгендигине жооп иретинде  лидер алар үчүн чечим кабыл алуу 

милдетин мойнуна алат. Бул жактоочулар өз эркиндигин лидерлерге ыктыярдуу түрдө 

өткөрүп беришет. Фромм бул кубулушту ―эркиндиктен качуу‖  деп  атаган. 

Лидер – көз карашты жайылтуучу. Лидер көп учурда  топтун көз карашын 

чагылдырган баалуулуктардын жана ченемдердин булагы болушу мүмкүн. Бул 

жалпысынан  көз караш топ тиешелүү болгон коомдун идеологиясын чагылдырат. 

Уюмдун чегинде топтун көз карашы топтун катарындагы мүчөсүнө караганда жетекчинин 

көз карашына жакын. Көз караштар көбүн эсе өйдөдөн ылдый берилет, Бул айрыкча лидер 

топко сырттан келип түшүүчү маалыматты көзөмөлдөп турган жагдайга туура келет [184, 

б. 4]. 

Лидер – ата.  Топтун бардык мүчөлөрүнө ―аталык‖ кылган сыйымдуу ролго 

көптөгөн функциялары кирет. Чыныгы лидер – топтун мүчөлөрүнө жаккан адам, алардын 

таандык болуу жана берилгендик сезиминин идеалдуу обьектиси. Эгер лидер кайсы бир 

жагынан аны ээрчигендердин купулуна толбосо, алар аны кыялында өздөрүнө 

ылайыкташтырып ―өзгөртүп‖ алышат. Кээ бир шарттарда лидерлер ээ болгон чексиз 

бийликтин себеби ―атанын‖ ролуна байланышкан [288. б. 2]. 

Лидер – “садага”. Көздөгөн максатына жеткенде лидер канчалык жакшы көрүнсө, 

ойлогону оңунан чыкпай калганда топтун мүчөлөрүнүн ошончолук жек көрүүсүнө 

кабылышы мүмкүн. Топтун маанайы чөккөн чакта, лидер ―ташбараңга‖ алынышы 

ыктымал. Топтун мүчөлөрү лидердин чыныгы максаттары менен жеке сапаттары жөнүндө 

жаңылыш көз караштан арылышы жөнүндө өзүнчө сөз кылуу керек. Лидердин идеялык 

каршылаштары аны жаманатты кылуучу фактыларын дайым издешет [24, б. 5]. 

Ошондуктан бул милдеттердин кайсынысы негизги да, кайсынысы экинчи катарда 

экендигин айырмалоо кыйын. Алардын маанилүүлүгү ички жана сырткы факторлорго, 

жамааттын турмушу деп биз айткан нерселердин баарына жараша ар башкача болот. 

Лидердик стилдери. 

Авторитардык Демократиялык Либералдык 

Ыйгарым куктары 

Бардыгын өз колунда  

топтойт бийликти ашыра. 

Кызматкерлер менен 

бөлүшөт. 

Жогорудан буйрук алып 

аракет кылат. 

Чечимдерди кабыл алуу 

2.  алуу: 

Өзү кабыл алат жана четке 

кагат. 

Чечим кабыл алууга жана 

даярдоого баш ийген 

адамдарды тартат. 

 

Чечим кабыл албайт, 

дайыма эртеңкиге 

калтырат же башканын 

мойнуна илет. 

 

Жетекчилик методдору 

Буйрук берет, күчкө салат; 

эскертме берет, басым 

жасайт; ынандыруу, 

түшүндүрүү, сураныч 

методдору. 

Кеңешке кайрылат, 

ынандырат, демилге берет, 

сылык үлгүсүн көрсөтөт. 

 

Сөзгө көндүрүүгө аракет 

кылат, суранат, сөз менен 

коркутат. 
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Ишин көзөмөлдөө 

Баш ийгендердин аракетине 

киришет, майда-чүйдөлөп 

карайт, акыйкатсыз 

урушат. 

Аткаруучулардын 

ийгиликтерин белгилейт, 

эмгегин акыйкаттуу 

баалайт. 

Көзөмөлдөө системасы 

жок, бардыгы стихиалуу. 

 

 

Талап коюунун мҥнөзҥ 

Кеңеш укпайт, орой жана 

эскертмени бергени 

акыйкатсыз. 

Дайыма кеңешет, 

кесиптештердин пикирин 

угат, акыкаттуу талап 

коет. 

Талап коюунун билбейт. 

Жаңылыктарга болгон 

Консервативдүү, өзүнүн 

гана демилгесин билет. 

Новатор, башкалардын 

демилгесин колдойт. 

Жаңылыктардан качат, 

демилгеден коркот. 

Жетекчи жокто иштин натыйжалуулугу 

төмөндөйт начарлабайт жогорулайт 
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мүмкүнчүлүктөрү каралган.    
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Abstract: This article discusses the possibility of automatic translation of the English text into Russian, 

Russian texts into English in the program Automatic translation. 
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К средствам автоматизации перевода можно отнести два вида программ: 

электронные словари и программы перевода. Электронные словари представляют собой 

средства для перевода отдельных слов, отображаемых на экране или имеющихся в 

документе. Удобства их использования состоит в возможности немедленно получить 

перевод неизвестного слова без поиска его в отдельном толстом томе. Программы 

перевода получают на входе текст, выполнений на одном языке, и выдают текст на другом 

языке, то есть автоматизируют перевод текста. 

Электронные словари удобны для профессиональных переводчиков, которые 

выполняют большую часть работы по переводу вручную. Их также могут использовать 

лица знающие иностранный язык,  если надо не обеспечить перевод документа,  а просто 

ознакомиться с его содержанием.  

Надежный и качественный автоматический перевод документов с одного языка на 

другой (мы будем говорить в основным о переводе с английского  на русский) пока 

остается недостижимым идеалом. Причин для этого множество, и главная из них состоит 

в том, что перевод текста не сводится к переводу отдельных лексических единиц. 

Преодолеть этот барьер современные программы автоматического перевода пока не 

могут. 

 Тем не менее, современные средства автоматизации перевода достигли того 

уровня, который позволяет эффективно использовать их на практике. Дело в том, что 

технический текст,  в отличие от художественного,  использует ограниченное число 

языковых конструкций и более ориентирован на однозначную интерпретацию. Среди 

используемых единиц встречается больше число технических терминов, имеющих 

совершенно определенный смысл в рамках данной научной или технической дисциплины. 

Это значительно упрощает процесс перевода и позволяет в отдельных случаях 

автоматически получать текст, близкий к результату ручного подстрочного перевода. 

Программы автоматического перевода имеет смысл использовать для перевода 

технических текстов в следующих случаях:  

 при абсолютном незнании иностранного языка; 

 при необходимости получить перевод быстро, даже ценной снижения его качества 

(например, это относится к переводу Web-документов);  

 для перевода  на иностранный язык  (умения читать иноязычные тексты 

недостаточно, чтобы научиться объясняется на иностранном языке);  

 для быстрого создания первоначального черновика («подстрочника»),     

используемого  в ходе подготовки полноценного перевода. 

Для автоматизированного перевода технических текстов можно, например, 

использовать разные программы семейства PROMT. Они позволяют переводить 

документы с английского язык на русский и с русского на английский. Чтобы обеспечить 

правильный перевод терминов, относящихся к определенной научной дисциплине, 

используют специализированные словари, в которых для слов, используемых как 

термины, предлагается в качестве переводе не «обиходные», а специально значение.  

Если необходимость в переводе документов возникает часто и обрабатывать 

приходится документы разных форматов, удобно использовать один из вариантов пакета 
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PROMT ХТ. Если необходимость перевода возникает от случая к случаю и приходится 

иметь дела с  неформатированными текстами (например, сообщениями электронной 

почты) и короткими отрывками, можно воспользоваться более простой программой Х-

Translator, которая также относятся к семейству PROMT.  

Если программа PROMT ХТ установлена на компьютере, для ее запуска можно 

использовать Главное меню (Пуск►программы ► PROMT ХТ. Family► PROMT) 

Одновременно для обработки может быть открыто несколько документов. Окна 

документов имеют необычный вид.  Они развиваются на три отдельные области: две из 

них предназначены для отображения оригинала текста и сформированного перевода, а 

третья представляет собой информационную панель, предназначенную для вывода 

информации о переводимом документе и специальных настройках.  

Чтобы произвести перевод имеющегося документа с использованием заданных по 

умолчанию настроек, применяют следующий порядок действий.  

1. Сначала необходимо открыть документ на языке оригинала (кнопка Открыть на панели 

инструментов Основная). Нужный документ выбирают в диалоговом окне ―Выберите 

документ‖. Формат открываемого файла  выбирают в раскрывающемся списке Тип 

файлов.  

2. После выбора файла появляется диалоговое окно Конвертировать файл. В нем можно 

уточнить  реальный формат документа, хранящего в файле, если он не соответствует типу 

файла может соответствовать нескольким разным форматом документа.  

3. Документ загружается, отображается в области исходного текста. При вертикальном 

разбиении окна документа  эта область располагается слева. Если предполагается 

длительная работа над переводом текста, его сохраняет как документ программы   PROMT 

ХТ (фай с расширением .STD). 

4. Определение языков оригинала и перевода рассматривается как направления перевода. 

Чтобы выбрать направление перевода, используют кнопку Направление перевода на 

панели инструментов Перевод. 

5. Чтобы перевести весь текст целиком, используют кнопку Перевести весь текст   на 

панели инструментов Перевод. В ходе выполнение перевода на экране отображается 

диалоговое окно Перевод текста с индикатором хода работы. Перевод текста помещается 

(при вертикальном разбиении окна) в правую область. Для удобства последующего 

редактирования перевод снабжается цветовой разметкой: неизвестные в программе слова 

подчеркиваются красным, а зарезервированные слова, которые не надо переводить,- 

зеленым. Другие типы маркировки и подчеркивания показывают, из каково словаря взят 

перевода указанного слова. 

Текст, помещенный в областях окна программы PROMT ХТ, можно редактировать 

(и оригинал, и перевод). Чтобы заново перевести отредактированный абзац, используют 

кнопку Перевести текущий абзац на панели инструментов Перевод. Текущий абзац –это 

абзац, в котором располагается  текстовый курсор. Он выделяется голубой полосой вдоль 

левого края. 

6.  После того как работа с документом в программе PROMT ХТ завершена, его 

сохраняют в одном из общепринятых форматов. Для сохранения только оригинала 

(возможно, отредактированного) служить команда Файл►Сохранить►исходный текст. 

Чтобы сохранить переведенный текст, применяют команду  Файл►Сохранить►Перевод. 

В обоих случаях можно сохранять как содержимое документа, так и его элементы 

форматирования, сохраняющие, по возможности, оформление оригинала. 

Чтобы продолжить работу с текстом позднее, удобное сохранить его двуязычный 

вариант, так называемую билингву ( Файл►Сохранить►Билингву как список абзацев или 

Билингву таблицы). В первом случае сохраняется сплошной поток текста, причем абзацы 

оригинала перевода чередуются . Во втором служит один абзац, причем в левом столбце 

отображается оригинал, а в правом – соответствующий перевод.   
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Качества перевода определяются полнотой используемых словарей и учетом 

грамматических правил. При переводе можно как применять стандартные ресурсы 

программы так и добавлять собственные. 

Правила перевода отдельных слов (терминов) определяются использованием 

словарей. Для каждого переводимого документа задается набор применяемых словарей. 

Словари просматриваются а определенном порядке, и как только переводимое слово 

обнаружено в каком-то из словарей, дальнейший просмотр прекращается, Программа  

PROMT ХТ использует при переводе три типа словарей. 

 Генеральный  словарь содержит общеупотребительную лексику и бытовые 

значение слов. Он используется всегда и притом самым последним, если слова не 

найдено ни в одном из других словарей. Изменение этого словаря невозможно. 

 Специализированные словари содержать термины из различных областей знаний, 

причем значение переводимого термина выбирается в соответствии со 

специализацией словаря. Одни и те же слова могут иметь совершенно разный смысл 

в разных технических дисциплинах, так что выбор нужного словаря обеспечивает 

правильное использование специальной терминологии в переводе. Редактирование 

специализированных словарей не допускается, но их можно подключать или 

отключать при переводе документа. 

 Пользовательский словарь формируется пользователем вручную. В него можно 

включить слова, отсутствующие в других словарях, или представить более точный 

перевод каких-то из терминов. Пользовательские словари можно произвольно 

создавать и редактировать. Применяются пользовательские словари обычно в 

первую очередь, до специализированного и генерального. 

Узнать, какие словари используются при переводе, можно на вкладке Словари на 

информационной панели. Подключенные словари отмечаются установленным флажком. 

Порядок перечисленных словарей соответствует порядку их использования, Генеральный 

словарь В этом списке не указывается. Чтобы изменить порядок использования  словарей, 

следует. Щелкнуть на словарь, положение которого в списке надо изменить, правой 

кнопкой мыши и выбирать в контекстном меню команду Верх или Вниз. 

Не все слова требуют перевод. Обычно без изменений оставляют имена 

собственные. Иногда при этом используют транслитерацию – запись, использующую 

другой алфавит, но соответствующую написанию или произношению слова на исходным 

языке.  В частности, транслитерация повсеместно используется при передаче иностранных 

имен и фамилий. Транслитерация не считается переводом. 

Иногда необходимо отказаться от перевода целых абзацев. Например, нелепый 

результат даст попытка перевода исходных текстов программ. То же самое можно сказать 

и обо всех других случаях, где используются не значение слов, а сами слова как 

ключевые. 

Чтобы зарезервировать слово, его надо выделить и щелкнуть на кнопке 

Зарезервировать слово на панели инструментов Перевод. В открывшемся диалоговом  

окне Зарезервировать слово можно уточнить написание, указать смысловую категорию, к 

которой относится данный термин, а также установить флажок Транслитерировать, если 

нужна транслитерация. Все зарезервированные слова заносятся в список на вкладке 

Зарезервированные слова на информационной панели, а в самом документе  выделяются 

зеленым светом. 

Чтобы указать на то, что абзац не требует  перевода, надо установить текстовый 

курсор внутрь данного абзаца и щелкнуть на кнопке Оставить абзац без  перевода на 

панели инструментов Перевод. Зарезервированный абзац также отображается зеленым 

цветом. Если резервирование слов или абзацев произведено после выполнения перевода, 

то для того, чтобы данные настройки вступили в силу, надо произвести перевод 

соответствующих абзацев заново. 



165 
 

Если приходится работать с тематически связанными документами или документом, 

разбитым на несколько отдельных файлов, следует использовать общий список 

зарезервированных слов. Чтобы сохранить список зарезервированных слов в отдельном 

файле, следует щелкнуть на вкладке Зарезервированные слова информационной панели 

правой кнопкой мыши и выбрить в контекстном меню пункт  Сохранить список. Для 

загрузки такого автономного списка в документ используется команда  Загрузить список 

из этого же контекстного меню.  

При автоматическом переводе реальных документов часто приходится сталкиваться 

со словами, которые программа перевода не смогла найти ни в одном из допустимых 

словарей. Эти слова заносятся в список на вкладке Незнакомые слова на информационной 

панели и выделяются в тексте документа красным цветом.  

Слова могут быть неопознаны по разным причинам. В число их могут входить:  

 опечатки в оригинале документа; 

 ошибки распознавания (для документов, преобразованных в электронную форму); 

 собственные имена, требующие резервирования; 

 слова, отсутствующие в словарях. 

В первых двух случаях необходимо отредактировать исходный текст, в третьем- 

зарезервировать слово и только в последнем случае необходимо занести слово в 

пользовательский словарь. При этом кроме собственно значения слова в переводе 

необходимо задать грамматические правила изменения форм этого слова и его сочетания 

с другими словами. В самом простом режиме работы (Начинающий) программа 

автоматически добавляет недостающие форму слова по заданному образцу.  

Для того чтобы внести слово в словарь, надо выделить его и щелкнуть на кнопке 

Словарная статья на панели инструментов Перевод. В диалоговом окне Открыть 

словарную статью нужна указать начальную форму слова и выбрать, в который будет 

внесено это слово. После этого в окне Новая словарная статья надо указать, какой частью 

речи является данное слово. Откроется диалоговое окно Словарная статья, используемое 

для добавление слов,установите переключатели, описывающие свойства данного слова, и 

щелкните на кнопке Добавить. В диалоговом окне Перевод укажите перевод слова, также 

в начальной форме. Если откроется диалоговое окно Тип словоизменения, надо щелкнуть 

на имеющейся в нем кнопке (для глаголов она называется спряжение) и указать, как 

выглядят запрашиваемые формы слов. В заключение может быть задан вопрос о том, для 

каких форм исходного слова применим данный перевод и как они выглядят.  

Имеющейся словари можно также просматривать и редактировать. Для этого надо 

дважды щелкнуть не названии словаря на вкладке Используемые словари на 

информационной панели. Словарь открывается, и на экран выводится список 

выключенных в него слов. Дважды щелкнув на любом слове, можно отредактировать 

соответствующую словарную статью. Результаты такого редактирования всегда заносятся 

только в пользовательский словарь.  

Кроме основного приложения, в состав программы PROMT ХТ входит средство 

PromtX предназначенное для упрощенного перевода буфера обмена, а также текстов, 

введенных с клавиатуры в окне любого приложения Windows.По своим возможностям 

средство PromrX  соответствует автономной программе X-Translator. 

Окно программы состоит из двух панелей, верхняя из которых рассматривается как 

панель оригинала, а нижняя – как панель перевода. Несмотря на отсутствие 

информационной панели и дополнительных панелей инструментов, эта программа 

предусматривает  практически все те же возможности, что и основная программа PROMT 

ХТ. Доступ к ним осуществляется через строку меню, а соответствующие операции менее 

удобны. Кроме того, отсутствуют возможности сохранения работы как единого документа 

на промежуточном этапе, невозможно сохранить и билингву. 
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Так как программа рассчитана на быструю работу, она позволяет переводить только 

документ целиком. Перевод начинается автоматически по добавление текста на панель 

оригинала лил при выборе направления перевода. Если документ надо перевести заново 

(после редактирования, добавления словарных статей или резервирования слов), щелкните 

на кнопке Перевести. Перевода по частям в этой программе не предусмотрено. 

Готовый перевод можно сохранить или перенести в другое приложения через буфер 

обмена. 

Для большинства пользователей, нуждающихся в переводе иноязычных текстов 

лишь от случаях к случаю, наибольший интерес вызывает не средства перевода как 

таковое, а лишь функции перевода. Было бы удобно применять такие функции в самых 

разных программах прямо по ходу дела, не запуская каждую раз мощную внешнюю 

программу и не перекидывая документа из одной программы в другую и обратно. 

Для добавления функции перевода в офисные приложения в программу PROMT ХТ 

входит средства SmarRool.  Оно позволяет встроить функции перевода в офисные 

приложения, например в Wordbи  Excel. Запустив средства SmarRool 

(Пуск►Программы►PROMT XT Family►Настройка SmarTool), можно с помощью 

флажков указать, в какие приложения необходимо добавить функции перевода. Активные 

флажки соответствуют тем приложениями, которые установлены на данном компьютере. 

В соответствующей программе добавляется новая панель инструментов и команда 

PROMT в строке меню для выполнения операций по переводу. Текст перевода 

можетзаменить исходный,  может быть добавлен после его или появиться в отдельном 

окне или в новом документе. В выбранном приложении становятся доступными все 

основные функции программы  PROMT. 

Наибольшую ценность функция оперативного перевода представляет для 

документов Интернета. Сегодня на большинстве страниц используется английский язык, 

поэтому шансы найти нужную информацию именно на англоязычной странице 

максимальны. Чтобы интегрировать средства перевода в браузер Internet Explorer, надо 

дать команду Пуск►Программы►PROMT XT Family►Настройка перевода в   Internet 

Explorer. Откроется диалоговое окно Настройка модуля перевода, в котором на вкладке 

Настройка меню можно выбрать команды перевода, добавляемые в контекстное меню 

InternetExplorer. Обычное действие команд перевода можно настроить на вкладке 

Настройка команд. 

Программа Х-Translator также предоставляет средства для перевода Web-

страницинтернета. 

Основные функции по переводу – это перевод выделенного фрагмента страницы 

(например, гиперссылки) и перевод страницы целиком. По умолчанию исходный текст 

Web-документа заменяется текстом перевода, однако программу можно настроить и 

таким образом, чтобы переведенный текст отображался в отдельном окне. 

Еще одна ценная возможность которую обеспечивают интегрированные функции 

перевода, облегчение поиска информации в англоязычных поисковых системах. При 

таком поиске в Интернете используются ключевые слова, переведенные на  английский 

язык. Чтобы начать поиск, надо щелкнуть в окне браузер правой кнопкой мыши и выбрать 

в контекстном меню пункт Поиск в Интернет. 

Диалоговое окно Поиск в Интернет содержит три вкладки, обеспечивающие три 

разных способа формирования запроса на поиск. После того как указаны ключевые слова 

и выбрана поисковая система, сформированный запрос, содержащий уже переведенные 

ключевые слова, отображается в специальном поле, чтобы можно было визуально 

проверить его правильность. 

Упражнение. Автоматический перевод текста  

1. Запустите программу  PROMT XT (Пуск►Программы ►PROMT Family► 

PROMT).  
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2. Дайте  команду Файл ►Открыть и выберите открываемый документ. 

3. Выберите используемый формат файла в диалоговом окне. Конвертировать файл и 

щелкните на кнопке ОК. 

4. Откройте вкладку Словари в информационной панели. Ознакомитесь со списком 

установленных словарей. 

5. Отключите все словари, кроме одного специализированного тематического словаря 

по теме  документа (и возможно, пользовательского). Щелкните на этой панели 

правой кнопкой мыши и выберите в контекстном меню пункт Подключенные 

словари наверх. 

6. Щелкните на кнопке Перевести весь текст на панели инструментов Перевод. 

7. Ознакомьтесь с переводом текста. Обратите внимание на вид абзацев, которые не 

следовало переводить. 

8. Выделите фрагменты, которые не следовало переводить, и щелкните на кнопке 

Оставить без перевода на панели инструментов Перевод. Обратите внимание на 

изменение в отображении оригинала и перевод. 

9. Оцените качество автоматического перевода. 

10. Сохраните документ во внутреннем формате программы PROMTXT(Файл 

►Сохранить документ). Закройте документы и откройте его снова, убедившись, 

что в этом случае можно продолжить работу в точности  с того места, на котором 

она была остановлена. 

11. Сохраните переведенный  текст (Файл►Сохранить ►Перевод )в формате, 

учитывающем форматирование документа (текст в формате RTF). Откройте 

сохраненный документ с помощью программы  WordPad   и просмотрите его 

содержание. 

12. Сохраните документ в виде билингвы (Файл  ►Сохранить►Билингву как список 

абзацев). 

13. Откройте сохраненный документ в текстовом редакторе Блокнот. Используя 

английский и русский варианты текста, попробуйте окончательно сформировать 

правильный и грамотный перевод исходного документа.  

Упражнение. Редактирование словаря 

1. Запустите программу  PROMT XT (Пуск►Программы ►PROMT Family► 

PROMT).  

2. Дайте  команду Файл ►Открыть и выберите открываемый документ. 

3. Выберите используемый формат файла в диалоговом окне Конвертировать файл и 

щелкните на кнопке ОК. 

4. Щелкните на кнопке   Перевести весь текст на панели инструментов Перевод. 

5. Откройте вкладку Незнакомые слова на информационной панели. 

6. Просмотрите список слова не знакомых программе. Попробуйте разыскать их в 

англо-русском словаре, чтобы выяснить, какие из них действительно требуют 

перевода. 

7. В списке на выкладке Незнакомые слова на информационной панели дважды 

щелкните на слове, требующем перевода.  

8. В диалоговом окне Открыть словарную статью уточните начальную форму слова и 

щелкните на кнопке ОК. 

9. В диалоговом окне Новая словарная статья укажите часть речь к который 

принадлежит добавляемое слово. 

10. Установите переключатели, описывающие свойства слова, и щелкните на кнопке 

Добавить. 

11.  В диалоговом окне  Перевод введите начальную форму для слова или 

словосочетания, используемого в качестве перевода, и щелкните на кнопке ОК. 
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12. При появлении запросов, касающихся дополнительных грамматических форм 

исходного слова и перевода, введите необходимые данные. 

13. При необходимости внесите в пользовательский словарь и другие слова, 

требующие перевода, как описано в пунктах 8-12. 

14. Повторно щелкните на кнопке Весь текст на панели инструментов Перевод. 

Изучит, как изменился перевод в связи с пополнением словаря.  
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―Биз жашаган тар заман, 
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Кийин келер зар заман ― ... – деп Калыгул олуябыз алдын ала айтып кеткен заманга 

туш келген  каргашалуу ―Үркүн‖ окуясына быйыл 100 жыл толду. 100 жыл, башкача 

айтканда 1 кылым. Канча деген убакыт? Көп убакыт өтсө да тарых барактарынан өчпөй, 

эл оозунан түшпөй айтылып келүүдө. Бул окуя, жалпы кыргыз эли башынан өткөргөн эң 

оор, эң кыйын, эң аянычтуу, трагедиялардын бири. Анда сөз башынан болсун...  

Кыргызстандагы 1916-жылдагы ―Үркүн‖ кыргыз элинин орус падышачылыгынын 

колониялык саясатына каршы улуттук  боштондук күрөшү. Россия Империясы Орто 

Азияда колониялык саясатын жүргүзүп турган учуру.  Кыргыздар орус бийлигин таанып, 

анын айтканы айткан, дегенин деген убагында аткарып турууга милдеттүү эле. Орус 

падыша өкмөтү аймакты башкарууда жергиликтүү элдердин түпкү кызыкчылыктарын, 

шартын, абалын эске алган эмес. Колониялык саясаттын күчөшү, түпкү калктын 

нааразычылыгын  күчөткөн. Падышалыктын жер саясаты Кыргызстандын түндүк 

аймагына Борбордук Азиядан, орус, украин дыйкандары көчүп келе баштаган. 

Колониялык бийлик аларга ар тараптан колдоо көрсөтүп кыргыздардын суусу мол, 

дыйканчылыкка ыңгайлуу, түшүмдүү жерлерин тартып алып берип турган. Анткени, 

казак, орустар сыяктуу эле келгин дыйкандар дагы аймактагы падышачылыктын таянычы 

болмок. Кыргыздардын мыкты өрөөндөрдөн,  жер-сууларынан ажыроосу, алардын 

улуттук аң-сезимине терең таасир эткен. Орус төрөлөрүнүн салты себепсиз көбөйүп, 

болор-болбос нерсе үчүн салыктарды салуусу элди ого бетер нааразы кылды. Ал аз 

келгенсип, айрым келгин дыйкандардын, жергиликтүү элдин маданиятын, каада-

салттарын, динин, тилин басмырлоосу  да түрткү болгон. Ошентип, 1916- жылы июнь 

айында жергиликтүү элдерди согуштук орук иштерине чакыруу жөнүндө падышанын 

указы жарыяланган. Ансыз да кыжыры кайнап турган эл падцышанын каарынан, мыкты 

куралданган солдаттарынан тайманбастан көтөрүлүшкө чыккан. Көтөрүлүштүн учуру 

айтпаса да белгилүү. Жергиликтүү элдин куралы:  орок, чалгы, кетмен, союлдар болсо, ал 

эми аскерлер кадимки согуш куралдары мылтык, замбиректери болгон. Ошентсе да 

кыргыздар тез ээе багынып берген жок. Күзгө жуук көтөрүлүшчүлөр тоо таянып, чегине 

башташкан, чегинбеске арга жок эле. Себеби, мыкты куралданган согуш аскерлерине 

каршы күрөштө алар көп оор жоготууларга, кырсыктарга учурашкан. Ошентип, кеч күздө 

биз какшап айтып жаткан ―Үркүн‖ трагедиясы башталып, 39 боштондукту каалаган эл 

үрккөн. Аман калган эл тоо таянып коңшу өлкө Кытайга топоздор, төөлөр, аттар менен 

жөө жалаң качып жөнөй башташкан. ―Жол азабы, көр азабы‖ – демекчи, эми дагы 

Кытайга оңойу менен жете алышпады.  

Тукум курут болуп кырылып калуудан чочулаган кыргыздар сентябрдын аягынан 

баштап, өз жерин таштап, баш паана издеп, Кытайды көздөй үркүшкөн. 

Жан далбас кылып колуна тийген буюмдарын, талануудан калган малын айдап, 

качкан кыргыздарды жазалоочу отряд менен келгин дыйкандардын кошуундары алардын  

артынан сая түшүп, кууп жеткен жерден кырып, мал мүлкүн талап жүрүп олтурушкан. 

Үркүн кыш мезгилине туура келген, далай адамдар ак кар, көк муз баскан ашуу, 

белдерден өтө албай кыргынга учураган. 

Жазалоочу отряддардан Чүй жана Ысык-Көл өрөөнүнүн элдери өзгөчө көп жапа 

чеккен.  Ушул кыйын мезгилде  элди кыргындан сактап калуу үчүн болгон 

мүмкүнчүлүктөрдү  жасаган элдик азаматтар да болгон.  Алсак, Чүй өрөөнүнөн чыккан 

болуш Дүр Сооронбай уулу, Ысык-Көлдөн белгилүү инсан Кадыр аке, Суусамыр 

өрөөнүнөн Түркмөн болуш падыша бийлигинин өкүлдөрү менен сүйлөшүп, өздөрүнө 

караштуу 400- 5- түтүн элдерин Кытайга качырбай кармашып, жазалоодон , азап тозоктон 

куткарып калышкан. 

Бирок кыргыз элинин  көпчүлүгү жазалоочу аскерлердин кыргынынан кутула алган 

эмес. Өлгөндөн аман калгандар Кытай жергесине барып баш калкалаган. Кытай 

маалыматтары боюнча  Жети-Суу областынан Кытайга 332 миң адам   качып барган. 
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1916-жылдагы көтөрүлүштө  200 миңге жакын кыргыздар өлүп, Түндүк Кыргызстандын  

калкы 41,4%  азайган.  

Ошентип кыргыздардын улуттук- боштондук күрөшү   жеңилүүгө учурап, 

жырткычтык менен басылган.  

Падышачылыктын улутчул-колониялык саясаты, ар түркүн салыктардын күчөшү эл 

ичинде падышачылык  бийликке каршы  нааразычылыкты күчөтүп,  улуттук-боштондук  

күрөшкө алып келген. XIX кылымдын аягында   Түркстан элдеринин алгачкысы жана эң 

ириси  Анжиян көтөрүлүшү болгон. 

Бул маанилүү тарыхый теманы, кыргыз элинин башына түшкөн азаптар менен 

тозокторду эң биринчилерден болуп кыргыз жазуучулары жана акындарынын 

чыгармаларынан көп эле кездештирүүгө болот.  

Качкын кыргыздардын мал-жанынан ажырап Кытайга башкача айтканда, бөтөн эл, 

бөтөн жерге келип жеткени Мукай Элебаевдин ―Узак жолунда‖ укмуштуудай так жана 

реалдуу сүрөттөлгөн.  

Ал эми Баялы Исакеевдин айтуусу боюнча ―Бедел ашуусунан биз түн ичинде өттүк. 

Муз каптаган кыя жол мөңгүнүн кыры менен кетип, кичине эле жаза бассаң, ажалыңдын 

жеткени ошо. Бир тынымга да токтогонго болбойт, анткени арттагылар шаштырат. Тээ 

төмөндө болсо муздун аябагандай чоң жаракасы үңүрөйөт. Адегенде апам менен 

карындашымды жүктүү төө менен Беделден эптеп ашырып, кайра түшүп келсем, баягы 

чоң жаракага айбан да, адам да толуп кетиптир. Азыр эми качкындар ошолордун үстү 

менен жол жасап, ашуу ашып бараткан экен... Бир адам  тик багып карагыс аянычтуу 

көрүнүш эле. Малдын өкүрүгү менен адамдардын онтогону бир жардамга чакырса, 

экинчиси боздоп ыйлап, айтор ашуунун жолу азан-казан. Ага көңүл бурган эч ким жок. 

Себеби, арттагылар шаштырат, кичине эле буйдала түшсөң өзүң өлөсүң, ошондуктан 

кандай болбосун алдыга жыласың‖. Мына ошол кыска баяндан эле кандай кыйынчылык, 

азап-тозокторду, оор жашоону башынан өткөргөнүн билсек болот.  

Ооба, Кытайга да жетти, ал жакта да жыргал жашоо жок экен. Кыштын ызгаардуу 

суугуна кабылып, эми ооруу сыркоодон, ачкачылыктан, баш  пааналай турган жери 

жоктугунан өлө башташты. ―Малай болсо да, эптеп жашаса болду‖- деп баласын, кызын 

бир чөйчөк талканга алмаштырып жиберген учурлар да кездешти.  

Элге мынчалык кысым көрсөтүлүп, эл кыйналып жатканын ошол учурдун, орус 

коомчулугу билбедиби?  Же аларга эч ким жеткирбедиби?  

Орус коомчулугу, айрыкча А. Ф. Керинский буга абдан катуу көңүл буруп, 

Самарканга чейин келип, окуянын себептерин, кесепеттерин изилдеген жана 

жыйынтыгында падыша тактан кулаган. Ал эми качкын кыргыздарга ак падышанын 

тактан кулаганы тууралуу кабар,ошол эле жылы кышында жеткен. Бул кабар элге 

кадимкидей үмүт берип, кар жааган кабактарына жаз алып келген. ―Асманда кудай, жерде 

чындык бар‖- деген чындык болсо керек. Акыры кыргыздарды коргогон бийлик чыгып, 

жаздын алды менен, ашуулар ачылаары менен өлгөндөн калган кыргыздар, кайра Ысык-

Көлдү көздөй, Кыргызстанды көздөй жол тарткан... 

1916-жылы көтөрүлүш – Кыргызстандагы эң ири улуттук-кыймыл болуу менен  

кыргыз элинин коомдук-саясий  турмушундагы эң маанилүү окуялардан болгон. 

Көтөрүлүшкө кыргыздардан тышкары жергиликтүү элдердин өкүлдөрү катышкан. 1917- 

жылы Кытайдан өз мекенине кайтып келген  кезде кыргыздар  дээрлик бүт жакыр, 

оорукчан эле. 1917-жылы мекенине кайтып  келе жаткан кыргыздар: Баарыбыз тоодо 

жашап ачарчылыктан кырылуудабыз, эч нерсебиз жок, жолго чыксак кайтып келүүгө 

дарманыбыз жетпейт, кырылып калчууданбыз. Эркиндик, адептүүлүк жана тең 

укуктуулуктун атынан  биздин тагдырыбызды сактап калууңуздарды өтүнөбүз. 1916- 

жылдагы көтөрүлүштүн натыйжасында   Кыргызстандын чарбасы бүлүнүүгө учураган. 

Жеңилип калганына карабастан, көтөрүлүштүн тархый мааниси зор. Түпкү калк көз 

каранды эместик үчүн күрөштүн тажрыйбасына ээ болгон. Кубаттуу элдик кыймыл  
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аймактагы колониялык бийликти кыйла алсыраткан. Калктын ынтымагы арткан, күрөштө 

бирге болушту. Бул окуя кыргыз элинин 19-кылымдын экинчи жарымы 20-кылымдын 

башындагы улуттук боштондук кыймылдарынын эң ириси. Ал элдин эсинде ―Үркүн‖ 

деген ат менен түбөлүккө сакталып калды.  

Себеби, биздин өзүбүздүн тилибиз, дилибиз, улуттук кийимибиз, ―Манас‖ эпосубуз 

бар. Ошондуктан, кыргыз экенибизди танбай, ак калпагыбызды, улуттук  оюндарыбызды 

бизден кийинки урпактарга калырып кетүү биздин моюнубуздагы эң чоң милдет. Ал эми 

Улуу үркүнгө окшогон каргашалуу окуянын болушун душмандарыбыздын да башына 

түшүшүн эч бир ак пейил кыргыз каалабаса керек. Быйылкы ―Тарых жана маданият‖ 

жылына карата жүргүзүлүп жаткан иш-чаралар жаңы өсүп келе жаткан муунду өз мекенин 

сүйүүгө жана аны бекем сактоого, тарыхтагы улуу инсандардын үлгүлүү иштеринен 

өрнөк алууга жана патриоттуулукка тарбиялоодо чоң рол ойноору шексиз. 
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Управление компанией требует своевременного (ежедневного, ежечасного) 

получения информации для принятия управленческих решений. От того, насколько полно 

она будет представлена, зависит эффективность, а в настоящее время и жизнеспособность 

компании. Деятельность по сбору и обработке внешней и внутренней информации, то есть 

о самом предприятии и об окружающей его среде, и представляет собой систему 

управленческого учета. 

В отличие от бухгалтерского учета, который ведется на предприятии в соответствии 

с законодательством, управленческий учет служит исключительно для принятия 

управленческих решений. Преимущества системы управленческого учета заключаются в 

следующем: 

 она написана конкретно для данного предприятия; 

 система гибка и легко адаптируется к изменениям в процессах, связанных             

с основной деятельностью; 

 система включает как финансовые, так и натуральные показатели; 

 она позволяет составлять промежуточную отчетность, используемую для более 

эффективного решения повседневных задач.  

Внедрение системы управленческого учета полезно как малым, так и крупным 

предприятиям. Различия заключаются лишь в массивах данных и конечных показателях, 

при этом принципы построения системы управленческого учета остаются едиными для 

всех. Таким образом, для эффективного управления и принятия грамотных экономических 

решений компания должна разработать систему управленческого учета, которая станет 

одним из решающих факторов успеха в сегодняшней конкурентной среде. 

Итак, основной критерий действенного управления – эффективное использование 

материальных, финансовых и людских ресурсов. Управленческий учет обеспечивает 

дляэтого необходимый механизм, давая возможность комплексно решать вопросы 

планирования, учета отдельных видов деятельности и контроля. Однако как разработать 

систему управленческого учета, чтобы этот механизм работал эффективно? Ответом на 

этот вопрос могут служить принципы и концепции учета развитых стран. В первую 

очередь, это международные стандарты финансовой отчетности (МСФО). 

МСФО представляет собой собранный и обобщенный опыт огромного количества 

финансистов – методологию, технологию, математический и финансовый аппарат, 

проработанные формы финансовой отчетности, используемые для управления в развитых 

странах. Стандарты изначально ориентированы на конкретных пользователей и исходят 

из критерия полезности финансовой информации для принятия экономического решения. 

А раз данная отчетность используется для оценки результатов деятельности компании 

внешними пользователями, то эти же данные целесообразно применять для принятия 

управленческих решений. 

Для многих отечественных компаний подготовка отчетности по стандартам МСФО – 

уже не новшество: одни трансформируют отчетность в конце отчетного периода, другие 

ведут параллельный учет. Необходимость формирования отчетности по МСФО 

обусловлена либо присутствием иностранного акционера в составе директоров, либо 

желанием привлечь иностранного инвестора. Кроме того, многие банки при рассмотрении 

кредитных заявок стали требовать предоставление отчетности по МСФО. 

Также не стоит забывать про концепцию развития бухгалтерского учета и 

отчетности в Киргизии, согласно которой к 2013 году на обязательное составление 
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отчетности по МСФО должны перейти все общественно значимые компании. 

Управленческий учет на базе МСФО позволит в будущем значительно сократить 

материальные и временные затраты при составлении отчетности по международным 

стандартам. Преимущества построения системы управленческого учета по принципам 

МСФО: 

 МСФО позволяют адекватно отразить свершившиеся факты хозяйственной 

деятельности;  

 МСФО наглядно отражают экономическую сущность операции;  

 МСФО позволяют увидеть реальные финансовые результаты, которых добилась 

компания. 

Таким образом, оптимальную систему управленческого учета можно представить 

следующим образом: 

  
 

Информация для управленческих целей поступает не только из данных 

бухгалтерского учета, но и из внешней и внутренней среды. Сама система 

управленческого учета строится по принципам международных стандартов финансовой 

отчетности и в случае необходимости может быть базой для подготовки отчетности по 

МСФО. Однако международные стандарты финансовой отчетности нужно воспринимать 

только как платформу. Основываясь только на принципах МСФО, невозможно построить 

эффективную систему управленческого учета. Некоторые особенности МСФО 

накладывают определенные ограничения на использование стандартов для целей 

управленческого учета. 

Использование того или иного стандарта для целей управленческого учета 

определяется спецификой деятельности компаний и составом хозяйственных операций: 

для сельскохозяйственных компаний целесообразно использовать МСФО 41 «Сельское 

хозяйство», а для строительных организаций – МСФО 11 «Договоры на строительство». 

Финансовые отчеты, рекомендуемые МСФО 1 «Представление финансовой 

отчетности» (бухгалтерский баланс, отчет о прибылях и убытках, отчет об изменениях в 

капитале, отчет о движении денежных средств), целесообразно использовать и в 

управленческом учете. Выполнение требований стандарта обеспечивает сопоставимость 

как собственных отчетов за разные периоды, так и отчетности разных компаний. В то же 

время, для управленческого учета требуются и другие отчеты, не регламентируемые 

стандартом. 

Также для целей управленческого учета логично использовать метод начисления, 

предлагаемый МСФО 1. Кассовый метод не пригоден для контроля и прогнозирования: 

при его использовании информация о понесенных убытках поступает намного позже, чем 

они возникли, и уже нет времени на исправление ситуации. 

В управленческом учете имеет смысл использовать положение о существенности. 

Информация считается существенной, если ее пропуск или искажение влияет на 

экономическое решение. На практике существенность обычно определяется путем расчета 

процента от выручки, прибыли или суммы расходов. В отчетности каждая существенная 

статья представляется отдельно, а несущественные суммы объединяются с аналогичными 

статьями. Это позволяет не перегружать отчетность компании позициями, не 

существенными с точки зрения учета и контроля. 
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Многие компании применяют требование МСФО 2 «Запасы», в соответствии с 

которым запасы отражаются в отчетности по наименьшей из двух величин: себестоимости 

или чистой цене продаж. Кроме того, в соответствии с данным стандартом затраты 

подразделяются на прямые и косвенные, постоянные и переменные. Такая группировка 

затрат широко используется в управленческом учете для расчета себестоимости 

произведенной продукции и определения размера полученной прибыли. 

Применение требований МСФО 16 «Основные средства» позволяет сократить 

количество типичных ошибок при отражении основных средств в управленческом учете 

(например, в части начисления амортизации). Данный стандарт разрешает использовать 

два способа учета для разных групп основных средств. Основной метод – это учет по 

первоначальной (исторической) стоимости. Его целесообразно применять для тех 

объектов, чья стоимость со временем только уменьшается. Альтернативный метод учета 

заключается в том, что после принятия к учету основные средства регулярно 

переоцениваются по текущей справедливой стоимости. Данный способ имеет смысл 

использовать для основных средств, постоянно растущих в цене (в первую очередь, для 

недвижимости). Такой подход позволяет отражать реальную стоимость активов, 

которыми владеет компания. 

МСФО 14 «Сегментная отчетность» раскрываются принципы представления 

финансовой информации по сегментам. В стандарте собраны и систематизированы 

критерии сегментации. Применение МСФО 14 в управленческом учете актуально для 

многих российских компаний, так как в них часто не придерживаются принципа 

единообразия правил учета. Например, в филиалах различаются сроки амортизации 

однотипного оборудования, или идентичные расходы отражаются в разных статьях отчета 

о прибылях и убытках. Это, в частности, приводит к ухудшению сопоставимости данных 

внутри компании. 

Опираясь на положения МСФО 18 «Выручка», компания может определить порядок 

учета выручки по конкретным сделкам. Критерии признания выручки, описанные в 

стандарте, применимы для составления управленческой отчетности. Сложность 

использования стандарта МСФО 18 «Выручка» заключается в том, что он требует 

дисконтировать ожидаемую выручку в случае отсрочки поступления денежных средств. 

Поэтому МСФО 18 целесообразно использовать только в случае соответствия 

критериюсущественности. Так, если средняя отсрочка платежа составляет одну неделю, 

то даже без применения дисконтированной стоимости погрешность в расчетах будет 

незначительной.  

Подводя итог вышесказанному, можно смело утверждать, что МСФО служит 

хорошим подспорьем в построении системы управленческого учета. Отдельные правила и 

стандарты МСФО могут с успехом применяться в управленческом учете. В то же время 

управленческий учет может служить информационной основой для составления 

отчетности по МСФО. 
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Управленческаяотчетность  
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МСФО 
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Стандарты и правила 
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Управленческая и финансовая отчетность по международным стандартам решают 

разные задачи. Но при этом существует целый ряд вопросов, в которых использование 

МСФО при построении системы управленческого учета очень даже полезно. 

Целесообразно придерживаться следующего правила: если принципы, установленные в 

МСФО, позволяют получить отчетность, пригодную для управленческих нужд, они 

соблюдаются. В других случаях следует отказаться от стандартов или внести 

соответствующие корректировки. 

Итак, в качестве основы для построения управленческого учета выступают МСФО. 

Однако чтобы эта система действительно работала и выполняла все необходимые 

функции, необходима эффективная система контроля. 

Деятельность каждой компании направлена на получение прибыли, завоевание и 

удержание своей доли на рынке, достижение преимущества и превосходства над 

конкурентами. В связи с этим, внутренний контроль ориентирован на обеспечение 

эффективного функционирования компании. Контроль представляет собой механизм 

регулирования деятельности организации, направленный на то, чтобы установленные ею 

показатели оставались в приемлемых пределах. Без такого регулирования организация не 

сможет получать информацию об эффективности своей работы, с точки зрения 

стратегической цели. Система контроля позволяет сравнивать полученные показатели с 

запланированными и в случае отклонения корректировать их. 

В современных условиях внутренний контроль компании должен присутствовать на 

всех уровнях управления. Эффективная система внутреннего контроля – это основа 

функционирования системы управленческого учета, гарантия успешной деятельности 

компании. 

В настоящее время во многих компаниях вопросы контроля возложены в качестве 

дополнительных функций на различные отделы и подразделения, которые часто и не 

подозревают об этом. В результате такого подхода возникают разногласия в определении 

обязанностей и ответственности между подразделениями по внутреннему контролю. 

Необходимая информация для контроля и анализа поступает с опозданием, когда уже 

сложно оказать влияние на эффективность деятельности и предотвратить потери и 

негативные отклонения. Нередко из-за отсутствия полной и своевременной информации 

руководители не могут объективно оценить, проанализировать причины упущений в 

работе, выявить резервы повышения эффективности и, как следствие, своевременно 

принять решения. Правильно организованная система внутреннего контроля позволяет не 

только своевременно находить изъяны в деятельности компании, но и принимать меры 

для устранения и предотвращения их появления в дальнейшем. 

Таким образом, система внутреннего контроля представляет собой один из 

элементов управления, который включает комплекс организационных мер для 

эффективного функционирования компании, выявления отклонений и неблагоприятных 

ситуаций, а также оценки обоснованности и целесообразности принятых управленческих 

решений. 

Подводя итог всему вышесказанному, можно смело утверждать, что управленческий 

учет необходим каждой компании, независимо от ее масштабов и видов деятельности. Он 

предоставляет возможность оперативно принимать грамотные экономические решения, 

что способствует успешной работе в условиях неопределенности на рынке. Однако все 

усилия по постановке управленческого учета будут пустыми без действенной системы 

внутреннего контроля. Таким образом, эффективная система управленческого учета – это 

система, созданная на базе МСФО, неотъемлемой частью которой является внутренний 

контроль. 
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Аннотация: Макалада Кыргыз Республикасынын бийик тоолуу Алай районундагы Ош-Эркештам 

унаа жолунда унаанын техникалык жана эксплуатациялык параметрлери, откорумдулуугу, 

журуштун салмактуулугу, динамикалуулугу, суюктуктун сарамжалдуулугу ЗИЛ-431410 жана 

Камаз-5320 маркаларындагы унааларды башкарууга жана аларды эксплуатациялоого боло 

тургандыгы изилденген. 

Аннотация:  Исследование технических и эксплуатационных параметров автомобилей, таких 

как проходимость, плавность хода, динамичность, топливная экономичность и управляемость 

автомобилей марки Зил-431410 и Камаз-5320 при  эксплуатацииих повысокогорной автодороге 

Ош-Эркештам Алайского района Кыргызской Республики. 

Abstract: Study the technical and operational parameters of vehicles, such as passability, smoothness, 

agility,  fuel economy and handling of cars ZIL-431410 and Kamaz-5320 in the operation of their high-

mountain road  Osh-Erkeshtam Alay district of the Kyrgyz Republic. 

Түйүндүү сөздөр: өткөрүмдүүлүк, жүрүштүн жай-салмактуулугу, динамикалуулук, отундук 

сарамжалдык жана автомобилди башкаруучулугу. 

Ключевые слова: проходимость, плавность хода, динамичность, топливная экономичность и 

управляемость автомобиля. 

Keywords:  passability, smoothness, agility, fuel efficiency and controllability of the car. 

В целях  выявления  надежности, долговечности и износов основных деталей,  

агрегатов и узлов в дорожных условиях движения былопроведено исследование 

показателей параметров работы автомобиля Зил-431410 и Камаз-5320 с номинальной 

грузоподъѐмностью 6 и 10 тонн. Эксплуатация автомобилей осуществляется на 

высокогорной автодороге Ош-Эркештам Алайского района Кыргызской Республики. 

Для получения эксперементальных данных показателей параметров автомобилей 

использован универсальный  режимометр марки RM-10-24. 

Работа прибора начинается с момента включения муфты сцепления автомобиля. 

Питание  прибора осуществляется  от аккумуляторной батареи с  напряженем U=24В. С 



177 
 

помощью вышеуказанного прибора на бумажную ленту записываются основные 

параметры характеризующие дорожные условия и параметры движения автомобиля. 

Испытания начинаются при преодолении перевалов Чыйырчык (2400м), Талдык 

(3587м), 40лет Кыргызстана (3481м), Төө-Мурун (3847м). Эксплуатация автомобилей по 

этой трассе имеет широкий спектр природно-климатических условий. Автомобили в 

течении одного рейса по маршрутуОш-Эркештам пересекают различные климатические 

зоны, встречая на своем пути перепады различных температурных режимов, изменения 

атмосферного давления, повышенную солнечную радиацию и преодолеваяряд высотных 

преград горных хребтов. Автомобильная дорога имеет разнообразную специфику горных 

условий.  

Анализ показателей параметров автомобиля при движении по высокогорному 

маршруту  Ош-Эркештам Алайского района. 

В процессе обработки результатов испытаний все отказы подразделяются на две 

группы: 

- отказы, по числу которых можно построить графики, характеризующие 

долговечность и безотказность агрегатов, узлов и деталей в целом; 

- отказы, имеющие случайный характер, числа которых незначительны. 

Используя полученные данные показателей параметров автомобилей при испытании 

подсчитываются средние пробеги деталей и узлов до первой замены или ремонте, которые 

определяются по формуле: 

Пср.зам.рем.=
∑  П 

П
(1). 

где: N-число замен или ремонта за пробег П; Пi– пробег до первого ремонта или 

замены в км.  

После подсчетов средних пробегов деталей и узлов до первой замены или 

ремонтеопределяется средний пробег безотказной работы деталей или узлов в целом по 

формуле: 

Пср.без.=
∑ е Пср зам рем 

П
(2). 

где:  Пср.без.- средний пробег безотказной работы, в км; Ne- количество автомобилей, 

находящийся на испытаниях. 

Полученные данные, характеризуют фактический срок службы автомобилей в 

целом. А его агрегатов в отдельности. В данных специфических условиях конструктором 

приходится выявить слабые места в конструкции автомобилей и разработать мероприятия 

по их устранению. Автотранспортным предприятиям, экспериментальные данные 

испытания позволяют уточнить нормы проведения текущего ремонта автомобилей, 

периодичность  норм на техническое обслуживание (ТО-1) и (ТО-2), выявить 

номенклатуру запасных частей, характерных  для высокогорных условий эксплуатации 

автомобилей, определить фактическую потребность в автозапчастях. 

Результаты обработки ленты с записью и подсчета мощности на преодолениесилы 

сопротивления ветра, дороги и других сил действующих на автомобиль по маршруту Ош- 

Эркештам и учитывая запас мощности автомобилей Зил-431410 и Камаз-5320 и изучив 

материалы исследования, надежности и долговечности деталей, узлов и агрегатов 

автомобилей Зил-431410 и Камаз-5320 в пределах среднего пробега 200тыс. км в 

высокогорных условиях Ош-Эркештам позволили сделать следующие заключения: 

 1. Автомобиль Зил-431410 при эксплуатации в специфических высокогорных 

условиях, зарекомендовал себя как один из лучших моделей отечественного 
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автомобилестроения. Несмотря на то, что на высоте свыше 4000 м над уровнем моря 

двигатель из-за разряжения атмосферного воздуха теряет некоторые мощностные 

показатели, однако, тяговые качества автомобиля остаются достаточно высокими, 

которые позволяют использовать данные автомобили без снижения номинальной 

грузоподъемности. 

2. Автомобили марки Камаз-5320 при эксплуатации в специфический высокогорных 

условиях, при преодолении  высоких перевалов 4000м. над уровнем моря (н.у.м.) 

произошли большие перегревы двигателя т.е. нарушения теплового режима двигателя - 

перегревы системы охлаждения, что привели к большим потерям эффективной тяговой 

мощности, и динамичности из за недостаточности кислорода. Так как на автомобиль 

Камаз-5320 установлен дизельный двигатель. А дизельные двигатели работают при 

коэффициенте избытка воздуха (α=13-26).  На основании вышеуказанных недостатков 

автомобиль Камаз-5320 выбыл из последующих испытаний. 

3. Из-за достаточно высокой плотности передаточных чисел коробки переменных 

передач (КПП) автомобиля Зил-431410  не только обеспечивают автомобилям высокие 

тяговые качества и проходимость, но и его хорошую динамичность и управляемость. 

4. Система охлаждения двигателя четырех-рядными радиаторами обеспечивают 

хорошее охлаждение при движении на затяжных подъемах и спусках, при нормальном 

функционировании термостатов. 

5. Подвеска автомобиля и рулевые управление с гидравлическими усилителями 

значительно снижает утомляемость водителя при длительной работе на дорогах с 

плохими дорожными покрытиями (типа стиральной доски), однако надежность подвески 

высокая. После 30 тыс. км нарушается нормальная работа амортизаторов, имеет место 

поломок передних рессор, пробег у которых составляет 70-80 тыс. км. 

6. По двигателю наиболее слабым узлом является кронштейн передней  опоры 

двигателя, средний срок службы у которого 80-90 тыс. км, в последствии заводом 

разработано новая передняя опора двигателя. 

7. По трансмиссии наиболее слабым узлом автомобиля является карданный вал, 

средний срок службы крестовин кардана составляет 50 тыс. км, из-за которого введено 

новая конструкция крестовин с торцевыми уплотнителями и консистентный смазкой. 

8. Наиболее низкий срок службы деталей подвески автомобиля, в среднем в 

пределах пробега 70-80 тыс.км, наблюдается массовая поломка листов передних рессор. 

9. По передними мосту у 50%  автомобилей при среднем пробеге 150 тыс.км,  вышли 

из строя поворотные кулаки т.е. обломка кулака, трещина по галтели. Средней срок 

службы шкворней и шайб опорного подшипника шкворней составляет до 150 тыс. км. 

10. По рулевому управлению отмечается низкий срок службы втулок крестовин 

карданного вала руля, соответственно из-за этого заводом устанавливаются игольчатые 

подшипники на кардан руля, в последствии средний срок службы у которых составили до 

60 тыс. км. 

11. Кабина водителя с вентиляционными окнами на крыше обеспечивает хорошую 

вентиляцию при высоких температурах окружающего воздуха, однако при работе 

автомобиля в высокогорных условиях при низких температурах, в системе отопления 

кабины не поддерживается нормальный температурный режим. Для повышения 

эффективности обогрева кабины автомобилей  Зил-431410 заменены на  отопительные 

радиаторы повышенной производительности. 
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Аннотация: Макалада кенже мектеп жашындагы балдарды мекенчилдике тарбиялоодо, эл 

таануу сабагынын материалдары (акындык ооз-эки чыгармалар,  музукалуу обондук ырлар, кол 

өнөрчүлүк (узчулук) багытындагы чыгармалар жана бий жаатындагы өнөрлөр) аркылуу азыркы 

коомду таануу туурасында психологиялык анализ берилди. 

Аннотация: В статье расматривается освоенности народоведения призванный показать 

культуру конкретного народа в целостности, представить разные виды народного творчества 

(устно-поэтическое, музыкально-песенное, хореографическое, изобразительно-прикладное) с тем, 

чтобы младшие школьники осмысление патриотические чувства и место в современном 

обществе. 

Abstract: The article touches upon the peculiarities of civic education, which shows the culture of con 

concrete nation in general, to demonstrate venous nations creativity (aril – poetic, songs, dancing, art) in 

order, to deal with patriotic feelings in modern society. 

Ачкыч сөздөр: фольклор, оюн ишмердиги, иконикалык моделдештирүү, элдик оозеки 

чыгармачылык,  элдик оозеки чыгармачылык, макалдар, табышмактар. 

Ключевые слова: фольклор, игровая деятельность, иконическое моделирование, устное народное 

творчество, пословицы, поговорки, загадки. 

Keywords: folklore, game activity, iconic modeling,  oral folk arts, proverbs, sayings, riddles. 

Одним из путей пробуждения патриотических чувств является использование 

воспитательного потенциала старинных праздников, фольклора, других источников 

национальной памяти. Детей необходимо не только знакомить с изделиями народного 

искусства и ремесла, традиционными праздниками, играми, песнями, сказками, загадками. 

Знакомство детей с поговорками, загадками, сказками приобщает их к нравственным 

общечеловеческим ценностям. В пословицах и поговорках метко оцениваются различные 

жизненные позиции, высмеиваются недостатки, восхваляются положительные качества 

людей. Особое место в произведениях народного творчества занимают уважительное 

отношение к труду, восхищение мастерством человеческих рук. Благодаря этому, 

фольклор является богатейшим источником патриотических чувств в развитии личности 

детей.   

Приобщаясь к нравственным традициям, дети обретают чувство национального 

самосознания, что важно для сохранения культурной самобытности, анализа истории и 
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прогнозирования будущего народа. В начальной школе дети осознают половину 

информации через игру и в игровой деятельности, поэтому сказки могут рассказать 

ребенку о мире, в котором они живут, об их стране, их предках. Учитель истории должен 

помочь ученикам не только узнать факты и цифры, но и "почувствовать" историческую 

эпоху.         

Интересной педагогической находкой является иконическое (образное) 

моделирование – создание рисунков, схем, изображающих наиболее важные стороны 

изучаемых явлений  [3]. 

По нашему мнению, иконическое моделирование является не только одним из 

способов эффективного разъяснения нового материала на уроке, но и приемом, 

формирующий элементы патриотических чувств обеспечивающим эмоционально-

образное восприятие материала. Урок погружения в историю позволяет ―перенести‖ 

учащихся в другую историческую эпоху, при этом они ―проживают‖ образ какого-либо 

выдуманного или реально существовавшего исторического персонажа. Суть погружения в 

прошлое – диалог культур: предъявление знаний идет через персонифицированную 

интерпретацию материала учащимися, в соответствии с исторически достоверным 

поведением и высказываниями избранного ими героя. В ходе урока учащиеся обсуждают 

актуальную проблему патриотических чувств для изучаемой исторической эпохи, 

принимают решение в соответствии с исторической обстановкой ―своего‖ времени, 

―своим‖ социальным (политическим) статусом и ценностями жизни и культуры. Дата 

пребывания учащихся в прошлом может быть локализована с точностью до дня, месяца, 

года или до тысячелетия, века. Желательна художественная реконструкция фрагментов 

интерьера и введение элементов костюмов эпохи на основе историко-бытового материала 

[25]. 

Необходимость восстановления связей современного человека с культурой своего 

народа, глубинной преемственности в культурных традициях требуют создания условий, в 

которых ребенок начнет воспринимать традиционные культурные ценности. Одним из 

путей достижения этой цели является факультативный курс народоведения в начальной 

школе. Курс народоведения призван показать культуру конкретного народа в 

целостности, представить разные виды народного творчества (устно-поэтическое, 

музыкально-песенное, хореографическое, изобразительно-прикладное) с тем, чтобы дети 

могли осмыслить их роль и место в современном обществе.     

Курс народоведения ориентирован на освоение народной культуры в ее 

специализированных формах. Специфика курса народоведения состоит не в том, чтобы 

научить детей исполнять или мастерить конкретные произведения народного искусства, а 

в том, чтобы, опираясь на конкретный фольклорно-этногpафический материал, научить 

понимать народные мировоззрение и псиxологию, выраженные посредством системы 

художественных средств, имеющих философско-псиxологические, мифопоэтические 

истоки. Народоведение должно способствовать целостному восприятию народной 

культуры как выработанного веками устойчивого патриотического чувства детей и 

развивающегося во времени способа миропонимания.       

В процессе теоретического обучения учитель и дети размышляют о смысле тех или 

иных сторон народного миросозерцания, явленных в конкретных фактах народной 

культуры. На практических занятиях они учатся сами воплощать этот смысл, играя в 

народные игры, исполняя песни и т. д. Курс может обеспечить межпредметную 

интеграцию таких предметов, как краеведение, природоведение, пение, хореография, 

трудовое обучение и физическое воспитание, занятия изобразительно-

приклaднымискyсствoм, чтение, письмо, математика, развитие речи.    

Система занятий, построенная на фольклорном и этнографическом материале, 

раскрывает особенности миропонимания, выработанного предками «Человек и его 

взаимоотношения с природой», «Человек и его семья», «Человек и история его народа». 
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Соответственно трем названным проблемам патриотические чувства детей 

распределяются на следующем учебном материале: календарно-обрядовая культура, 

семейно-обрядовaя культура, культурное наслeдиe, отражающее исторические этапы 

жизни народа и их cвoеoбрaзие, способы осмысления их народом и процесс становления 

национального характера [2].         

Отбор фольклорно-этногpaфического материала и его организация подчиняются 

необходимости решения двуединой задачи: 

- с одной стороны, показать самобытность и неповторимое своеобразие народной 

культуры и научить понимать художественный язык, с помощью которого в обряде, 

сказке, костюме, утвари, архитектуре воплощен глубинный смысл, отражающий суть 

народного мировоззрения; 

- с другой, необходимо подготовить ребенка к дальнейшему освоению разных типов 

культуры: национальной культуры и культуры других народов. 

В раннем возрасте, когда складывается комплекс устойчивых мотивов к учению, 

происходит глубоко личностное восприятие явлений народной культуры, взятых в 

контексте живой, современной жизни и реальных социокультурных условий. Это дает 

возможность для непрерывного обогащения эмоционального и интеллектуального опыта. 

Материал по истории региона должен рассказать учащимся начальной школы о 

деятельности человека на этой территории, о том, как вели хозяйство и как обеспечивали 

себя их предки. Изучение природы региона должно охватывать вопросы охраны недр, 

водоемов, почв, растений, животных. Дети должны понять, что необходимо рационально 

использовать природные богатства долина. Формы организации учебного процесса могут 

быть разнообразными:  уроки в музеях, на пришкольном участке, в парке, на улицах села, 

уроки-презентации.  

В своей работе учитель может : 

- использовать методы: словесные (беседа, рассказ, объяснение), наглядные 

(демонстрация наглядных пособий, опытов), практические (распознавание признаков, 

наблюдение, эксперимент, моделирование);  

- организовать работу с физической и контурной картой, изучение гербарных 

экземпляров культурных растений долина и др. 

Рекомендуется использование дополнительных материалов для учащихся – сведения 

о жизни и деятельности выдающихся ученых-земляках, о памятниках истории им 

культуры, о заповедниках. Основным и дополнительным источником краеведческого 

материала является фольклор – устное народное творчество (сказки, героический эпос, 

афоризмы, пословицы, поговорки, загадки, песни) и музыкально-песенное искусство. 

Особенностью фольклора является ярко выраженная региональная принадлежность, 

историческая конкретность и динамичность. Фольклор не остается неизменным, а 

развивается вместе с народом, вбирая в себя все ценное, что существовало ранее, и 

отображая новые социальные изменения. Именно по этой причине он всегда несет 

воспитательную функцию и может использоваться в современном образовательном 

процессе.            

Сказка – вымысел, который несет определенную идейно-нравственную нагрузку. В 

ней предельно ярко выражаются нравственные нормы и принципы, этические и 

эстетические идеалы: высмеивается безделье, жадность и другие человеческие 

недостатки. Во многих сказках воспевается удачливость, находчивость, взаимопомощь и 

дружба. Все это делает сказку незаменимым средством воспитания и обучения детей. 

Героический эпос по форме патриотические чувств, замыслу близок к сказкам, но в нем 

действуют реальные люди.          

Песня всегда сохраняет душу народа, его любовь к Родине, семье, природе, труду; из 

поколения в поколение радует человека, помогает ему жить. Поскольку песни легко 

адаптируются к любому возрасту, к условиям жизни семьи они обладают ярко 
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выраженными воспитательными возможностями: эстетическим воздействием музыки и 

слов, нравственным содержанием, воспитывающим коллективизм, душевную чуткость. 

Своеобразные этнопсихологические миниатюры – пословицы, поговорки  и загадки 

– играют огромную роль в воспитании младших школьников как средство сохранения и 

распространения народной мудрости [2].       

Пословицы и поговоркиотражают быт, обычаи народа, климатические условия в 

которых он живет. Большая их часть связана с отношением к труду, Родине, к родителям, 

друзьям и т. д. Точность и лаконичность содержания позволяют даже малышам быстро 

усваивать их, воспринимать  как жизненную норму.  Пословицы и поговорки  обогащают 

речь, расширяют словарный запас, развивают воображение и патриотические чувств 

детей. 

В любой пословице, точно и образно представляющей типичные явления жизни 

народа, всегда присутствует элемент наставления чувства патриотизма. В составлении 

пословиц используется игра слов, рифмы, ритмика, поэтому пословицы легко 

запоминаются.  

Пословицы оказывают воспитательное воздействие, в них содержатся житейские 

советы, пожелания, касающиеся рождения детей, их места в жизни семьи, средств и 

методов воспитания трудового и нравственного воспитания и др.    

Пословицы отражают общественное мнение о воспитании, что имеет 

принципиальное значение, поскольку, где нет общественного мнения о воспитании, там 

нет и общественного воспитания [К. Д. Ушинский]. Обладают педагогическим 

потенциалом и народные загадки, они развивают мышление детей, приучают их 

анализировать предметы и явления окружающей действительности.     

Загадки представляют собой комбинированные средства воздействия на сознание, 

направленные на развитие мышления, памяти ребенка, наблюдательности и т.д. Ценность 

загадок  - в их образности, художественности, поэтичности. Яркие, живые, красочные 

образы загадок помогают по-новому взглянуть на окружающий мир, развивать смекалку, 

способность к образно-логическому мышлению. В отличие от пословиц и поговорок 

загадки отражают сущность сегодняшнего дня, конкретной исторической 

действительности. По содержанию загадки всегда можно судить о времени, в котором она 

родилась, о быте, главенствующих идеях. Народные песни отличаются необыкновенной 

образностью: в них описаны картины родной природы, вековые традиции, душа народа. 

Песне свойственна высокая поэтизация всех сторон народной жизни, включая и 

воспитание подрастающего поколения. Песня сопровождала все события народной 

жизни – труд, праздники, игры, свадьбы и похороны. В песнях раскрывается внешняя и 

внутренняя красота человека, значение прекрасного в жизни. Красивые мелодии 

усиливают эстетическое воздействие поэтического слова песен. Однако, влияние 

народных песен не исчерпывается только красотой стиха и мелодии, они передают 

национальные традиции и обычаи. Песни оказывают влияние на нравственное 

воспитание детей.          

Сказки, являясь художественно-литературным произведением, создали 

сокровищницу народной педагогики. Русские просветители, педагоги отмечали 

воспитательное и образовательное значение народных сказок.  Так, В. Г. Белинский ценил в 

сказках их народность, их национальный характер, поскольку за фантазией и вымыслом 

стоит реальная жизнь, действительные социальные отношения [5]. Н. А. Добролюбов 

относил сказки к произведениям, в которых народ выявляет свое отношение к жизни, к 

современности, и хотел, «чтобы по преданиям народным могла обрисоваться перед нами 

живая физиономия народа, сохранившего эти предания». К. Д. Ушинский был убежден, 

что в народной сказке великое и исполненное поэзии дитя-народ рассказывает детям 

свои детские грезы и, по крайней мере, наполовину сам верит в эти грезы [5]. 
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Если детям повторять тысячу раз одно и то же нравственное правило, оно для них 

все же останется догмой, но если рассказать им сказку, проникнутой той же самой 

мыслью, – ребенок будет взволнован и потрясен ею. Много краеведческой информации 

заложено в традициях, которые не только сохраняют, передают народную культуру, но и 

воспитывают патриотических чувств человека.        
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баяндалган. Орто кылымдарда колдонулган архаизм сөздөрдүн азыркы заманда синонимдери 

колдонулуп келет. Англис тилинин орто кылымдардан азыркы заманга чейинки өнүгүшү  G. 

Chaucer  тарабынан  адабий тилде  негизделген. 

Аннотация: В статье рассматривается история особенности архаизмов и их роль в 

современной английской литературе. Архаизмы, которые использованы в средние века  имеют 

современные синонимы в современной английской литературе. Развитие английского языка из 

средневековья отмечена основанием литературного языка G. Chaucer в современный английский 

период. 

Abstract: The article discusses the history of particular archaisms and their role in modern English 

literature. Archaisms, which were used in the Middle Ages have a modern synonyms in modern English 

literature. The development of the English language from the Middle Ages marked the basis of the 

literary language G. Chaucer into modern English period. 

Түйүндүү сөздөр: архаизмдер (эскирген сөздөр), башка тилден кирген сөздөр, кол жазма, 

регионализм, өзгөрүүчү тил, рефармалоо.  

Ключевые слова: Архаизмы, посевной язык, заимственные слова, рукопись, регионализм, 

реформирование.  

Keywords:  Archaisms, cultivated language, borrowings, manuscripts, regionalism, reformation. 

The history of the development of the English word-stock knows many cases when the 

words have changed their appearance. Their modern synonyms are still used to name the same 

phenomena as they did. These words are used to call the archaisms. 

According to A.Tolstoi‘s conception, the archaisms should be used by the writers to 

convey the ―local color‖ of the epoch he writes about. Using the words, the old synonyms of 

which have been included into the passive vocabulary may lead to misunderstanding of the 

reader. If the heroes spoke the language of the time they lived in, the reader would undoubtedly 

throw the book under the table because he would be unable to understand it. To understand the 

meaning of the words that are not included into the active vocabulary and to use then in away 

that they would be recognizable to the reader are the problems that we face while dealing with 

archaisms [1].  

The great contribution to the development of the Mid. Eng. was made by Geoffrey 

Chaucer. G. Chaucer was by far the most outstanding figure of the time. A hundred years later 

William Caxton, the first printer, called him ―the worshipful father and the first founder and 

emblem of ornate eloquence in English‖. In many books and history of English literature and 

history of English Chaucer is described as the founder of the literary language. 

He found indeed an already cultivated language, but he wrote it with an ease, an elegance 

and regularity hitherto unknown; giving it the stamp of high literature, and making it the vehicle 
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for his wide cultivation and his knowledge of the world. A Londoner of the citizen class, a 

courtier as well, a traveler and diplomatist, he was admirably fitted to sum up and express in 

modern speech the knowledge and varied interests of his time and when we add to this the 

splendid accident of genius and the immense popularity of his poems, we see how great his 

influence must have been although the exact character of that influence is not quite easy to 

define. There is the stanza from his poem ―The General Prologue‖ [2]: 

  And therto brood, as though it were a spade; 

                                 Upon the cop right of his nose he hade 

                                 A werte and theron stood a tuft of heres, 

                                 Rede as the bristles of a sowes eres; 

                                 His nosethirles blake were and wide. 

                                 A swerd and a bokeler barhe by his side. 

                                 His mouth as greet was as a greet furnais. 

Probably in addition to the ease and polish he gave the language, Chaucer‘s greatest 

contribution was the large number of words he borrowed from French and naturalized in the 

language. I‘m going to pay much attention towards study of the French borrowed words for they 

play essential part in building English word-stock. 

The French language was brought to England by the Norman conquers. The Norman 

remained masters of England for a sufficiently long time to leave a deep impress on the 

language. The Norman rulers and the immigrants, who invaded the south-western towns after the 

conquer; spoke a variety of French known as ―Anglo-Norman‖. This variety died out about two 

hundred years later, having exerted a profound influence upon English. 

The effect of these successive and overlapping waves was seen first and foremost in a 

language number of lexical borrowings in Mid. Eng. At the initial stages of penetration French 

words were restricted to some varieties of English: the speech of the aristocracy at the king‘s 

court; the speech of the middle class, who came into contact both with the rules and with the 

ruled; the speech of educated people and the population of South-Eastern towns. Eventually 

French loanwords spread throughout the language space and became an integral of the English 

vocabulary. Early borrowings were mostly made in the course of oral communication; later 

borrowings were first used in literature. 

Latin words were borrowed in all historical periods. In Mid.Eng. They were certainly less 

numerous than borrowings from French; their proportion was high only in religious texts 

translated from Latin. John Wycliff was considered to be one of the most prolific borrowers from 

classical language introduced about a thousand Latin words in the translation of the Bible.  

With the growing importance, then, of the English language, and with the stamp set upon it 

by Chaucer and Wyclif, and the immense popularity of their writings, we witness at the end of 

the XIV c. what we may consider to be the birth of the English language as we know it. 

Despised, ruined, and destroyed; for three centuries ousted from its pride of place by an alien 

tongue, and then almost swamped by the inrush of foreign words, yet, like the fabled bird of 

Arabia, it arose swiftly from its ashes, and spread its wings for new and hitherto unequalled 

flights. The English of Chaucer and Wyclif was now accepted as the standard language of the 

country, and all the other and rival dialects sank to the level of uneducated and local forms of 

speech.  

By the end of the XIV century, as we have seen, dialect used by Chaucer was established 

as standsrd English; the introduction of the printing press in the XV Century and especially the 

works printed and published by Caxton, made its supremacy undisputed, and practically fixed its 

form for the future. Caxton‘s English is as we might expect, more modern than that of Chaucer; 

the spelling, although to our eyes old fashioned, is more definite and settled and any one of us 

can read Caxton‘s English with very little difficulty. 

In preparing the manuscripts for publication William Caxton and his successors edited 

them so as to bring them into conformity with the London form of English used by their 
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contemporaries. In doing this they sometimes distorted the manuscripts considerably. Their 

corrections enable us to see some of the linguistic changes that had occurred since the time when 

the texts first written. Here are some substitutions made by Caxton in Trevisa‘s ―Polychronicon‖, 

written a hundred years before: 

   Trevisa: i-cleped, ich, stehe, as me troweth, chapinge. 

   Caxton: called, I, ascended, as men supposed, market. 

It is difficult to overestimate the influence of the first printers in fixing and spreading the 

written form of English. The language they used was the London literary English established 

since the age of Chaucer and slightly modified in accordance with the linguistic changes that had 

taken place during the intervening hundred years. 

The greatest influence exerted by the printers was that on the written form of the word. 

Caxton‘s spelling, for all its irregularities and inconsistencies were more normalized than the 

chaotic spelling of the manuscripts. The written forms of many words perpetuated by Caxton 

were accepted as standard and have often remained unchanged to the present day in spite of the 

drastic changes in pronunciation. It should be noted that Caxton‘s spelling faithfully reproduced 

the spelling of the preceding century and was conservative even in his day.  

In conclusion we may recall that so great was the effect of printing on the development of 

the language that the year 1475 – the date of publication of the first English book – is regarded as 

the turning point in English linguistic history and the start of a new period – Modern English. 

Two influences of the XVI c. had a marked effect on the English language, one European 

and the other national. The revival of learning, the renewed study of classical Latin, the growth 

of the cosmopolitan Republic of learned humanists who drove out the old how Latin of the 

Middle Ages and devoted themselves to the cultivation of an elegant and Cicerorian prose, made 

at first the enthusiasts of the new learning somewhat disdainful of their mother tongues. They 

saw how rapidly these native languages were changing, and naturally believed that to write in the 

vernacular was to write in a local and perishing speech – awkward, moreover, and barbarous, 

and unfitted to embody high thoughts and scholarly distinctions. While, therefore, these scholars 

somewhat neglected their native models, their care for the art of speech, their love of apt and 

beautiful words and rhythms and phrases, did much to mould the literary languages of modern 

Europe, and added to them many graces of style, expression, and music. Towards the middle of 

the XVI. c. another and opposing influence began to make itself felt. With the Reformation, and 

the growth of national feeling under Henry VIII and his Tudor successors, English scholars 

began to value more highly the inscriptions and the language of their own country. 

The Church services were now in English; English translations of the Bible were printed, 

and the beauty of these services and translations opened men‘s eyes to the value and 

expressiveness of their native tongue. English became what it had never been before the object 

of serious study; and the native element, which had tended to be overshadowed by the Latinity of 

the Humanists, was now more valued under the Teutonic influence of the Reformation. There 

were now patriots who started the ideal of a pure language, freed as much as possible from 

foreign elements; while others attempted, often too successful, as we have seen, to remodel 

words of foreign derivation. We now reach, in fact, the stage of a self-conscious language, no 

longer allowed to develop at its own free will, unbound by rules or study, but affected, both for 

good and evil, by the theories and ideals of writers and learned men. In the Elizabethan period, 

however, when the influence of the classical revival and of the growth of national pride in 

England and things English both reached their highest mark, and were mingled together by the 

exuberant vitality and creative force of the time, the new ideal of ―correctness‖ could as yet 

make but little headway against the opposing forces of innovation and experiment. The language 

was still in a plastic and unformed state; writers and speakers with a whole world of new 

thoughts to express reached out eagerly and uncritically to every source from which they could 

derive means of expression – ―ink-horn‖ terms, strange coinages, pedantic borrowings, fashions 
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and affectations were mingled with archaisms and sham antiques; while the needs of popular 

preaching and discussion brought into common and literary use many old words. 

The result was a language of unsurpassed richness and beauty, which, however, defines all 

rules. To the Elizabethans it seemed as if almost any word could used in any grammatical 

relation – adverbs for verbs, for nouns or adjectives, nouns and adjectives for verbs and adverbs. 

Thus, as Dr. Abbot points out in his Shakespearian Grammar, ―You can happy your friend, 

malice of foot your enemy, of fall an axe on his neck.‖ ―He‖ is used for a man, ―She‖ – for a 

woman, and every variety of what is now considered bad grammar – plural nominatives with 

singular verbs, double negatives, double comperatives (more better, etc.) are commonly 

employed. 

There are some obstacles to study the way Shakespeare used the archaisms. The difficulty 

of classifying and identifying archaic terms during Shakespeare‘s time is unavoidable, perhaps, 

when one considers the linguistic self-consciousness and instability of the sixteenth and early 

seventeenth centuries. Generally, definitions seen to slip between the ideas of a potentially 

archaic term as (a) old, (b) regional or rustic, and (c) poetic. In his ―The Arte of English 

Poesie‖(1589), George Puttenham‘s recommendation to poets marks this overlap in the 

definition of such terms. He advises: do not follow Chaucer, for his language is now out of use 

with us.  

The distinction of old poetic, and regional seem inclusive and blurred here but, perhaps, all 

of these are inter-related aspects in the diachronic development of an archaism. As Manfred 

Gorlach points out, regionalism contributes to the obsolescence of a word when it is associated 

increasingly with a non-standard variety is stigmatized and falls out of use. Such diachronic 

specification, however, does not provide a tidy taxonomy for archaic terms when one recalls that 

archaism were not associated only with lower registers, or regionalism. Indeed, by the end of the 

sixteenth century, ―old words‖ were associated increasingly with poetic diction, especially in 

Bible translations, or classified as Chaucerisms [3].  

 So, the archaisms are the words that were used in the Mid. Eng. and have the modern 

synonyms in the Mod. Eng. period. Taking into account that conception, We have showed the 

development of the English language from Mid.Eng. that is marked by establishing of the 

literary language by G.Chaucer to the Mod. Eng. period. The last mentioned period is famous for 

the growth of the national literary language and especially the fixation of its written standard. It 

is known as ―the age of literary flourishing‖ or ―the age of Shakespeare‖. It was shown that the 

language of the founder of the literary language, G.Chaucer, became very famous in the Mod. 

Eng. period. Thus, we can find a lot of Chaucerisms, or the archaisms in the Mod. Eng.  

All in all, the archaic words will help  to enrich peoples‘ speech of the  archaisms  thus to 

cope with the problems caused with the subgroup of the special literary vocabulary that is called 

archaism. 
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РОЛЬ ИНТЕРАКТИВНЫХ МЕТОДОВ В ОБУЧЕНИИ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА 

THE ROLE OF INTERACTIVE METHODS IN TEACHING ENGLISH 

Аннотация: Бул макалада интерактивдүү ыкмалардын англис тилин окутуудагы мааниси 

жөнүндө айтылган. Англис тилин үйрөнүүдө алардын студенттерге тийгизген таасири зор. Бул 

ыкмаларды колдонуу студенттердин кесибине болгон кызыгуусун арттырат, окулуп жаткан 

материалдан керектүү жактарын алуу, жогорку мативдерди камсыз кылуу, куч, билим, 

тайпалык демди жана эркин суйлөөгө, эн башкысы, келечектеги кесип ээлерине комплекстүү 

билимди камсыз кылат. Интерактивдүү методдор студенттер үчүн аябай пайдалуу. 

Аннотация: В этой статье рассмотрена роль интерактивных методов в обучении английского 

языка. Использование интерактивных методов обучения, повышает интерес к профессии, 

повышает эффективность приобретение обучаемого материала, формы образцы ведения, 

обеспечивает высокую мотивацию, сила, знание командный дух и свободное выражение, и самое 

важное, содействовать комплексное знание будущих специалистов. Учителя используют 

интерактивные методы, чтобы повышать интерес студентов.  

Abstract: In this article the role of interactive methods in teaching English. The use of interactive 

teaching methods, increase the interest in the profession, increases the effectiveness of the student's 

acquisition of the material, forms of reference samples, provides high motivation, strength, knowledge of 

team spirit and free expression, and most importantly, to promote the comprehensive knowledge of future 

specialists. Teachers use interactive methods to improve students' interest. 

Түйүндүү  сөздөр: Кылдаттык окуу, жогорку мотивация, эффективдүү кабыл алуу, күч, 

чебердик, билим, алдын ала айтылган анализдер,  басмит-метод, бихеариал 

модел, метафордук оюндар.  

Ключевые слова: Гибкое обучение, высокая мотивация, эффективное приобретение, сила, 

профессиональное знание, предсказываемые анализы, баскит-метод, 

бихсвриал-модел, метафорные игры.  

Keywords: Flexible training, High motivation, efficient acquisition, strength, predictive, strength, 

analyses, basket – method, behavioral modeling, metaphor game.   

The main strategy of modern education should focus on the student's independent activity, 

the organization of self-learning environments and experimental and practical training, where 

students have a choice of actions and can use initiative – as well as flexible training programs 

where students can work in a comfortable rhythm. Today, we should talk about the use of 

interactive methods of training, which encourage interest in the profession; promote the efficient 

acquisition of training material; form patterns of conduct; provide high motivation, strength, 

knowledge, team spirit and freedom of expression; and most importantly, contribute to the 

complex competences of future specialists. We will give an overview of the modern teaching 

methods that are most widespread in the scientific and methodological literature and have the 

potential to form the competences of future professionals. The training, case study, behavioural 

modelling, peer, play project, metaphor game, storytelling, basket and action learning methods – 

and their potential in professional trainingare briefly described. 



189 
 

Competence-based approach in the system of higher is intended to increase attention to the 

effective and technological formation of professional competences. Professional competence we 

understand as a personal education that determines the productivity of professional tasks and 

includes knowledge, skills and professionally significant personal qualities, experiences and 

value orientations. In this case, competence differs from such traditional concepts as 

―knowledge‖, ―ability‖, ―skills‖ and ―experience‖ by its integrative nature, determined by 

personal traits, such as practice-oriented focus, the ability to work in a wide variety of contexts, 

self-regulation and self-esteem. 

Such a definition of professional competence requires significant changes in the 

pedagogical support of the university curriculum, filling it with teaching methods which could 

provide the training of future specialists with the required comprehensive result. The traditional 

methods of the university educational process (lecture, explanation, exercise, etc.) are certainly 

important for professional development. However, their limitations are felt even more acutely at 

present when a complex phenomenon such as competence is formed. Therefore, we believe that 

modern education should focus on the student's independent activity, the organization of self-

learning environments and experimental and practical training, where students have a choice of 

actions and can use initiative – as well as flexible training programs where students can work in 

a comfortable rhythm. 

Today, we should talk about the use of interactive methods of training, which encourage 

interest in the profession; promote the efficient acquisition of training materials; form patterns of 

conduct; provide high motivation, strength, knowledge, team spirit and freedom of expression; 

and most importantly, contribute to the complex competences of future specialists. 

Interactive teaching methods: description and role 

Training is a teaching method that aims at developing skills and knowledge in any field by 

performing sequential tasks, activities or games. This method allows the teacher to give the 

participants missing information and allows students to form skills of professional and 

appropriate behaviour in the performance of professional tasks. The advantage of training is that 

it ensures the active involvement of all students in the process of training. 

Training can provide preparation for professional communication and collaboration, 

execution of organizational or supervisory functions, etc. Training is usually done in several 

stages. 

This stage sets the tone for future work, creating a relaxed, democratic atmosphere. It is 

held in any form or by any means. The teacher informs the students of his/her expectations and 

hopes regarding the upcoming activity. 

This step is a necessary procedure for the first class of any training. It activates the group 

for engaging in interaction and developing communication skills. It should be done even if the 

students know each other already. Through games such as ―interview‖, ―Know Me‖ and 

―exchange of business cards‖, participants can see a new side of and feel concern for each other. 

Participants' expectations are clarified – for example, ―in a circle‖ – with the help of the 

training issues that they meet at the time. Addressing the needs of the student not only directs 

their interest but is also an important benchmark for the activities of the teacher. 

When all of the participants talk or write about their expectations, the teacher always tells 

them the training procedure, regardless of how long it lasts. 

For the participants to feel responsible for their training from the very beginning it is 

recommended that they accept the rules of the training or make an ―agreement‖. The articles of 

the agreement are usually recorded: e.g., we do not come late, speak out of turn, listen to off-

topic conversation, etc. Each article is discussed, approved by majority vote and displayed in an 

accessible place. It will help create an appropriate working atmosphere, mutual respect and trust. 

It also needs to improve the learning of the material. Every student is responsible for the 

execution of the ―agreement‖. 

Assessment of group information level is one of the tasks for the teacher 
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A questionnaire or checklist with the questions on the training theme are usually used for 

this purpose. Polling results show the level of students' readiness and help the teacher correct the 

content and balance of the topics, adapt the training and make the exercises easy to understand. 

A questionnaire repeated after the training is over is very effective. Comparing the results, the 

teacher will be able to assess how students increased their readiness, which is an important 

measure of training efficiency. 

Actualization of the problem 

To develop the motivation for modifying professional behaviour and activity, the 

participants should be encouraged to discuss the training theme to arouse interest and make this 

issue relevant to everyone. The teacher can do a role play in the end. 

Typically, this procedure is designed to ensure that the participants share their impressions 

and feelings and express their wishes. Summing up can involve filling the ―sheet of revelation,‖ 

letters, questionnaires or surveys. An important component of training is the documentation of 

the student's progress, e.g., via photography. While summing up, these photos can be viewed to 

remind how the work was proceeding. 

Thus, training efficiently forms students' professional competence through establishing a 

confident and comfortable environment and the possibility of practically drilling the steps that 

are essential for future professional activities in general. 

Case study method 

The case study method is training by solving specific cases. The essence of this method is 

a collective analysis of a situation, finding a solution and a public defence of said solution. In the 

process of reviewing the cases, students gain the skills of teamwork, independent modelling of 

the solution, independent reasoning and defending their opinion. The method was first applied at 

Harvard Law School University in 1870. 

This method involves ambiguity in the solution of the presented problem, which creates a 

challenge for discussing the reasoning of proposed solutions and choosing the most appropriate 

one. Therefore, the result is not only knowledge but also professional skills and a well-formed 

personality and set of values. 

The structure of the case has three parts: two for the student and one for the teacher. The 

subject section describes the situation and allows the students to characterize all of its 

circumstances; the information section reflects the details of the support upon which a final 

decision is made; and the methodical section, designed for teachers, determines the location of 

the case in the structure of the course, tasks for students and pedagogical support for solving the 

situation. 

The solution of the situations offered to the students involves a variety of analytical 

methods: problem-based, cause and effect, praxeological, axiological, situational, prognostic and 

other types of predictive analysis. 

The actions of students as part of the method are productive in the following succession: 1) 

familiarity with the situation, its content and features, 2) the allocation of the main problems, the 

factors and personalities that can really act, 3) offering solution concepts, 4) analyzing the 

consequences of the decision and 5) selecting the optimal variant, predicting consequences, an 

indication of the potential problems, mechanisms, prevention and solutions. 

Thus, studying and analyzing work experience based on real situations, students 

comprehensively enrich the knowledge and skills that undergird the professional world, 

demonstrating a productive effect on the formation of their professional competences. 

Behavioural modelling 

Behavioural modelling is a method of teaching interpersonal skills and professional 

conduct. The method is carried out in the following sequence: 1) the presentation of a model of 

professional behaviour which is to be learnt; 2) the most accurate reproduction of the proposed 

behavioural model; and 3) feedback, indicating the degree of success of mastering the relevant 

behaviours. 



191 
 

Behaviours that are offered to students using this method should sufficiently comply with 

actual professional situations, so that future specialists have the opportunity to maximize 

immersion in professional activities and rapidly adapt to specific conditions. For example, he/she 

may be practicing job interview skills, conflict or emergency response, discussion of career 

prospects, transfer or acceptance of a position, etc. 

Behavioural modelling is effective under the following conditions: firstly, the proposed 

case is attractive to students and arouses their confidence and willingness to follow the proposed 

model; secondly, the case demonstrates the desired sequence or correct procedure in the standard 

situation; and thirdly, the students see that compliance with the desired sequence of activities is 

rewarded (time savings, insurance against errors, problem solving, etc.). 

Metaphor game 

The metaphor game is a teaching method aimed at developing new activities and changing 

behavioural attitudes. The main goal of a metaphor game is to find a new way solving a problem 

within the given metaphor. 

The group selects a metaphor and delves into the context to find a way of solving the 

problem and implementing their solution (define the action strategy). When the game is over, the 

problem is discussed to find the effective solution and apply it to the work situation. 

This form of teaching helps activate the creative skills of the students and view a 

professional situation in a new way, breaking the stereotypes. The metaphor game develops 

students' creativity, lessens anxiety in problem solving, encourages students' independence, etc. 

Proverbs, tales, fables and legends which evoke the future professions' problems can serve as 

metaphors. For example, a game can be based on the idea of the ‗Unsmiling Princess‘ fairy tale 

when she chooses a husband. Yet the competitors must not make her smile but demonstrate some 

professional skills (e.g., knowledge, command of some professional tools). The ‗Wish‘ game can 

develop another metaphor. It can be based on the ―Gold Fish‖ fairy tale where wishes are instead 

professionally focused, etc. 

Therefore, the metaphor game method develops behavioural examples in situations typical 

of future professional activities; the set metaphoric context focuses the students on creatively 

solving professional problems, which is productive for the development of all components of 

professional competence. 

Storytelling 

Storytelling teaches future professionals the rules of work with the help of myths and 

stories from professional life. Speaking about the content of professional work, its specificity and 

emerging situations, the teacher prepares the student for understanding traditions, philosophy, 

culture and professional activities. Maximum objective information should be provided to avoid 

the future specialist's disappointment in his/her occupational choice. The method helps the 

students quickly learn the specifics of the job, governing documents, career prospects, etc. 

This method helps students adapt more quickly to the profession and form value 

judgements of the professional activities as a whole and their role in society, which is 

fundamental for the professional competency of the future specialist. 

Conclusion 

Additionally, this interactive methods have served as an excellent informal assessment of 

oral language and a means of checking for understanding. All methods that students develop 

should help them become better users of English. Today? We should talk about the use of 

interactive methods of training, which encourage interest in the profession, promote the efficient 

acquisition of training material, provide high motivation, strength, knowledge, team spirit and 

freedom of expression, contribute to the complex of future specialist. Teachers simply need to 

choose activities that are useful and potentially interesting for their students.  
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ордуна базарлар курулгандыгы, ошондой эле Кыргызстандын бажы ставкалары төмөндүгү,  

азык-түлүк продуктуларынын баасынын жогорулушуна алып келүүсү, чек ара маселелеринин 

чечилиши жана биздин эмгек мигранттарыбыздын социалдык,  укуктук абалынын жогорулоосу 

жөнүндө сөз жүрөт. 

Аннотация: В данной статье рассмотрены вопросы,  связанные с позитивными и негативными  

экономическими последствиями вхождения Кыргызстана в Евразийский экономический союз. Во-

первых, повышаются цены, потому что таможенные ставки Кыргызстана намного ниже, чем 

общие таможенные ставки в рамках Таможенного союза. Это приведет к подорожанию 

продуктов.Вступления Кыргызстана в Евразийский экономический союзположительно  повлияло 

на социально- правовое положение наших трудовых мигрантов. 

Abstract: The article diacusses the issues related to positive and negative economic effects of the 

accession of  Kyrgyrstan to Euroasia economic Union.First, the prices are increasing because the 

customs level of Kyrghyzstan is more lower, than the whole customs level in the field of Customs Union. It 

influenes to the increasing of the products. Entering Kyrghyzstan to Euro-economical union influenced 

positively for social-right situation to our immigrants. 
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В последнее время часто появляются статьи, суть которых заключается в том, что 

экономические проблемы Кыргызстана связаны с его вступлением в Евразийский 

экономический союз. Антироссийские санкции также негативно повлияли на экономику 

Кыргызстан. 
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Эксперты американского фонда «James town Foundation» решили, что полугодовое 

пребывание Кыргызстана в составе ЕАЭС показало недееспособность этого 

интеграционного объединения.  

В Кыргызстане дискуссии о вступлении в  Евразийский экономический союз велись 

очень долгое время. Они сопровождались очень острыми обсуждениями, но все-таки 

правительство Кыргызстана приняло решение о вступлении в интеграционный механизм. 

С 12 августа 2015 года Кыргызстан стал полноправным членом ЕАЭС. Чем это 

обусловлено? Давайте вспомним историю этого вопроса. 

Еще в 2011 году правительство Кыргызстана заявило о своем намерении 

интегрироваться в Таможенный союз. И в том же году на правительственном уровне было 

принято решение о начале мер по координации экономической политики, то есть были 

сделаны первые реальные шаги. Однако окончательное решение о своем вступлении в ТС 

Кыргызстан принял лишь в конце 2014 года. Перед Кыргызстаном стояли серьезные 

проблемные вопросы т.к.  были как сторонники и   противники вступления в ЕАЭС. 

Основными доводами противников было, что  вступление Кыргызстана в Евразийский 

экономический союз приведѐт к подорожанию всех товаров, т.к. цены на товары и 

зарплаты у соседей выше, чем у нас.  Кроме того, масштабы экономик очень разные. К 

концу 2014 года ВВП Кыргызстана – 6 миллиардов долларов, ВВП Казахстана – 203 

миллиарда долларов, ВВП Белоруссии – 71 миллиард, а ВВП России – 2 триллиона 

долларов [1].  Вступление в ЕАЭС означает повышение импортной пошлины. Как 

известно, с 1998 года Кыргызстанявляется членом ВТО, и у него были очень низкие 

импортные ставки, что создавало возможности для реэкспортной деятельности.  

Следующий момент, на котором акцентировали внимание противники евразийской 

интеграции, звучал как предостережение: в окончательном счете это приведет к потере 

политического суверенитета.  В феврале 2014 года в Кыргызстане было создано 

антиевразийское движение, активисты которого выдвинули требование о проведении 

референдума. Но правительство Кыргызстана все-таки приняло решение. Правительство 

аргументирует свою позицию тем, что увеличится привлекательность кыргызстанского 

рынка для инвесторов. У Кыргызстана есть некоторое преимущество – это Иссык-Куль, 

недорогая недвижимость, сравнительно дешевая электроэнергетика. Безусловно, это 

большие плюсы для заинтересованных сторон. 

Есть еще один плюс, о котором нельзя не сказать – дешевые энергоносители, в 

частности, российские и казахстанские, потому что в рамках экономической организации 

будут заметно снижены пошлины, а в перспективе и вовсе будут сняты. И этот момент 

очень важен для Кыргызстана. 

А теперь о минусах. Во-первых, повышаются цены, потому что таможенные ставки 

Кыргызстана намного ниже, чем общие таможенные ставки в рамках Таможенного союза. 

Это приведет к подорожанию продуктов, причем продуктов импортных, в основном из 

Китая. Второе – Кыргызстан станет более чувствительным к российской экономике. 

Потому что казахстанцы ощущают на себе ряд негативных последствий – снижение 

деловой активности в России, проблема с курсом рубля и прочее. 

Основной вызов связан с тем, что в перспективе рынки «Дордой», «Карасу», 

«Мадина» могут привести к некоторым негативным социальным последствиям, то есть 

это означает, что реэкспортом сможет заниматься меньшее количество людей, потому что 

это станет невыгодным. Значит, освобождается огромная масса безработных. Как 

известно, в Кыргызстане политические процессы проходят очень интенсивно и нередко 

приобретают радикальные формы, поэтому это можно расценивать как вызов для режима 

Атамбаева. 

За 25 лет независимости в Кыргызстане почти были уничтожены промышленные 

предприятия,  вместо них были построены рынки. От аграрно-промышленной экономики, 

которая нам досталась от Советского союза, мы построили реэкспортную экономику. 
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Кыргызстан стал своеобразным перевалочным пунктом для китайских  товаров, по 

результатам внешнеторгового оборота за 2015 год более 73% товаров мы импортируем, 

27% экспортируем. По сути, мы тратим больше – чем зарабатываем, укрепление доллара 

показало насколько наша импорто ориентированная  экономика слаба и чувствительна к 

внешним шокам. Наша экономика оказалась не в состоянии обеспечить 

продовольственную безопасность своих граждан.  

В докризисный период для Кыргызстана были факторы, которые давали нам 

определенные преимущества [3]: 

1. Курсовой фактор. 

     Докризисный курс валют  Текущий курс валют  

1 RUB/KGS 1.4  – 1,5 1 RUB/KGS 0.95  – 0,98 

1 KZT/KGS 0.30 – 0,33 1 KZT/KGS 0,19 – 0,22 

Курсовой фактор давал определенное ценовое преимущество нашим экспортерам в 

Казахстане и  России. Теперь оценим ситуацию объективно, повлияло ли  вступление 

Кыргызстана в ЕАЭС на укрепление сома к тенге и рублю? Конечно, нет. Вне 

зависимости оттого, вступил бы Кыргызстан в Евразийский экономический союз или нет, 

сом укрепился бы к рублю и тенге.   Экономические факторы, влияющие на стоимость 

курса сома, тенге и рубля совсем разные. Надо отметить, что в условиях кризиса 

покупательная способность граждан Казахстана  и России упала существенно, что в свою 

очередь привело к сокращению  товарооборота между странами ЕАЭС более чем на 25%.  

2. Благодаря курсовому фактору семьи трудовых мигрантов в Кыргызстане были  

более покупательно – платежеспособными. Трудовые мигранты не только финансово 

подпитывают банковскую систему Кыргызстана, но благодаря потребительским расходам  

которых создается 25-28% ВВП Кыргызстана. Это в свою очередь рабочие места и налоги, 

уплачиваемые в Кыргызский бюджет.  

 В 2014 году обьем денежных переводов в Кыргызстан трудовыми мигрантами 

составил более 2,2 млрд. долларов, а в 2015 году 1 млрд. 350 млн. долларов. В процентах в 

долларовом эквиваленте обьем денежных переводов сократился более чем на 34,%,  но за 

этот  же период доллар укрепился к сому более чем  на 28%.  Потеривсомовом 

эквиваленте денежных переводов были несущественны.  

Теперь оценим ситуацию объективно, повлияло  вступление Кыргызстана в ЕАЭС на 

обьем денежных переводов? Конечно,только в положительную строну. Если бы 

Кыргызстан не вступил  в ЕАЭС, то социально- правовое положение наших трудовых 

мигрантов в России на фоне ужесточения миграционного законодательства Российской 

Федерацией намного бы ухудшилось. Количество кыргызстанцев, включенных в черный 

список и депортированных в Кыргызскую Республику,  было бы намного больше. Это в 

свою очередь усугубило бы социально положение в Кыргызстане в плане увеличения 

безработицы, падения покупательной способности населения, падения ВВП.  

3. До вступления Кыргызстана в ЕАЭС растаможка китайских товаров была намного 

дешевле, плюс было больше возможностей по контрабандному ввозу китайских товаров в 

Кыргызстан, что делало их стоимость намного дешевле. Это давало определенное ценовое  

преимущество нашим бизнесменам, занимавшимся реэкспортом  китайских товаров в 

Казахстан и Россию. Если бы Кыргызстан не вступил  в ЕАЭС, мы были бы третьей 

страной, то соответственно  нашим экспортерам  при реализации своей продукции на 

рынках Евразийского экономического союза кроме курсового фактора были бы созданы 

административно-технические барьеры. А кыргызским бизнесменам, занимающимся 

реэкспортом китайских товаров, был бы закрыт вход на рынки стран ЕАЭС. Тем более 

казахи развивают свой рынок в Хоргосе.  

Что произошло бы, если бы Кыргызстан не вступил в ЕАЭС? 

Сейчас этот вопрос много задается общественностью. Причина в том, что 

происходящие в нашей стране некоторые трудности, усиление экономического кризиса 
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разъясняют как последствие вступления Кыргызстана в новый союз. Поскольку 

вышеуказанный вопрос имеет широкое значение. «Если бы Кыргызстан не вступил в 

ЕАЭС, то наша граница с Казахстаном полностью бы закрылась. А поскольку основные 

торгово-экономические взаимосвязи Кыргызстана с Россией осуществляются через эту 

соседнюю страну, тогда мы столкнулись бы с еще более огромными трудностями. 

Узбекистан и без того закрыт. Например, возьмем пошитую в Кыргызстане одежду. 

Основное направление ее экспорта – это Россия и Казахстан, и эта дорога закрылась бы. 

Тогда мы потеряли бы швейную отрасль, находящиеся здесь многие предприятия 

перебрались бы в те страны. В Китай мы ничего не можем экспортировать. В итоге 

единственной страной, с которой останутся взаимосвязи, был бы только Таджикистан. 

Поэтому мы сделали очень правильный шаг, став членом ЕАЭС». 

На самом деле в результате шагов Казахстана  по закрытию границы после 2010 

года, наши некоторые предприниматели начали передвигать свои швейные предприятия в 

Россию. Сейчас этот процесс остановился. Напротив,  китайские и турецкие 

предприниматели начали интересоваться строительством своих текстильных предприятий 

в Кыргызстане. По словам экс вице-премьер-министра Олега Панкратова, до этого 

работавший в Узбекистане турецкий предприниматель приехал сюда и намеревается 

строить в Кара-Балте трикотажную фабрику. Если товары выходят от нас, то пошлины не 

заплатит. Это стало первой ласточкой, прилетевшей извне. После него такие предприятия 

будут еще увеличиваться [4]. 

Вхождение Кыргызстана в ЕАЭС действительно совпало с негативными 

последствиями экономического кризиса. Между тем, экономика Кыргызстана продолжала 

демонстрировать положительную динамику роста в 2015 году: ВВП страны вырос на 3,5 

%, а уровень инфляции составил 3,4%, имел тенденцию к наибольшему в ЕАЭС 

замедлению: Россия – 103,9%; Беларусь – 104,4%; Армения – 104,5 %. При этом, сама 

тенденция к спаду сохраняется [5]. 

Независимо оттого был бы   Кыргызстан членом ЕАЭС или нет, кризис коснулся бы 

и нас. Но если Кыргызстан не вошел бы в состав   ЕАЭС, то экономические  последствия 

для нас были намного худшие, тем более мы оказались бы в географической изоляции. 
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Аннотация: Макалада тарых сабактарында интерактивдүү методдорду колдонуунун 

проблемалары, перспективалары жана пайдалуу жактары чагылдырылат (интерактивдүү 

сурамжылоо, тарыхый  лото, эссе, синквэйн, тегерек стол, дебаттар, ролдук оюндар, 

моделдештирүү, ж.б.), аларды тарых сабактарынын окуу процессинде пайдалануу каралат. 

Интерактивдүү окутууну уюштурууда эске алына турган пайдалуу шарттар изилденет. 

Аннотация: В статье рассматривается проблема применения интерактивных методов на 

уроках истории, раскрываются перспективы и преимущества интерактивных методов 

(интерактивный опрос, историческое лото, эссе, синквэйн, круглый стол, дискуссия, дебаты, 

ролевые игры, моделирование и др.),  их использование в учебном процессе на уроках истории. 

Изучаются условия, которые полезно учесть, приступая к организации интерактивного обучения.   

Abstract: The article considers the problem of the use of interactive method in the lessons of history, 

reveals the prospects and benefits of interactive methods (Interactive  poll, historical lotto, essay, 

sinkveyn, round table discussions, debates, role-playing, simulation, etc.) Their use in the classroom in 

history classes. We study the conditions that are helpful to consider when starting to organize interactive 

learning. 

Түйүндүү сөздөр: интерактивдүү метод, интерактивдүү окутуу, интерактивдүү көнүгүүлөр, 

интерактивдүү сабак, дифференциялдык жана конструктивдик мамилелер, 

релаксация, рефлексия жүргүзүү. 
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В информационный век требуются специалисты, способные ориентироваться в 

незнакомой ситуации. Поэтому необходимо внедрять в учебный процесс инновационные 

методы и новые технологии, позволяющие обеспечить индивидуализацию обучения и 

воспитания, развивать самостоятельность учащихся, а также содействовать сохранению и 

укреплению здоровья. Интерактивные методы сполна отвечают данным требованиям, так 

как учитываются субъективные данные учащихся, дифференцированный подход к 

процессу обучения, развивается самостоятельность, применение ТСО повышает интерес к 

урокам.  

Термин «интерактивное обучение» в педагогической науке существует около 15 лет 

и обозначает обучение, построенное на взаимодействии всех обучающихся, включая 

педагога. Интерактивное обучение (interaction - англ.- взаимодействие) – это обучение, 

при котором ученик становится полноправным участником учебного процесса, его опыт 

служит основным источником учебного познания. Педагог (ведущий) не даѐт готовых 

знаний, но побуждает участников к самостоятельному поиску. По сравнению с 

традиционным обучением в интерактивном обучении меняется взаимодействие педагога и 

учащегося: активность педагога уступает место активности учащегося, а задачей педагога 

становится создание условий для их инициативы. Педагог отказывается от роли 

своеобразного фильтра, пропускающего через себя учебную информацию, и выполняет 

функцию помощника в работе, одного из источников информации.   

Интерактивное обучение широко используется в интенсивном обучении взрослых. 

Сегодня существуют интерактивные опросы, программы на радио и телевидении. 

Следовательно, умению строить интересный, конструктивный диалог нужно учиться. 

Интерактивный метод позволяет учащимся взаимодействовать между собой, где 

педагог и обучающийся выступают субъектами процесса обучения. Педагог исполняет 

роль организатора учебного процесса, создаѐт условия для инициативы учащихся [1, с.7]. 

Интерактивное обучение как сложный процесс взаимодействия учителя и учащихся, 

основанный на диалоге, позволяет учащимся поделиться своим опытом с другими, 
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получить опыт других, поскольку большинство интерактивных заданий обращается к 

опыту самого учащегося, и не только учебному, школьному. Поэтому учитель должен 

уметь слушать и слышать, уметь говорить и быть понятым. Место педагога отходит на 

вторую роль. Использование активных и интерактивных методов в учебном процессе 

способствует раскрытию практической ценности знаний и повышению успеваемости. Так, 

в 7 А, Б, В, Г, Д классах, школы-гимназии №3 имени М. В. Ломоносова нами проведѐн 

интерактивный урок истории Кыргызстана по теме «Государство Хайду». Результаты, 

показывающие  увеличение объѐма усвоения материала, отражены в таблице 1. 

№ Виды заданий Успеваемость 

А Б В Г Д 

1. Лекции (монолог учителя) 0,5     

2. Чтение (самостоятельное)  10    

3. Дискуссии   50   

4. Практика через действие    75  

5. Обучение и немедленное применение     90 

Таблица 1. Рост усвоения знаний через интерактивные методы обучения. 

 

Конечно, никто не отменял кропотливого труда как самого  учителя (подбор 

информации, раздаточного материала, оборудования урока), так и подготовки учащихся, 

их готовности сотрудничать, подчиняться правилам, предложенным учителем. В процессе 

учебной деятельности происходит раскрытие способностей, развивается 

самостоятельность и способность к самоорганизации, умение вести диалог, искать и 

находить содержательные компромиссы, то есть ребенок не только получает систему 

знаний, но и набор ключевых компетентностей в образовательной и коммуникационной 

сферах. Такие методы обучения признаны эффективными, поскольку  способствуют 

высокой степени мотивации, максимальной индивидуальности преподавания, 

предполагают широкие возможности для творчества, самореализации учащихся, учащиеся 

добывают знания самостоятельно, сознательно [3, с.15]. Именно интерактивные 

методы позволяют учащимся почувствовать свои силы, свои способности. У ребят 

повышается самооценка, уверенность в себе. Очень важно воспитание взаимоуважения, 

терпимости к мнениям и поступкам окружающих людей. Высоко ценятся в обществе 

такие качества, как коммуникабельность, умение общаться с людьми, договариваться, 

находить компромиссы, работать в команде. 

Китайская пословица: «Скажи мне, я забываю. Покажи мне, я могу запомнить. 

Позволь мне сделать это, и это станет моим навсегда»  [4, с. 229] точно отражает 

специфику этого метода обучения. 

В качестве некоторых видов интерактивного обучения могут выступать проблемно-

познавательные, логические задания, различные круглые столы, дискуссии, дебаты, 

ролевые игры, моделирование. Например, при изучении темы «Завоевание монголами 

кыргызов Семиречья» в 6 классе постановка проблемного вопроса: «Почему кыргызы 

Енисея и Семиречья добровольно приняли власть Чингисхана? Чем объяснить факт, что 

малочисленный народ кыргызов сумел сохранить своѐ государство, в отличие от 

многочисленных других народов?», может способствовать становлению различных 

мыслительных умений:    

- Что случилось бы, если…? 

- Что ты имеешь в виду? 

- Что было бы, если…?   

Также к интерактивным методам мы относим сочинение-рассуждение, письма, 

сказки, сочинение стихов, синквейн. Эти виды обучения целесообразно использовать в 

следующих учебных ситуациях: 
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а) подготовка домашнего задания: " Я, Барсбек – каган кыргызов…",  «Ормон хан сумел 

объединить северных кыргызов…»; 

б) при изучении темы «Возникновение земледелия и скотоводства» пятиклассникам 

предлагается сочинить сказку: «Однажды я попал к древним людям…»;  

в) историческое лото - в 6 классе по теме «Тюркский каганат и его преемники» в плане 

закрепления предлагается игровая карточка, показанная в таблице 2: 

 

 

 

552 год Сулук Чор 

 

751 год Огулчак Кадыр хан Яглакар 

Каган Мухан 704 год 710 год Тараз Ордо-Балык 

Каган Бумын он ок бодун Таласская 

битва 

893 год Баян-чор 

 

Таблица 2. Игровая карточка – историческое лото. 

     

Задание: подбери к датам соответствующие события и карточки: основал Тюркский 

каганат, раздел Тюркского каганата, правил Западно-Тюркским каганатом, Тюргешский 

каганат добился независимости, разделились на два крыла, битва между арабами и 

китайцами, союз кыргызов с Китаем, Карлукским каганатом, древнее название г. 

Джамбула, перенос ставки в Кашгар, столица Уйгурского каганата, уйгурский род, 

создатель уйгурского государства и др. [5]. 

Интерактивный урок предполагает широкое использование разнообразных приемов: 

1) «минута разминки»: часто урок начинаем с разминки, готовят ее         ученики по 

очереди. Формы могут быть разные: блиц-опрос, «хронологический диктант», кроссворд, 

тест;  

 2) «огонь по стоящим»–вопросы задаются стоящим у доски ученикам; 

3) «повторение с расширением»: ученики самостоятельно готовят расширяющие и 

дополняющие материалы, и задают вопросы учителю или одноклассникам;  

 4) пятиминутное эссе: ученику дается задание изложить свои мысли по проблеме, тексту, 

уроку.                                             

В А. В. Хуторский [6, с.463] к основным характеристикам интерактивного обучения 

относит следующее: 

- комфортные условия, при которых ученик чувствует свою успешность;  

-  обмен знаниями, идеями, способами деятельности; 

- ученик не только получает новые знания, но и развивает саму   познавательную  

деятельность; 

-  участники должны проявлять терпимость к любой точке зрения; 

-  развиваются коммуникативные умения и навыки; 

- применяется индивидуальная, парная и групповая работа и   разнообразные приемы 

деятельности; 

- обсуждаемые темы неоднозначны. 

Через интерактивное обучение все учащиеся оказываются вовлеченными в процесс 

познания, они имеют возможность понимать и рефлексировать, каждый вносит свой 

особый индивидуальный вклад, идет обмен знаниями, идеями, способами 

деятельности, причем, происходит это в атмосфере доброжелательности и взаимной 

поддержки, что позволяет не только получать новое знание, но и развивает саму 

познавательную деятельность, переводит ее на более высокие формы кооперации 

и сотрудничества. 

В [6] приведены правила, которые полезно учесть, приступая к организации 

интерактивного обучения на уроках обществознания:   
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1. В работу должны быть вовлечены в той или иной мере все ученики.                  

2. Полезны разминки, постоянные поощрение учеников за активное участие в работе.   

3. Количество учащихся должно быть не более 25, чтобы каждой группе была 

предоставлена возможность участия в решении проблемы. 

4. Вопросы процедуры и регламента надо обсудить в самом начале занятия и не 

нарушать их. Например, важно договориться о том, что все участники будут 

терпимы к любой высказываемой идее.     

5. Деление участников на группы должно быть построено на основе добровольности. 

В заключение отметим, что применение в практике преподавания истории 

интерактивных методов обучения способствует повышению интеллектуальной 

активности учащихся, следовательно, и эффективности урока. Даже самые пассивные 

учащиеся включаются в активную деятельность с огромным желанием, у них наблюдается 

развитие навыков оригинального мышления, творческого подхода к решаемым 

проблемам. Использование таких методов помогает выполнить заказ общества на 

подготовку личности, способной самостоятельно мыслить и принимать решения, 

практически применять свои знания в повседневной жизни.  
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Кыргыз элинин оозеки чыгармалары, алар менен катар акындардын ырлары 

жыйырманчы  жылдардын  баш  ченинен  тартып  жыйнала баштаган.  Бирок акындардын 

чыгармачылыгын изилдөө, алардын өмүр жолуна баа берүү иштери негизинен элүүнчү 

жылдардан кийин гана колго алынды. Ушул жылдарда кыргыздардын белгилүү  акындары 

Калык Акыевдин, Алымкул Үсөнбаевдин, Осмонкул Бөлөбалаевдин жана башкалардын 

чыгармачылык жолу изилденип, көптөгөн эмгектери жарык көрдү. 

Акындык поэзия мактоо же кордоо ырлары менен чектелген эмес. Анын 

тематикасында санат, насыят, терме жана айтыштар болгон. Алардан башка да кыргыз 

элинин турмушун ар тараптан камтыган түркүн  темадагы чыгармалар кездешет. 

Токтогулдун, Калыктын, Барпынын, Осмонкулдун жана башка төкмө акындардын 

соңунда калган адабий мурастары ушул ойду айкын далилдеп турат. 

Алардын айрым ырларын окуганда кээде сөз маданиятынын профессионал өкүлдөрү 

жараткан чыгармалар эрксизден эске  түшөт. 

Алымкул Үсөнбаев ―Аз жылдан кийин‖ аттуу ырында кыргыз поэзиясында бир 

кезде арбын учураган ―тааныбай калуу‖ мотивине кайрылган. Аз убакыт четте жүргөн 

каарман   өз жергесине кайтып келсе мурдагы өзүнө тааныш белгилер жок болуп чыгат, 

чөп ордуна  бак өсүп,  дөбө ордуна үйлөр салынганын көрөт: 

           Ээ болуп бийик деген бир атакка, 

           Эзелден  күңгүрөнүп турган аска. 

           Өзү жок,  кыштак конгон, 

           Өзгөргөн, көчүргөнбү башка жакка. 

Профессионал чыгармачылык менен эл ырчыларынын поэзиясы бири-биринен 

канчалык айырмаланып турушса да, көпчүлүк учурда параллель жолдор менен жүрүшкөн, 

чындыктын бир эле көрүнүштөрү, идеялары менен шыктанышкан. Буга социалисттик 

турмуштун өзү ыңгайлуу шарттарды ачып берген [1]. 

К. Акиев – көп кырдуу, терең сырдуу акын. Элдик мурастарды сактап, аларга өлбөс 

өмүр, өчпөс өң бергендердин бирөө да Калык. Анын  мурасы кыргыз адабиятынын гана 

эмес, көп улуттуу совет адабиятынын фондусун да байыткан. Чыгармалары орус, украин, 

казак, өзбек ж.б. көп элдерге белгилүү. Акындын ырларындагы демократтык 

тенденциянын тереңдешин шарттады, анын көз карашын, түшүнүгүн кеңитти. Ошондой 

эле ырчы Калык 1916-жылдагы улуттук боштондук кыймылдын маанисине жеткилең 

түшүнбөсө да, көтөрүлүштүн жалпы духун, күрөштүн реалдуу картинасын элдик көз 

карашта чагылтып берген [2]. 

Токтогул  Калыктын анык ырдын адамы экенин Октябрь таңы кылая электе эле 

баалаган. Анын берген баасы, көрөгөчтүк  ишеничи  бүгүн да  жаңы. Калык чынында эле 

Токтогулдун: 

Ырчылакты унутуп,  

Ырыскыңды таратпа, - деген осуятын актады. Өзү айткандай ―Калык ырдап  жатып 

өлдү‖. 

Акындын чыгармалары Совет бийлиги орногондон кийин жарык көрдү. Анын 

айтуусу боюнча ―Кедейкан‖, ―Курманбек‖,  өңдүү дастандары 1938-жылы 

жаряланган.Тандалган ырлары жана башка чыгармалары бир нече жолу басылды. Калык 

өзүнүн басып өткөн өмүр жолун баяндаган ―Баскан жол‖ көлөмдүү китепти эскерме 

катары жазып калтырган. Калыктын мемуарын окуган ар бир  киши ырас эле Какенин 

көзүн көргөндөй болот. Бул жөнөкөй эстелик эмес, тарыхтын жандуу барагы, советтик 

доордо гана калам алып кат билген карыя ырчынын калтырып кеткен ыйык  мурасы  [6]. 
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Калык менен замандаш атактуу эл ырчысы – Алымкул Үсөнбаев, анын дагы бир аты 

―Төкмө‖эле. Тааныган билгендердин баары ушинтип аташчу. Бул сөздүн кыргызча 

мааниси жалпыга маалим: ырды жамгырдай төгүү, үстөкө-босток чуурутуп айтуу, жакшы 

ойлорду уйкашка салып буйдалбай тез айтуу. Ал минтип аталууга татыктуу болучу.           

Көргөн менен билгенин кыңылдап аз-аздап ырдап айтууга ниеттенип, айылда болгон же 

айылга келген ырчы комузчу өнөрпоздордон  кыя өтпөй, аларды кунт коюп угуп, таалим 

алууга умтула баштады. Уккан ырларын, жомокторун эл жок жерде кайрадан эстеп, 

кайталап айтчу болду. Комуз черткенди, ага үн кошуп ырдаганды үйрөндү.Алгач бирин-

экин жолдош жоролоруна, анан жаштардын чакан оюн-шоокторунда ырдап, машыгып 

жүрдү. Ырчынын өз сөзү менен айтканда: ―Колго комуз тийгенде, оозго ыр өзү түшүп 

турар эле‖. Ошентип жүрүп  жаш жигит эл оозуна илинип алат, ―Алымкул кошуп ырдайт 

дейт‖, ―Таап орду-орду менен айтат, дейт‖- деген сыяктуу сөздөр айылдан-айылга тарай 

баштайт. Эми аны эл көбүрөөк топтолгон үлпөт тамашаларда олтургузуп ырдатышчу 

болот. 

Ырдоо, ырды төгүп  айтуу икусствосуна  жаңыдан  талпынып  жүргөн  кезинде анын 

али жаш тажрыйбасыз  шыгын өнүктүрүүгө, жолго салууда  улуу Токтогулдун таасири 

өтө күчтүү эле. Токтогул менен биринчи учурашуудан  кийинки эле калган таасир 

Алымкулда мындайча болгон. 

Кол ойносо комузга, 

Күү сонуну сенде экен. 

Коңгуроодой кошулса 

Үн сонуну сенде экен. 

Ошон үчүн ал өмүр бою: ―Током деп, Током минтип ырдаган‖, ―Током минтип 

айткан‖ деп  өзүн  анын түбөлүктүү окуучусу  катары  эсептеп  келди. Алымкул менен 

Калыктын  Токтогулга болгон  мамилесин  устатты  шакирт сыйлоонун айкын  үлгүсү деп 

атоого болор эле.  

Өзүң кайрат бергенде 

Карууга толгон билегим, 

Кадырлуу Токо агамды, 

Калкыма ырдап жүрөмүн 

Токтогул деп ырдасам 

Толкундай берет жүрогүм, - дейт Алымкул [2]. 

Алымкулга аккан суудай  чууруган  ырды да, шаңшыган бийик үндү да Октябрь 

революциясы берди. Ал Октябрь таңынан чабыт алды. Улуу акындын демократизминен 

таалим алып калган жаш ырчы Совет бийлигин жан-дили менен куттуктап, калың элди 

жаңы тиричиликти бекемдөөгө чакырды, бай-манаптарга, колхоз куруучусунун 

душмандарына каршы ырдап, алардын бетин ачууга жардамдашты. 

Кайгылуу күндөн кутулдук, 

Каткырып ойноп күлөлү, 

деп,  же болбосо: 

Жат  душмандын  жанган  оту  өчкөн күн, 

Жайнап  элим  жаңы  журтка  көчкөн  күн! 

деп сүйүнүп ырдады. Бул мезгилде ал өзүндө пайда болгон чыгармачылык  жаңы эргүүнү, 

түгөнгүс кубатты сезди. Коомдук, чарбанын артыкчылыгын даңазалап, элди 

колхоздошууга чакырды. Ленин жөнүндө, Советтик Родина жөнүндө жаңы ырларды 

чыгарды  [2]. 

А. Үсөнбаевдин бай мурасынын  басымдуу көпчүлүгүн  Совет жылдарындагы 

чыгармалары  түзөт.  Ал бир ырында мындай дейт: 

Лениндин атын укканда, 

Толкундады жүрөгүм. 

Токтогул болду устатым, 
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Торгойдой сайрап жүромүн. 

Орундатат деп,  уктум, 

Жанчылган элдин тилегин. 

Бул ыр, акындын өз эскертүүсүнө  караганыбызда  20-жылдардын башында 

ырдалган [3]. 

Алымкул аксакал эл-жерин жандай көргөн, эл тагдырын өз тагдырым деп түшүнгөн 

ырчылардан  эле. 1936-жылдан, Кыргыз филормониясына  чакырылгандан тартып, анын 

эл менен  байланышы  ого бетер күчөдү.  

Төкмө агабыздын ырчылык чабыты кең, темасы бай болду. Чыгармасында орчундуу 

орундардын бири Ата Мекендик Улуу согушка арналган ырлары ээлейт. Алымкул колуна 

курал алып, фронтто жүрүп согушкан жок. Анын ырлары, обон-күүлөрү согушту. Ал 

бардык совет адамдары сыяктуу бул  жылдары бел чечип жай алып жаткан жок, эл аралап  

эмгек азаматтарын тылды чыңоого, жек көрүмчү душманды жер менен жексен кылуу үчүн 

бардыгын фронтко берүүгө чакырып  ырдады. Ал өзүн талыкпаган жалындуу үгүтчү 

катары көрсөттү. Турмуштун ысык-суугуна башта көп өткөргөн, баамчыл,  акылман 

карыларга минтип кайрылат:  

Бактысын тилеп кайрат кыл 

Ата журт коргоп  кеткендин. 

Карылар кайрат кылбаса 

Колхоздун иши болобу?! 

Эскилер кирбей шыманып, 

Эмгектин орду толобу?! 

Ошол жылдары кыргыз элинен белек алып, согушта жүргөн жоокерлерге барып 

жолугуп, аларга  аталык, агалык насаатын  айтып да келген учурлар болду.  

Жогорудагы  Калык, Алымкул  ырчыларыбыз менен  үзөңгүлөш   дагы бир эл 

ырчыбыз – Осмонкул Бөлөбалаев.  Ал башка ырчыларга салыштырмалуу  кат таанып, 

казак, татар өзбек тилдеринде чыккан көркөм чыгармаларды окуй алган. Анын таланты 

революциядан кийин ташкындап чыккан.  Ал Кыргызстанда театр искусствосу түзүлө 

элек кезинде эле өзүнүн замандаштары Калык, Шаршен менен биргеликте Фрунзе 

шаарындагы ЖОЖдун студенттерине, эмгекчилерге концерт берип келген. Алар 1926-

жылы  апрель айында, Фрунзеде ―театр группасы‖ деген кружоктун активдүү 

катышуучулары болушкан.  Бул Кыргызстанда театр искусствосун калыптандыруунун 

алгачкы аракети болгон. Осмонкулга акындык чыгармачылык ишмердиги, өмур жолу 

Улуу Октябрь Социалисттик Революциясынын жаркыраган жеңишинен кийин төрөлгөн 

кыргыз театр искусствосунун  тарыхый өнүгүшү менен тыгыз байланыштуу. Анын ар бир 

ыры караңгылыктын туткунунда калган элди сабаттуу болууга, маданияттуулукка 

чакырып турган.   

―Эстебести  өлгүчө  ээрчитип шакирт кылып тарбиялады. Ашыралы Айталиев дагы 

анын шакирти. Ошондой эле  Мамбет Таранчиевди да көп жылдар шакирт катары таптап, 

үйрөтүп жүрдү. Ушул акыркы  мен атаган үчөө Осмонкулдун такай окуучулары болушту. 

Анын ким экенин Тууганбай да четин көрүп калды. Замирбек  көрбөй калды‖ -деп эскерет 

маркум О. Кутманалиев (―Кыргыз туусу‖ газетасы, -2008, №76) 

Бул өмүр баян иретинде жазылган эмгектин биз үчүн баасы өтө чоң. Анткени,  бул 

жалаң Калык эмес, Токтогул, Алымкул, Осмонкул өндүү  акындардын  өткөн замандагы 

өмүрүн  советтик  доордо ошол  акындардын кыргыз эли менен кошо ойдогудай турмушка 

жетишкендигин  элестет. Мына ошол чындык эки замандагы эл акындарынын өмүр жолун 

даана көрсөтөт. Жогорудагы  акындарыбызга  замандаштар: Мураталы, Карамолдо, Атай, 

Ыбырай, Адамкалый, Муса, Саякбай жана башкалар кыргыз театр искусствосунун 

музыкалык маданиятынын, адабиятынын өсүп жетилишине зор салым кошушкан.  

Демек эл ырчыларынын өз замандаштары, өздөрү менен кошо жүргөн өнөктөш 

өнөрпөз жолдоштору жөнүндө айткан эскерүүлөрү ар түрдүү багытта, ар түркүн 



203 
 

деңгээлде, ар кандай мааниде болуп турат десек жаңылышпайбыз. Албетте, мунун өзү 

мыйзам ченемдүү көрүнүш.  Анткени, эскерүүлөрдө  субъективдүү  ой  толгоолордун  

боло  калышы  толук  ыктымал  нерсе. Бул жөнөкөй эмес, тарыхтын жандуу барагы, 

советтик доордо гана калем алып кат билген ырчыларыбыздын бизге калтырган 

мурастары.  
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THE USE OF PHRASEOLOGY IN FOLK HYMNS 

Аннотация: Макалада элдик оозеки чыгармачылыктын ичинде арман, кошок ырларында 

фразеологизмдердин колдонулушу, алардын маанилериндеги өзгөчөлүктөр көрсөтүлдү. 

Аннотация: В статье рассматривается применение фразеологизмов в устной народной 

творчестве, а именно в песнопениях (арман – жалобы, в песнях кошок – оплакивание в стихах)  а 

также смысловые особенности фразеологизмов в них. 

Abstract: The article discusses the use of phraseology in oral folk art, namely hymns (Arman - 

complaints, in songs koshok - mourning in verse) and semantic features of phraseological units in them. 

Түйүндүү сөздөр: элдик оозеки чыгармачылык, адабий тил, фразеологизм, арман ырлары, 

кошоктор. 

Ключевые слова: устное народное творчество, литературный язык, фразеологизм, народные 

песнопения. 

Keywords: folklore, literary language, idiom, folk songs. 

Элди түбөлүк эл кылып турган анын – тили. Ар бир тил өз элине улуу. Биздин ар 

бирибизди жарык дүйнөгө алып келип, эбегейсиз зор байлыкты – өз эне тилин 

тартуулаган элибизге, түбөлүк милдеткербиз. Ошол улуу тилибизди өнүктүрүп, 

өркүндөтүп, анын байлыгына байлык кошуп, тазалыгын сактап турууга – көркөм өнөрдүн 

башаты болгон, элдик оозеки чыгармачылык да чоң роль ойноп келгендигинде талаш жок. 

Элдик тилди көркүнө чыгаруучу сөз берметтеринин бай казынасы болуп саналган 

даңазалуу ―Манас‖ эпосунан тартып, элдик дастандардын жана калк арасына кеңири 

белгилүү болгон акындык поэзиянын ар кандай түрлөрүнүн тилин адабий тилге тиешеси 

жок деп эсептесек, мунун өзү чынын айтканда, чоң жаңылыштык болот. Адабий 

тилибиздин алгачкы белгилерин түптөө, аны жетилтүү, чыңдоо жагынан булардын ар 

бири өзүнчө салым кошту десек болот, буга толук негиз бар. Демек, кыргыз адабий 

тилинин жазма формасынан алда канча мурда анын оозеки формасы мына ушундай залкар 

чыгармачылык өнөр аркылуу жаралып, ар дайым өнүгүү, өркүндөө процессин баштан 

өткөрүп келди. 

Элдик оозеки чыгармалардын ичинен кыргыз тилиндеги сөздөрдүн өзгөчө бир 

көркөм, бай, образдуу, эмоционалдуу колдонулушу көбүнчө арман, кошок ырларында 

колдонулат. Ошондуктан макалада тил илиминин бөлүмдөрүнүн ичинен тилде даяр 

материал катары колдонулган фразеологизмдерге басым жасалып, ―Фразеологизмдердин 

арман кошок ырларында колдонулушу‖ деген теманы иликтөөдө арман, кошок 

ырларындагы фразеологизмдерди табуу гана эмес, ошол фразеологизмдердин образдуу, 

эмоционалдуу колдонулушун ырлардын көркөмдүк касиетин арттыруудагы ролун 

аныктоого  көңүл бурулду. 

Баарыбызга белгилүү болгондой кыргыз элинин оозеки поэзиясында лирикалык 

чыгармалардын алган орду чоң. Адам жан-дүйнөсүнүн, түйшөлүүсүнүн, кайгы-капага 

түшкөн муң зарлуу учурлардагы ал-ахыбалдарын чагылдырган лирикалык 
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чыгармалардын бир түрү – арман, кошок ырлары. Аларды жыйноо жана изилдөө башка 

лирикалык ырлардай эле, негизинен Октябрь революциясынан кийин башталды.  

Ал эми башка бирдиктердей эле фразеологизмдердин табиятын аныктоочу өзүнө 

тиешелүү жактары бар. Ошолорго таянып, фразеологизмдерге төмөнкүдөй аныктама 

берилет: ‖Кепте дайыма даяр материал катары колдонулуп, эки же андан артык 

компоненттен турган, маани жактан ширелишип, лексикалык бир бүтүндүккө айланган, 

образдуу сапатка ээ туруктуу сөз айкаштарын фразеологизмдер дейбиз.‖ [1, 24/-б]. 

 Демек, фразеологизмдер ой пикирди таамай, курч, жеткиликтүү же анын көркөмдүк 

татымын күчтүү кылып берүүдө кеңири колдонулуучу эң бай тилдик каражат болуп 

саналат. Тил менен адабият дайыма тыгыз байланышта каралат. Ошондуктан бүгүн  

арман, кошок ырларындагы колдонулган фразеологизмдерге чоң маани берип отурабыз. 

 Адегенде, эле арман ырларын карап көрсөк: улуу эпосубуз ―Манаста‖ башкы 

каармандын атасы Жакып баласыздыгына мындайча арман кылат: 

 Тукуму жок өтөм – деп, 

 Туяксыз кантип кетем – деп,  

 Куруп калсын дүнүйө, 

Куу баш Жакып атандым (―Манас‖) 

 Бул жогоруда келтирилген мисалдардын ичинен ―куу баш‖ деген фразеологизмдин 

колдонулганын көрүп турабыз. Мында бул фразеологизмдин мааниси ―баласы жок‖, 

―дүйнөдөн баласыз өтүү‖ деген маанилерди түшүндүрөт. 

 Мындан тышкары баласыздык арманындай эле ата-энесинен жаштайынан эртелеп 

ажыраган жетимдердин арманы да өзүнчө бир топту түзөт.  

 Мисалы: Көптөн көөнүм ооруду, 

                                                Май таманым жоорулду. 

 Мындагы, ―май таманым‖ сыяктуу арман ырларында колдонулган 

фразеологизмдердин мааниси ―жөө басууга көнүкпөгөн, жөө жүрүүнү каалабаган‖ деген 

маанилерди камтыйт.  

 Токтогулдун Сибирде айткан арман ырларында да фразеологизмдер кездешет: 

 Ант ичкендей каным жок, 

 Шоруң каткыр мен байкуш. 

 Айдоодон өзүм келгенче, 

 Апам тургай балам жок . 

 ―Шоруң каткыр‖  фразеологизми Токтогулдун бирөөгө карата шордуу, байкуш, 

бечара деген сыяктуу бир чекеси жемелеп, бир чекеси боору ооруп аягандыкты билдирүү 

маанисинде колдонулат.  

Ал эми төрөбөгөн аялдын арманында колдонулган фразеологизмдерди карап көрсөк: 

Согончогум канабай, 

 Бешикке бала бөлөбөй. 

Мында ―согончогум канабай‖ деген фразеологизмдер ―төрөбөдүм, балалуу 

болбодум‖ сыяктуу маанини туюнтат. 

―Чалга берген кыздын арманында‖ да фразеологизм сөздөрдү кезиктирүүгө болот. 

Баласын сатып, мал алып, 

Атамдын күнү мал менен. 

Канткенде өсөт көңүлүм, 

Какайган как баш чал менен. 

Арман ырларындай эле кошоктордо да фразеологизмдер колдонулат. Арман 

ырларындагы фразеологизмдерге салыштырмалуу кошоктордо образды түзүүдө кошокчу 

тарабынан ар кандай мааниде колдонулат. Бирде өзүнүн күйүтүн билдирсе, бирде өлгөн 

адамды сыпаттап, урматтап, турмуштагы эң кымбат көрүнүштү ага багыштайт: 

Мисалы. ― Манас ‖ эпосундагы кошоктордо да фразеологизмдер кездешет: 

Кара жаак айбалта  
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 Кайкалатпай ким аштайт?  

Катылган душман жоо болсо, 

Кайтарып жоону ким таштайт? 

 Мындагы ―кара жаак‖ деген сөз чечен, сөзгө уста, мыкты ырчы деген маанилерди 

туюнтат. 

 Ал эми күйөөсүнөн ажыраган аялдын кошогунан мисал карап көрсөк: 

 Сыртка жалгыз чыкпаган, 

 Суу жҥрөк элең жаш төрөм. 

Бул ―Суу жүрөк‖ деген фразеологизм коркок, кайратсыз, жүрөгү жок деген 

маанилерди билдирет.  

Устанын аялынын кошогунда  

        Балдарымдын баары жаш, 

                                          Асылым сени таппадым, 

                                          Мен кара бет шордуу күң, 

         Пейлиңди санап какшадым 

Мында ―кара бет‖ фразеологизми жүзү кара, уяты жок, ары жок сыяктуу маанилерди 

туюнтат.  

Мына ошентип, жогоруда колдонулган арман, кошок ырларындагы 

фразеологизмдердин орду алда канча ойду образдуу кылып, көркөм түргө келтирип 

баяндоодо турат. Көркөмдүк касиети таасирдүү болгон бул сыяктуу сөз берметтери 

тилдин лексикалык составында өтө чеберчилик, устаттык менен өркүндөтүлүп келген. 

Булар жеке сөздөргө караганда ой пикирди таамай, курч жана образдуу кылып 

туюндуруучу баа жеткис көркөм каражат катарында колдонулат. 

Ошентип, арман кошок ырларында колдонулган фразеолгизмдер ар түрдүү формада 

түзүлүп, алардын көркөмдүк, образдуулук, эмоционалдык маанилерди туюнтуу менен ыр 

түзүлүштөр алда канча мазмундуу, түшүнүктүү, ар бир айтылган ой жыйынтыкталуу 

менен биз иликтөөгө алган ырлардын маанилерин тактап, кошумчалап жана көркөмдүгүн 

арттырып турат десек жанылышпайбыз. 

 Акырында айтарыбыз, бул тема биздин алгачкы илимий изилдөөбүз болгондуктан, 

лирикалык жанрдын бир түрү болгон арман, кошок ырларындагы фразеологизмдердин 

колдонулушуна алардын маанилик өзгөчөлүгүнө гана талдоо жүргүзүүгө аракет жасалды. 

Иликтөө ар кандай илимий эмгектерге, адабияттарга жана монографияларга таянуу менен 

жүргүзүлдү. 

 Албетте, көптөгөн окумуштуулардын, тилчи адабиятчылардын арман кошок 

ырларынын жанрдык өзгөчөлүгүнө, фразеологизмдердин жаралышына, бөлүнүшүнө, 

сөздүктөр тибине киришине ж.б. өзгөчөлүктөрүнө карата иликтөөлөрү белгилүү. Биздин 

иликтөө арман, кошок ырларынын жакындыгы жана аларда фразеологизмдердин 

колдонулушу алардын маанилик өзгөчөлүгүн, көркөмдүк касиетин арттыруудагы 

фразиологизмдердин ролун аныктоо болгондугу менен айырмаланат.  
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Жеке адам укмуштуудай өтө көп сандагы индивидуалдык өзгөчөлүктөргө ээ. 

Алардын пайда болушу – татаал көрүнүш. Чексиз ар түрдүү объективдүү маалыматтар 

баш мээде чагылып, личностун негизги касиеттеринин пайдубалын түзөт жана 

калыптандырат. Алардын  айрым туруктуу касиеттери белгилүү денгээлде адамды 

мүнөздөй алат. 

Жер жүзүндө бири – бирине коѐндой окшош эки адамды таба албайбыз, анткени ар 

бир адам кайталангыс уникалдуу болуп, өзгөчөлөнүп турат. Бул инсандын өсүп 

жетилүүсү менен байланышкан. Адамдын ички сапаттары, анын акыл-эсинен, жан-

дүйнөсүнөн, жүрүм-турумунан көрүнүп турат. Адам эмнени жакшы көрөт, баалайт анын 

башка адамдарга болгон мамилеси кандай? Адамдарга жакшылык кылууга жөндөмдүүбү? 

Мына ушунун баары инсандын негизги сапаттарын аныктайт. 

«Кайратын тоону бузса да, 

Кашыгын көлдү сүзсө да, 

Оозуңдан чыккан сөзүнө, 

Зоо кууланып учса да 

Эл менен сен адамсың, 

Элден чыксаң жамансың,…» 

Кыргыз эли тарбиялоонун максаты жана мазмуну жөнүндөгү кылымдардан берки 

түзүлгөн түптүү көз караштарын «адам кылуу» деген жөнөкөй жана улуу түшүнүк  менен 

туюнтат. 
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«Адам бол» деген бийик талантты ар бир ата-эне бала сөзгө түшүнө баштагандан эле 

кулагына куюп, жан дүйнөсүнө сиңире баштайт. Кыргыз элинин алмустактан келаткан 

рухий-педагогикалык изденүүлөрү тажрыйбалары да «Канткенде адам уулу адам болот?» 

(Ч. Айтматов) – деген арыбас ой санаанын учугун табуу, аны жүзөгө ашырууга 

байланышкан улуу максат, умтулууларга негизделген. 

Кыргыздар сырт турпаты менен рухий көрөнгөсү шайкеш, төгөрөгү төп келген 

инсанды «Чыныгы адам», «Адамдын асалы», «Адамдын адамы» деп сыпаттайт.Адатта, 

дүйнөдөн көзү өткөн, журт сүймөнчүлүгүнө татыктуу инсанды «Андай адам кайра 

жаралбас», «кайран жан, адамдын адамы эле» деп, анын өрнөктүү жүрөк жосундарын 

тирүүлөр үчүн үлгү тутушат. 

Бардык калктар сыяктуу эле кыргыз эли да баланын келечекте кандай адам болоору, 

анын алган таалим-тарбиясына байланыштуу деп эсептешкен. Ушундан улам, эл исламдан 

таңууланган «Ар ким пешенесине жазганды көрөт»,«Баланын ким болушу Алла-таала 

тарабынан алдын ала эле аныкталат» – деген кеп кеңештерди эбактан эле калпыс түшүнүк 

катары кабылдан келген. Тескерисинче, кыргыз эли бала али инсан эмес, анын адам 

болушу ата-энелердин, эл журттун таалим-тарбия жөрөлгөсүнө байланыштуу деп карайт. 

Ошондуктан элдик макалда «Туулганына эмес, турганына сүйүн» дешкен [4,44-51]. 

Адабияттагы  К. Даутов таамай белгилегендей:«Барпы адамды ар кандай чен 

өлчөмдөр менен, ар тараптан карап келип, түрдүү мүнөздөрдү салыштырып, талдап, терс 

жактарын алып таштап, оң сапаттарын алып, ага кошумчалап, жалпылап олтуруп 

(скульптор түрдүү этюддордон жалгаштырып келип бир тулкуну түзгөндөй), өз 

идеалындагы ошондой личностун көркөм концепциясын иштеп чыккан» [3,69]. 

Кыргыз эли табятты, баарынан мурда, рухий баалуулуктун атрибуту катары караган. 

Алар жан-жакадагы залкар табияттын эчен бир ажайып кубулуштары менен куюлушкан 

таасирлерине суктанып гана тим болбостон, алардын асыл касиеттерин жаш муундардын 

жан дүйнөсүн калыптандырууда үлгү, өрнөк тутушкан. 

Бул түптүү түшүнүк, ынаным элдин санат ырларында төмөнкүчө осуятталган: 

 «Асыл болсоң, күндөй бол 

Ааламга жарык нур берген, 

Жакшы болсоң, жердей бол 

Баарын чыдап көтөргөн 

Таза болсоң, суудай бол 

Баарын жуп кетирген 

Улукман болсоң, желдей бол 

Ушунча жанга дем болгон». 

Бул саптарда таасын көрүнүп тургандай кыргыз эли адамдын жашоо турмушу, анын 

нарк-насили аалам түзүлүшүнүн өзүндөй төрт тарабы шай, гармониялуу болушун талап 

кылган. 

Ал эми айланадагы өсүмдүктөр, жаныбарлардын турпатынан, жашоо образынан 

жалпы адамзат үчүн үлгү өрнөк болууга сапаттарды издөө, аларды символдоштуруу 

бардык дүйнө элдеринин салттуу тарбия, маданиятына таандык көрүнүш. 

Мисалы, кытай элинде «пион – байлык менен атак-данктын, бамбук – 

акылмандыктын, лотос – аруулуктун символу катары кабылданат», [6,7]. 

Жандуу жаратылыштын түркүн дүйнөсүн этикалык планда аңдап түшүнүү аракети 

кыргыз элинин педагогикалык маданиятынан ачык байкалат. Байыркы кыргыздар 

балдарды баатырдык салтка тарбиялоодо, айрым жаныбарлардын артыкча касиеттерин 

астейдил өздөштүрүп өрнөк, үлгү катары пайдаланып келишкен. 

Демек элде байыртан эле арстан, жолборс, ажыдаар, бүркүт эр жүрөктүүлүктүн, 

тайманбастыктын, айбаттуулуктун символу катары кабылданып келген. Адатта эпостук 

баатырлар «жолборс жүрөк», «арстандай айбаттуу», «бүркүттой тектүү», «шумкардай 

эптүү», «сагызгандай сак» - деп да сыпаталат. 
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Тарых тастыктаган этнографиялык, фальклордук чыгармаларда, кыргыз эли баланы 

тарбиялоо иши канчалык эрте башталса, анын натыйжасы ошончолук жемиштүү 

болоорун эбак эле ачык айкын түшүнүшкөн. Элдин бул көз карашы да тарбиялоону 

табиятка шайкеш жүргүзүү жөнүндөгү элдин эмпирикалык билимдерине негизделген [7]. 

Мисалы, «Жашында жакшы көктөгөн көчөт, тез өсүп-өнөт», адам да ошондой, 

«Жашында сергек сезимтал болсо, чоңойгондо баамчыл, тырышчаак мээнеткеч адам 

болот» – деген элдик пикирлер ырастап турат. 

Элдин түшүнүгүндө  адам жашында жабышкан жаман адат менен өнөкөттөн 

өлгөндө гана кутулат. Бул элдик педагогикалык тыянак. «Сүт менен бүткөн мүнөз, сөөк 

менен кетет», «Жашында кылжың болсо, карыганда мылжың болот», «козусунда 

тойбогон, токтусунда түркөнүп койбойт» – деген сыяктуу макалдарда таасын тюнтулган. 

Ошондуктан, элдин тарбия практикасында «Баланы башынан…», «жаш кезиңде билгениң, 

ташка тамга баскандай» деген эреже, жоболор ыраттуу жетекчиликке алынган [1]. 

Жогорку мисалдардан таасын байкалгандай, кыргыздардын дүйнө, тарбия 

түшүнүгүндө аалам көрүнүштөрү адамдын адеп-ариетин аныктоочу этикалык, 

эстетикалык категория катары кызмат өтөп келген жана өтөй бермекчи.  Демек инсандын 

улуулугу жана аруулугу коомдук тарбиядан деп билсек болот. 
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CHANGED SOCIETY AND CHANGES IN THE ORGANIZATION OF THE 

UPBRINGING WORK 

Бул макалада адам турмушунун  айлана-чөйрөгө карай   өзгөрүүсү ага таалим-тарбия 

системасынын тийгизген таасири, коомдук жана экономикалык өзгөрүүлөр менен бирге, 

тарбиянын,тарбия берүүчү мекеме уюмдардын ролу жана өзгөргөн коомго жараша билим 

берүүнү жаны нукка өзгөртүүдөгү тоскоолдуктар менен катар өзгөрүү процессинин 

баскычтары каралат.  

В этой статье рассматривается влияние  воспитательной системы,общественных и 

экономических изменений,  роль воспитания и образовательных заведений на быт человечества в 

зависимости окружающего мира. 



210 
 

This article examines the impact of the educational system, social and economic changes, the role 

of education and educational institutions in the life of mankind according to the surrounding world. 

Ачкыч сөздөр:   коомдук өзгөрүүлөр, таалим-тарбиядагы  урбанизация, миграция, өзгөрүүлөр, 

реформа, маалыматтык коом, жаңылануу процесси, өзгөрүүнү башкаруу 

процесси.  

Ключевые слова: социальные изменения, урбанизация в воспитании, миграция, изменения, 

реформа, информационное общество, инновационный процесс, процес 

управления изменениями. 

Keywords: social change, urbanization in education, migration, change, reform, information society, the 

process of innovation, change management processes. 
Өзгөрүү адам турмушунун маанилүү акыйкаттарынын бири экени талашсыз. Азыр 

дүйнө жүзүндө мурда эч качан болбогондой тездик менен өзгөрүүлөрдү башыбыздан 

өткөрүүдөбүз. Автомобиль чыгаруу, автомагистралдарды куруу, жаңы учактар жана аба 

жолдору, мобилдик жана башка уюлдук телефондор, телевизорлор, компьютер, интернет 

сыяктуу техникалык жана технологиялык өнүгүүлөр Жер планетасын да адам көзүнө тар 

көрсөтө турган мезгилдерге жетүүбүзгө аз калганын эскертүүдө. Эгер бир кылым мурда 

жашаган болсок, үч уктасак түшүбүзгө кирбес дүйнөлүк процесстерди бүгүн үйүбүздөн 

чыкпастан көрүп отурабыз. Мындай өнүгүүлөр үй-бүлөөнү, таалим-тарбия мекемелерин, 

саясий жана экономикалык уюмдарды ж.б.у.с. тездик менен өзгөрүүгө мажбурлоодо [2, 

21].  

Коомдук жана экономикалык өзгөрүүлөр менен бирге таалим-тарбиянын да, таалим-

тарбия берүүчү мекеме-уюмдардын да ролу өзгөрүүгө дуушар болууда. XIX кылымда үч 

маанилүү фактор билим берүү мекемелерин өзгөрүүгө мажбур кылган эле. Алар: өнөр 

жайлашуу (индустриялдашуу), шаарлашуу (урбанизация) жана көч (миграция). Бул үч 

фактордун таасиринде калган билим берүү (таалим-тарбия) уюмдары өздөрүнүн 

өнүгүүлөрүн да ошол өзгөрүүлөргө жараша багытташкан. XX-кылымда автомобилдердин 

пайда болушу, аба каттамдарынын өнүгүшү, массалык байланыш каражаттарынын 

өнүгүшү билим берүү уюмдарын өзгөрүүгө, мезгилге ылайыкташууга мажбурлаган [2]. Ал 

эми азыркы учурда коомдун маалыматтык коомго айлануусу менен бирге таалим-тарбия, 

билим берүүгө болгон талаптарда өзгөрүүдө, жаңы пайда болгон уюмдар менен жаңы 

башкаруу ыкмалары да окуу жайларын өзгөртүүгө түрткү берүүдө. 

Белгилүүпедагог Петер Друкердин пикири боюнча мындан ары дүйнөдө иш, 

материал же энергия (күч) тартыш эмес, билим тартыш, билим таңсык боло турган кез 

келди. Эми дүйнөдө маалымат куралга айланууда жана окуу, үйрөнүү биринчи зарылдык 

болуп калды. Маалыматтык коомдо окуу жайлар жана мектептер түп тамырынан бери 

өзгөрүүгө учуроодо. Чоң адамдар да окуп-үйрөнүү жана таалим-тарбияга муктаж 

болушууда. Билим жана таалим-тарбия берүү мекеме-уюмдары акыркы элүү жылдарга 

салыштырмалуу сапаттык жактан аябай өзгөргөн. Мыкты, терең билимге болгон талап 

улам жогорулаган сайын аны канааттандыруу үчүн ишканалар да билим жана таалим-

тарбия берүү иштерине катыша башташты. Салттуу аныктама боюнча, белгилүү бир 

маалымат (билим) коруна ээ болгон «билимдүү адамдардын» ордун «маалымат (билим) 

алуунун методдорун мыкты билген адамдар» ээлешүүдө. «Өмүр бою билим алуу» урааны 

XXI кылымда таалим-тарбия, билим алуунун эң маанилүү ураанына айланды [1]. 

Билим берүүдө көпчүлүк учурларда «өзгөрүү», «жаңылануу», «реформа», «өнүгүү», 

«кайра куруу», «уюмду өнүктүрүү», «престиждүү билим берүү мекемелери», «жалпы 

сапатка артыкчылык берген башкаруу» сыяктуу сөздөр бир эле маанини берген 

түшүнүктөр катары колдонулуп келе жатат [2].  Бул темага коомдук башкаруу 

аспектисинен алып караган түрк саясатчысы Жахит Тутум өзүнүн «Коомду башкаруудагы 

кайра түзүүлөр» аттуу эмгегинде дал ушул маселе жөнүндө кеп кылат. Билим берүүдөгү 

жаңылануулар оболу мурдакы практикаларды бир сыйра карап чыгуу жана алардын 

кемчиликтерин аныктоодон башталат. Бул баскычтан кийин жаңыланууларга жол ачылат. 
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Бул жаңылануунун экинчи баскычы. Ал эми үчүнчү баскычта болсо «эски» менен 

«жаңынын» чыныгы күрөшү башталат. Ошол күрөштүн натыйжасында пайда болгон 

жагдайды (абалды) баалоодон соң жаңылануу процесси кайра эле эң оболку баскычка 

түшүп калууда.  

Бул процесс «өзгөрүүнү башкаруу» деп аталат [3]. Процесс төмөндө схема түрүндө 

берилди: 

                                                              Схема-1. Өзгөрүү процесси 

Бул схемада алкагында биздин өлкөбүздөгү билим берүү системасы, 1995-2000-

жылдары советтик билим берүү системасынан капиталисттик системага ылайык 

өзгөрүүлөргө муктаж болгондугун белгилеген. Өлкө ичинде жаңы окуу системасы менен 

мектептер, ЖОЖдор ачыла баштаганына карабастан, мамлекеттик окуу жайларда 

советтик система боюнча билим берүү улана берген. 2000-2010-жылдар арасы мамлекет 

жаңы билим берүү программасын иштеп чыккан, мектептерде окуу программасы 

өзгөртүлгөн, окуучулардын ЖОЖдорго ЖРТнын (Жалпы Республикалык Тест) 

жыйынтыгы боюнча кабыл алына баштаган, кесиптик билим берүү Болон системасына 

өткөн. Ал эми 2010-жылдан ушул күнгө чейин өзгөрүү программасын жүзөгө ашыруу 

процессижүрүп жатат [4]. Азыркы Кыргызстан жаштарынын дүйнөгө болгон көз карашы, 

ой жүгүртүүсү он жыл мурунку советтик система боюнча билим алган окуучулардан 

кыйла өзгөргөн жана алардын жетишкендиктери да бири биринен айырмаланган 

таланттары, мүмкүнчүлүктөрүнө карай бааланууда. Билим берүүдөгү тынымсыз өзгөрүү 

процесси башка тармактардын өнүгүүсүнө да таасирин тийгип жатат [5]. 

Дэги эле жаңылануу менен билим берүүнүн ортосунда эки тараптуу өз ара 

таасирленүү бар. Биринчиден, билим берүү (таалим-тарбия) уюмдары коомдо болуп 

жаткан өзгөрүүлөрдүн таасиринен сыртта кала албайт жана дал ошол өзгөрүүлөргө 

жараша өзүн улам кайрадан түзүп жүрүп олтурат. Экинчи жактан, билим берүү (таалим-

тарбия) коомдун жаңылануусунда авангарддык ролду ойнойт [3]. Анткени билим берүү 

(таалим-тарбия) уюмдары өздөрүнөн билим жана таалим-тарбия алып чыккан 

инсандардын ишмердүүлүктөрү аркылуу айланасындагы башка системаларга да өз 

таасирин тийгизүү мүмкүнчүлүгүнө ээ [2]. 

Билим берүүдөгү жаңылануу аракеттеринин алгачкы баскычы, жогоруда белгилеп 

өткөндөй, мурдагы колдонулуп, практикаланып жүргөн ыкмаларды бир сыйра сыдыра 

көздөн өткөрүү жана эскирген мамилелерди аныктап алуу. Бул баскыч билим берүү 

системасы эмне үчүн жаңыланууга муктаж экендигин айкындоо үчүн маанилүү.  Бул 

баскычтагы  табылгаларга таянуу менен тиешелүү тараптарга жаңылануу эмне үчүн 

жасалып жатканы түшүндүрүлсө болот. Анткени жаңылануунун канчалык зарылдыгын 

тиешелүү, кызыкдар тараптардын аңдап түшүнүүсү жаңыланууну жүргүзүүдө зарыл 

Өзгөрүүгө болгон 

муктаждыктын белгилүү 

Ага аныктаманын берилиши 

Өзгөрүүнүн программасы 

Өзгөрүү программасын жүзөгө 

ашыруу 

Баалоо 



212 
 

болгон бирдиктүүлүк атмосферасын жаратууда өтө маанилүү. Андай биримдик болбосо, 

жаңылануу өзү көздөгөн ийгиликке жетпей калышы да толук ыктымал [2]. 

Таалим-тарбиячылардын жана ата-энелердин арасында жаңыланууну 

каалашпагандыгынан, ал жөнүндө маалыматтарынын жоктугунан же болбосо 

жаңылануунун маанисин түшүнбөгөндүктөрүнөн улам жаңылануу ийгиликсиз болуп 

калары жөнүндө да пикирлер бар [5]. 

 Өзгөрүүгө тоскоол болгон экинчи фактор – деги эле жаңылануу абдан татаал 

процесс экендиги.Жаңыланууга тоскоол болгон үчүнчү маселе – билим берүү 

мекемелеринин максаттарында, структурасында жатат. Билим берүү мекемелери 

кандайдыр бир чийки заттан стандарттуу буюм (товар) иштеп чыккан завод же фабрика 

эмес экени белгилүү. Мындай уюм-мекемелер кандай гана адам келбесин аны кабыл алып 

окутууга, тарбиялоого, үйрөтүүгө милдеттүү. Ал эми завод-фабрикалар өзүнө керектүү 

материалдарды тандап алат эмеспи. Билим берүү мекемесинин «материал» тандоого 

акысы жок. Мындай жагдай, албетте, билим берүү, тарбиялоо ишин оорлотпой койбойт. 

Бул түшүнүк фундаменталдык билим берүү деңгэлинде туура кабыл алынышы мүмкүн 

болгону менен билим берүүнүн жоорку тепкичтеринде студенттерди кабыл алууда, 

арийне, ЖОЖдун идеологиясына жараша стандарттар коюлуп, абитуриенттер экзаменден 

өткөрүлөт [4].  

Билим берүү тармагындагы жаңыланууларды татаалдаштырган төртүнчү маселе 

өлкөдөгү коомдук башкаруу жана кызматкерлер жөнүндөгү түшүнүктө жатат. Алсак, 

«жакшы иштеген мугалим (окутуучу)», «жаман иштеген мугалим (окутуучу)» деген жок. 

Баары бирдей айлык алышат, социалдык укуктары да бирдей [5]. Мындай түшүнүк менен 

билим берүүдө ийгиликтүү жаңыланууну жүзөгө ашыруу өтө кыйын. 

Уюмга жаңылык киргизүү үчүн жаңылыкты жүзөгө ашыра турган кызматчылар 

ошол жаңыланууну (өзгөрүүнү) туура түшүнүүлөрү зарыл. Билим берүүдө (таалим-

тарбияда) жаңылануу жасоо үчүн мугалимдердин (окутуучулардын) жетишээрлик 

билими, жөндөмү жана өзгөрүүгө болгон умтулууларынын болуусу шарт. Негизинен, 

билим берүүдө өлкөбүздө ушул күнгө чейин жасалган же эми жасала турган өзгөрүүлөрдө 

көбүнчө иштин программасына, керектүү каражаттарга маани берилгени менен аны ишке 

ашыруучу адамдарга кайдыгер мамиле жасалып келүүдө [2].  

Мисалы, окутуу программасын жаңылоо менен бирге мугалимдерден өзгөрүүнүн 

натыйжасын практика жүзүндө эмес, көбүрөөк кагаз жүзүндө, формалдуу түрдө талап 

кылынат. Окуу жайларда (айрыкча айыл жергелеринде) окутуучулардын ЖОЖдон алган 

билими жаш муунга, б.а. мекенибиздин келечек адамдарына таалим-тарбия бере ала 

тургандай деңгээлде болушу текшерилбей туруп ишке алынат жана бул мугалимдер үчүн 

жаңылануу процессинде өз квалификациясын жогорулатуу, жаңы системаны туура 

түшүнүү жана ага ылайык билим берүү максатында профессионалдар тарабынан 

семинарлар, сабактар өткөзүлбөй келет [5]. 

«Өнүгүү», «өзгөрүү», «жаңылануу» жана «кайра жаралуу» түшүнүктөрү бир 

караганда бирдей эле маанини бергендей таасир калтырат. Чындыгында болсо, «кайра 

жаралууну» экономикалык жогорулоо катары караган экономисттерден айырмаланып 

жазуучулар бул сөзгө башкача маани беришет. Жазуучулардын ою боюнча «кайра 

жаралуу» - адамдын бир эле материалдык муктаждыктары менен эмес, ошол эле учурда 

таалим-тарбия, ден соолук, социалдык коопсуздук, саясий режим сыяктуу коомдук 

муктаждыктар менен да тыгыз байланышта карала турган түшүнүк. Ушул мааниден алып 

караганда, өнүгүүнүн эң төмөнкү баскычында турган өлкөлөрдү оор шарттардан куткара 

турган жол пландуу өзгөрүү болуп саналат. Кайра жаралуу коомдун аң-сезимин ойготуу 

аркылуу гана ийгиликтүү ишке ашырылат. Ушундай болгон соң, жаңылануунун 

фундаментин «билим берүү (таалим-тарбия)» түзөт деп айтууга негиз бар [6]. 

Билим берүү (таалим-тарбия) – коомдун бардык катмарына таасир этүүчү фактор. 

Билим берүү системасы мыкты өнүккөн өлкөлөр башка тармактарда да илгерилешүүдө. 
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Андай коомдо бюрократия азайып, төбөлдөр менен карапайым калк ортосундагы өз ара 

мамилелер кыйла реалдуу пайдубал үстүнө курулат. 

Учурда билим берүү, коомдук өзгөрүүлөр аспектисинен ала турган болсок, тейлөө, 

коммуникация, өнөр жай жана башка экономикалык тармактарга караганда кыйла 

кирешелүү тармак катары карала баштады. Жетишерлик сандагы жана сапаттагы 

жумушчу күчүн окутуп-тарбиялап чыгарбай туруп, коомдук турмуштун эч бир тармагын 

жогорку деңгээлге көтөрүү мүмкүн эмес. Бул жагдайга маалыматтык коом билим берүү 

уюмдарына жүктөгөн жоопкерчиликтерди да кошо турган болсок, инсанга белгилүү бир 

сапат-жөндөмдөрдү гана үйрөтүп коюу канчалык жетишсиз экени өзүнөн-өзү түшүнүктүү 

болот. XXI кылымдын адамынан «үйрөнүүнү үйрөнүү» (кантип билим алууну үйрөнүү) 

талап кылынмакчы. Ал эми мындай абал билим берүү тармагынын  кадырын ого бетер 

арттырары талашсыз. 
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Аннотация: Бул макалада кыргыз элинин маданиятына, тарыхына кайрылуу менен 

демократиялык кайра куруулар, сөз эркиндиги эгемендүү мамлекетти түзүүгө умтулуу,элибиздин  

эркиндик үчүн күрөшкөн иш аракеттери айтылган. Улуттук-боштондук көтөрүлүшүнүн 100 

жылдыгы бүтүндөй коомчулуктун өз тарыхына болгон кызыгуусун арттырып, кыргыздардын 

улуттук аң-сезиминин өсүшүнө салым кошууда. Макаланын мазмунун тарбиялык иштерде 

куратордук сааттарда пайдаланууга болот. 

Аннотация: В этой статье, опираясь на культуру истории кыргызского народа, 

рассматривается  демократические  перестройки,  свобода слова, стремление к построению 

независимого государства, борьба народа за свободу. Столетие национально-освободительного                  

восстания  повышает  интерес общества к своей истории, вносит свою лепту в развитии 
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национального самосознания кыргызов. Содержание  статьи может быть использовано на 

воспитательных мероприятиях, кураторских часах для студентов. 

Abstract: In this article, based on the culture of the Kyrgyz people's history, considered democratic 

restructuring,  freedom of speech, the desire to build an independent state, people's struggle for freedom. 

Centenary national liberation uprising raises public interest in its history, it contributes to the 

development of national consciousness of Kyrgyz people. The content of the article can be used for 

educational activities, curatorial hours for students. 

Түйүндүү сөздөр: улуттук боштондук күрөшү, эркиндик, 1916-жылдагы элдик көтөрүлүш, элдик 

демократия. 

Ключевые слова: национально-освободительная борьба, свобода, народное восстание 1916 года, 

народная демократия. 

Keywords: national liberation struggle, freedom, popular uprising in 1916, the popular democracy. 

 

1916-жылдын 25-июнунда ―бөтөн‖ калктын 19 жаштан 49 жашка чейинки 

эркектерин аскер-оорук жумуштарына алуу тууралуу ак падышанын указы жарыяланды, 

ага ылайык Түркстан крайы боюнча 200470 адамды алуу каралган. Анткени дүйнөлүк 

биринчи согуштун жүрүшүндө Россиянын аскер күчтөрү бир кыйла азайып кеткен эле. 

Аларды башка империалисттик мамлекеттердей эле Россия колониялардагы элдерди 

куралдандыруудан корккон. Ошондуктан, Түркстандыктарды согуш талаасында эмес, 

оорук жумуштарына, тактап айтканда, жол курулушунда, коргонуу чептерин курууда, 

отун, малга тоют  даярдоо жана мал кайтаруу иштерине пайдалануу каралган. Падышалык 

указ талаачылык жумуштары өтө кызыган учурда чыккандыктан,бардык жергиликтүү 

калкты: эмгекчилерди, байларды, манаптарды жана дин кызматкерлерин 

тынчсыздандырган [1]. 

Кыргызыстандын түштүгүндөгү көтөрүлүш чыгаргандардын нааразылыгы 

жергиликтүү бийлик өкүлдөрүнө: болуштук башкаруучуларга, айылдык старчындарга, 

элүү башчыларга жана анын жигиттерине каршы багытталган. 

Көтөрүлүштүн негизги талабы аскер-оорук жумуштарына чакырылгандардын 

тизмелерин жок кылуу болгон. Жергиликтүү байлар, болуштук башкаруучулар 

көтөрүлүшкө каршы чыгышкан. Падышачылыктын Фергана өрөөнүндө көп сандаган 

күчтөрү болгондуктан Кыргызстандын түштүгүндөгү көтөрүлүштү басып коюуга 

жетишип, ага катышкандарды падыша өкмөтү катуу жазалаган. Август айында көтөрүлүш 

бүткүл Жетисуу облусун каптады, анын ичинде Түндүк Кыргызстанда көтөрүлүш 

башкача мүнөзгө өттү. Бул аймакта келгин дыйкандардын көптүгү, ошонун 

натыйжасында жергиликтүү калктын келгиндер тарабынан көбүрөөк кысымга 

учурагандагы жана жер, суу маселесинин өтө курчуп кетиши көтөрүлүштүн узакка 

созулуп, айыгышкан мүнөздө болушун шарттаган. 

Көтөрүлүш 1916-жылдын 6-августунда Бишкек оѐзунун Атаке жана Батбай 

болуштуктарында башталды. Эртеси Токмок өрөөнүндөгү жана Сарыбагыш 

болуштуктарындагы кыргыздар көтөрүлүштү. Көтөрүлүшчүлөр 8-августта Чоң жана 

Кичикемин өрөөндөрүнүн капчыгайына чейинки аймактарды ээлеп алышты [2].  

Августта көтөрүлүшчүлөр бир катар почта станцияларды басып алып, телефон 

линияларды жана көпүрөлөрдү кыйратышкан. Алар Бишкектен Пржевальскиге чейин, 

Нарын чебине каттоочу жолдорду да көзөмөлгө алышкан. Ушул эле күнү Боом 

капчыгайынын чыга беришинде Ысык-Көлгө бара жаткан жолдо Ыбырайым Толо уулу 

башында турган көтөрүлүшчүлөрдүн бир бөлүгү барденке тибиндеги 178 малтык, 30 

минден ашык ок-дары менен келаткан кербенди колго түшүрүшөт. 12-августта Токмокту 

курчоого алышкан көтөрүлүшчүлөрдүн башында Канат  хан турган. Ал эми Ысыккөлдөгү 

көтөрүлүшчүлөр Пржевальск шаарын 10-августтан сентябрга чейин курчоого алышкан, 

бул Түркстандын бийликтерин аябай чоочулаткан. Көтөрүлүштүн зор чөлкөмду кучагына 

алганына жана падышалык Россиянын жазалоочу отряддарына каршы күрөш 
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жүргүзүлгөндүгүнө карабастан ал жеңилүү менен аякталды. 1916-жылдагы көтөрүлүш 

кыргыз элинин жашоосу жана улуттук эркиндиги үчүн күрөш болгон. Кыргыздар 

жазалоочу отряддардын кысымына чыдай алышпай, жок айласын издешип, аялдарын, 

балдарын, үй оокаттарын алып, малын айдап Түркстанды көздөй кача башташкан. 

Кытайдын аймагына карай үркүп жөнөшкөн.Үркун кыш мезгилине туура келген, даалай 

адамдар ак кар, көк муз баскан ашуу-белдерден өтө албай кыргынга учураган.Жазалоочу 

отряддардан  Чүй жана Ысык-Көл өрөөнүнүн элдери өзгөчө көп жапа чеккен. Ушул 

кыйын мезгилде элди кыргындан сактап калуу үчүн болгон мүмкүнчүлүктөрдү жасаган 

элдин азаматтары да болгон. Алсак Чүй өрөөнүнөн чыккан болуш Дүр Сооронбай уулу, 

Ысык-Көлдөн белгилүү инсан Кыдыр аке, Суусамыр өрөөнүнөн Түркмөн болуш падыша 

бийлигинин өкүлдөрү менен сүйлөшүп, өздөрүнө караштуу 400-500 түтун элдерин 

Кытайга качырбай кармашып, жазалоодон, азап тозоктон куткарып калышкан. Бирок 

кыргыз элинин көпчүлугү жазалоочу аскерлердин кыргынынан кутула алган эмес. 

Өлгөндөн аман калгандар Кытай жергесине баары баш калкалаган. Кытай маалыматтары 

боюнча Жети-Суу областынан Кытайга 332 миң адам качып барган. 1916 жылкы 

көтөрүлүштө 200 миңге жакын кыргыздар өлүп, Түндүк Кыргызстандын калкы 41,4 %ке 

азайган. Тянь-Шань тоолору аркылуу Учтурпан менен Аксууну көздөй качкан. Бул жол 

татаал болгону менен жазалоочулар жок болуп, мал үчүн чөп-чар кенен эле. 

Качкандардын экинчи бөлүгү Каркыра жайлоосу аркылуу Кулжага барышкан. Ал эми 

үчүнчү бөлүгү Атбашы аркылуу өтүп, Какшаалга барып баш байлашкан. Качкындарды 

жолдун татаалдыгы жана ачкачылык алсыратты. Өзгөчө  өз жүгүн жонуна арткан жоо-

жаландарга, балалуу энелерге, ак сакалдуу аталарга кары менен музу түбөлүк кетпеген 

Алаөгүз, Бедел ашууларын ашуу кыйынга турду. Алардын көпчүлүгү кырылып сөөгу бөрү 

менен кузгунга жем болду [3]. 

Натыйжада, кыргыздардын улуттук-боштондук күрөшү женилүүгө учурап, 

жырткычтык менен басылып, жеңилүүгө дуушар болгон. Бирок жеңилүү менен 

аяктагандыгына карабастан, көтөрүлүштүн  тарыхый мааниси өтө чоң.Падышачылыктын 

улуттук-колониялык саясаты, ар түрдүү түркүн салыктардын күчөшү эл ичинде 

падышачылык бийликке нааразычылыкты күчөтүп, улуттук боштондук курөшкө алып 

келген. Кыргыздын эркиндигин, улуттук ар намысын басып жок кыла албашына көздөрү 

жетип, аймактарда орусташтыруу иш аракеттерине да чекит коюшту. 

Падыша бийлиги жергиликтүү элдин үстүнөн каалагандай бийлик жүргүзүп, каалагандай 

иш жүргузүүдөн айбыгып калышкан. 1916-жылкы көтөрүлүш Кыргызстандагы эң ири 

улуттук-боштондук  кыймыл болуу менен кыргыз элинин коомдук-саясий турмушундугу 

эң маанилуу окуялардан болгон. Көтөрүлүшкө кыргыздардан тышкары жергиликтүү 

элдердин өкүлдөрү да катышкан.  

XIX-кылымдын аягында Анжиян көтөрүлүшүТүркстан элдеринин алгачкы жана эң 

ири көтөрүлүшү болгон. 

Ошентип Кытай аймагына качкан кыргыздар менен казактардын саны 164 миңге 

жетип, анын 130 минге жакынын кыргыздар түзгөн. Жергиликтүү бийлик төбөлдөру 

кыргыздарды коркутуп-үркүтүп, алардын акыркы мал-мүлкүнө чейин талап тоношуп, 

өзүлөрүн мал катары айдап жиберишкен. Натыйжада ажырап бөлүнгөн качкындар ач-

жыланач калышты жана ачарчылыкка капталышты. Бир тилим нан, ууч талкан үчүн 

баарын аткарууга даяр болгон. Анча-мынча оокаты барлар болгон буюмдарын базарга 

чыгарышкан. Алар саткан кийим-кечек, үй эмеректеринин баарысы текейге да арзыбай, 

тамак-аштын баасы 5-6 эсе жогорулаган. Качкындардын айла-амалы түгөндү, 

жергиликтүү калкка жаш наристе балдарын, көбүнчө бойго жете элек кыздарын бир кокуч 

эгин же арзыбаган тыйын үчүн аялдыкка сатышкан. Оокаттуу адамдарга сатылган кыз-

келиндерин саны 4 миңге жакын болгон. Самсыган ач-жылаңач качкындарды жугуштуу 

оорулар каптап, он минден ашык адам өлгөн. 1917-жылдын 1-майындагы маалыматка 

караганда чыгыш Түркстанга качып келгендердин миңге жакыны апаат болду. 
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1917-жылы Кытайдан өз мекенине кайтып келген кезде кыргыздар дээрлик бүт 

жакыр, оорукчан эле. 1917-жылы мекенине кайтып келе жаткан кыргыздар: ―Бардыгыбыз 

тоодо жашап, ачарчылыктан кырылуудабыз, эч нерсебиз жок, нан беришпейт, жолго 

чыксак кайтып келүүгө дарманыбыз жетпейт, кырылып калчудайбыз. Эркиндик, 

адептүүлүк жана тең укуктуулуктун атынан биздин тагдырыбызды сактап калуунуздарды 

өтүнөбүз‖ деп жазышкан. Жергесине келгендерди карапайым орус дыйкандары 

жалпысынан жылуу тосуп алышып, колдорунан келген жардамдарын көрсөтүшкөн. 1916-

жылдагы көтөрүлүштүн натыйжасында Кыргызстандын чарбасы бүлгүнгө учураган. 

 ―Кыргызды канча кырса да, кыргыздын түбүнө жеткен жок‖ деген сөзгө таянып, 

кыргыз экенибизге сыймыктанып, элибиз ар дайым өздөрүнүн өткөндөгүсүнө кайрылып 

келишкен. 

Ошентип, демократиялык кайра куруулар, сөз эркиндиги эгемендүү мамлекетти 

түзүүгө умтулуу кыргыз элинин маданиятына, тарыхына кайрылууга туура келди. 206-

жылы улуттук боштондук көтөрүлүшүнүн 90 жылдыгын белгилөө бүтүндөй 

коомчулуктун өз тарыхына болгон кызыгуусун арттырып, кыргыздардын улуттук аң 

сезимининин өсүшүнө салым кошту. 

Кыргыздардын тарыхын үйрөнүү,  жаш муундар үчүн тарбиялык милдетти аткарат. 
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Залогом поступательного развития любой страны и роста благосостояния ее граждан 

является сильная, конкурентоспособная экономика, основой которой, в свою очередь, 

является современная высокоэффективная промышленность. За годы независимости в  

промышленности Кыргызской Республики произошли значительные деструктивные 

изменения, которые в значительной мере предопределили дальнейший ход и динамику 

развития страны.  

Сначала разрушительное влияние оказал развал Советского Союза и разрыв всех 

хозяйственных связей между предприятиями, расположенными в разных странах бывшего 

Союза. В сочетании с тотальной нехваткой оборотных активов это сильно подорвало 

промышленность Кыргызстана и привело к распаду многих видов производств. Затем 

поспешное вступление в ВТО окончательно добило кыргызскую промышленность, 

вытеснив отечественные товары импортными (особенно дешевым ширпотребом и 

продуктами сомнительного качества из Китая).  

После вступления в ВТО было потеряно практически все, что было связано с 

материальным производством. На сегодняшний день Кыргызстан представляет собой 

практически полностью деиндустриализованную страну, у которой имеются зачатки 

фермерского аграрного сектора.  Экономика республики базируется почти исключительно 

на добыче золота («Кумтор»), на реэкспорте китайских товаров (преимущественно 

ширпотреб), на поступлениях из-за рубежа денежных средств от трудовых мигрантов, на 

продаже электроэнергии, на небольшом количестве предприятий, производящих 

строительные материалы (порой полукустарным способом), на экспорте 

сельскохозяйственной продукции (включая продукцию животноводства), в некоторой 

степени на швейном производстве и совсем небольшом экспорте отдельных видов 

продукции пищевой промышленности. Вся остальная промышленность республики 

включает пару десятков видов производств, по большей части не играющих большой роли 

в развитии отечественной экономики или же вообще убыточных государственных 

предприятий. 

В стране было уничтожено производство трансформаторных подстанций, потребность 

в которых на сегодняшний день достаточно велика, и закупать их приходится за рубежом, 

в частности, в Китае. Кыргызстану не хватает производства пресс-подборщиков, 

промышленных электродвигателей, глубинных насосов, кабельно-проводниковой 

продукции, аккумуляторов, стиральных машин, навесного оборудования для 

сельскохозяйственной техники (культиваторов, простых сеялок, плугов), 

полукристаллического и монокристаллического кремния, ковров, хлопчатобумажных и 

шерстяных тканей, шерстяной и хлопковой пряжи, шелка, кожи, большого ассортимента 

консервированной продукции (от овощных и фруктовых консервов до мясных) и 

огромного ассортимента прочей продукции, которую в нашей республике производили 

каких-то 20-25 лет назад.  На рынке сахара, емкость которого в республике составляет 

порядка 90 тыс. тонн сахара в год,  преобладает импортный товар, в то время как  три 

кыргызских сахарных завода, способных производить до 300  тысяч тонн сахара, 

простаивают, а фермерские хозяйства Чуйской долины решили отказаться от 

выращивания сахарной свеклы из-за слишком низких закупочных цен, которые 

устанавливали эти заводы, не покрывавших даже себестоимость производства этой 

свеклы.  

Последнее десятилетие, проходящее под знаком глобализации, еще более обострило 

проблему конкурентоспособности отечественной промышленности, которая особенно 
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актуальна сегодня, в условиях подготовительного периода вступления Кыргызской 

Республики в Таможенный союз (ТС), членами которого являются Россия, Казахстан и 

Белоруссия.  

Столь актуальную проблему формирования конкурентоспособности промышленности 

Кыргызской Республики следует рассматривать в дух аспектах. С одной стороны, 

внутренний рынок Кыргызстана очень мал (менее 5 млн. чел.), что остро ставит задачу 

экономической интеграции и диктует необходимость производства конкурентоспособной 

продукции, которая бы соответствовала мировым стандартам качества. Поскольку 

Кыргызстан является малой страной с очень ограниченными ресурсами и слабо развитой 

экономикой, он даже теоретически не способен сделать конкурентоспособными все 

отрасли экономики. Это исключает инвестиционную привлекательность всей экономики в 

целом и ставит вопрос о специализации и концентрации на наиболее перспективных с 

позиции конкурентоспособности отраслях промышленности. 

Специфической особенностью экономической системы Кыргызской Республики 

является то, что развитие промышленности страны находится в прямой зависимости от 

поступлений внешних источников инвестиций. Поскольку довольно значительная часть 

производственного потенциала страны физически и морально износилась, она не может 

восприниматься в качестве долговременного ресурса развития промышленности. Все это 

не позволяет нашей республике на данном этапе ее развития выйти на международный 

рынок с подавляющим большинством продукции, производимой в Кыргызстане, а также с 

используемыми технологиями. 

С другой стороны, крайне важным является факт членства Кыргызстана в ВТО. 

Вступление республики в ВТО теоретически должно было бы усилить ее инвестиционную 

привлекательность. В реальности же ничего подобного не наблюдается. Более того, на 

поток прямых инвестиций в экспортно-ориентированные отрасли надеяться не 

приходится. Инвестирование затрудняют ряд неблагоприятных факторов, включающих 

длительные сроки производства и перевозок, высокую себестоимость международных 

перевозок, большие затраты на электроэнергию, недостаток электроэнергии в республике 

(особенно в северном регионе), неблагожелательные отношения с некоторыми соседями 

(Узбекистан, Таджикистан) и международный терроризм. Для Кыргызстана характерна 

транспортная изолированность от мировой экономики, поскольку отсутствует выход к 

морю, а также отсутствуют железные дороги и автотрассы мирового значения. Горный 

рельеф республики и отсутствие финансовых ресурсов существенно затрудняют их 

строительство. Соответственно, эксплуатация имеющихся коммуникаций обходится в 2-3 

раза дороже, чем в равнинных областях в среднем по СНГ. 

Все перечисленные характеристики Кыргызстана в сочетании еще и с нестабильной 

политической ситуацией не способствуют росту интереса внешних инвесторов к 

вложениям в кыргызскую промышленность, даже не взирая на тот факт, что в условиях 

глобализации и интеграции мировой экономики движение капиталов почти ничем не 

ограничено. В сложившихся условиях единственным вариантом выживания республики 

может стать только активная региональная интеграция экономики и ряд мероприятий по 

повышению конкурентоспособности перспективных в этом отношении отраслей 

промышленности. Другими словами, либо Кыргызстану следует объединяться со своими 

соседями по региону в единое экономическое пространство, либо страна полностью 

выпадает из мирового товарного производства, переходит к замкнутому натуральному 

хозяйству, или становится потребителем остаточной продукции прочих мировых 

производителей. 

Это означает, что вступление Кыргызстана в Таможенный союз в среднесрочной и 

долгосрочной перспективе является стратегически правильным и жизнеопределяющим 

решением, несмотря на популистские высказывания против интеграции со странами ТС 

отдельных политиков и экономистов. Конечно, это остро ставит вопрос 
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конкурентоспособности кыргызской промышленности в рамках такой интеграции. Однако 

этот вопрос стоит не менее остро и сейчас, еще до вступления в Таможенный союз. 

Невозможно развивать экономику, базируясь на реэкспорте товаров (торговые комплексы 

«Дордой» и «Кара-Суу»), за который ратуют противники интеграции в Таможенный союз. 

Раньше или позже, но этот вид деятельности сойдет на нет в силу внешних факторов 

(которые сказываются уже сейчас, когда активность реэкспорта упала на 70%), а значит, 

необходимо искать ему замену, используя ресурсы торговых комплексов и развивая 

промышленное производство. И для этого можно использовать те перспективы, которые 

открывает присоединение Кыргызстана к Таможенному союзу, исследовав и оценив 

перспективы повышения конкурентоспособности отечественной промышленности на 

едином экономическом пространстве Союза. 

На сегодняшний день промышленность Кыргызстана отличается крайне низким 

уровнем конкурентоспособности. Исключение составляют лишь несколько отраслей, 

таких как швейная, молочная, сельскохозяйственное производство и некоторые другие. 

Но при присоединении Кыргызской Республики к Таможенному союзу неизбежно 

возникнет ряд факторов, которые не могут не сказаться на изменении 

конкурентоспособности промышленности страны. Эти факторы могут иметь как 

положительный вектор, так и отрицательный. 

Остановимся сначала на отрицательных факторах. Первым делом следует упомянуть 

угрозу снижения конкурентоспособности швейной отрасли, о которой говорят все 

противники вступления в Таможенный союз. Кыргызстану придется поднять таможенные 

пошлины, что повысит цены на ткани и швейную фурнитуру и, соответственно, на 

готовые швейные изделия, в результате чего они не смогут конкурировать на рынке ТС. 

Это серьезный аргумент, поскольку швейное производство – одна из немногих отраслей, 

продукция которой экспортируется за пределы республики, а бренд «Made in Kyrgyzstan» 

пользуется популярностью и в странах ТС, и даже в некоторых странах дальнего 

зарубежья благодаря высокому качеству этих изделий. Однако, этот фактор вполне может 

быть сведен на нет и даже перейти в положительный. Так, во-первых, Россия уже 

вступила в ВТО, а Казахстан готовится к вступлению. Это означает, что в рамках ТС 

будут понижаться таможенные пошлины. Сейчас в Кыргызстане действуют 5-процентные 

таможенные пошлины. Требования ВТО таковы, что Россия тоже должна понизить 

таможенные пошлины до 5-7% на импортируемые товары. Это означает, что когда ставки 

ТС сократятся до этого уровня, столь резкого роста цен на импортируемую в Кыргызстан 

продукцию не произойдет. Следует лишь уточнить планы стран ТС на снижение 

таможенных пошлин и соответственно откорректировать свои планы по вступлению в ТС. 

Кроме того, Кыргызстан вполне может договориться со странами ТС о ряде преференций, 

одной из которых может стать нулевая таможенная пошлина на ткани и швейную 

фурнитуру, что позволит сохранить конкурентоспособность швейной отрасли, а 

свободный доступ к огромному рынку ТС расширит возможности сбыта для этой отрасли. 

Более того, можно поискать и альтернативные источники тканей для швейной 

промышленности на рынках России (г. Иваново, например) и Белоруссии. Неплохо было 

бы наладить и собственное производство хлопчатобумажных тканей, которые 

производились еще каких-то 10 лет назад (бязь, производившийся в Оше, прекрасно 

подходил для пошива постельного белья, он был гораздо качественнее узбекских 

аналогов, а при подборе хороших рисунков мог бы конкурировать и с китайскими 

тканями). Это могут быть хлопчатобумажные ткани разного назначения, производимые из 

отечественного сырья – хлопка. Так могла бы повыситься конкурентоспособность сразу 

нескольких отраслей – переработки хлопка, его производства, швейной промышленности. 

Существует и еще один момент. В Кыргызской Республике  довольно либеральное 

законодательство в отношении легкой промышленности, в то время, как в Таможенном 

союзе оно очень строгое и включает жесткие требования по безопасности и маркировке. 
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Если же эти требования применять к продукции кыргызского производства, это увеличит 

затраты и снизит конкурентоспособность. Однако, с другой стороны, такая продукция 

будет соответствовать высоким стандартам качества и иметь соответствующее 

подтверждение, что существенно повышает ее конкурентоспособность. В результате 

швейная продукция может потерять в конкурентоспособности по ценовому признаку, но 

выиграть по признаку качества, подтвержденному документально. А это уже может 

позволить продукции нашей страны выходить и на другие рынки сбыта, где требования к 

такой продукции более высокие.  

Еще одним аргументом, который приводят противники ТС, является резкий рост цен 

на продукты питания. Состоятельность этого аргумента вызывает серьезные сомнения. За 

последние два года в целом цены на продукты питания выросли от 50% и выше, а на 

некоторые продукты – почти в два раза. И это без всякого вступления в ТС. Почему столь 

сильно должны вырасти цены на продукты питания после вступления в ТС? Чем это 

обуславливается? Только ростом таможенных пошлин? Но в этом случае цены вырастут 

только на продукцию, импортируемую из стран, не входящих в ТС. А это по большей 

части продукты китайского производства (зачастую весьма сомнительного качества) и 

американские куриные окорока (выращенные в основном на химических препаратах и 

кормах). Беспошлинный же ввоз сырья для производства некоторых видов продуктов 

(мука из Казахстана, растительное масло из России и прочее), наоборот, должен снизить 

цены на некоторые продукты (хлеб и хлебобулочные изделия, мучные кондитерские 

изделия и другие). Это положительно скажется на конкурентоспособности пищевой 

промышленности Кыргызстана. Опять же, если ТС будет снижать таможенные пошлины в 

соответствии с требованиями ВТО, рост цен на продукты из дальнего зарубежья будет не 

столь велик. 

Противники Таможенного союза утверждают, что в случае вступления Кыргызстана в 

это интеграционное объединение, казахские и российские товары полностью уничтожат 

кыргызскую пищевую промышленность, сделав ее продукцию неконкурентоспособной и 

вытеснив своими товарами с внутреннего рынка. Опять же не понятно, на каких фактах 

базируется такое утверждение. Что сейчас мешает этим товарам вытеснить 

отечественные? И какие именно? Продукция молочной и мясной промышленности? Так 

эти продукты Казахстан сам импортирует из Кыргызстана. Овощи и фрукты? Так они 

идут на экспорт в Россию и Казахстан. Конфеты? Так они и сейчас заполонили наш 

рынок, поскольку отечественные конфеты и сегодня не отличаются 

конкурентоспособностью, без всякого вступления в ТС. Что касается мучных 

кондитерских изделий, то их вряд ли смогут вытеснить казахские товары, поскольку их 

производство прекрасно налажено в Кыргызстане, они достаточно конкурентоспособны, 

приближены по размещению к потребителю, а беспошлинный ввоз муки позволит 

сократить их себестоимость, в то время как доставка аналогичной продукции из 

Казахстана повысит их себестоимость на сумму транспортных расходов. Значит 

производство мучных кондитерских изделий Кыргызстана повысит свою 

конкурентоспособность при вступлении в ТС. Единственным конкурентом может стать 

алкогольная продукция. Особенно большую угрозу составляет контрабанда алкоголя из 

Казахстана. При беспошлинном ввозе этой продукции она действительно может снизить 

конкурентоспособность кыргызской алкогольной промышленности. Однако это можно 

решить путем снижения акцизных налогов и более активной борьбой с контрафактной 

продукцией. 

Существует мнение, что молочная продукция не сможет экспортироваться в 

Казахстан из-за высокого уровня требований к ней. Якобы наше молоко не соответствует 

качественным требованиям ТС по жирности, бактериологическим показателям. Однако 

здесь не все так просто. Во-первых, смотря какая молочная продукция. Если в данном 

высказывании речь идет о сыром молоке, то это действительно так. Но зачем 
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Кыргызстану вывозить из страны сырое молоко, когда в республике достаточно 

молокоперерабатывающих предприятий? Нужно стремиться не к статусу сырьевого 

придатка ТС, а к полноценному деловому партнерству. Иными словами, необходимо 

развивать перерабатывающую промышленность и вывозить уже готовую продукцию. Это 

залог развития экономики. Что же касается молочной продукции (т.е. продуктов 

переработки молока), то как минимум 13 предприятий довольно успешно экспортируют 

свою продукцию в Казахстан. Так, продукция предприятия «Вимм-Биль-Данн» 

соответствует мировым требованиям качества, поскольку прошла соответствующие 

проверки с привлечением международных экспертов. А те предприятия, которые не 

получили разрешение от Казахстана на ввоз своей продукции, должны модернизировать 

свое производство, наладить современное производство с соблюдением всех санитарных 

норм. Продукция, производимая в диких антисанитарных условиях (что не редкость для 

частных предпринимателей и мелких производителей), не нужна и самому Кыргызстану, 

так как представляет угрозу для здоровья населения. Во-вторых, в Таможенном союзе 

законодательно нет разделения понятий «молоко» и «молочные продукты». Это 

порождает ряд проблем, с которыми сталкивалась наша республика при экспорте готовой 

молочной продукции, когда для нее была закрыта граница Казахстана. Логично было бы 

разделить эти понятия, ведь к готовой продукции не нужно предъявлять те требования, 

которые предъявляются к сырому молоку (паспортизация животных, от которых получено 

молоко и ряд его показателей), поскольку при современном производстве оно проходит 

серьезную обработку, включая и обработку на бактофуге (удаление бактерий и других 

микроорганизмов ультрафильтрацией). Если же в ТС произойдет разделение этих понятий 

(а это предполагается осуществить уже с 1 июля 2014 г.), то у Кыргызстана не будет 

проблем с экспортом молочной продукции, произведенной в соответствии со стандартами 

качества. 

Остановимся на положительном влияниина конкурентоспособность отечественной 

промышленности вступления Кыргызстана в Таможенный союз. 

Первым делом, следует отметить, что после присоединения Кыргызстана к 

Таможенному союзу, в нашу страну могут поступать серьезные инвестиции, которые 

будут вложены именно в промышленность. Аргументация этого предположения 

заключается в следующем.  

Инвестиции должны прийти, поскольку в этом случае для инвесторов откроется не 

маленький рынок Кыргызстана, а все огромное пространство Таможенного союза без 

пошлин и барьеров. Как отдельная страна Кыргызстан большого интереса для инвестора 

не представляет. Страны-партнеры из дальнего зарубежья уже сейчас ожидают результата 

наших переговоров по присоединению к ТС. Так, например, китайским партнерам будет 

очень выгодно организовать производство многих товаров именно здесь, в Кыргызстане, и 

под уже известной маркой («Made in Kyrgyzstan») поставлять товары беспошлинно и без 

барьеров на весь рынок ТС, и далее, на все пространство СНГ.  Вероятность того, что 

предприниматели из Китая начнут открывать в Кыргызстане совместные 

предприятия  для производства своих товаров очень высока, поскольку реализация 

завозимой из КНР уже готовой продукции станет затруднительной. 

Инвестиции должны прийти и из России, и из Казахстана.  Например, с 2011 года в 

Казахстане создано 3,5 тысячи совместных российско-казахских совместных 

предприятий. На этих предприятиях работают граждане Казахстана (т.е. создано 

дополнительное производство, дополнительные рабочие места). Стимулом для 

российских предпринимателей переехать в Казахстан стали более низкие налоги. В 

Кыргызстане же налоги еще меньше. Это делает нашу страну еще более привлекательной 

для российского и казахского бизнеса. Крупные казахстанские бизнесмены уже сегодня 

заинтересованы в организации в Кыргызской Республике различных производств. Это 

связано с низкими ценами и хорошим качеством продукции, низкой стоимостью 
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электроэнергии, дешевой рабочей силой, низкой арендной платой за помещения. 

Сейчас наша республика имеет шанс вновь запустить простаивающие фабрики и 

заводы, предложив их на разных условиях российским компаниям, (включая и совместные 

предприятия). Но это становится возможным лишь в случае членства в ТС и ЕЭП 

одновременно. Сейчас российские компании уже накопили довольно большой потенциал 

для расширения собственного бизнеса за пределы страны, создавая сети своих 

предприятий в соседних странах (создание дочерних предприятий, филиалов и прочих 

форм). Кыргызстану нужно воспользоваться этой возможностью для развития 

собственной промышленности и для повышения ее конкурентоспособности. 

Такие отрасли, как горная и текстильная промышленность, энергетика и др. 

полноценно заработают только в том случае, если Кыргызская республика сможет 

продавать продукцию этих отраслей на рынках стран ТС беспрепятственно. 

Немаловажным фактором, который может положительно сказаться на 

конкурентоспособности некоторых отраслей промышленности, может стать демаркация и 

делимитация границ с Узбекистаном и Таджикистаном. В настоящее время эти страны 

просто напросто игнорируют инициативы Кыргызстана в этом отношении. Если же 

Кыргызстан станет членом ТС, то им уже не удастся игнорировать проблему 

неустановленности границ, поскольку это уже будут не просто границы с Кыргызстаном, 

они станут границами с Таможенным союзом. Четкая установка границ позволит более 

эффективно бороться с контрабандой товаров, а это явно повысит конкурентоспособность 

отечественной промышленности, производящей аналогичные товары. 

В контексте развития агропромышленного комплекса Кыргызстану будет очень 

выгодно сотрудничать со странами ТС. Наша сельскохозяйственная продукция 

представляет собой экологически чистые продукты. А это при повсеместной 

распространенности ГМО является серьезным преимуществом. Продукция сельского 

хозяйства конкурентоспособна и по качеству, и по цене. Требования Таможенного союза к 

импортируемой продукции, закрытие границ в отношении контрабандной продукции, 

рост цен на продукцию сельского хозяйства в странах ТС и прочие факторы будут только 

стимулировать кыргызских производителей и аграриев повышать качество продукции и 

наращивать ее объемы. После вступления Кыргызстана в ТС предприятия, 

осуществляющие производство, переработку, транспортировку и хранение 

подконтрольных товаров согласно требованиям, будут внесены в Реестр организаций-

экспортеров. Это обеспечит беспрепятственный вывоз грузов в страны ТС, что создаст 

возможности для выработки совместных планов противоэпизоотических мероприятий на 

территории стран Таможенного союза, а значит, будет стимулировать развитие и подъем 

животноводческой отрасли, повысит ее конкурентоспособность. 

Рост вывоза мяса в страны ТС и приток инвестиций может содействовать развитию 

отрасли переработки шкур. Так, например, в Кыргызстане имеются прекрасные 

технологии качественной выделки шкур баранов (в частном секторе кустарным 

способом). Выделанные шкуры абсолютно не имеют неприятного характерного для 

животного запаха, имеют красивый окрас (под ламу) и большой потенциал для 

производства из них изделий (ковров, покрывал и т.п.). Развитее подобного производства 

позволит производить вполне конкурентоспособную продукцию и огромный сбыт на 

территории Казахстана и России. 

Большой потенциал для роста конкурентоспособности сельскохозяйственного 

производства кроется в сортировке фруктов, их качественной упаковке и отправки в 

Россию и Казахстан уже не просто в ящиках и контейнерах, а отсортированной продукции 

в качественной упаковке, что позволит повысить конкурентоспособность продукции в 

целом, снизит потери при транспортировке. Но это станет возможным в случае развития в 

республике логистики и логистических схем. 

Необходимо как можно активнее создавать логистические центры (как минимум два). 
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Спектр действий логистических центров очень широкий: организация производств и 

проработка вопросов по экспорту, помощь бизнесменам в осуществлении их проектов, 

создание совместных предприятий, обучение людей новым специальностям и так далее. 

Такие центры позволят Кыргызстану стать достойным участником в производственных 

процессах Таможенного союза.  

Таким образом, присоединение Кыргызстана к Таможенному союзу имеет ряд 

положительных и отрицательных факторов, влияющих на конкурентоспособность 

промышленности страны. Однако многие отрицательные факторы, которые приводят 

противники ТС, как выяснилось, в большей степени либо надуманы, либо могут быть 

компенсированы в результате проведения различных мероприятий. В целом же 

положительные факторы существенно превалируют и могут быть усилены при грамотном 

подходе к процессу управления. 
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