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УДК: 811.133.1;33:398.9       

THE VALUE OF THE COURSE FROM THE LEARNERS’ POINT OF VIEW 

Akylbek kyzy A., student  

Sulaimanov Orunbay Mamasalievich, magister 

Osh State University 723500, Osh , Kyrgyzstan 
 

 Abstract: The progress in the educational field started to take into consideration learner’s interest, 

needs, beliefs and expectations in syllabus design. Awareness of these factors drives the teachers to use 

course feedback and the information gained from it plays an important role in course improvement. It 

means that not only teachers but learners also can make a contribution to the syllabus design.  

Key words: course, education, instructor, information, syllabus, project. 

 

ОКУУЧУЛАРДЫН КӨЗ КАРАШЫ МЕНЕН ЖҮРҮҮДӨГҮ КУРСТУН МААНИСИ 

Акылбек кызы А., студент 

Сулайманов Орунбай Мамасалиевич магистр, 

Ош мамлекеттик университети  723500,  ш, Кыргызстан 

 
Аннотация: Билим берүү жаатында прогрессти карап туурганда пайыздык, 

муктаждыктарын, ишенимине жана сабактын долбоордо күтүүлөрүн эске алуу башталды. 

Мына ушунун маалымдар мугалимдер колдонуу, пикир жана жакшыртуу боюнча маанилүү ролду 

ойнойт  деп алынган маалымат далилдейт. Ошондой эле, бир гана мугалимдер эмес, окуучулар да 

сабак үлгүсүнө катыша алат деген нерсе билдирилет. 

Ачкыч сөздөр: билим берүү, долбоор, курс, маалымат, окутуучу, сабак. 

 

ЗНАЧЕНИЕ КУРСА С ТОЧКИ ЗРЕНИЯ ОБУЧАЮЩИХСЯ 

Акылбек кызы А., студент  

Сулайманов Орунбай Мамасалиевич, магистр, 

Ошский государственный университет 

Ош, 723500, Кыргызская Республика, 

 
Аннотация: Прогресс в области образования начал учитывать интересы, потребности, 

убеждения и ожидания учащихся в разработке учебных программ. Осознание этих факторов 

побуждает учителей использовать обратную связь по курсу, и полученная в результате 

информация играет важную роль в улучшении курса. Это означает, что не только учителя, но и 

учащиеся также могут внести свой вклад в разработку учебного плана. 

Ключевые слова: курс, образование, инструктор, информация, учебный план, проект. 

 

 

1. Introduction 

 As a highly motivated instructor, our instructor implemented this idea into practice; 

therefore an idea to review the course was suggested to the learners [1-5]. We, the participants of 

it, felt that it was real implementation of the theory. And since it is about research work, 

everyone enthusiastically agreed to take up this mini project. The participants were then divided 

into groups of two or three and they were given guidelines to follow. However, they were given 

the freedom to choose research tools, select any themes and analyze the data themselves but 

within a given deadline. 

A course being offered in CIEFL (Central Institute of English and Foreign Languages) is a 

complex process. It goes through 3 levels of approval; at the initial stage teachers of the 

department approves the course and passes it on to the next level which is the Department of 

materials production. In a meeting they give their consent and pass it to the School of ELE. The 
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course at any stage can get disapproval where the course instructor is recommended to redefine 

the course description or make it more suitable to the policy of the institute. 

The process of offering this course “Introduction to ESL research” had to go through the same 

process and it faced the problem with the level of students to be offered and got disapproval at 

one of the levels. However the prospectus of the institute mentioned this course which was never 

offered as a credit course for MA participants. Therefore with this consideration it got its 

approval from all the 3 levels and was offered for the first time in 2006-2007 academic years. 

2. Research methods and materials 

For the purpose of this course review, we only considered participants of this course and 

the administration who gave the permission to offer this course. The research participants 

consisted of students who took ‘Introduction to ESL research’ course and teachers of ELE 

School. As for the teachers due to limited time we could involve only 4 teachers of ELE School, 

including the course instructor. 6 questionnaires were administered and all of them were returned 

(100%). The questionnaires were received from MA participants and PGDTE participants. 

Among the participants, 3 were female and 3 were male, and as for the teachers, out of 4 teachers 

3 were female and 1 male.  

We have designed a questionnaire of 12 questions, which included open-ended as well as 

close-ended questions. The questions were both quantitative and qualitative in nature, and were 

carefully selected for our specific objective as we review the course. We kept the questionnaire 

anonymous in the hope that the honest responses to the questions will remain confidential. We 

did not feel the need to interview the participants because we felt that we got enough information 

from the questionnaire itself and in fact, we did get a good response from the questionnaire, 

which was relevant to our research. As for the interviews we designed a list of questions but 

since we conducted a semi-structured interview the discussions on the questions were quite 

flexible. We focused on the history of this course; so that we could do a comparative study and 

how it has changed over the years. We asked about which semester participants are most 

appropriate to take this course and asked for their justifications for their answers.  

The first step was to design the questionnaire of the course keeping in mind the themes. 

Secondly, we gathered a list of teachers from ELE School, and categorized them according to 

their ranks. Then we met the teachers of ELE School to make an appointment for an interview, 

for our luck all of them could give us time to interview them without any prior appointment. It 

took us around 15 minutes for each interview. Since this course review was done by three of us, 

one of us conducted the interview and the two other made notes of it. Thirdly, student 

participants were requested to fill in the questionnaire and return it. Finally we compared our 

notes and analyzed the data of the interviews and questionnaires.  

3. Results and discussions 

Quantitative data were compiled and percentages were calculated to present the result. 

Qualitative data was also added where relevant. For certain questions, which had strictly 

qualitative responses, the results were categorized such that the most common responses were 

grouped together and percentages were once again derived.  Results of the questionnaires and 

interviews are presented in this section. Each question or statement was taken directly from the 

survey. 

3.1 Analysis of the questionnaire 

 The first two questions deals with the method of teaching. The purpose of these 

questions was to clarify the way of giving the outline of the course. We found out that the 

participants except one could remember the aims and objectives of the course which were given 

orally in the class. Question 3 and 9 deal with the learners’ expectations and the results showed 

that they are all quite satisfied with this course. In question 4, participants were given a list of 

topics for classroom discussions and they were to rate them according to their importance for 

discussions. We found out that majority of the participants felt that ‘research questions’ are the 

most important topic for discussions, followed by ‘rationale’, ‘action research’, ‘research 
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methods’, ‘review case studies’. According to the results of question 6 the participants are able to 

identify topics relevant to their area of interest but majority of them are unable or not sure to 

actually research topics relevant to their area of interest and write their research proposal in 

preparation for their thesis. In question 7, 11 and 12 the participants evaluated the course. Given 

a choice the participants would like to change method of teaching – e.g. give the topics of the 

course so students can be aware of the course route, assignments, presentation of case study 

review and reading list (question 7). When they were asked about how they would like to change 

in the course syllabus, they suggested for more written assignments, handouts during 

presentations – it is based on “what I hear I forget, what I see I remember “, graded reading list 

starting with journals and ending with available books – because some of the books mentioned in 

the reading list were not available at the library, compulsory reading of theory related to the topic 

of the class discussions – should be given as an assignment and in the next class discussed or be 

checked for its comprehension, and teacher guided case study review and research analysis – 

everybody should read one case study and critically analyze it in the class,  it gives an 

opportunity to do it in detail as just beginners might miss some points which should be 

discussed. In question 11, they listed the reasons for liking this course. They are as follows: 

stress- free learning environment, adaptability of the course to suit the learners’ level, the 

participants’ enthusiasm and involvement, cultivating interest to read new things, teacher 

guidance and encouragement, teacher- student interaction. In question 12, they listed the reasons 

for disliking this course and possible solutions. They are as follows: lack of insistence in doing 

homework – may be the instructor could give more written assignments so learners could feel 

more responsibility, lack of proper division of syllabus – as it was mentioned before the 

instructor should give the syllabus of the course in the written form, unavailability of the books 

in the reading list.  

They all felt that this course was important to them and they all agreed that the course 

instructor’s teaching was effective (Question 8-10). 

3.2 Analysis of the Interview 

During the interview, when asked about if they remember when this course on research 

was offered and if yes, whether there are any changes or improvement over the years, out of the 

three interviewed, two of them don’t know but one recalls that it was offered as a non- credit 

course for Mphil participants in 1985/86 and the change over the years was on the degree of 

importance attached to it as it now a credit course. However, as for the content of the course, 

each instructor brings in new inputs and thus it constantly keeps on changing. In the next 

question they were asked if they remember when they wrote their first term paper and whether 

they had any prior preparation or course on research before they started their first research work. 

They were also asked if they recall any difficulty they had faced doing their research work for 

the first time. In answering these questions only one of them remembers her first term paper 

which it was in 1996. Two of them said that they did not faced much problems in their first 

research work because one of them had come with preliminary preparation before she started her 

research work and the other one had rich academic background before she started her research 

work. The other one who did not have any prior preparation for research work faced some 

difficulty because it was a new kind of activity. Thus we conclude that some preliminary 

preparation or course on research is essential before carrying out any research work.  

The next question deals with which semester participants they think, from the teachers’ 

perspective, should take up this kind of course on research work. Two of them agreed that the 4
th

 

semester students should take this course because they need to write their MA projects and it is 

the right time to start practicing for research works because at this stage most students decide to 

go for research studies. The third teacher did not specify which semester students should take 

this course because according to her, it depends on the nature of their course since not all MA 

courses need a term paper that requires a research methodology. Then they were asked if they 

were given a chance to conduct such research course at an MA level which area(s) they would 
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focus on, one replied by saying that she would focus on “How to get about getting information 

and also how best to present it, in other words, critical reading and ability to best assess it.” The 

other teacher said that she would focus on “how to construct research project – task designing a 

research, analysis.  

Conclusions 

We felt that it was a really good idea for beginner researchers to start their research works 

in groups. Even though this was a mini project and most of the guidelines were instructed by the 

teacher, it was a great opportunity for us to implement the theory of the course and to reflect 

upon what we have learned from this course. The suggestions given by our fellow peer 

participants and ELE school teachers are very valuable and should not be taken for granted 

because we feel that this will bring a qualitative change to the course. It was great learning 

opportunity. 
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Аннотация: Макала үзгүлтүксүз билим берүү системасында EFL студенттеринин 

коммуникативдик компетенттүүлүгүн калыптандырууну талкуулоого арналган. Атап айтканда, 

чет тилин үйрөнүүдө англис тилинин коммуникативдик компетенциясынын негизги 

компоненттери катары лингвистикалык, социолингвистикалык, прагматикалык / дискурсивдик 
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жана стратегиялык компетенттүүлүктү калыптандырууга жана өнүктүрүүгө өзгөчө көңүл 

бурулат жана алар жалпы европалык координация тутумунун принциптери жана 

талаптарынын алкагында каралат. 

Ачкыч сөздөр: коммуникативдик компетенттүүлүк, тилдик компетенттүүлүк, 

социолингвистикалык компетенция, прагматикалык компетенттүүлүк, стратегиялык 

компетенттүүлүк, CEFR талаптары, EFL студенттери. 
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Аннотация: Статья посвящена обсуждению формирования коммуникативной 

компетентности студентов EFL в системе непрерывного образования. В частности, особое 

внимание уделяется формулированию и развитию лингвистических, социолингвистических, 

прагматических / дискурсивных и стратегических компетенций как ключевых компонентов 

коммуникативной компетенции английского языка как изучающих иностранный язык, и они 

рассматриваются в рамках общеевропейской системы координат принципы и требования. 

Ключевые слова: коммуникативная компетентность, лингвистическая компетентность, 

социолингвистическая компетентность, прагматическая компетентность, стратегическая 

компетентность, требования CEFR, студенты EFL. 

 

 

On account of the adoption of the CEFR document (2001, the Council of Europe) and its 

implementation in our educational establishments, ranging from primary school to higher 

educational institutions, there have been significant changes in the field of foreign language 

teaching and learning and the focus of educators has shifted from teaching language levels such 

as phonology, phonetics; lexicology (vocabulary), morphology and syntax (grammar) through 

traditional methods (grammar translation, audio-lingual) to teaching language skills and levels 

by communicative approaches. In other words, it is known that contemporary foreign language 

teaching programs are based on communicative language teaching (CLT) approach principles 

and laws and the focus of FLT programs is on the fact that language should be taught for 

communication purposes and be viewed as not a system of signs, yet means of communication 

and interaction. From this approach, it can be stated that teaching language skills such as 

reading, listening, writing and speaking and also sub-skills like vocabulary, pronunciation and 

grammar is based on the main principles of Communicative Language Teaching.  

The introduction of CEFR document in Uzbekistan context provided a significant 

condition for EFL teachers in Uzbekistan to teach communicative competence to EFL students. 

As it is known, according to CEFR principles, EFL teachers can be familiar with new insights in 

terms of teaching, learning and assessment of foreign languages. Therefore, it is claimed that it is 

essential to follow CEFR parameters so as to formulate and develop communicative competence 

of EFL students. And it is also assumed that communicative competence of EFL students should 

be developed in the continuous education system. Teaching communicative competence is of 

equal importance for all ages: from primary to higher education students.  

In accordance with the definition provided in D. L. Chiesa and U. Azizov (2018), 

“communicative competence – an ability and knowledge of a language user about how, what and 

where to speak appropriately from the view point of culture, traditions, shared rules and norms. 

An ability of understanding social meaning and being understood within a social context. It 

consists of four aspects:  linguistic, sociolinguistic, pragmatic/discourse, and strategic 

competence.”[1, p. 24]. Also, as is cited in J.J. Jalolov and G.T. Makhkamova (2015), “the term 
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‘communicative competence’ can be defined as an ability to use the language they are learning 

appropriately in a given social encounter” [2, p. 13]. In accordance with the description of the 

CEFR (2001), communicative competence is composed of linguistic, pragmatic and 

sociolinguistic competences [3, p. 108]. Let’s deal with them in detail: linguistic competence 

comprises the following components: lexical competence; grammatical competence; semantic 

competence; phonological competence; orthographic competence; orthoepic competence. 

Learners of the target language are able to identify or recognize language system, its levels and 

units so that they are competent enough to communicate with speakers of other languages such 

as English. As is stated in the CEFR (2001), pragmatic competence is “concerned with the 

user/learner’s knowledge of the principles according to which messages are: a) organized, 

structured and arranged (discourse competence); b) used to perform communicative functions 

(functional competence); c) sequenced according to interactional and transactional schemata 

(design competence)” [3, p. 132]. As is mentioned in the CEFR (2001), sociolinguistic 

competence deals with “the knowledge and skills required to deal with the social dimensions of 

language use” [3, p 127]. Linguistic markers of social relations, politeness conventions, 

expression of folk-wisdom, register differences, dialect and accent are key concepts for 

sociolinguistic competence. 

It is essential to deal with the CEFR requirements for the formulation and development of 

communicative competence of EFL students. According to the CEFR document, EFL learners 

can be considered to be linguistically competent when they have skills in all language levels: a) 

lexical level-a sufficient vocabulary to express him/herself on topics such as family, hobbies and 

interests, work, travel, and current events; b) grammatical level- accuracy in familiar contexts; 

generally good control but with noticeable mother tongue impact. Errors occur, but it is clear 

what he/she is trying to express; c) semantic level-the learner’s awareness and control of the 

organization of meaning; d) phonological level-pronunciation is clearly comprehensible even if a 

foreign accent is sometimes evident and occasional mispronunciations occur; e) orthographic 

level- generally clear writing. Spelling, punctuation and layout are accurate enough to be 

followed; f) orthoepic level-generally correct pronunciation.  

It is illustrated in the CEFR that communicative approach to teaching foreign languages 

focus on the various aspects of communicative competence. A central belief according to the 

CEFR is formed by the fact that it is essential to teach communicative competence in order to 

communicate in the target language successfully. As for linguistic competence formulaton, it is 

apparently assumed from the CEFR that knowledge of form and meaning is not sufficient to 

achieve a communicative goal. Although students form grammatically correct sentences, being 

aware of all linguistic rules, they are still not able to communicate successfully due to lack of 

their knowledge of using the language appropriately: integration of form, meaning and use. The 

term “use” here means more as “function”, “pragmatics”, “meaningful communication”, 

“language in context”, “language in practice”, “language in action” and etc. Therefore, when 

linguistic competence is taught, an EFL teacher should integratively teach form, meaning and 

use of linguistic units. 

In addition, the EFL students’ communicative competence can be further formulated 

through developing sociolinguistic competence. They can achieve sociolinguistic proficiency 

when they are able to: perform and respond to a wide range of language functions, using their 

most common exponents in a neutral register; use the salient politeness conventions and act 

appropriately; identify the most significant differences between the customs, usages, attitudes, 

values and beliefs in the target society and those of his or her own. 

Cultural beliefs, norms and values can be represented via a language. Language reflects 

cultural and social norms, rules, stereotypes, habits, cultural schemata, everyday scenarios. As is 

clearly assumed that various concept can be interpreted differently within a social class, group or 

community. This difference is the result of “shared experiences, practices, knowledge”, “social-

cultural norms, rules” and “background knowledge, knowledge structures, conceptual world 
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picture, encyclopaedic knowledge”. Students show their own interpretation of a concept due to 

their varieties in their background knowledge, social status, age, gender and other social factors.  

Pragmatic competence is an ability to interpret and convey meaning in a social context. 

That’s to say, it is an ability of a speaker to convey meaning in context, and of a hearer to 

interpret or infer meaning in context. When the interlocutors can infer the intended meaning, 

socially-culturally contextualized meaning, they are pragmatically competent. Sometimes, the 

speaker intends more than is said or uttered. What is said is not equal to what is communicated 

as an utterance can be communicated more than just said. All these beliefs make up my 

understanding of pragmatic competence. 

Furthermore, pragmatic competence development can also facilitate the construction of 

communicative competence of EFL learners. According to the CEFR requirements to full 

mastery of pragmatic competence by EFL students, they can be pragmatically proficient 

providing that they acquire skills in the following discourse domains: flexibility to circumstances 

(flexible use of simple language for expression of wants); turn-taking (initiation, maintenance 

and close of simple face-to-face conversation on familiar topics and of personal interests); 

thematic development (connection of ideas and points on the form of a straightforward narrative 

or description); coherence and cohesion (connection of shorter elements into a connected 

sequence of points).  

The study of formulation of communicative competence of EFL students of continuous 

education system in Uzbekistan under the framework of CEFR principles has urged to draw the 

following implications and inferences:   

a) communicative competence of learners of different proficiency levels is formed by 

linguistic, sociolinguistic and pragmatic and strategic components;  

b) EFL learners can be competent at linguistic knowledge as long as they are proficient at 

vocabulary, grammar, semantics, orthography and pronunciation aspects of language and the 

integration of form, meaning, use aspects of linguistic units should be taught;  

c) EFL learners can develop and formulate their communicative competence through 

acquiring pragmatic skills as described above and a focus should be placed on the development 

of an ability of students to interpret and convey meaning in a social context;  

d) command of sociolinguistic skills by students of continuous education system in 

Uzbekistan can also result in the formulation and development of communicative competence of 

EFL students. 
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Аннотация : Математические олимпиады не только дают ценные материалы для 

суждения о степени математической подготовленности студентов и выявляют наиболее 

одаренных ,подготовленных молодых людей в области математики, но и стимулируют 

углубленное изучение предмета. Заинтересовать студента, вовлечь в олимпиадное движение, не 

потерять уникальность мышления, развить и привить определенные навыки - это задача 
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преподавателя. В этой статье даны рекомендации по подготовке к олимпиаде по математике 

преподавателям, а так же студентам. 

Ключевые слова: дифференцированная подготовка, метапредметные результаты, 

познавательный интерес, самообучение, одаренные студенты . 
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Аннотация: Математикалык олимпиадалар студенттердин математикалык 

даярдыгынын деңгээлин баалоо үчүн баалуу материалдарды берип гана койбостон, математика 

жаатында эң жөндөмдүү, билимдүү жаштарды аныктоо менен эле чектелип калбастан, 

предметти терең изилдөөгө түрткү берет. Студентти  кызыктыруу, олимпиадалык кыймылга 

катышуу, ой жүгүртүүнүн уникалдуулугун жоготпоо, белгилүү бир көндүмдөрдү калыптандыруу 

жана үйрөтүү мугалимдин милдети. Бул макалада мугалимдер жана студенттер үчүн 

математика олимпиадасына даярдык көрүү боюнча сунуштар берилген. 

 Ачкыч сөздөр: дифференцияланган даярдоо, метапредметтик  жыйынтыктар, 
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Abstract: Mathematical Olympiads not only provide valuable materials for judging the degree of 

mathematical readiness of students and identify the most gifted, prepared young people in the field of 

mathematics, but also stimulate in-depth study of the subject. It is the task of the teacher to interest the 

student, to involve them in the Olympiad movement, not to lose the uniqueness of their thinking, to 

develop and instill certain skills. This article provides recommendations for teachers and students to 

prepare for the math Olympiad. 
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1. Введение  

   «В душе каждого ребенка есть невидимые струны. Если их тронуть умелой      

рукой, они красиво зазвучать»  В. А. Сухомлинский  Сегодня наша страна нуждается в 

талантливых и одаренных людях, которые были бы способны успешно решать задачи, 

встающие перед обществом,  тем самым укрепляя и развивая его . Поэтому одним  из 

основных направлений современного кыргызского общества является выявление  и 

развитие способностей  всех его представителей. И в этом, несомненно, нам помогает 

олимпиадное движение. Олимпиады готовят студентов к жизни в современных условиях, 

в условиях конкуренции. Победы студентов на олимпиадах факультетного, 

межфакультетного,  регионального и республиканского  уровней являются достаточным 

основанием для достойной тренировки мозга в стрессовых условиях. Трудно найти где-

либо еще подобные условия, когда в сжатые сроки нужен результат интеллектуальной 

деятельности. Математические олимпиады не только дают ценные материалы для 

суждения о степени математической подготовленности студентов и выявляют наиболее 

одаренных и подготовленных молодых людей в области математики, но и стимулируют 

углубленное изучение предмета. 

      Как добиться успешного участия студента в математической олимпиаде? Необходимо 

много тренироваться. Для успеха в конкурсной математике, конечно, нужно решать 

сложные примеры и задачи по всем разделам высшей математики. Успех связан не только 
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со способностями, но и со знанием классических олимпиадных задач. Поэтому к 

олимпиаде надо серьёзно готовиться. Заинтересовать студента, вовлечь в олимпиадное 

движение, не потерять уникальность мышления, развить и привить определенные навыки 

- это задача преподавателя. Подготовка студента к участию в олимпиадах по математике 

должна включать в себя несколько составляющих. Прежде всего, студент должен полно и 

всесторонне освоить материал школьной и вузовской  программы по математике. Без 

этого достичь высоких результатов при выступлении на математической олимпиаде 

невозможно. Хорошие возможности для организации более глубокой 

дифференцированной подготовки студента  к олимпиаде предоставляет данный 

спецкурс. Он направлен на расширение знаний по математике, полученных на 

практических занятиях,  на развитие познавательного интереса к данному предмету, на 

развитие творческих способностей студента и более качественной отработке 

математических умений и навыков при решении олимпиадных задач по математике. 

Существенную роль в индивидуализации обучения одаренных студентов может сыграть 

наставник (тьютор) . Тьютором может быть высококвалифицированный специалист, 

готовый взять на себя индивидуальную работу с конкретным одаренным студентом. 

Основная задача наставника – на основе диалога и совместного поиска помочь своему 

подопечному выработать наиболее эффективную стратегию индивидуального роста, 

опираясь на развитие его способности к самоопределению и самоорганизации. Значение 

работы наставника (в качестве значимого взрослого, уважаемого и авторитетного 

специалиста) заключается в координации индивидуального своеобразия одаренного 

студента, особенностей его образа жизни и различных вариантов содержания 

образования . 

     Для преподавателей я составила в виде образца следующую программу. Каждый 

преподаватель может составить такую программу на свое усмотрение, учитывая общую 

образовательную программу вуза . 

    Данная программа рассчитана на 20 часов для преподавания студентам 1,2курсов, 

занятия проводятся еженедельно, продолжительность занятия 1 учебный час. 

I. Цели и задачи программы 
Цель: расширение математического кругозора, развитие нестандартного мышления, 

творческих способностей и интереса к научно-исследовательской деятельности 

обучающихся . 

Задачи : 

- создать необходимые условия для поддержки одаренных студентов; 

- привить студентам интерес к предмету «Математика»; 

- выявить наиболее подготовленных, одаренных и мотивированных студентов; 

- использовать склонность одаренных студентов  к самообучению; 

- создать условия для систематизации и обобщения знаний, полученных на уроках 

геометрии по наиболее сложным темам, которые чаще всего встречаются в олимпиадных 

задачах по геометрии; 

- создать условия для формирования логических навыков в работе, в том числе умение 

обобщать, систематизировать полученную в результате исследовательской работы 

информацию, умение следовать от общего к частному и наоборот; 

- воспитать культуру математического мышления. 

II. Ожидаемые  результаты обучения 

Студент  получит возможность : 
- приобрести навыки вычисления математических задач ; 

- выполнить операции над матрицами и решение системы линейных уравнений; 

 -решать задачи аналитической  геометрии, используя уравнения прямых на плоскости и в 

пространстве ,  кривых второго порядка;  
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-вычислить пределы функций с неопределенностями вида  ,   ; 

-применить  методы дифференциального и интегрального исчисления в решении задач с 

производными и интегралами ; 

 -решать  дифференциальные уравнения ; 

-выполнить операции с комплексными числами. 

Личностные результаты : 

- развитие любознательности, сообразительности при выполнении разнообразных заданий 

проблемного характера; 

- развитие внимательности, настойчивости, целеустремленности, умения преодолевать 

трудности – качеств весьма важных в практической деятельности любого человека; 

- воспитание чувства справедливости, ответственности; 

- развитие самостоятельности суждений, независимости и нестандартности мышления. 

Метапредметные результаты : 

- сравнение разных приемов действий, выбор удобных способов для выполнения 

конкретного задания; 

-  использование методы решения в ходе самостоятельной работы; 

- участие в обсуждении проблемных вопросов, высказывание собственного мнения и 

аргументирование его; 

- контролирование своей деятельности: обнаружение и исправление ошибок; 

- анализ текста задачи: ориентирование в тексте, выделение условия и вопроса, данных и 

искомых чисел (величин); 

- поиск и выбор необходимой информации, содержащейся в тексте задачи, на рисунке или 

в таблице, для ответа на заданные вопросы; 

- конструирование последовательности «шагов» (алгоритм) решения задачи; 

- объяснение (обоснование) выполняемых и выполненных действий; 

- воспроизведение способа решения задачи; 

- анализ предложенных вариантов решения задачи, выбор из них верных; 

- выбор наиболее эффективного способа решения задачи; 

- участие в учебном диалоге, оценка процесса поиска и результатов решения задачи; 

- сопоставление полученного (промежуточного, итогового) результата с заданным 

условием; 

- анализ предложенных возможных вариантов верного решения; 

Предметные результаты : 

- создание фундамента для математического развития; 

- формирование умений формализации и структурирования информации, умения 

выбирать способ представления данных в соответствии с поставленной задачей - таблицы, 

схемы, графики, диаграммы, с использованием соответствующих программных средств 

обработки данных; 

- формирование механизмов мышления, характерных для математической деятельности. 

III. Содержание программы 
Содержание программы можно составить из следующих разделов:  

1) Элементы алгебры и аналитической геометрии  

2) Элементы теории дифференциального и интегрального исчислений 

3)Дифференциальные уравнения. 

4)Комплексные числа. 

 Тематическое планирование     

Тема: Матрицы и определители. Системы линейных уравнений 3-го и 4-го порядков.(2ч) 
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Тема: Уравнение прямой и плоскости. Векторы и действия над ними. Кривые 2-го порядка 

(3ч) 

Тема: Производная функции и дифференциал функции. Производная сложной функции. 

Логарифмическое дифференцирование(5ч) 

 Тема: Первообразная функция и неопределенный интеграл. Простейшие методы 

интегрирования. Определенный интеграл(4ч) 

 Тема: Основные понятия дифференциальных уравнений..Дифференциальные уравнения 

2-го порядка с постоянными коэффициентами(4ч) 

Тема: Комплексные числа(2ч) 

IV. Задачи для подготовки к олимпиаде   

1)Матрицы.Определители .Система линейных уравнений  

Лит.: А.В.Ефимов, В.П.Демидович.1981, «Сборник задач по математике для втузов»(1-

часть) стр.134 №1.22-1.27, стр.140 №1.45-1.50,стр.145 №2.33-2.43,стр.153, №4.3-4.17, 

стр.156 №4.18-4.31, стр.163. №4.54-4.58; 

П.Е.Данко, А.Г.Попов,1974, «Высшая математика в упражнениях и задачах» (1-часть) 

стр.67  №210- 216,225-230, В.А. Садовничий, А.С. Подколзин 1978г «Задачи 

студенческих олимпиад по математике» стр.52 №2,3,4,10,стр.57  №36,37,38,39,стр.58 

№46. 

 2) Прямая на плоскости. Плоскость и прямая в пространстве. Векторы и действия 

над ними  

Лит.: А.В.Ефимов, В.П.Демидович.1981,Сборник задач по математике для втузов(1-

часть) стр 80, №2.1-2.12, стр.86, №2.26-2.45;  П.Е.Данко, А.Г.Попов Высшая математика 

в упражнениях и задачах(1-часть), стр.87,  №267-285, В.А. Садовничий, А.С. Подколзин 

1978г «Задачи студенческих олимпиад по математике» стр.75  №23,24,25, стр.76 

№32,33,34,36. 

3) Кривые второго порядка (4ч) 

Лит.: А.В.Ефимов, В.П.Демидович.1981,Сборник задач по математике для втузов(1-часть) 

стр .91  №3.15-3.27, стр.94  №3.29-3.31, стр.95 №3.34-3.39. стр.96  №3.40-3.44, стр.97 

№3.48-3.51стр.99 №3.56-3.64, стр.100 №3.67-3.80; П.Е.Данко, А.Г.Попов Высшая 

математика в упражнениях и задачах(1-часть), стр.45,  

     №134-140,142-145,155-159 

4) Предел функции  

Лит. Г.Н.Берман  Сборник задач по математическому анализу  стр.35 №245-267, стр.36 

№268-376, стр.40 №380-401; П.Е.Данко, А.Г.Попов Высшая математика в упражнениях и 

задачах, стр.192, №515-525,528-535,540-544, В.А. Садовничий, А.С. Подколзин 1978г 

«Задачи студенческих олимпиад по математике» стр.8 №1,стр.9 №7,8,стр.10 №18,22. 

5) Производная функции (4ч) 

Лит. Г.Н.Берман  Сборник задач по математическому анализу  стр.50 №498-528, стр.51 

№548-564, стр.52 №573-609,  стр.53 №650-666; П.Е.Данко, А.Г.Попов Высшая 

математика в упражнениях и задачах(1-часть), стр.211, №634-650, 660-667,676-684 

6) Производная неявной функции (2ч) 

Лит. Г.Н.Берман  1985 Сборник задач по математическому анализу стр.58  №792-811;  

П.Е.Данко, А.Г.Попов Высшая математика в упражнениях и задачах(1-часть), стр.222, 

№758-76 

7) Исследование фунции (4ч) 

Лит. Г.Н.Берман 1985  Сборник задач по математическому анализу стр.85 №1152-1184, 

стр.86 №1185-1197, стр.92 №1287-1294; П.Е.Данко, А.Г.Попов Высшая математика в 

упражнениях и задачах(1-часть), стр.261,№948-959 

8) Неопределенный интеграл (4ч) 
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Лит. Г.Н.Берман1985   Сборник задач по математическому анализу стр.116 № 1687-1704, 

стр.117 №1705-1757, стр.118 №1758-1802, стр.119 №1832-1855, стр.120 №1869-1889, 

стр.124 № 2012-2041, стр.125 №2042-2075, стр.126 №2090-2131; П.Е. Данко, А.Г.Попов 

Высшая математика в упражнениях и задачах(1-часть), стр.312,  №1179-  

1193,стр.333,№1251-1259, В.А. Садовничий, А.С. Подколзин 1978г «Задачи 

студенческих олимпиад по математике» стр.19 №1, стр.20 №2-9, стр.21 №10-14, стр.22 

№15-21. 

  9) Дифференциальные уравнения (2ч) 

Лит. Г.Н.Берман 1985  Сборник задач по математическому анализу стр.249.№3901-3914, 

стр.253 №3934-3946, стр.254.№3954-3969 

П.Е. Данко, А.Г.Попов(1967г.) Высшая математика в упражнениях и задачах(2-часть), 

стр.260,№740-760, стр.310,№916-929, В.А. Садовничий, А.С. Подколзин 1978г «Задачи 

студенческих олимпиад по математике» стр.41 №1-4, стр.42 №5. 11,12. 

10) Комплексные числа (4ч) 

Лит. А.В.Ефимов, В.П.Демидович.1981,Сборник задач по математике для втузов(1-часть) 

стр.42 №5.4-5.16, стр.43 №5.17-5.23, стр.45 №5.57-5.64, стр.46 №5.67-5.76 

 Основная  литература: 

1.  Берман Г.Н.,1985  Сборник задач по математическому анализу  

2. Данко П.Е., Попов А.Г.,1974, Высшая математика в упражнениях и задачах (1-часть) 

3. Ефимов А.В., Демидович В.П.,1981,Сборник задач по математике для втузов(1-часть)  

4.Садовничий В.А., Подколзин А.С. «Задачи студенческих олимпиад по математике» М.,  

“Наука ” 1978г 

Дополнительная  литература: 

1.Аракчеев С.А. «Избранные задачи математических олимпиад для втузов» Новосибирск, 

2015 

2.Бараненков Б.П., Демидович В.П. и др. «Задачи и упражнения по математическому 

анализу» М,1970 

V. Необходимые рекомендации для подготовки студентов к олимпиаде: 

1) Обычно темы задач на студенческих олимпиадах привязаны к программе . 

Попросите у преподавателя вузовскую программу для вашего курса. В крайнем 

случае посмотрите оглавление учебника. Желательно, чтобы вы знали весь 

материал, запланированный для изучения. 

2) Знать время прохождения  и условия  олимпиады.  

3) Ходить на дополнительные занятия, если есть такая возможность у 

преподавателя . 

4) Посещайте спецкурсы для подготовки к олимпиаде. 

5) Самостоятельная подготовка тоже необходима.  

6) Взять у преподавателя  конкретные рекомендации по выбору книг. 

7) Запастись сборником олимпиадных задач и пытаться решать их. 

8) Попробуйте совместить приятное (сидение за компьютером) с полезным 

(подготовка к олимпиаде), найдите какие-нибудь сайты с олимпиадными 

задачами . 

9) Приготовьте достаточное количество бумаги для черновиков, ручки, карандаши. 

На олимпиаду по математике возьмите чертежные принадлежности 

     10) Сначала нужно прочитать и осознать все задачи. Если вы не поняли условие задачи, 

не стесняйтесь и уточните его. Во-первых, организаторы скорее всего предоставили 

возможность задавать вопросы по условию. Во-вторых, ваши соперники не будут сидеть 

на месте и будут задавать вопросы . 
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-если вы видите, что незнакомый с предметом наблюдатель неуверенно отвечает на ваш 

вопрос, попросите, чтобы подошел кто-нибудь из проверочной комиссии. 

-лучше начинать с самой простой задачи. Например, у математиков часто все задачи 

оцениваются одинаковым количеством баллов. Если вы сразу возьметесь за сложную 

задачу, вы только потеряете время, а ваши соперники решат несколько более легких задач. 

Впрочем, сложность — понятие относительное. Решайте ту задачу, которая кажется 

простой именно вам. 

Если не получается решить какую-то задачу, лучше не тратить на нее время и подумать 

над другой задачей, а потом вернуться. Возможно, когда вы переключитесь на другую 

задачу, ваш мозг на подсознательном уровне найдет подход к «нерешаемой» задаче . 

Не стоит затягивать с оформлением решения на чистовик. Можно приступить 

к оформлению, например, когда пройдет половина времени. Иначе вы рискуете не успеть, 

особенно если поймете, что где-то ошиблись. 

Оформлять задачи нужно так же, как вы это делаете на уроках. Напишите кратко условие, 

сделайте чертежи, нарисуйте графики. Сформулируйте в нескольких предложениях идею 

решения. 

Лучше не переписывать решения с черновика, а проделать вычисления заново, особенно 

если черновик неаккуратен. Так можно будет найти, например, арифметические ошибки. 

Решение должно быть достаточно строгим и полным с математической точки зрения (но 

слишком подробно его расписывать тоже не надо). Проверяющим будет сложнее 

придраться к вашему решению. 

VI. Необходимые рекомендации для преподавателей в подготовке студентов к 

олимпиаде: 

 1. Подготовка к успешному участию студента  в предметных олимпиадах – это 

индивидуальная работа преподавателя и студента . Начните с того, что определитесь, 

кто из студентов проявляет интерес именно к вашему предмету, возможно, связывает с 

областью знаний, которую вы преподаете. Это станет дополнительным стимулом для 

студента при подготовке е олимпиаде, позволит ему решать сразу несколько задач: 

подготовиться к олимпиаде, расширить свои знания в предмете. Если преподаватель 

работает в группе давно, то таких студентов он знает, так как на его занятии они 

проявляют свои способности. Труднее, если преподаватель берет студентов из других 

групп или, такой опыт есть во многих факультетах, преподаватель работает с группой 

студентов, в том числе из групп, в которых сам не преподает. Тогда педагог может: 

провести беседу с другими коллегами-математиками из разных факультетов на предмет 

выявления студентов с особыми образовательными способностями, обратиться к 

мониторингу выявления одаренности, который ведется в каждом факультете. 

 2. Проведите беседу с самим студентом, чтобы прояснить такие вопросы как: готов ли он 

начать подготовку к участию в олимпиадах, имеет ли он свободное время для 

дополнительных занятий? . Это должен быть выбор студента! Не настаивайте на его 

участие в олимпиаде, если он не проявляет к этому интереса, поймите его, ваш предмет 

это не единственная сфера его интересов.. 

 3. Если у студента нет опыта участия в предметных олимпиадах, то начинать подготовку 

к ним надо как можно раньше, за несколько месяцев. Студент должен идти на олимпиаду 

подготовленным, он должен знать элементарную математику на должном уровне, а также,  

что его ждет, какие типы заданий будут включены в олимпиадные материалы. Он должен 

быть знаком с правилами проведения олимпиады, например с таким требованием, что 

нельзя пользоваться сотовым телефоном. Это позволит студенту избежать ненужных 

стрессов, равномерно распределить время для подготовки.  

4. Разработайте и подготовьте дидактические материалы, чтобы студент мог использовать 

их для самостоятельной работы, а у преподавателя получать консультации. 
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 5. Спланируйте работу свою и студента при подготовке к олимпиадам, определите время 

групповых и индивидуальных занятий, консультаций. Определите последовательность 

изучения тем, выполнение заданий, так как студент при подготовке к успешному участию 

в олимпиаде должен изучить вузовскую программу раньше своих однокурскников, плюс 

изучить ряд тем, не входящих в программу предмета .  

6. Используйте при подготовке к региональной олимпиаде студентов возможности 

дистанционных олимпиад по предметам. Это позволит нашим студентам проверить свои 

силы и поверить в свои силы, увидеть слабые и сильные стороны при подготовке к 

основной региональной (республиканской) олимпиаде, расширит их знания по предмету, 

так как при участии в дистанционных олимпиадах учащиеся пользуются 

дополнительными источниками информации.  

7. Хвалите своих студентов, участников олимпиадного движения, даже если они не стали 

призерами, любой результат студент, показанный им, достоин уважения и должен быть 

отмечен преподавателем. Проанализируйте вместе со студентом выполненную им 

олимпиадную работу (через анализ заданий), разберите допущенные ошибки, спланируйте 

дальнейшую работу по подготовке к олимпиадам. Постарайтесь убедить студента, что его 

труд по подготовке к олимпиаде не пропадет зря, покажите ему, где он может 

использовать свои знания . 

 8. Занимайте самообразованием, сами расширяйте свои знания в различных областях 

знаний, ведь науки не стоит на месте. Многие олимпиадные задания сложны даже для 

преподавателей. Чтобы вырастить достойного участника олимпиадного движения 

преподаватель должен сам обладать глубокими знаниями своего предмета. 

Подводя итог, скажу, что преподаватель, который занимается подготовкой 

студента к олимпиадам фактически встает в педагогическую позицию тьютора, который 

выстраивает индивидуальный маршрут студента и сопровождает его во время этого пути 

. 
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1. Киришүү 

 Студенттерге кеп (речь) тууралуу маалымат берүүдө тил тууралуу да түшүнүк берүү 

зарыл. Анткени тил менен кеп абдан жакын: өз ара тыгыз байланышкан, шартталган, 

бирок окшош эмес түшүнүктөр. Тил-коомдо байланыш-катнаш жасоонун, пикир 

алышуунун негизги каражаты. Ал эми тил- байланыш жасоонун, пикир алышуунун ишке 

ашырылышы, оозеки же жазуу жүзүндө берилген сөз [5:164]. Кыргыз тили сабагында 

залкар жазуучу Ч. Айтматовдун “Өзүм тууралуу” деген автобиографиялык чыгармасынан  

үзүндүнү көркөм окуп-талдоо менен студенттер кеп деген терминдин маанисин, анын 

адам баласынын өз ара  пикир алышуусундагы  ролун  терең үйрөнүүсүнө, 

өздөштүрүүсүнө багыт берилет. 

“...Биринчи жолу тилмеч болгонумда беш жашта элем, Ал кезде колхоз жаңыдан гана 

уюшулуп келаткан учур. Ошол жайда жайлоодо мындай бир кырсык болду. Бир аз эле күн 

мурун колхоз сатып алган асыл тукум айгыр мүрт кетти. Алыскы Россиядан алып келген 

Дон тукумундагы  кымбат баалуу айгырдын өлүмү жылкычыларды  дүрбөлөңгө 

түшүрдү. Колхозго андан ары районго чабарман чапты. Эртеси бир орус келди. Ал 

кыргызча бир сөз билбейт, биздикилер болсо бир ооз орусча сөз билбейт. Айгырдын 

кандай шартта, кантип өлгөндүгүн текшерип көрүп, ага документ жазыш керек. 

Жылкычылар көпкө ойлонуп турбастан, мени тилмеч болосуң дешти. 

...Киргин бала, жаныма келчи. Сенин атың ким? Мен акырын күбүрөдүм. Ал башыман 

сылады. Кана, бала, айгырдын эмне үчүн өлгөнүн булардан сурачы деп, жаза турган 

кагаздарын даярдады. Туугандарыбыздан бирөө: 

- Тиги  биздин конокко бул жер Уу-Саз, уулуу шалбаа деп аталат деп айт,- деди. Байке, 

деп баштадым акырын - бул жер Уу-Саз, уулуу шалбаа деп аталат. Эки тилде  

сүйлөшүлгөн аңгемени сөзмө-сөз которгон тилмечтигим өмүр бою эсимден кетпейт. 

Көрсө,  айгыр уу чөпкө ууланып өлгөн тура. “Мындай чөптү эмне үчүн бардык эле аттар 

жебейт?”- деген суроого жылкычылар: “Жергиликтүү жылкы андай чөптүн уулуу 

экенин билет, ошондуктан ооз тийбейт,- деп жооп беришти. [1,416 ]. 
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         Үзүндү окулганда студенттер ал окуяны көз алдыларына келтирип, эгер тилмеч 

болбогондо жылкычылар менен  орус мал догдур бири-биринин оюн кантип түшүнүшөрү 

тууралуу  ой калчай башташат. Ошол кезде аларга флипчартка жазылган төмөнкү 

суроолорду доскага илип, алардын жоопторун угуу зарыл. 

1. Эмне үчүн  мал дарыгери менен жылкычылар бирин-бири түшүнө албады? 

2.Чынгыз болбогондо алардын абалы кандай болмок? 

        Студенттер суроолорго активдүүлүк менен жооп беришип, жыйынтык 

чыгарышат: Эгер Чынгыз болбосо, Чынгыз да орус тилин билбесе, эки улуттун өкүлдөрү 

бири-бирин түшүнө алышмак эмес. Окуянын чоо- жайын биле албай калышмак.  

        Тил билүүнүн адамдар ортосундагы маектешүүдө орду зор.   

Кеп менен тилдин айырмасын көпчүлүк учурда студенттер  ажырата албай калышат. 

Ошондуктан мугалим студенттерге мындай суроолор менен кайрылганы  туура болорун 

окумуштуу усулчулар белгилеп келишет.  

 1. Эмне үчүн кээ бир адамдар билгендерин жеткиликтүү түшүндүрө албай 

кыйналышат?  

       2. Кээ бир адамдар чукугандай сөз таап, айткан кебине ынантып, маанилүү, маңыздуу 

сүйлөйт?  

       3. Жогорудагы эки адамдын сүйлөгөн сөздөрүнүн себеби эмнеде?  

Бул суроого, албетте, окуучулар жеткиликтүү, биз күткөндөй жоопту бере алышпайт, 

бирок ойлонуп, тил менен кеп дегендин айырмасын боолголоп, аны табууга 

ынтызарланат. Ушул кырдаалдан пайданаланып, бир эле окуяны же көрүнүштү, же 

кубулушту  баяндап,  же сүрөттөп жазып келүүгө тапшырма берсе, сабак натыйжалуу 

аяктайт. Студенттердин кебинин деңгээли ар түрдүү болгондуктан, кийинки сабакта 

түрдүү деңгээлдеги баяндамалар жазып келишет,        

Мугалим сабакты студенттердин баяндамаларын бири-бирине салыштырып, же өзү  

атайын максатка ылайыктуу кылып жазган үлгүлүү текст менен  орточо жазылган текстти 

салыштырып, жарыя  окуп берип, мындай суроолордун тегерегинде студенттер менен 

маектешет: “Бир эле окуяны ким кандай жазыптыр? Кайсы студенттин баяндамасынан 

силер окуя тууралуу толук, түшүнүктүү  маалымат ала алдыңар? Студенттердин 

биринчиси тилди мыкты билип, экинчиси тилди начар билеби? Жок андай эмес, экөө тең 

тил сабагындагы материалдарды жакшы билишет, бирок, биринчиси,  тилдик 

каражаттарды жакшы пайдалангандыктан, элестүү көркөм, мазмундуу, ырааттуу 

баяндаган. Экинчиси, тилдик ресурстарды орду менен туура пайдаланууну начар 

өздөштүргөнү тууралуу ой айтылат жана төмөнкүдөй жыйынтык чыгарылат: Кеп адамдын 

логикалык ойлоосуна, тилдик каржаттарды пайдалануу мүмкүнчүлүгүнө жараша ар 

түрдүү деңгээлде, ар кандай максатта адамдардын бири-бири менен өз ара маектешүүсү 

болот.  

       Жөнөкөй  салыштырууну мисалга тарталы: Тилди (тилдик каражаттарды)  кадимки 

эле боектор деп эсептеп, бир эле көрүнүштү ар кандай адамдар бир түрдүү боекту 

пайдаланып тарткан  бир нече сүрөттү кепке салыштырсак, натыйжада,  көркөмдүк, 

мазмундук деңгээли  ар түрдүү сүрөттөр  тартылды.  

Кеп да дал ушул сыяктуу  тилдик каражаттарды ар ким  ар түрдүүчө 

пайдалангандыктан, ар түрдүү тексттер пайда болот. Жазуучулар да бир эле темада 

чыгармаларды жаратышат, бирок ар кимисинин  көркөм текстинин деңгээли, мазмуну, 

көркөмдүгүнүн түрдүүчө болушу мына ушуга байланыштуу болот.  

      Тил жалпы элге, бүтүндөй ошол тилде сүйлөгөн  улутка тиешелүү сөздүк байлык 

болсо, кеп ошол сөздүк байлыкты (тилдик бирдиктерди) ар бир жеке адамдын турмушта  

ар түрдүү максатта, ар кандай  шартта, ар башка деңгээлде колдонушу экенин  

студенттерге окутуп-билдирүү  мугалимдин иш-аракети болуп саналат [2, 40].  

       Кептин түрлөрүн үйрөтүүдө анын оозеки жана жазма формасын билүү зарыл. Кайсы 

улут болбосун  адегенде оозеки кеби өнүккөн. Жазуунун пайда болушу менен  жазма кеп 
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да кеңири өнүгүп баратат. Оозеки кепте үн кубулмалуу болуп чыгат, үндүн тазалыгы 

тышкы жагынан кепке кооздук берет. Жазма кепте үндүн кереги болбойт. Оозеки кепте 

интонация менен бирге дене кыймылы, ымдоо-жамдоо жагы да орун алат. Оозеки кептин 

синтаксистик түзүлүшү жазма кепке караганда татаал болбостон, жөнөкөй болот. Бирок 

экөө тең ойлоонун натыйжасында чыга турган нерсе болгондуктан, аны өстүрүү зарыл, 

бул иш- аракетти аткарууда мугалим сөзсүз жетектеп туруусу талап кылынат.  

          Жазма кепте абзацтар, бөлүктөр  ж.б. графикалык  иштер менен катар кеңири 

ойлонуу мүмкүнчүлүгү болот. Айрым студенттер оозеки мыкты сүйлөшөт, айрымдары 

оозеки кепте чоркок болот, бирок жазма кепте мыкты болот. Бул өзгөчөлүктөр ар бир 

студенттин кептин түрлөрү боюнча адекваттуу көндүмдөргө ээ болгонуна  жараша болот.  

          Кептин түрлөрүн айырмалоо жана аларды өз алдынча түзүү көндүмдөрүнө ээ кылуу 

үчүн үйрөтүүчү, машыктыруучу, текшерүүчү көнүгүүлөрдү жүргүзүү максатка ылайык. 

Адегенде  кептин түрлөрү боюнча даяр (айрым-айрым жана аралаш) үлгүлүү тексттерди 

студенттерге окутуп, кайра ошол эле үлгүнүн негизинде өз алдынча текст түздүрүү зарыл. 

Бир нерсени туюнтуу үчүн  аны элестүү кылып сүрөттөп берүүнү, ырааттуу, ой  жүгүртүү 

менен баяндап берүүнү  кептин түрү деп айтабыз. Кептин сүрөттөө түрүндө  заттын, 

окуянын, кубулуштун адамга өзгөчө таасир калтыруучу белгилерин тилдик каражаттар 

менен элестүү кылып берет. Сүрөттөөнүн эки  түрү бар: натуралай сүрөттөөдө көргөн 

нерсенин келбети, сапаты нейтралдык лексиканын жардамы менен сүрөттөлөт. Кептин 

түрлөрүн үйрөтүүдө адегенде даяр кептин үлгүлөрүн көрсөтүп, талдатуу жакшы натыйжа 

берет. Мисалы:  Кундуз сууда жашоочу жырткыч жаныбар. Анын буту кыска, жону 

кара күрөң, боору агыш, жылтырак жүнүнө суу жукпайт. Жүнү жаз, жай мезгилинде 

түлөп, өтө көрктүү болбой калат. Кептин натуралай сүрөттөө түрүн үйрөтүү үчүн 

көнүгүүлөрдү тандаганда турмушка жакын тексттерди  алуу ылайыктуу. Мисалы, “Менин 

апам”, “Менин эжем” ж.б.         

 Кептин көркөм сүрөттөө түрүндө сүрөттөлүүчү нерсенин бардык белгилери көркөм 

сөз каражаттары менен элестүү кылып берилет [5,185]. Мисалы: 

            Биздин жер кандай сулуу, кандай укмуш! 

           Кол менен жасагандай атайылап, 

           Бычактай жалт-жулт эткен чокуларга, 

           Коондун тилиминдей ай сайылат. 

          Адашкан чаарчыктай чуркап дайра, 

          Үн салат чер токойлуу коңул жактан. 

          Баланын көкүлүндөй дарактардын, 

          Балбылдап арасынан жылдыз күйөт. 

      Ой жүгүртүү түрү илимий стилде көп кездешет. Кандайдыр бир көрүнүштү, окуяны 

ж.б. кубаттоо же жокко чыгаруу маанисиндеги тексттер ой жүгүртүү тексттерине кирет. 

Ой жүгүртүү текстинин башталышында сөзсүз түрдө тезистин тексти берилет да, андан 

кийинки сүйлөмдөрдө ал чечмеленет, далилдер, фактылар берилет. Муну түшүндүрүүнү 

сюжеттүү сүрөттөр аркылуу баштасак натыйжалуу болот. Мисалы, Токойдо бараткан 

кыздын сүрөтү. Ал жалгыз. Кеч кирип баратат. Бул сүрөттү балдарга көрсөтүп, кыз кайда 

баратат? деген суроо коюлат. Кээ бири “козу карын тергени” десе, кээ бири “үйүнө”, кээ 

бири “адашып калыптыр” дейт. “Сүрөттөгү кыз адашып калыптыр... Эгер козу карын 

терүү үчүн барган болсо, анын колунда себет болмок. Үйүнө кетчү жолду издеп 

бараткандыгы, корккондугу жүзүнөн эле сезилип турат, анын үстүнө шашканынан 

башындагы жоолугун колуна кармап алыптыр”.  Бул текстте биринчи сүйлөм тезис, андан 

кийинки сүйлөмдөрдүн бардыгы берилген тезисти далилдөө үчүн болгон аргументтер.  

          Божомолдоолор угулгандан кийин, “Эмне үчүн андай деп ойлойсуң?”- деген суроо 

берилет, ар бири өз оюн аргументтүү фактылар менен далдилдешет. Ошол жыйынтык 

сүйлөмдөр – тексттин корутундусу болуп саналат. Биринин оюн экинчиси жокко 

чыгарышы мүмкүн. Кимисинин ою далилдүү болсо, тексти туура экендиги белгиленет.  
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            Кептин түрлөрүнүн  бири-биринен кескин айырмаланган айырмачылыгы  да, 

окшоштук жактары да бар. Ошондуктан кептин түрлөрү өз алдынча да, аралаш да 

колдонула берет. Башкача айтканда, тексттин бир кичинекей бөлүгүндө  баяндоо да, ой 

жүгүртүү да, сүрөттөө да болот. Мисалы, төмөнкү текстти кептин түлөрүнө жана 

стилдерине  карата талдап чыгуу жакшы натыйжа берет.  

      “Эне – үйдүн куту” – деген тексттеги  сүрөттөө, баяндоо, ой жүгүртүүлөрдү аныктоо 

жетишерлик.   Төмөндө талдоого алына турган текст ой жүгүртүүгө мисал боло алат: 

                Эне – үйдүн куту. Баланын, үй-бүлөнүн бактысы - тезис  

     Турмуштун эчен азап-тозогун башынан өткөрүп, балдары үчүн өмүр бою кам көрөт. 

Уулу эрезеге жетип, ата болсо да, кызы бойго жетип, эне болсо да, эне үчүн алар дагы 

эле жаш, дагы эле бала, алар үчүн кам көрөт. Ал эми бала үчүн эне - чоң бакыт. Эне үйдө 

бир аз эле жок болсо, үйдүн куту уча түшкөнсүйт. Эненин келишин чыдамсыздык менен 

күтөсүң, тынчсызданасың – далилдөөлөр.     

Алыста жүрсөң, “канатым болсо, азыр эле энеме учуп жетип, бек кучактар элем. 

Тээ алгачкы жарык дүйнөгө келген күндөн берки тааныш болгон жыпар жытынан искеп-

искеп алар элем”- деген ой келет - корутунду                                                                    

     Кептин стилдерин окутууда ушундай эле максат көздөлөт жана ыкмалар 

колдонулат. Стиль деген сөз этимологиясы боюнча грек тилинен алынган. Байыркы 

замандарда металлдан жана сөөктөн жасалган учтуу жазуу куралын стиль дешкен. Бара-

бара бул сөз абстрактуу түшүнүккө айланып, адабият менен искусстводо жана тил 

илиминде кеңири колдонулуп калган. Тил илиминдеги стиль деген түшүнүк өзгөчөлүк  

деген сөздүн маанисине жакын болот да, тилдин стили жана кептин стили деген 

терминдер жаралган. Теориялык жана усулдук эмгектерде кептин стили, функционалдык 

стиль, речтин стили деген терминдер бир эле түшүнүктү билдирет. Тил каражаттарын 

кепте колдонуунун ыгы, жолу кептин стили деп  аталат. 

 Байланыштуу кепти өстүрүүдө ар түрдүү стилдеги тексттерге талдоо 

жүргүзүүнүн мааниси чоң. Айрыкча адабий чыгармалардын мазмунун каармандардын 

сөздөрү менен айта алуусу, каармандардын мүнөз сапаттарын сүрөттөө каражаттарын 

колдонуп сыпаттап берүүсү натыйжалуу болот. Тексттин мазмунуна план түзүп да, план 

түзбөй да айтууга болот. Тилди турмушта ар кандай максатта пайдаланабыз. Кептин 

стилдери мына ушуга байланыштуу келип чыгат. Оозеки сүйлөшүү кеби, жазма 

(китептик) кеп болуп бөлүнөт.          

Кыргыздын жазма адабий тили элдик тилдин негизинде түзүлгөндүктөн, жазуу 

формасындагы адабий тил менен оозеки сүйлөшүү тили бири-бирине өтө жакын, алардын 

арасында анчалык деле чек жок. Бирок лексикалык жана грамматикалык бирдиктер 

тарабынан караганда стилдик чоң айырмачылыктар бар.[ 2,110] 

         Төмөнкү тексттердеги тилдик каражаттарды салыштыруу талабы коюлат.  

        1. Панфилов двизиясынын жоокерлери 15-октябрдан 15-декабрга чейинки 

кармаштарда душмандын 114 танкасын, 5 самолетун, 26 миң солдатын жана офицерин 

жок кылышкан. 

2. Жыйырма сегиз азамат,  

              Бирисинен- бири бат.                

             Душмандардын башына,           

             Салып жатты кыямат. 

             Бир танканы карасаң, 

             Күйүп жатат чатырап, 

            Бир танканы карасаң, 

            Жүрбөй турат калтырап. 

 

  Биринчи текстте согуш талаасындагы окуяны, коомдук саясий турмушту массага 

жеткирүү максатын көздөдү. Ал эми экинчи текстте ошол эле окуя көркөм, образдуу 
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чагылдырылды. Биринчисинде фактылар арбын болуп, жоокерлер душмандын 114 

танкасын жок кылгандыгы жайынча баяндалды.  Экинчисинде 114 танка айтылбастан, 

биринин чатырап күйүп кеткени, дагы биринин ордунан жылбай калтырап турганы  

элестүү  берилди. Мындагы өзгөчөлүктөр тил каражаттарынын жардамы менен пайда 

болду. Тактап айтканда,  колдонулуш максатына карай тилдик каражаттар кептин негизги 

ресурсу болот жана анын стилине ылайык тандалып алынат. 

           Студенттерге көркөм тексттердин тектик (поэзия менен илимий стилдин)  

бөтөнчөлүктөрүн (ритм, рифма, уйкашкан сөздөр, көркөм сөз каражаттар) үйрөтүүгө 

болот. 

     Поэзия жанрынын бөтөнчөлүгүн үйрөтүүдө мугалим  студенттерди ар түрдүү 

мазмундагы, түзүлүштөгү тексттерди окуп-талкуулап, көркөм окуп, жаттап, ал турмак 

синквэйн түзүп, (Синквэйн- беш саптан турган ыр.1-сапта тема бир сөз менен аталат-

зат, 2-сапта теманын эки сөз менен сыпатталышы- сын атооч, 3-сапта теманын 

алкагындагы кыймыл-аракет-этиш, 4-сапта темага карата мамиле, 5-сапта темага 

синоним сөз) [3, 62].  

 чакан көлөмдөгү ырларды жазып жүргөндөрүн суроодон баштаса, алардын мурунку 

билимдеринин, тажрыйбаларынын актуалдашуусуна шарт түзүлөт.  

1. Ким кайсы ырларды жатка билет?  

2. Ырларга таандык өзгөчөлүктөрдүн бири уйкашкан сөздөр болот. ”Уйкаш сөз”  деген 

түшүнүктүн маанисин билесиңерби? Уйкаш сөздөргө мисал келтире аласыңарбы? 

 3.  Муундар ыргакты (ритмди) түзөрүн билесиңерби? 

        Студенттерге эки текст сунушталат: бири - ыр, экинчиси - илимий популярдуу. 

Студенттер  адегенде өз алдынча купуя окушат, анан жупта талкуулашат, топтордо 

иштешет. Студенттерге  алгач тексттин бир гана жанрын окуп чыгуу сунушталат. Текстти 

нускаманын негизинде окушуп, тексттин аягында суроолорго жооп беришет. Андан кийин 

экинчи текстти да дал ошондой жол менен аткарышат. Ар бир топко төмөнкү нускамалар 

берилет.  

1.Топтун ар бир мүчөсү текстти ичинен окуп чыгуусу зарыл; 

2.Топ мүчөлөрү тексттеги маселелерди талкуулап, өз жоопторун кагазга жазуу менен 

биргелешип жооп берүүсү керек; 

3. Ошондой эле жумушту экинчи текст менен кайталайт; 

4. Жанрлардын ортосундагы окшоштуктар менен айырмачылыктарды табуу үчүн 

текшерүүчү тизмени толтурушат жана аларга аныктамаларды беришет, презентацияга 

даярданышат.  

          Талдоого алынуучу ыр -  кыргыз акындарынын төл башында турган таланттуу акын 

А.Осмоновдун “Ысык-Көл” аттуу ыры. Экинчи текст “Ысык-Көл” аттуу илимий 

мүнөздөгү текст.  

1. Бул ырды ким жатка билет же мурда ким окуган?             

2. Ысык-Көл жөнүндө силер эмнелерди билесиңер? Ысык-Көлгө баргандар барбы? 

3. Ысык-Көлдү ким сөз менен сүрөттөп бере алат?  

      Суроолорго жооптор алынган соң, нускама боюнча тапшырманы аткаруу сунушталат. 

                           Ысык-Көл өзүң барда мен да бармын, 

                          Сен жарым, кереги эмне башка жардын. 

                          Тагдырдын марттыгына мен ыраазы, 

                          Бар тура кубанарым, мактанарым.  

                 

            Жараган күлүккө окшоп көп жол басып,  

               Бүркүттөй нечен бийик зоолор ашып,  

               Кымыздай чөйчөгүнөү сапырылып,  

               Жаштыктай күр-шар этет көбүк чачып.[4, 173] 
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Экинчи текст: Ысык-Көл - дүйнөдөгү тоо көлдөрүнүн ичинен тереңдиги, көлөмү боюнча 

биринчи орунда.   

       Ысык-Көлдүн узундугу 178 км, туурасы 60 км келип, жалпы аянты 6236 миң чарчы 

километрге туура келет. Ал деңиз деңгээлинен 1607 метр бийиктикте жайгашкан. 

Айланасы башынан түбөлүк мөңгү кетпеген Күңгөй Ала-Тоосу жана Тескей Ала-Тоосу 

менен курчалып турат.  

      Ага 80ден ашык суу куят. Ирилери: Жыргалаң, Түп, Чоң Ак-Суу, Жети-Өгүз, Каракол, 

Барскоон ж.б.  

      Ысык-Көлдө батыштан Боом капчыгайы тарабынан  ылдамдыгы 25-30 м/сек. болгон  

Улан, чыгыштан Түп өрөөнү жактан ылдамдыгы 17-20 м/сек. болгон Санташ шамалы 

согот.  

М.: Ырды окуу тажрыйбасынын башкы ыкмасы - студенттерди топторго бөлүп окутуу 

болгондуктан (океан, деңиз, көл, дарыя деген аталышта) 4 топко бөлүү, ар бир топтун 

бирден мүчөсүнө эки саптан окутуу, анан бирдей угулган сөздөрдүн жуптарын таптырып, 

флипчартка жаздыруу зарыл. Мисалы, бармын, жардын, мактанарым, кубанарым, жол 

басып, тоолор ашып, көбүк чачып.  

   Төмөнкүдөй тапшырма берилет:  

     1) Ырдагы уйкашкан сөздөрдү дептериңерге жазгыла,  ырдын мазмуну боюнча 

сүрөттөрдү тарткыла; 

      2) Доскадагы уйкашкан  сөздөрдү катыштырып, өз алдыңарча ыр саптарын 

кураштыргыла жана синквэйн жазгыла: чырагы, булагы, тумары; жакшы экен, өйдө экен, 

өргө чап, элге жак; баламын, талабым, кыламын      

      3) Ыр саптарындагы муундарды санап, ыр саптары канча муундан турарын 

белгилегиле.  

        Багыттама: билим, өнөр, бала деген сөздөргө  уйкашкан сөздөрдү айкаштырып, ыр 

жаратууга да  болот. Аткарган иштер презентацияланат. 

Билим-өнөр чырагы                                    Өнөр өзү жакшы экен,   

Билим- өнөр булагы.              Өнөрлүүсү өйдө экен.  

Билим байлык түгөнгүс,             Өнөрүң менен өргө чап,     

Бала- үйдүн тумары.                                    Шыгың менен элге жак.     

                                              Синквэйн 

                   Өнөр             Билим                                                     

Кызыктуу, түбөлүктүү                                         Чексиз, түпсүз 

Өнүгөт, өсөт, жетилет,                                Окутат, үйрөтөт, такшалтат 

Өнөр адамды өлбөстүккө жеткирет.          Билим- түгөнбөс кенч, байлык. 

            Талант                                                                Билгичтик 

    Жыйынтыктап айтканда, ар кандай тексттердин маанисин талдоого алуу, сүйлөп 

берүү, көркөм жатка айтуу ж.б. кептин адам баласынын өз ара пикир алышуусундагы 

ролун  терең окуп-үйрөнүүгө, өздөштүрүүгө багыт берет. 
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1. Введение  

Академическая письменность является уникальной мыслительной и 

коммуникационной деятельностью профессорско-преподавателсьского состава 

общеобразовательных и научных институтов, университетов и колледжей (Zhu, 2004). 

Показано, что самоэффективность aкадемической письменности играет важную роль в 

контексте достижений, и многие исследования подтверждают идею о том, что она может 

влиять на мотивацию, направление, настойчивость и результаты действий, связанных с 

достижением работников в сфере образования (Schunk and Pajares, 2002). Ученые 

утверждают, что развитие способностей академического письма будет способствовать 

более глубокому обучению и рефлексивному мышлению, что может привести к тому, что 

mailto:jypar.science@oshsu.kg
mailto:jypar.science@oshsu.kg
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учащиеся будут принимать более обоснованные решения, расширять свои способности и 

принимать оптимальные решения в профессиональной сфере (Tsingos-Lucas et al. 2017).  

Знание и умение правильно структуризовать научную статью значится необходимым 

компонентом при осуществлении академической письменности. В целом, cтруктура 

научной статьи  состоит из сдедующих разделов:  

1. Тема научной статьи изложенная ясно и кратко. 

2. Имена авторов и соавторов научной статьи, должность, ученая степень, ученое 

звание, полное название организации, место работы каждого автора, страна, город 

включая почтовый индекс.  

3. Контактные адреса автора корреспондента  научной статьи, электронный адрес, 

номер рабочего телефона и факса. 

4. Аннотация излагающая важные сведения о данной научной работе, что было 

запланировано и проделано а также результаты полученные в ходе данного 

исследования. 

5. Введение, где описыватся предпосылки и актуальность научной работы. Подробное 

изложение вопросов исследования и ссылки на другие подобные проделанные 

работы, преимущества и отличительные черты данной научной работы.  

6. Методы исследования, где описываются методы и расчеты, теории,  компютерные 

программы и.т.д. использованные в ходе выполнения научной работы и 

исследования.  

7. Результаты и обсуждения, подробное и детальное изложение результатов 

полученных в ходе данного исследования или научной работы а также их 

обсуждение. В случае слишком объемной научной работы необходимо разделение 

раздела «Результаты и обсуждения» на подразделы с нумерацией соответсвенно 

содержанию статьи.  

8. Выводы, где подчеркиваются полученные результаты в ходе выполнения данной 

научной работы или исследования а также предусматриваемые планы на будущее. 

2. Методы исследования 

В качестве методов исследования для изложения и обяснения необходимых путей 

улучшения навыков академической письменности профессорско-преподавательского 

состава Ошского государственного университета были использованы методы обзора и 

сбора информации из ранее опубликованных научных статей и работ а также наглядное 

обяснение при помощи рисунков.  

3. Результаты и обсуждения 

В этом разделе приведены примеры структуризации научной статьи. Даны 

определения и пояснения о базе данных научной периодики Скопус и Веб оф сайенс и 

рассмотрено понятие об импакт факторе научно-исследовательского журнала. 

3.1 Структура научной статьи  

Разделы в структуре научной статьи показаны на Рис. 1-6. 
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Рис. 1. Структура обычной статьи. Название составных частей и разделов (Тема;  

Имена авторов, соавторов и ихние адреса; Аннотация) выделены прямоугольниками и 

обозначены стрелками. 

 
Рис. 2. Структура обычной статьи. Название составных частей и разделов (Введение) 

выделены прямоугольниками и обозначены стрелками. 
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Рис. 3. Структура обычной статьи. Название составных частей и разделов (Материалы 

и методы исследования) выделены прямоугольниками и обозначены стрелками. 

 

 
 

Рис. 4. Структура обычной статьи. Название составных частей и разделов (Материалы 

и методы исследования; Результаты и обсуждения) выделены прямоугольниками и 

обозначены стрелками. 
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Рис. 5. Структура обычной статьи. Название составных частей и разделов (Результаты 

и обсуждения) выделены прямоугольниками и обозначены стрелками. 

 

 
 

Рис. 6. Структура обычной статьи. Название составных частей и разделов (Выводы; 

Литература) выделены прямоугольниками и обозначены стрелками. 

3.2 База данных научной периодики Скопус 

Cкопус определяется как библиографическая и реферативная база данных и 

инструмент для отслеживания цитируемости статей, опубликованных в научных изданиях 

который индексирует 24000 названий научных изданий по техническим, медицинским и 

гуманитарным наукам 5000 издателей. Здесь индексируются научные журналы, 

материалы конференций и серийные книжные издания. Разработчиком и владельцем 

Scopus является издательская корпорация Elsevier (Wikipedia, 2020).  

3.3 База данных научной периодики Веб оф Сайенс 
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Веб оф Сайенс (от англ. Web of Science - сеть науки, поисковая интернет-платформа, 

объединяющая реферативные базы данных публикаций в научных журналах и патентов, в 

том числе базы, учитывающие взаимное цитирование публикаций. Веб оф Сайенс 

охватывает материалы по естественным, техническим, общественным, гуманитарным 

наукам и искусству. Платформа обладает встроенными возможностями поиска, анализа и 

управления библиографической информацией (Wikipedia, 2020).  

3.4 Импакт фактор журнала 

Импакт-фактор (ИФ или IF) определяется как численный показатель цитируемости 

статей, опубликованных в данном научном журнале. В соответствии с ИФ (в основном в 

других странах, но в последнее время всё больше и в России) оценивают уровень 

журналов, качество статей, опубликованных в них, дают финансовую поддержку 

исследователям и принимают сотрудников на работу. Импакт-фактор имеет хотя и 

большое, но неоднозначно оцениваемое влияние на оценку результатов научных 

исследований (Wikipedia, 2020). Импакт-фактор указывается на вебсайте журнала и в 

инстркуции по приготовлению научной статьи как показано на Рис. 7.  

 
 

Рис. 7. а) Импакт-фактор журнала указанный на вебсайте. б) Импакт-фактор журнала 

указанный в инструкции по приготовлению статьи. 

Выводы   

В этой статье рассмотрены общие понятия об академической письменности, структуре 

научной статьи, базе данных научной периодики Cкопус и Веб оф Сайенс а также понятие 

об импакт-факторе журнала. Наглядно показана структура обычной статьи состоящая и 

разделов включающих в себя: тему, имена авторов и соавторов, контакты автора-

корреспондента, аннотацию, введение, методы исслндования, результаты и обсуждения, 

выводы а также список литератур.  
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1. Введение  

         Человечество, чтобы сохранить себя и природу, должно переосмыслить содержание 

всей своей деятельности, сделать ее безопасней для окружающей среды. Речь идет о 

формировании нового человека, способного понимать природу и сохранять ее богатство 

для новых поколений. Норман Борлауг. 

В настоящее время стихийное развитие взаимоотношений с природой представляет 

опасность для существования не только отдельных объектов, территорий, стран, но и для 

всего человечества. Это объясняется тем, что человек тесно связан с живой природой 

происхождением, материальными и духовными потребностями, но, в отличие от других 

организмов, эти связи приняли такие масштабы и формы, что это может привести к 

практически полному вовлечению живого покрова планеты (биосферы) в 

жизнеобеспечение современного общества, поставив человечество на грань экологической 

катастрофы.                                                                                                     

Экологическое образование и воспитание экологической культуры подрастающего 

поколения становится одной из главных задач, стоящих перед обществом. Экологические 

знания необходимы каждому человеку, чтобы сбылась мечта многих поколений 

мыслителей о создании достойного человека среды, для чего надо построить прекрасные 

города, развить настолько совершенные производительные силы, которые смогли бы 

обеспечить гармонию человека и природы[1].  

Чтобы избежать неблагоприятного влияния на экологию, чтобы не допустить 

экологических ошибок, не создавать ситуаций, опасных для здоровья и жизни, 

современный человек должен обладать элементарными экологическими знаниями и 

новым экологическим типом мышления. И в этом важная роль отводится 

профессиональным учебным заведениям, которые вооружая учащихся современными 

знаниями и жизненным опытом, по существу, работают на будущее. 

Изучение основ экологии начинается с начальной школы в рамках «Окружающего 

мира». Экологическое образование в среднем звене школы продолжается на уроках 

биологии и географии. Представляется важным продолжение экологического образования 

в профессиональных учебных заведениях.  

В настоящее время появился целый ряд научных направлений, в которых 

использованы идеи экологии о закономерностях взаимодействия между объектами 

изучения (человеческими общностями, возбудителями болезней, хранителями и 

переносчиками зооантропонозов и т.д.)  со средой их обитания. И это привело к 

появлению целого ряда научных направлений:  экологии- радиационной экологии, 

экологии здоровья, экологии болезней, эколого-гигиенических исследований[3]. 

Постоянное проживание людей в неблагоприятной экологической обстановке 

(загрязненный воздух, недоброкачественная вода, плохие продукты питания, недостаток 

жилой площади, вредные привычки и т.д.) приводит к резкому снижению уровня здоровья 

населения — высокой детской смертности, низкой продолжительности жизни, 

повышенной заболеваемости и т.д. Только комплексный подход к проблеме здоровья 

позволяет выявить все ее аспекты и наметить приоритеты в повышении уровня здоровья, 

исходя из реальной ситуации[4]. 

В нашем медицинском колледже ведется большая работа по реализации 

следующих задач:                                                                                                                                  

         Организация системы непрерывного экологического образования и воспитания.                                                                                                                      

 Совершенствование системы экологического образования и воспитания, санитарно 

– просветительная работа. 

Так как будущим медработникам необходимы не только знания, но и умения 

организовать и вести санитарно – просветительную работу среди молодежи и населения. 

По предмету «Основы экологии» мы ставим перед собой следующие цели: 
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-обучение знаниям об экосистемной организации природы земли в границах 

обитания человека, глобальным экологическим проблемам человечества, их причинам, 

путям решения и влияния их на здоровье человека и личностной гигиене  

-формирование профессиональных умений по оценке и улучшению окружающей 

среды, своей местности, здоровья населения. 

-развитие ценных ориентацией, способностей к анализу экологических ситуаций, 

умений по организации санитарно-просветительной работе с населением. 

-ответственности за свое здоровье. 

-воспитание потребности поведения и деятельности на соблюдение ЗОЖ. 

         - эколого – гигиенической культуры. 

Экологическое воспитание – совокупность социальных, культурных мер, 

направленных на формирование экологического мировоззрения молодежи, осознание 

необходимости сохранения оптимальной для жизни среды обитания человека. Наряду с 

экологическим образованием должно иметь место и экологическое воспитание студентов 

медицинского колледжа. Экологическое воспитание призвано формировать активную 

природоохранную позицию. 

Экологическое воспитание по Н. Ф. Реймерсу (1992), достигается с помощью 

комплекса природоохранного и экологического обучения, включающего воспитание в 

узком смысле слова, школьное и вузовское экологическое просвещение, пропаганду 

экологического мировоззрения.[1] 

Основные цели экологического воспитания в современных условиях, которые 

должны быть осознаны, поняты и признаны всеми: 

-всякая жизнь самоценна, уникальна и неповторима; человек ответственен за все 

живое; 

-природа была и всегда будет сильнее человека. Она вечна и бесконечна; 

-чем более разнообразна биосфера, тем она устойчивее; 

-если все оставить так как есть, то «уже скоро-спустя 20-50 лет, Земля ответит 

одуревшему человечеству неотразимым ударом на уничтожение»; [2].        

Экологическое воспитание должно направляться на то, что выход из 

экологического кризиса возможен. Ключи к решению экологической проблемы-в 

нормализации численности населения через планирование семьи, может быть через 

осуществление теории американского экономиста Т.Мальтуса и  в работе по реализации 

основных направлений в охране окружающей среды 

Предлагаем самим студентам  порассуждать на эту тему и сделать необходимые 

выводы. »Предварительно можем предложить следующую цитату: «Мы получили в 

наследство невыразимо прекрасный и многообразный сад, но беда в том, что мы 

никудышние садовники. Мы не позаботились о том, чтобы усвоить простейшее правило 

садоводства. С пренебрежением относясь к нашему саду, мы готовим себе в не очень 

далеком будущем мировую катастрофу не хуже атомной войны, причем делаем это с 

благодушным самодовольством малолетнего идиота, стригущего ножницами картину 

Рембрандта» (Дж. Даррелл)[3].        

  Проблемы экологического воспитания должны рассматриваться не изолированно, а 

в связи с нравственным, эстетическим, физическим формированием уровня развития 

личности студента. 

У студентов формируют представления о единстве природы, человека, общества, о 

биологических, социальных, экономических, технологических и эстетических 

взаимосвязях; умение оценивать многообразие связей между природой, обществом, 

жизнью и здоровьем человека; осознание законодательства о бережном отношении к 

природе и охране ее богатств; чувство личной ответственности за состояние окружающей 

природной среды. 
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Экологизация – межпредметная связь образования и воспитания, модульный 

принцип построения учебного процесса. 

Экология → естественнонаучные дисциплины (ботаника,химия) → психология → 

медицинская генетика → гигиена → ЗОЖ → клинические дисциплины.Интегрированные 

учебные занятия по естественнонаучным дисциплинам – реальный шаг в воспитании 

ответственности за состояние окружающей среды и деятельности по ее охране, 

воспитание гуманного отношения к живым существам, проявляющееся в милосердии, 

сострадании, желании помочь и защитить их. 

Во время работы в медицинском колледже нами накоплен богатый опыт 

формирования экологической культуры, который осуществляется в следующих формах: 

-предметная – деятельность на уроках экологии (изучение теоретического 

материала, решение экологических задач, выполнение творческих работ и многое другое);  

-межпредметная – внедрение экологического содержания в уроки биологии, химии 

и уроки профессиональных дисциплин (гигиена, патология,мед.генетика,ЗОЖ) просмотр 

фильмов и презентаций на экологические темы; 

-внеурочная – различные формы внеурочной и внеклассной воспитательной 

работы: проведение экологических мероприятий, участие в экологических акциях, 

организация экологических выставок, разработка и проведение классных часов. 

В формировании экологической культуры большую роль играет внеклассная 

работа. Участие в проведении экологических акций, играх, конкурсах подкрепляет знания 

на практике, что способствует расширению и углублению знаний студентов, призывает 

всех охране окружающей среды, сохранению здоровья человека.  

В нашем колледже студенты принимают участие в посадке саженцев деревьев. А 

также студенты принимают активное участие в различных творческих конкурсах. Каждый 

год проводится между специальностями конкурс стенгазеты на темы: «Сохраним наш 

мир», «Экология города Ош», «Земля- наш дом», «Берегите природу» и т. п. 

Цель конкурса:  

1.Формирование творческой, гармонично развитой личности с экологически 

ориентированным мышлением и художественно-эстетическим вкусом. 

2. Привлечение учащихся к проблемам изучения и охраны природы родного края. 

При организации экологических выставок проводится  конкурс «Вторая жизнь 

вещей». 

 Планета наша уже достаточно загрязнена и засорена, но мы еще не осознаем 

опасности жизни на огромной свалке. Вопрос куда деть мусор? становится все 

актуальней. Во многих семьях скапливается большое количество пластиковых бутылок 

из-под воды и соков, упаковок из-под молока, коробок из-под конфет. Раньше люди не 

задумывались над тем, что многое из этого мусора может получить новое применение, 

став основой для оригинальных поделок. А если мы не выбросим ненужную вещь, а 

найдем ей вторичное применение, то наша окружающая среда станет намного чище. 

Нужно любить природу, нести ответственность за все, что происходит вокруг нас. И с 

этой целью  мы организуем выставку поделок студентов и победители  конкурса 

награждаются грамотами, дипломами. 

С целью активизации экологических знаний и экологического воспитания в нашем 

колледже проводятся следующие мероприятия: 

-22 апреля «Всемирный День Земли».  Это праздник, в этот день люди занимаются 

посадкой саженцев, проводят уборку территорий, организовывают выставки, 

посвящённые Матери Земле. В знак уважения к ней в крупных городах на время 

перекрывают автомобильное движение. Также ко «Дню Земли» был проведен конкурс 

между специальностями на тему: «Экология-это жизнь». В программе этого конкурса 

были следующие задания: 
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-Репортажи экологической полезной деятельности команды;                                                              

-Поделки и композиции;                                                                                                          

-Театрализованные постановки, исполнение песен;                                                          

-Рисунки и плакаты;  

  Также по всемирному экологическому календарю готовят доклады, рефераты, 

стенгазеты, организуются круглые столы, конференции, экологические   десанты по 

уборке территории колледжа                                                                                                                                        

Тематика проведенных экологических конференций очень разнообразна. 

Например: «Красота спасет мир», «Сохраним природу вместе», «Экология и жизнь», 

«Здоровый образ жизни». 
Наши студенты как будущие специалисты – медики большое внимание уделяют 

пропаганде здоровому образу жизни, содействуют экологическому воспитанию жителей 

нашего города. Выпускают санбюллетени, под руководством педагогов . 

Кроме этого, студенты включают экологические аспекты в своих рефератах и 

научных докладах по своим специальностям, например по темам: «Факторы, влияющие 

на здоровье человека», «Анализ влияния вредных факторов на организм беременной 

женщины и плода».  

Таким образом, теоретическая основа  и проводимые различные экологические 

мероприятия в экологическом образовании и воспитании студентов основывается на 

решении задач в их единстве: обучения, воспитания, развития. Критерием 

сформированного ответственного отношения к окружающей среде является нравственная 

забота о будущих поколениях. Правильно используя различные методы образования и 

воспитания, преподаватель может сформировать экологически грамотную и воспитанную 

личность. 
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1. Введение 

В условиях современного образования является необходимостью применение на 

своих занятиях инновационных технологий при обучении учащихся. В настоящее время 

основная цель обучения –это накопление учащимися определенной суммы знаний, 

умений и навыков, но и подготовка учащегося как самостоятельного субъекта 

образовательной деятельности. С целью активизации учебно-познавательной 

деятельности в учебном процессе все чаще используются различные игры. Как показывает 

практика, в большинстве случаев передача готовых знаний не всегда побуждает человека 

к готовности и способности выявлять, анализировать и определять самостоятельно пути 

их разрешения [4].  

2. Материалы и методы исследования 

В этом виду обучению требуется совершенно иной подход к организации обучения, 

изменяющий в целом систему взаимоотношений и взаимодействий между учителем и 

учащимися. Учитель перестает быть для студентов лишь источником знаний, становится 

консультантом по руководству познавательной деятельности учащихся, направляемой на 

разрешение проблем. Студент теперь уже активный участник учебного процесса. Они 

сами формируют цель, выявляют проблемы, анализируют информацию, вырабатывают 

критерии и возможные пути решения проблем. Студенты превращается в главную фигуру 

всего учебно-воспитательного процесса, что и делает обучение по-настоящему личностно-

ориентированным [4]. 

 Природа является для людей объектом познания и эстетического отношения. Ее 

явления эстетически совершенны и доставляют эстетически развитому  человеку глубокое 

духовное наслаждение. Проникновение в ее тайны способствует формированию научного 

мировоззрения. Этим обусловлено необходимость осуществления всеобщего, 

обязательного, начального экологического воспитания, закладывающего основы 

экологической культуры человека [1]. 

Что такое игра? Игра – это прием обучения, направленный на моделирование 

реальной действительности с целью принятия решений в моделируемой обстановке .  

Планирование ролевой игры – это важнейший этап подготовки, на котором решается, как 

конкретно разыграть идею или ситуацию выбранным способом. Для этого организатору 

необходимо выбрать конкретный материал, на котором будет проигрываться ситуация, 

наметить роли учеников, предусмотреть “реквизит”, справочные материалы, решить, как 

использовать результаты игры [3]. 
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Для создания “атмосферы” свободного разыгрывания ролевой ситуации учителю 

необходимо исключить порицание и критику и принимать полноценное участие в 

разыгрывании ситуации. 

Следует обратить особое внимание на подготовку различных раздаточных 

материалов: описание ролевой игры, методические рекомендации для участника ролевой 

игры, справочные материалы и таблицы, необходимые для обработки информации и 

подготовки соответствующего решения. 

Учитель должен разъяснить участникам игры ее особенности, комплексный характер, 

порядок проведения и обсуждения. Обратить внимание на критерии оценки результатов 

ролевой игры, учитывая, что участники в основном работают в малых группах и игра 

практически носит состязательный характер. 

Большое распространение получили собственно ролевые игры, предусматривающие 

разыгрывание определенных ролей, инсценировки разных жизненных ситуаций. 

Ролевые игры более просты и понятны, поэтому требуют меньшей подготовки для 

организации. Небольшой инструктаж – “руководство к действию” и можно играть [3]. 

Экологическое сознание включает в  себя экологические знания: факты, сведения, 

выводы, обобщения о взаимоотношениях и обмене, происходящих в мире животных и 

растений, а также в сфере  их обитания и в целом в окружающей среде [2]. Его составной 

частью являются  эстетические чувства и экологическая  ответственность. В состав 

экологического  сознания входят волевые устремления  человека, направленные на охрану  

природы, на активную борьбу  с нарушителями законодательства  об охране окружающей 

среды. 

На уроках экологии игры используются давно. Издавались пособия по их 

проведению, многие учителя придумывали их сами. Игры рассматривались в основном 

как способ внесения разнообразия в приемы обучения и для усиления учебной мотивации. 

Затем были созданы игры, активно способствующие развитию познавательной 

деятельности студентов.  

Предлагаем разнообразные игровые формы ,которые могут быть применены на 

занятиях экологии.   

  1.Игра “Линия времени”  

План методической разработки игры: 

1. Тема: Развитие биосферы и общества (Линия времени). 

Можно так же включить занятие в тему: Происхождение жизни на Земле и эволюционное 

развитие  

2. Цель: Соотнести продолжительность существования Земли, биосферы, 

человека, роль человека в изменении природы Земли.Также развитие техники и науки за 

определенный этап времени. 

Образовательная – оценить продолжительность этапов существования биосферы от ее 

возникновения до появления человека. 

Развивающая – продемонстрировать методику и создать общее видение будущего, создать 

условия для развития мышления. 

Воспитательная – показать роль человека в изменении природы, дать возможность 

оценить негативные и позитивные действия человека по отношению к ней. 

Главная мысль темы:  Биосфера формировалась тысячи миллионов лет. За короткий в 

историческом масштабе период технического прогресса природа значительно разрушена. 

Ответственность человека за изменение биосферы. 

Основные понятия: прошлое, настоящее, будущее, линия времени, образ желаемого 

будущего, общее видение будущего. Эволюция, научно-технический прогресс и т.д. 

Пояснение (что должно быть достигнуто по окончании занятия). Наглядно представленная 

линия времени позволяет осознать, как давно возникла биосфера, как долго она 

развивалась и как мало времени понадобилось человеку, чтобы нарушить природу.  
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По окончании занятия, при оставшемся времени можно выявить плюсы и минусы 

воздействия человека на природу (смог бы он развиваться без ее нарушения). 

2. Материалы и методы исследования 
Для ведущего: моток прочных ниток или толстая леска длиной 5 (лучше 10 

метров), картонные карточки с изображением важнейших этапов развития Земли, 

биосферы и человечества и датами этих событий и этапов. 

Карточек должно хватить на всех участников этого занятия.(20-30 карточек) 

Пример карточек: 

А) Возникновение планеты Земля – 4,6 млрд. лет назад 

Б) Возникновение простейших форм жизни – 4 млрд. лет назад 

Д) Первые летающие насекомые – 350 млн. лет назад. 

К) появление дриопитека – 14 млн. лет назад 

П) Начало пользования огнем – 200 тыс. лет назад 

У) Промышленная революция – 250 лет назад. 

Х) Первый космический корабль с человеком на борту – 1961 г. 

 Подготовка: 

Линия времени (нить) должна быть 4,6 м. При масштабе в 1мм – 1 млн. лет длина 

нити соответствует 4,6 млрд. лет На нити отмерьте начало и сделайте отметки через 

каждый метр.  При нити длиной 10 м можно отмерить 9,2 м, тогда в 1 мм – 500 тыс. лет, 

что будет удобней для последних тысяч лет. Подготовьте карточки и горизонтальный 

участок в комнате для размещения нити и карточек. 

 Ход занятия: Скажите участникам о возможности наглядно представить время как 

линию (нить), вдоль которой располагаются события прошлого, настоящего и будущего. 

Объясните, что история Земли насчитывает 4,6 млрд. лет. Предложите рассчитать, 

какой временной масштаб необходимо принять, чтобы отобразить всю историю Земли 

нитью длинной 4,6 м. 

Закрепите нить с двух сторон. Раздайте участникам вразброс карточки и 

предложите самостоятельно определить, где и в какой последовательности на линии 

должны располагаться карточки. Затем расположите карточки вдоль нити (либо если вы 

раздали карточки на руки – участники сами расположат их на линии времени). 

В конце занятия можно задать следующие вопросы: 

Какой вывод можно сделать о соотношении истории Земли, биосферы, 

человечества? (история человечества несоизмеримо мала по сравнению с историей 

Земли). К каким изменениям облика Земли за время существования привела деятельность 

человека? ( Появились поля, населенные пункты, дороги, мосты, плотины, дамбы и т.д.) 

(3) 

Вывод: При изучении темы: «Биосфера и происхождение жизни на Земле»-

применение этой игры на этапе закрепления темы: способствовало развитию 

индивидуальных способностей учащихся, развивается организованность, выдержка, 

подчиниться коллективу, правилам игры, а также данная тема запоминается надолго и 

усваивается на 80-90%  

2. Для закрепления темы: «Глобальные экологические проблемы» можно 

применить игру «Экологический аукцион». 

 В этой игре с помощью различных технологий находят решение различных 

экологических проблем. 

Игра: «Экологический аукцион»  предоставляется следующая ситуация, что 

каждый из участников представитель определенного государства, которое испытывает 

серьезные экологические проблемы.  Каждому участнику выдается по 50 у.е.(их можно 

называть «гренчиками») Затем на аукционе им предлагается купить технологии, 

позволяющие справиться с этими экологическими проблемами. Ведущий становится 

аукционщиком.  



40 

Аукционщик ведет торг и предлагает покупать технологии (стартовая цена может 

быть 10 гринчеков). Обычно, во время торга, участники стремятся закупить наиболее 

важные по их представлениям технологии. Технология доставляется тому, кто заплатил 

больше и технологий на всех не хватает. Аукционщик в конце торга должен показать, что 

группа могла бы договориться и купить все технологии, если бы учтены интересы друг 

друга. Вывод: экологические проблемы нужно решать сообща. 

-Примеры технологий:      Имеющиеся технологии используются для: 

-очистки водоемов(океана, моря, реки) от токсических отходов; 

-Решения дефицита пресной питьевой воды; 

-Утилизации мусора;        -Отчистки воздуха загрязненного промышленностью;  -

Уничтожения ядерных отходов;    -Решают проблему озоновых дыр; 

.-Решают проблему глобального потепления; -Решают проблему кислотных дождей. 

3. Игра «Космический корабль» применяется при изучении темы: «Экосистема» и 

эта игра позволяет учащимся как можно больше узнать об устойчивой экосистеме, об их 

компонентах и сохранении экосистем. 

Цель игры: Дать участникам придумать собственную экологическую систему в 

воображаемом корабле, которую они произвольно отобразят на ватмане. По условиям 

игры они летят 6 тысяч лет. 

Основная задача участников воссоздать как можно более устойчивую само 

возобновляемую экосистему. По окончании игры участники выбирают двух 

представителей, которые на общей сессии покажут и объяснят свою экосистему. 

Ведущий объявляет в малых группах: на Земле наступила эра космических 

перелетов и освоения обнаруженных планет, пригодных  для жизни. Для освоения одной 

из них снаряжается космическая экспедиция, которая продлится шесть тысяч лет. 

Учеными воссоздается искусственная экосистема способная обеспечить жизнь на корабле 

в течение практически неограниченного времени. Вы должны определить, как должна 

выглядеть экосистема корабля, какие ресурсы и какие виды живых организмов, 

культурных растений они должны взять на корабль, чтобы экосистема корабля, какие 

ресурсы и какие виды живых организмов, культурных растений они должны взять на 

корабль, чтобы экосистема могла стабильно функционировать и обеспечивать всем 

необходимым членов экипажа. И должны учитывать здоровье людей. За счет какого 

источника энергии должна функционировать экосистема. Для проведения игры нужно: 

-три ватмана;   -маркеры;     -скотч. 

Время -20мин, презентация-5 мин каждой группе. 

4. При изучении темы: «Пути решения экологических проблем» игра «Остров» 

имеет очень важную роль, потому, что учащиеся сами находят пути выхода из кризиса, из 

различных ситуаций. Эта игра связана с различными переживаниями учащихся: 

волнением, чувством ответственности, торжеством победы и радостью успеха. 

Краткое описание острова: 

-остров на одну треть покрыт тропическим лесом, населенным  дикими животными. 

Много диких кошек, ящериц, тараканов, птиц и другой мелкой живности; 

-вторую треть острова составляют пригодные для скота пастбища; 

-юг острова прикрывает пустыня и высокие скалистые горы; 

-пресная вода представлена двумя немноговодными источниками; 

-на острове бывают землетрясения. 

Вопросы: 

1.Из чего вы будете строить себе жилье? 

А) из дерева;     Б)из камня; 

2.Где вы будете основывать себе поселения? 

А) вырубать леса и использовать часть пастбищ; Б) осваивать пустыни; 

3.В вашем поселении нехватка мяса. Вы: 
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А) занимаетесь охотой;            В) становитесь вегетарианцами; 

Б)  одомашниваете диких животных и разводите их  

4. Дополнительным источником мяса могут быть кролики. Они размножаются сами по 

себе и за ними не надо следить. Вы:  

А) завозите, выпускаете, а потом отлавливаете;      Б) не завозите; 

5.в вашем поселении появились случаи малярии. Виной этому малярийные комары 

тропических лесов. Вы: 

А) боритесь с комарами ядом;   Б) ничего не делаете;    В) ваш метод; 

Таким образом, применяя игры на занятиях экологии можно сделать следующие 

выводы: 

-Игры позволяют более активно достигать поставленной цели конкретного занятия, 

стимулируют рост познавательной активности. 

-В игре развиваются организованность, выдержка, чувство товарищества, дружбы, 

умение планировать ряд последовательных действий, умение подчиниться коллективу и 

правилам игры. 

-Игровое занятие дает возможность всем участникам проявить себя и запоминается 

надолго.  

Выводы  

Игры не заменяют полностью традиционные формы обучения. Задача 

преподавателя –помочь учащимся  увидеть их роль на занятии, перевести учебную 

деятельность в творческую атмосферу. Применение игровых технологий на разных этапах 

занятия помогает сделать его эффективным, результативным, а процесс получения знаний 

для учащихся -интересным и продуктивным. 
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1. Киришүү 

Бүгүнкү күндө, Кыргызстандын коомунда жүрүп жаткан экономикалык, саясий, 

маданий өзгөрүүлөр кесиптик билим берүү системасына адистерди даярдоонун сапаттык 

денгээлин жогорулатуу, билим берүүнү компетенттүүлүк негизде жүргүзүү талабын күн 

тартибине коюуда. Анткени, базар мамилесине өтүү, билим берүү тутумун түп тамырынан 

өзгөртүп, билим берүүнү компетенттүүлүктүн негизде жүргүзүү жана компетенттүү 

адистерди даярдоону талап кылат. Компетенттүүлүк негизде (подходдо) билим берүү 

адистикке тиешелүү белгилүү билимдерге, көндүмдөргө жана билгичтиктерге ээ болгон 

квалификациялуу адисти эмес, адистиги боюнча алган билимдерин, көндүмдөрүн жана 

билгичтиктерин өз ишмердигинде колдоно билүүгө жөндөмдүү болгон, чыгармачылык 

потенциалга ээ болгон компетенттүү адисти даярдоого багытталат.  

Болочок адистердин ЖОЖдо, колледжде ж.б. алган билимдерин кесиптик 

ишмердикте колдоно алууга даяр болушун камсыз кылуучу сапаттарды калыптандырууга 

багытталган окутууну компетенттүүлүккө негизденген билим берүү деп айтылат.  

Билим берүү тутумунда компетенттүүлүктү калыптандыруу принциби студентке 

маалымат берүүнү биринчи орунга койбостон, кесиптик ишмердигинде пайда болуучу 

маселелерди чечүүгө үйрөтүүнү негизги иш катары карайт.  

2. Изилдөө ыкмалары  

Компетенттүүлүк негизде билим берүүдө атайын орто кесиптик окуу жайынын 

негизги максаты, бүтүрүүчүнү кесип ээси катары белгилүү билим, көндүм жана 

билгичтиктерге ээ кылып, колуна диплом берип турмушка аттандырып жиберүү эмес, 

болочок адисти профессионалдык даярдоо, инсандын өнүгүүсүнө, профессионалдык 

мүмкүнчүлүктөрүн көрсөтө билүүсүнө шарт түзүү болуп саналат. Ошондой эле, ар бир 

бүтүрүүчү өз алдынча өз кесибине тиешелүү билимдерди таап колдоно билүүгө, өзүнүн 

кесиптик компетенттүүлүгүн өнүктүрүп барууга үйрөтүү негизги маселе болуп саналат.  

Компетенция- белгилүү кесиптик ишмердикте ийгиликтүү иш аткара алуусунда 

адамдын билимдеринин, көндүмдөрүнүн, билгичтиктеринин, инсандык сапаттарынын 

жана практикалык тажрыйбаларын колдоно билүү жөндөмдүүлүгү болуп саналат. 

Билимди түшүнүүнү, кандайча аракеттенүү, аткаруу керектигин жана жүрүм-турум жасоо 

эрежелерин билүүнү камтыйт.  

Компетенциялар жалпы жана кесиптик болуп экиге бөлүштүрүлөт. 

Жалпы компетенциялар – адамдын билимдеринин, көндүмдөрүнүн, 

билгичтиктеринин негизинде жалпы ишмердиктерди аткараалууга байланышкан 

маселелерди чече билүү жөндөмдүүлүгү.  

          Кесиптик компетенция – адамдын билимдеринин, көндүмдөрүнүн, 

билгичтиктерини ннегизинде кесиптик ишмердиктерге байланыштуу маселелерди чече 

алуу жөндөмдүүлүгү.  
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Компетенттүүлүк – белгилүү ишмердиктерди аткарууга зарыл болгон адамдагы 

компетенциялардын жыйындысы. Башкача айтканда, адам ээ болгон компетенциялардын 

анын иш аткаруусундагы көрүнүшү. Ал жалпы жана кесиптик компетенттүүлүк болуп 

экиге бөлүнөт.  

Кесиптик компетенттүүлүк – кесиптеиштөөүчүн зарыл болгон билимдерге, 

көндүмдөргө, билгичтиктерге жана жөндөмдүүлүктөргө ээ болуу, кесиптештери менен 

кеңири кызматташтыкта боло алуу жана максаттуу түрдө иш аракеттерди аткарууга даяр 

болуу.  

Кесиптик компетенттүүлүктүн структурасы төмөндөгүдөй компоненттерден турат:  

- кесиптик билимдер жана билгичтиктер;  

- кесиптик ишмердик;  

- инсандын кесиптик сапаттары: физиологиялык, психологиялык, социалдык, нравалык, 

мотивациялык. 

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

Орто кесиптик билим берүүдө болочок медайымдардын кесип ээси катары 

даярдоодо медайымдардын түздөн-түз кесиптик иш-аракеттерди, аткаруудан сырткары 

пациентин психологиялык өзгөчөлүктөрүн таанып билүү жөндөмдүүлүктөрү, 

профессионалдык этика, деонтология жөнүндөгү түшүнүктөрү, профессионалдык иш-

аракеттердин мотивдери калыптанышы талап кылынат. Мында, болочок медайымдардын 

руханий дүйнөсүн, руханий адеп-ахлактуулук баалуулуктарын, калыптандырууга өзгөчө 

маани берилет. 

Ошондуктан, атайын медициналык орто окуу жайларда болочок медайымдардын 

профессионалдык жана инсандык жактан калыптануусу ишке ашырылып, алардын кесип 

ээси катары жалпы жана кесиптик компетенттүүлүктөргө ээ болуусу негизги максат болуп 

саналат.  

Медициналык колледждерде, билим берүү болочок медайымдарда төмөнкүдөй 

инсандык сапаттарды жана кесиптик компетенттүүлүктөрдү өнүктүрүүнү ишке ашырууга 

багытталгандыктан, окуу программалары коомдун өзгөрүүсүнө жараша өзгөрүлүп жатат.  

Медайымдарды даярдоодо медициналык билим берүүнүн мазмуну төмөндөгү 

блокторду үйрөнүүнү камтыйт:  

- жалпы илимдик жана гуманитардык даярдык;  

- аппараттар менен иштөөгө зарыл болгон техникалык даярдык;  

- психология-медициналык даярдык;  

- манипуляциялык (процедуралык иштерди аткарууга) даярдык.  

Медайымдарды даярдоодо негизинен окуу планы үч циклга бөлүнгөн:  

I. Жалпы гуманитардык жана социалдык-экономикалык дисциплинлар.  

II. Жалпы профессионалдык дисциплиналар 

III. Клиникалык дисциплиналар болуп.  

ОшМУнун медициналык колледжи  компетентүүлүкө негизделген иш чаралар 

2018-жылдан тартып кесиптик медициналык орто окуу жайлардын Мамлекеттик 

стандарттарды өзгөртүүгө багытталган. Себеби, азыркы коомдун талабына шайкеш келген 

адистерди даярдоо максатында. Кыргызстанда 43 медициналык колледждер бар.  Ар бир 

окуу жайдын катышуусу менен  Мамлекеттик стандарт 2019-жылда иштелип чыкты. 

Мамлекеттик стандарттарды өзгөртүүнүн негизги максаты орто билимдүү адис 

кандай өзгөчөлүктөргө ээ болуш керек башкача айтканда, коомдун талабына шайкеш  

келе ала турган жалпы  жана кесиптик компетенцияларга ээ боло алат.  

ОшМУнун медициналык колледжинде, орто кесиптик медициналык адистерди 

азыркы рыноктун (базардын) талабына ылайык даярдалып атканы талашсыз экендигин 

билдирип кетемин. Окуу жайдан бүткөн адисттер конкурентүүлүккө туруштук бере алуу 

менен чоң ийгиликтерди  жаратууда. 
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Негизинен, ОшМУнун медициналык колледжинде, сабактар азыркы окутуунун 

жаңы технологиялары менен өтүлөт. Жаңы билим берүү катары инновация (линг.)-

тилдеги жаңы өзгөрүү (кубулуш), өзүнүн өнүгүшүндө жаңы маалыматтык 

технологиялардын колдонууга алынышы менен киргизилген. Блумдун 

таксономияларынын негизинде, билимди өнүктүрүү жана проблемалуу  бир нече жоопту 

талап кылган суроолорду билиши. Инсанга багытталган интерактивтүү окутуу чөйрөнү-

сапаттуу уюштурууга, натыйжага багытталган окутуу максаттарын так түзүүгө, окуутунун 

ар түрдүү интерактивтүү усулдары менен ыкмаларын жана студенттердин окуу ишин 

уюштуруу формаларын пайдаланууга, жетишкендиктерин калыптандыруучу баа берүүнү 

жүргүзүү менен  сабактарды иштиктүү негизде иштеп чыгуу жана байкоо жүргүзүү менен 

сабакка коюлган максаттар, проблемалар эмне жөнүндө эле, аны студент түшүнүү жана 

чече билүү үчүн суроолорду так даана коё билүүсү.  

Корутунду 

Ошентип, билим берүүнүн компетенттүүлүк мамиледе жүргүзүүдөгү негизги 

максаты – болочок адистин инсандык жана кесиптик сапаттарын, адистикте ийгиликтүү 

иштөөнү камсыз кылуучу билгичтиктерин жана көндүмдөрүн калыптандыруу болуп 

саналат. Жыйынтыктап айтканда, компетенттүү мамиледе билим берүүнүн өзгөчөлүгү 

болочок адис ээси даяр билимди өздөштүрүү менен чектелбестен, кесибине байланыштуу 

маселелерди чечүүгө керектүү болгон түшүнүктөрдү өзүнүн аракети менен 

калыптандыргандыгында турат. 
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1. Киришүү  

Көп жылдык педагогикалык  тажрыйбаларым мени билим берүү чөйрөсүндөгү кризистердин 

көптөгөн себептеринин бири  кыргыз коомундагы  балдарга карата кайдыгер, салкын мамиленин күчөп 

бара жаткандыгы экендиги тууралуу ишенимге алып келди. Бул тууралуу ойлорумду ортого салуу 

максатында 1918 – жылдын 10 –декабрында демилге менен  Ош гуманитардык-педагогикалык 

институтунда “Кыргыз коому жана балдар” аттуу темада  “Педагогикалык ой ордо” өткөрүп ага Ош 

ОГПИнин ректору, п.и.д., профессор Б.Зулуев,  КРдин эмгек сиңирген мугалими, т.и.д., профессор 

Б.Нурунбетов, энелер мектебинин негиздөөчүсү, п.и.к. Г.Мадаминов, “Жетиген” мектеп-лицейинин 

директору, п.и.к., доцент К.Акматовдор баштаган  белгилүү педагогдор жана Ош шаардык билим берүү 

башкармалыгынан, бейөкмөт уюмдардан, балдарды коргоо борборлорунан, билим берүү 

мекемелеринен атайын өкүлдөр катышышып, өздөрүнүн таасирдүү ойлору менен бөлүшүшкөн. [1] 

Жыйынтыгында Кыргыз Республикасынын Президентине 2019-жылды “Кыргызстанда балдарды 

коргоо жылы” деп жарыялоо боюнча кайрылуу катын даярдоону сунуш  кылышкан. Бирок, ошол эле 

күндөрү 2019-жыл «Региондорду өнүктүрүү жана өлкөнү санариптештирүү жылы» деп жарыяланып 

калгандыктан сунуш кат даярдалбай калган. Ал эми  биздин эч кандай аракетибизсиз эле Президент 

тарабынан 2020 жыл "Аймактарды өнүктүрүү, өлкөнү санариптештирүү жана балдарды колдоо жылы" 

деп жарыяланышын жагымдуу кабар катары  кабыл алдык.  Ушундан улам Кыргызстанда балдар 

маселеси боюнча айрым ойлорубуз менен бөлүшкүбүз келет.  

3.Түпкүлүгүндө кыргыздар баланы башкы баалуулук катары караган эл. 

Турмушта “балдар биздин келечегибиз”, “балдар үчүн жашап атабыз”, “бардык нерсенин 

башаты балдарда”, “эртеңки коом бүгүнкү балдарга байланыштуу”-деген сөздөр  үй бүлөдө да, 

коомдук чөйрөдө да көп кайталанып көнүмүшкө айланып калган сөздөрдүн  катарында. [2, 23]  Кыргыз 

элинде амандашуу сыпатынын башкы темасы да бала жөнүндө. Адатта, адамдар бири-биринин ал-

жайын, турмушун балдарынын бакыбат өсүп-чоңоюп жатканына байланыштуу карашкан. Ушундан 

улам, учурашаарда «Бала-чакаң аманбы?», «Ойноп-күлүп, чоңоюп жатабы?»— деп сурашса, 

коштошоордо «Балдарың аман болсун», «Алардын бетииен өөп кой» — деген жакшы сезимин, ак 

тилегин, каалоосун билдирет.  Залкар жазуучубуз Ч. Айтматов чыгармаларында кыргыз элинин 

салттык маданиятындагы балага карата мамилелелер тууралуу кейипкерлердин сабагы катары    «... 

адамдын башкаларга кылаар эң чоң жакшылыгы эле үйүнөн Адам болоор балдарды тарбиялап өстүрүү 

экен. Аны да бирөөнүн жардамы менен эмес, өзү күн сайын, саат сайын бүт дилин берип, колунан 

келишинче балдар кашында көп болсо, ошончолук ийги.  ...» -  деп жазат.  [3, 132] Ырасында эле элетте  

салттык маданиятын бекем карманган улуулар  эч убак бала затына кайдыгер карашкан эмес. Көчөдө 

же башка жайларда балдардын жакшы жоругуна күбө болсо  “Атаңа ырахмат” –деп алкашкан. Ал эми 

осол жоругуна оро пара келип калса, сөзсүз түрдө атайын токтоп туура акыйкат насаатын айтып же 

окуя тууралуу ата энесин кабардар кылган. Ошентип мурдагы учурларда балдардын жүрүм туруму 
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дайыма коомчулуктун көз кырында жалпы элдин тарбиялык камкордугунда болгондуктан  адеп салт 

бекем сакталган.  

3. “Көргөн көргөнүн кылат”  же өзгөргөн коомдогу балдардын  өзгөчөчөлүгү.   

Балалыктын табияты өзү жашаган коомдун өзгөрүү, өнүгүү өзгөчөлүктөрү менен 

шартталгандыктан обол алар жашаган  коомдун социалдык маданий, психологиялык өңүттөгү 

принципиалдуу жаңы өзгөрүүлөрүн таануу талап этилет. Биз учурда адамзат жаңы тарыхый абалда 

жашап жаткандыгыбызды ачык моюндашыбыз зарыл. Учурудун урунттуу белгилери  социалдык, 

экономика, демография, маданий, экологиялык саясий чөйрөлөрдөгү  болуп көрбөгөндөй проблемалык 

кырдаалдар.  Алсак, адамдардын пейили өзгөрдү. Инсан аралык мамиле өз ара пайда көрүүгө ыктоодо. 

Дүйнөдө фундаментализм, сепаратизм, улутчулдук күчөдү. Мындай шартта балдар эмес чон адамдар, 

бүтүндөй мамлекеттер барар багытын аныктай албай социалдык –психологиялык жактан жабыркоодо. 

Демек, адамзат тез өзгөрүүгө бет алган жаңы тарыхый абалда жашап  жатат. Айрым окумуштуулардын 

айтымында бул – цивилизациялык жарака. 

Бүгүн өсүп келе жаткан бала маалыматтык  жаңы чек араларсыз жаңы мейкиндикте жашап 

жатат.  Алар күн сайын маңдайыбызда олтуруп бирге жашоо кечирген менен алардын ишеним 

ынанымдары, туткан позицияларынын калыптанышында   ата эне, мугалимдерге караганда интернет 

ресурстарынын таасири күчтүүрөөк болууда.    Балдар бара бара компьютерде олтургандан ырахат 

алып реалдуу адамдарга караганда виртуалдык дүйнө менен алака катыш жасоого көп убакыт 

жумшашууда. Анын айынан үй бүлөсүнө досторуна кайдыгер мамиле кылып,  депрессияга кабылып,  

болбогон нерселерге кыжырданып, айрыкча  компютерди, телефонду өчүрүүгө карата чоңдордун 

эскертүүлөрүнө  адаттан  тыш айрым учурда агрессивдүү  реакциясы жасашууда.   

Демек, балалык турмуштун туура өзү, өз заманынын көчүрмөсү. Балдар туралуу мурдагы 

илимий  китептердеги көптөгөн  билимдер бүгүнкү реалдуулукка дал келбей калды.  

XXI  кылымдын балдары Коменский и Песталоцци, Ушинский и Пирогов, Пиаже, Корчак, 

Сухомлинскийлердин көз карашындагы балдарга салыштырмалуу олуттуу айрымачылыкка ээ. Алар 

ХХ кылымдын 90-жылдарындагы балдардан да айрымалуу. Азыркы психология-педагогика боюнча 

китептердеги балдардын мүнөздөмөсү менен реалдуу чөйрөдөгү балдар арасында  айрымачылык улам 

тездик менен арбып барат.  

4. Балдардын өзгөрүүсү обол  алардын оюнга карата мамилесинен көрүнүүдө 

Астейдил аңдап баксак балдар өз теңтуштары менен ойноо мүмкүнчүлүгүнөн да 

ажырап “балдар коому” акырындап маданий кубулуш катары өз мазмунун жана 

формасын өзгөртүп бара жатат.  Балдардын өз ара биргелешип ойноосунун азайышы бул 

бүтүнүдөй улуттук маданият айдыңынан алып караганда олуттуу кризистин белгиси. 

Анкени улуттук балдар  оюндарында тигил же бул улуттун бүткүл тарыхый өнүгүшү 

аркылуу өздөштүргөн, топтоп, муундан муунга өткөрүп келе жаткан түптүү түшүнүктөрү, 

баалуулуктары, ишенимдери, традициялары, жорук–жосун нормалары жана эрежелери 

синтезделген.  

Элдик оюндардын социалдык – педагогикалык вазийпасы бала тарабынан 

конкреттүү социалдык топко таандык руханий – маданий баалуулуктарды, нормаларды 

өздөштүрүү, инсан катары жетилүү, теңтуштар жана улуулар коллективинин толук кандуу 

мүчөсү катары калыптандыруу сыяктуу көп кырдуу социалдык максат, милдеттер менен 

түшүндүрүлөт. Оюн аркылуу балдардын этникалык жактан өзүн өзү идентификациялоосу 

ишке ашкан. Балдар ойноп жатып этникалык маданият чөйрөсү, улуулардын турмуштук 

эреже-салттары менен камыр-жумур аралашып, жуурулушуп кеткен. Көптөгөн элдик 

оюндарда турмуштук тажрыйбаларды улуулардан кичүүлөргө өткөрүп берүү 

кырдаалдары моделдештирилген. Балдар оюндарында этномаданий баалуулуктар 

чоңдордун турмушуна караганда бай жана нукура түп калыбында сакталган. Ошондуктан 

элдик оюндарды кыргыздардын жашоо образын, турмуш–тиричилигин, эмгек 

ишмердүүлүгү, абийир, намыс жөнүндөгү түшүнүктөрү, эр жүрөктүүлүгү, кайраттуулугу, 

чыдамкайлыгы, шайыр-шайдооттугу, чапчаңдыгы, тапкычтыгы, айлаамалдуулугу, 

эркиндикке, жеңишке умтулуусунун улам кийинки муундарда кайра жаралышын, ар бир 
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урпакты улуулардын катарына кошулушун, коомдун татыктуу мүчөсү катары 

калыптанышын камсыз кылуучу этномаданий социалдаштыруунун эң күчтүү жана 

таасирдүү мектеби катары каралган.   

Азыркы балдар теңтуштары менен түрдүү оюндарды ойноого караганда руханий 

жактан жугумсуз  виртуладык дүйнөдө жашоого ыкташууда. Түрдүү маалымат 

каналдарынын арасында азыркы жашоого керектүү нерселер менен бирдикте балдардын 

психологиясын жабыркатып, аларды руханий тайыздыкка, боштукка багыттаган арамза ой 

менен атайылап даярдалган программалар да жок эмес.  Ошондой жана башка 

таасирлерден улам бала ата -энесинен оолактап, жаш өспүрүмдөр арасында өзүмчүлдүк,  

бейбаштык, ээнбаштык, адепсиздик, бекерчилик, кылмыштуулук күчөөдө.  

 Ошентип, азыр “бала” феноменинин портриети өзгөрүлүп  белгилүү өлчөмдө аны менен 

иштеген субьекттер жада калса ата-энелери үчүн да табышмакка айланып бара жатканы акыйкат.   

Балдарга карата зомбулуктун элементтери. 

 Бир мезгилде балдар арасындагы зомбулукка байланыштуу окуяларды Америка 

жана Европалык көркөм тасмалардан гана көрүп келсек, азыр  алар менен өз 

мектептерибизде бетме бет келип жатабыз. Зомбулук, басмырлоо  - бул окуучулар жана 

башка билим берүү процессинин катышуучулары тарабынан айрым бир балага карата 

мектепте жана мектептен тышкаркы убактарда жасалган психологиялык, жана физикалык 

басым. Натыйжасы бала эксплуатацияга дуушар болот же  ден-соолугуна зыян алып 

келет.  

“Кыргыз Республикасынын билим берүү мекемелеринде зомбулукту алдын-алуу” 

аттуу китептеги (Бишкек, 2017)  мектептердин 5-11-класстарында зомбулуктун 

жайылуусу жана динамикасы боюнча жүргүзүлгөн изилдөөгө катышкан жогорку 

класстын окуучуларынын 30% жана орто звенодогу класстын окуучуларынын 23% түрдүү 

формадагы зомбулук көрүнүштөрүнө күбө, жабырлануучу же өздөрү зомбулук 

көрсөтүүчү катары катышышкан. Орто класстардын окуучулары жогорку класстын 

окуучуларына караганда акча жана буюмдарды опузалоо (21,7% жана 19,5% тиешелүү 

түрдө), ур-соккуга алуу, күч колдонуу менен кодулоо (15,3% жана11,0% тиешелүү түрдө), 

сексуалдык мүнөздөгү аракеттер (2,1% жана 0,5% тиешелүү түрдө) тууралуу көбүрөөк 

маалымдашкан”. [4] Зомбулукка кабылган балдардын кейиштүү абалы чоңдор атайын 

уюмдар тарабынан байкалбай калган учурда жашоо тажрыйбасы аз балдарда жардам 

көмөктөн үмүтсүздүктү  жаратып айрым учурда жанын кыйууга алып келген фактылар да 

орто чыгууда.  

5. Суицид-жапакеч баланын айлана-чөйрөсүнөн “жардам сураган” чыңырыгы. 

Социалдык педагогдордун баяндамалары боюнча жүргүзүлгөн иликтөөлөр 

Кыргызстанда ар бир бешинчи бала өз жанын кыюуга барыш мүмкүндүгү тууралуу 

тыянак жасоого негиз болгон.  Расмий статистика боюнча, дүйнө жүзүндө жылына 12-17 

жашка чейинки бойго жете электердин 14 пайызы өз жандарын кыйышат Иликтенген 

маалыматтар боюнча, Кыргызстанда 2013-жылы 127 бала, өткөн 2014-жылы 106 бала 

өмүрүнө кол салган. [6] Алардын 70 пайызга жакыны эркек балдар, отуз пайызы кыздар.  

Бирок бул көрсөткүчтөр быйыл жогорулап жатканы байкалат. Маселен, төрт айдын ичинде 

эле өз өмүрүн кыйган балдардын саны кырк алтыга жетиптир. Себептери эмнеде? 2014-

жылы 106 бала өз өмүрүнө кол салган. Өспүрүмдөрдү өзүнүн жанын кыюуга түрткөн 

сайттын болжолдуу администратору өзүн Ева Рейх деп атап алган 13 жаштагы мектеп 

окуучусу болуп чыгууда. [https://sputnik.kg/world/20160526/1025742303.html] 

Кыргызстанда 2017-жылдын бир айында эле 15 бала өз жанын кыйган. Балдардын укугун 

коргоо лигасынын директору Назгүл Турдубекованын пикиринде басмырлоо, кодулоого 

мектеп жетекчилиги, мугалимдер катышкан фактылар да жок эмес. Балдар өзүнө каршы 

жасалган зомлукка каршы адекваттуу аракет жасоого же башка чечим табууга алсыз болуп 

өзү менен өзү калып калышы мүмкүн.  Мындай шартта балдар билинбеген психикалык 



48 

ооруга чалдыгып жашоодон кечүүгө барат. Тилекке каршы учурда балдар суициди туралуу 

маалыматтар толук ачык эмес.  

6.Иш көчмөндүгү жана көзөмөлсүз, кароосуз балдар көйгөйү. 

Кыргызстандын 17 % калкы башка өлкөлөрдө иш көчмөнү катары жашайт. Бул 

процесс тикеден -тике балдардын абалын оорлотууда. Расмий маалыматтар боюнча 

192,000 үй бүлөдөн  72,000 бала кароосуз калтырылган. Эне ата мээримине муктаж болуп 

психосоциалдык травмага кабылышат. [6]  Адамга берилген эн оор жаза аларды сүйүүсүз 

чөйрөдө  калтыруу. Энесинен жакшылыктуу сүйүү ала албаган адам өздөрү ата эне 

болгондо балдарына карата мээрими аз, мерез болуп калуу ыктымалдыгы бар. Кароосуз 

калган балдар эч кимге керегим жок  деген сезимине тушугуп чөйрөдө социалдык 

психологиялык басымырлоонун потенциалдуу обьектине айланышына мүмкүн. 

Социалдык педагогдордун байкоолору боюнча мектеп рекетчилигинин акча булагынын 

көбүн иш көчмөндөрүнүн балдары түзөт. Чон ата чон энелеринин мүмкүнчүлүгү 

чектелгенде колдон колго өтүп социалдык жетимдердин катарын толуктоо коопсуздугу 

бар. 

7.Балдардын  сапаттуу билим жана тарбияалуу алуу укугун качан канаатандырабыз. 

Кеңири коомдук масштабда караганыбызда  улуулардын балдар  алдындагы башкы 

жоопкерчилиги аларга сапаттуу билим берүү менен өлчөнүп бааланат. Сапаттуу билим 

берүү балдардын гана эмес, бүтүндөй улуттун келечеги. Коомдук өнүгүштөгү өксүктөр да, 

жетишкендиктер да дал ушул фактор менен айкындалат. Бул кубулуштун маани-маңызын 

ЮАРдын Стелленбосс университетинин кире беришиндеги төмөнкү  жазуу өзгөчө 

таасирдүү жана таамай мүнөздөп турат: Ар кандай улуттуу жок кылуу үчүн узак 

радиуста аракетке келүүчү атом бомбаларын колдонуу зарылдыгы жок. Болгону билим 

берүүнүн сапатын төмөндөтүп, экзамендерде алдамчылыкка жол берип коюуу 

жетиштүү. Мындай билим берүү системасы бар жерде: Пациенттер мындай 

врачтардын өздөрү тарабынан көз жумат; имараттар ушундай инженерлердин өз 

колунан кыйрайт; акчалар ушундай экономисттер жана бухгалтерлердин колу менен 

уурдалып жоголот; акыйкаттык ушундай юристер тарабынан талкаланат”. Бул 

жагдайда Кыргызстандын мектептериндеги абалды бир кылка баалоого болбойт. Сапаттуу 

билим берүү мугалимден, мектептин жалпы бирдиктүү ишмердүүлүгүнөн көз каранды.  

Экинчиден, балдардын кандай баалуулуктарга ээ болушунун ченем чектери 

чоңдор,улуулар тарабынан чийип сызылат. Дагы тагыраак айтсак  балдарды 

тарбиялоонун, аларды инсан катары өнүктүрүүнүн максаты, мазмуну  мамлекети бар 

жерде мамлекеттик бийлик институттары тарабынан аныкталат. Бул дээрлик бардык 

цивилизацияларда байыркы мезгилден ушул күнгө чейин дал ушул эле тейде чечилип 

келет. Эртең мындан башкача болот деген маселе да эч кимдин оюна келбес нерсе. Бирок, 

бул милдетти аң сезимдүү таанып, мамлекеттик саясаттын өзөктүү багыты катары мамиле 

эткен фактылар өтө эле сейрек. Көпчүлүк учурда мамлекеттин коомдун өнүгүшүн ички 

дүң продукция, орточо жашоо деңгээли, билим берүү мекемлеринин жаңы 

имараттарынын өсүшү, адамдардын психикалык саламаттыгынын абалын өнүктүрүү 

периспективалары  сыяктуу көрсөткүчтөр менен аныктоо көнүмүшкө айланган. Булардын 

катарында бүгүнкү балдардан эртең кимди көргүбүз келет?  Бүгүн балдарды тарбиялоонун  

максаты кандай максатты көздөйт? - деген коомчулукту камтама кылган суроолордун 

жообу бүдөмүк бойдон калып келет.   

Буга байланыштуу эң кейиштүү жагдай мектепти эконоикалык талаптарга баш ийдирүү 

тенденциясы б.а. балдарды алдын ала аныкталган компетенттүүлүккө ээ кылуу аркылуу 

аны эмгек рыногунун товары катары кароо. Биздин оюбузча мектеп эң обол адамдын 

руханий интелектуалдык образын жаратуучу максатын кайрадан биринчи планга алып 

чыгышыбыз зарыл. Жаман тарбияланган бала мамлекет үчүн оор түйшүктү чыгымдарды 

жаратат. Башкача айтканда баланы жакшы тарбиялоого жумшалган каражат жаман тарбия 

алып калган балага кеткен каржаттан алда канча көп чыгымды жана эмгекти талап кылат.  
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Тилекке, каршы кыргыз коомунда балдарды тарбиялоо ишине катышкан чоңдордун 

катышы өтө кескин азайган. Ата энелер экономикалык кыйынчылыктардан улам 

балдардын эптеп зарыл материалдык талаптарын канаатандыруу менен чектелип 

келишүүдө. Мындай дефицитти мектеп толтура албайт. Тарбиялоо ишин толук кандуу 

ишке ашырууга эң обол мугалим жетишпейт, мугалим бар болсо анын кесиптик 

педагогикалык даярдыгы убакыт, акча каражаты жетишпейт.  

8.Бүгүнкү мезгил окуучуну ичтен түшүнгөн иш мугалимге муктаж.  
Ал эми адис педагогдор биз өзүбүздү коомдун өнүгүүсүнөн келип чыккан көйгөйлөрдү 

чечүүгө даярдай албай жатабыз” -рефлекция жасоонун ордуна  «Бүгүнкү күндө балдар 

менен иштөө өтө кыйындап баратат...» деген жалгыз шылтоого көбүрөөк ыкташат. 

Бүгүнкү мугалимдердүн басымдуу бөлүгү  өзгөргөн балалыктын табиятына адекватуу мамиле жасай 

алышпайт. Алардын ичинде балдарды ичтен түшүнүп аларга үстүртөн карабай, бою менен боюн, ою 

менен оюн теңештирип бир тилде сүйлөй алгандар аз.    

Бүгүн мугалимдин эки тиби бар: сабактын мугалими жана окуучунун мугалими. Аларды болгону эки 

сөз айырмалап турат: адегенде адам кийнин мугалим болуу.  

Корутунду  

Окуучунун же баланын мугалимине таандык сапаттар катары төмөнкүлөрдү көрсөтүүгө болот: 

таалим-тарбиянын жаратмандык кудурет күчүнө ишенүү; мугалимдик кесипти сүйүү, балдар менен 

иштөөнү башкы керектөө катары кабылдоо; педагогикалык эмгекке өзүн-өзү арноо; балдарды окутуу 

ишинин борбору, башкы дөөлөтү катары  кабылдоо, ар бир баланын инсандык дараметине ишенүү, 

келечегинен чоң үмүттө болуу; окутуу тарбиялоонун милдеттерин терең ыклас, ыйман менен жүзөгө 

ашыруу талабы керектөөсү; айкөлдүктүн, мээрмандыгын жалпы эле нарк нускалуу адамдын эталону 

болууга умтулуу; балдарга  атынан кайрылуу; жаш-курагын, бул курактын муктаждыктарын жана 

проблемаларын эске алуу жана ошонун негизинде иш-аракет кылуу; балдарды адам катары угуу 

пикирлерин сыйлоо; балдарга ишенүү мактоо жана кубаттоо сөздөрүнө жоомарт болуу.  
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1. Киришүү 

Кесиптик билим берүүдөгү системдүү дидактикалык өзгөртүп түзүүлөр билим 

берүү программаларын түзүмдөштүрүүнүн жаңы принциптерин өздөштүрүүнү шарттап 

жатат. Негизги билим берүү программаларында (НББП) окутуунун натыйжалары 

компетенциялардын индикатору болуп эсептелсе, ал эми компетенциялар билим берүү 

натыйжаларынын дескрипторлору катары каралат [1]. Мындай өзгөртүүлөр билим берүү 

программаларын долбоорлоого гана эмес, окутуучулук курамдын жаңы 

компетенцияларды өздөштүрүүсүндө да жаңыча мамилени талап калат. Мындан ЖОЖдун 

окутуучусунун кесиптик ишмердигинин сапатын баалоого карата мамилелердин да 

өзгөрүүсүнүн зарылдыгы бар экендиги көрүнүп турат. 

Учурда жогорку кесиптик билим берүүнү өнүккөн информациялык-

коммуникациялык технологияларсыз, электрондук билим берүү ресурстарын кеңири 

пайдалануусуз, билимдерди берүү жана өздөштүрүү процессин индивидуалдаштыруусуз 

элестетүү мүмкүн болбой калды. ЖОЖдо билим берүү процессинде студенттердин 

социалдык-личносттук жөндөмдөрүн өнүктүрүүгө, окутуп-үйрөтүү жана үйрөнүү 

процессин индивидуалдаштырууга басым жасалып жатат. Анткени, фактографиялык 

билимдердин маанилүүлүгү стабилдүүлүк орун албаган шарттарда кыйла басаңдап, 

негизинен личносттун социализациясына, өз алдынча окуп-үйрөнүүгө жөндөмдүүлүгүнө, 

билимдерди өздөштүрүүдө жана өткөрүп берүүдө личносттук жоопкерчиликтүүлүгүнө 

жана активдүүлүгүнө суроо-талап жогорулайт. Окуу процессин уюштурууга карата 

дүйнөлүк масштабда билим берүү процессин өркүндөтүүнүн негизги багыттары катары 

информациялык жана  индивидуалдык мамилеге талап жогору. 

Ушуга байланыштуу окутуучунун ишмердиги да өзгөрүүлөргө мажбур болууда. 

Окутуучуга көбүрөөк консультант, модератор, фасилитатор, тьютор ж.у.с. функцияларды 

аткарууга туура келүүдө. Демек, окутуучунун уюштуруучулук, коммуникативдик жана 

кесиптик, информациялык-технологиялык компетенттүүлүгүнө карата талаптар барган 

сайын жогорулоодо. Студенттерди аудиториялык жана аудиториядан сырткары 

жумуштардын түрдүү формаларына тартуу, алардын активдүүлүгүн жана өз 

mailto:kau_aktilek@mail.ru
mailto:kau_aktilek@mail.ru


51 

алдынчалыгын информациялык билим берүү чөйрөсүнүн коммуникациялары аркылуу 

колдоо менен окутуучу окуп-үйрөтүүнүн ийкемдүү жана мобилдүү системасын түзө алат.  

Мындай өзгөрүүлөр информациялык-коммуникативдик технологиялардын өнүгүшү 

менен байланышкан жана алар билимдерди алуунун моделинин өзгөрүшүнө, билимдерди 

жайылтуу процесстеринин тездигине алып келди. ЖОЖдо билим берүү процессин 

долбоорлоого карата жаңыча мамилелерди табуу зарылдыгы келип чыкты. Өзгөрүүлөр 

адиске карата кесиптик компетенттүүлүк, инновациялык маданият, личносттук 

билимдерди өздүк башкарууга жөндөмдүүлүк сыяктуу талаптарды пайда кылды.  

Педагогикалык ишмердикти жана педагогикалык карым-катышты жогорку 

деңгээлде жүзөгө ашыруучу окутуучуну кесипкөй-компетенттүү педагог деп атаганга 

болот. Кесиптик компетенттүүлүктү өнүктүрүү – бул чыгармачыл индивидуалдуулукту 

өнүктүрүү, педагогикалык инновацияларга баамчылдыкты, өзгөрүп туруучу 

педагогикалык чөйрөгө ыкчам адаптацияланууга жөндөмдүүлүктү калыптандыруу.  

Кесиптик компетенттүүлүктү өстүрүү – бул кесиптик тажрыйбанын жогорулашына 

жана өздүк өркүндөтүлүшүнө алып келүүчү, аны өздөштүрүүнүн жана 

модернизациялоонун циклдүү, динамикалуу процесси. Циклдүүлүк этаптардын сапаттуу 

жаңы деңгээлде кайталанышы менен камсыздалат. 

2. Изилдөө ыкмалары  

Окутуучунун кесиптик компетенттүүлүгүн өнүктүрүүнүн негизги багыттары катары 

төмөнкүлөрдү белгилөөгө болот: 

 методикалык бирикмелерде, чыгармачыл топтордо жана кесиптик коомдордо 

иштөө; 

 окуу, методикалык жана илимий-изилдөө ишмердик; 

 жаңы билим берүү технологияларын өздөштүрүү, инновациялык ишмердүүлүк; 

 педагогикалык колдоонун түрдүү формалары; 

 методикалык конкурстарга, форумдарга, фестивалдарга ж.б. активдүү катышуу; 

 өздүк педагогикалык тажрыйбаны жалпылоо. 

ЖОЖдун окутуучусунун ишмердигинин сапатын баалоо жогорку кесиптик билим 

берүүнүн сапатын баалоонун эң маанилүү түзүүчүлөрүнүн бири катары ЖОЖдо билим 

берүүнүн сапатын башкаруу жана студенттерди даярдоонун сапаты маселелерин чечүү 

үчүн негиз болот.  

Окутуучунун ишмердигинин сапатын баалоо процедуралары төмөнкү максаттарга 

кызмат кылат [5]: 

 ЖОЖдо окутуучулардын кесиптик ишмердиги жөнүндө объективдүү маалымат 

алуу; 

 профессордук-окутуучулук (ПО) курамдын сапатынын жогорку кесиптик билим 

берүүнүн (ЖКББ) мамлекеттик билим берүү программаларын жүзөгө ашыруунун кадрдык 

камсыздалышына карата талаптарына шайкештигин аныктоо; 

 ЖОЖдун окутуучуларынын ишмердигиндеги динамиканы аныктоо; 

 ЖОЖдун окутуучуларынын ишмердигиндеги тенденцияларды анализдөө. 

Окутуучунун педагогикалык ишмердигине баа берүү төмөнкү учурларда 

жүргүзүлөт: 

 ваканттык кызмат орундарын ээлөөгө карата конкурска катышуу максатында 

жумушка кабыл алууда; 

 педагогикалык ишмердиктин түрлөрүнө катышуу тажрыйбасын алдын ала 

баалоо жүргүзүүдө; 

 жаңы негизги билим берүү программаларын жана кошумча кесиптик билим 

берүү программаларын иштеп чыгуу мезгилдеринде кадрдык курамга кийирүү 

максатында; 

 ЖОЖду институциялык аккредитацияга жана билим берүү программаларын көз 

карандысыз аккредитацияга даярдоо мезгилинде; 
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 ЖОЖ тарабынан эффективдүү кадр саясатын калыптандырууда; 

 анык бир календарлык мезгил ичинде ЖОЖдун ПО курамынын ишмердигин 

рейтингдик баалоону аныктоо үчүн; 

 квалификацияны жогорулатуу жана кадрларды кайра даярдоо маселелерин 

аныктоо үчүн. 

ЖОЖдун окутуучусу билим берүү (окутуу же окуу иштери), илимий-изилдөө, 

методикалык (окуу-методикалык, илимий-методикалык, уюштуруу-методикалык), 

таалим-тарбия, уюштуруу-башкаруучулук, коомдук ишмердиктерди жүргүзөт. 

Окутуучунун ишмердигинин сапатын иштин ар бир түрүнүн маанилүүлүгү жана 

керектүүлүгүн эсепке алуу менен комплекстүү баалоо орчундуу. 

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

ЖОЖдогу билим берүү процессинин негизги фигуралары болуп эсептелген 

студенттердин жана илимий-педагогикалык кызматкерлердин (ПО курам жана илимий 

кызматкерлер) НББПны жүзөгө ашыруунун шарттарына карата талаптарды орундатуусу 

билим берүүнүн жогорку сапатынын зарыл шарты. ПО курамдын жогорку сапаты өз 

кезегинде билим берүү процессинин башка түзүүчүлөрүнүн (окуу-методикалык, илимий, 

информациялык-технологиялык ж.б.) да жогорку деңгээлин камсыздайт.  

ПО курамдын ишмердигинин сапаттык критерийлери: 

1) Окуу иштери чөйрөсүндө: 

 сабактардын түрлөрүн коюлган максатка, дисциплинанын окуу натыйжасы 

алына тургандай уюштуруп, өтүү; 

 дисциплина боюнча студенттердин сапаттуу өздөштүрүүсүн камсыздоо; 

 студенттердин оң баасына ээ болуу. 

2) Окуу-методикалык иштер чөйрөсүндө: 

 окуу-методикалык материалдарды басмадан чыгаруу; 

 студенттердин өз алдынча иштерин уюштуруу, билимдерин баалоо ж.у.с. үчүн 

автордук окуулуктарды жана материалдарды басмадан чыгаруу; 

 дисциплинанын окуу-методикалык комплексин түзүү. 

3) Илимий-изилдөө иштеринин чөйрөсүндө: 

 илимий изилдөөлөрдү жүргүзүү; 

 кандидаттык жана доктордук диссертацияларды коргоо; 

 монографияларды, окуулуктарды, окуу колдонмолорду, илимий эмгектердин 

жыйнагын, макалаларды публикация жасоо; 

 илимий-техникалык программалар жана гранттар боюнча аткарылуучу 

долбоорлорго катышуу; 

 студенттердин илимий-изилдөө иштерине жетекчилик, студенттердин илимий-

изилдөө иштериндеги жетишкендиктери  ж.б. 

4) Илимий-методикалык иштер чөйрөсүндө: 

 жаңы методикалык материалдарды жаратуу; 

 жаңы методикалык мамилелерди жана ыкмаларды иштеп чыгуу. 

5) Таалим-тарбия иштеринин чөйрөсүндө:  

 Дисциплинага тиешелүү социалдык-личносттук компетенцияларды 

калыптандыруу; 

 куратордук ж.б. иштерде студенттердин социалдашуусуна жетишүү. 

Учурда билим берүүнүн өнүгүү шарттарында окутуучуга карата гана талаптар 

өзгөрбөстөн, ал студенттер менен бирге аракеттенүүчү чөйрө да өзгөрүүдө. Окутуу 

процессине информациялык технологиялардын активдүү кийирилиши жана алардын 

тынымсыз өнүгүүсү окутуучудан информациялык-технологиялык компетенттүүлүктү 

талап кылат. Анткени окуу процесси информациялык педагогикалык технологияларды, 

методдорду жана окутуу моделдерин колдонуусуз, информациялык ресурстар аркылуу 

берилгендердин базасын түзүү жана толуктоо, аралыктан окутуу технологияларын 
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кийирүү жана өнүктүрүү ж.у.с. иштерсиз мүмкүн болбой калды. Өлкөбүздө, жалпы эле 

дүйнөлүк масштабда түзүлгөн азыркы кырдаал жогорудагы пикирди толук тастыктап 

турат. 

Педагогикалык ишмердиктин натыйжалуулугунун критерийлерин билүү, жогорку 

билим берүүнүн бардык баскычтарында билимдин сапатын камсыздоо максатында 

информациялык-коммуникациялык чөйрөнүн мүмкүнчүлүктөрүн пайдалануу билгичтиги, 

өз кесиптик ишмердигин диагноздоо жана баалоо жөндөмү – азыркы педагогго зарыл 

компетенттүүлүктөрдүн бир бөлүгү. ЖОЖдун окутуучусунун кесиптик өнүгүүсүнө 

мониторингдин максаты ЖОЖдун жетекчилигин педагог кадрлар жөнүндө актуалдуу, 

анык, шексиз, толук маалыматтар менен камсыз кылуу, ПО курамдын мындан аркы 

өнүгүшүн анализдөөгө жана прогноздоого зарыл болгон маалыматтык базаны 

калыптандыруу, кесиптик ишмердиктин тынымсыз өркүндөтүлүшүнө туруктуу 

мотивацияны калыптандыруу болуп эсептелет.  

Педагогикалык кадрлардын учурдагы абалы жөнүндө маалыматтарды топтоо, анда 

болуп жаткан өзгөрүүлөрдү өз убагында аныктоо, аларды анализдөө, башкарылуучу 

системанын абалын жакшыртуу боюнча сунуштарды жана рекомендацияларды иштеп 

чыгуу, педагогдордун өз эмгек ишмердиги менен канааттануусуна жана мотивациясына 

таасир этүүчү, анын өнүгүүсү үчүн ресурстарды жана механизмдерди эсепке алуу сыяктуу 

иш аракеттер мониторингдин милдеттерине кирет. 

ЖОЖдо мониторингдин жыйынтыгы боюнча билим берүү системасын 

коррекциялоого жана өнүгүүсүнө багытталган башкаруу чечимдери кабыл алынып, иш 

чаралардын комплекси жүзөгө ашырылат.  

Мониторингдин элементтеринин бири болуп окутуучунун педагогикалык 

ишмердигинин жана личносттук өсүүсүнүн сапаттык көрсөткүчү катары анын кесиптик 

өнүгүүсүнө баа эсептелет. Педагогдордун кесиптик өнүгүү процессин башкаруу ушул 

таптагы абалга анализди, максат коюуну, пландаштырууну, стимулдаштырууну, 

уюштурууну, жөнгө салууну, контролдоону жана баа берүүнү өз ичине камтыйт.  

Окутуучунун ишмердигин баалоо системасында көптөгөн каражаттар белгилүү. 

Учурда чет элдик ЖОЖдордо рейтинг жана портфолио кеңири колдонулат. Бул ыкмалар 

баалоо процедурасынын ачыктыгын эле эмес, объективдүүлүгүн да камсыздай 

тургандыгын белгилешет. ЖОЖдо мониторинг изилдөөлөрүн системалуу уюштуруу 

профессордук-окутуучулук (ПО) курамдын чыныгы абалына жана сапатына баа берүүгө 

мүмкүндүк түзөт, анын өнүгүүсүнүн прогнозун камсыздайт, пландаштырылган 

көрсөткүчтөр менен фактылык маалыматтарды салыштыруу аркылуу кабыл алынган 

башкаруу чечимдеринин эффективдүүлүгүн баалоого мүмкүндүк түзүлөт.  

Окутуучунун ишмердигине баа берүүнүн заманбап инновациялык каражаттарынын 

бири - рейтинг. ЖОЖдун профессорлорунун, доценттеринин, окутуучуларынын жалпы 

тизмесинде рейтинг боюнча ЖОЖдун, факультеттин, кафедранын бедели, кадыр-баркы 

аныкталат. Рейтинг же баалоочу шкала чет өлкөлөрдө педагогдун ишмердигин 

изилдөөнүн педагогдун ээлеген кызматына туура келүүсүн аныктоо максатында 

колдонулуучу кеңири тараган метод. 

Окутуучунун билим берүү жана тарбиялоо ишинин сапатына баа берүүнүн 

эффективдүү жолдорунун бири - портфолио. Мыкты уюштурулган портфолио окутуучуга 

кесипте жана турмушта башкача ыкма менен демонстрациялоого  боло турган өз 

индивидуалдуулугун, өз жетишкендиктерин көрсөтүүгө мүмкүндүк жаратат. Ошондой эле 

портфолио - окутуучу үчүн өзүнүн педагогикалык профилин системдүү көргөнгө кошумча 

каражат.  

Педагогдун өз окуучуларына ар дайым демонстрациялоосу  керек болгон эң башкы 

кесиптик сапаттарынын бири – окуп-үйрөнүү билгичтиги. Өз жетишкендиктерин педагог 

портфолио аркылуу көрсөтүү менен өсүүнүн жана өркүндөлүштүн зарылдыгын 

далилдейт. Портфолио технологиясы окутуучунун ишинин эффективдүүлүгүнө жана 
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кесиптик өнүгүүсүнө жүргүзүлгөн мониторинг процедураларында колдонулса болот. 

Ошондой эле өздүк байкоо, өздүк өркүндөтүлүш  жана өздүк презентация үчүн да 

портфолио керектелет. 

Портфолио технологиясы конкреттүү өнүмдү жаратууга алып келе турган 

ишмердиктин түрдүү ыкмаларын өздөштүрүүгө, өзүнүн кесиптик өнүгүүсүнүн 

траекториясын белгилөөгө, коммуникация жана рефлексия үчүн мүмкүнчүлүк түзөт. 

Окутуучулардын портфолиосу топтооочу, моделдештирүүчү (өнүгүү динамикасы) жана 

рефлексивдүү да функция аткарат. 

Корутунду   

Түрүнөн көз карандысыз портфолио бир эле убакта окутуучунун окуу, илимий-

изилдөөчүлүк, чыгармачыл ишмердиктеринин өнүмдөрү менен уюштуруу жана 

технологиялык иштеринин формасын, процессин көрсөтөт, аларды демонстрациялоо үчүн 

эле эмес, анализ жана баалоо үчүн да пайдаланылат. 

Мындан тышкары портфолио окутуучунун кесиптик каръерасы жөнүндө маалымат 

бере алат. Каръералык ийгиликтүүлүк андан аркы өнүгүүгө жана өркүндөтүлүшкө карата 

мотивация жаратат, кесиптик өсүүнүн перспективасын ачык көрсөтөт, ошондой эле 

личносттук потенциалды табууга жардам берет. Портфолиодо көрсөтүлгөн маалыматты 

анализдөө аркылуу ар бири ийгиликтүү боло тургандай горизонталдык да вертикалдык да 

каръера багытын түзүү мүмкүн.  

Вертикалдык каръера кызматтык тепкич боюнча өйдөлөөнү билдирсе, 

горизонталдык – кесиптик мүмкүнчүлүктөрдүн кеңейтилишин билдирет. Өнүгүүнүн 

кайсы векторун тандоону окутуучу өзү чечүүгө тийиш. Мисалы, горизонталдык 

каръераны тандаган окутуучуну ишке карата жогорку жөндөмдүүлүк жана өздүк 

уюшкандык, жоопкерчиликтүүлүк, энтузиазм, жаңыны кабылдоого даяр болгондук, 

өзүнүн билимдик деңгээлин жогорулатууга карата дилгирлик айырмалап турат. Мындай 

окутуучулар информациялык-технологиялык компетенцияларды өздөштүрүү 

процессинде, билим берүү практикасына инновациялык технологияларды кийирүүдө, 

ошондой ар түрдүү кесиптик конкурстарда, кароолордо, квалификацияны жогорулатуу 

курстарында ж.б.у.с. активдүү катышуучулар болуп эсептелет. 

Учурда электрондук портфолиого кызыгуу активдештирилип жатат. Анткени 

электрондук портфолиодо окутуучу өз ишмердигин системдүү, толук объективдүү, 

презентабелдүү көрсөтө алат,  ошондой эле маалыматтарды сактоо үчүн да  ыңгайлуу. 

Ош мамлекеттик университетинде портфолио окутуучулар үчүн милдеттүү болбосо 

да, ага маани бергендердин, портфолио аркылуу түрдүү конкурстарга катышуучулардын, 

дисциплинанын окуу-методикалык комплекси үчүн портфолиону коштоочу материал 

катары пайдалангандардын саны жылдан-жылга арбып барууда. Көз карандысыз 

аккредитацияга карата өздүк баалоо процедураларында ПО курамдын сапатына баа 

берүүдө портфолио иштиктүү механизм экендиги көрүндү. Мындан сырткары, 

окутуучулар портфолиону жылдык отчетторду түзүүдө, аттестацияларда, вакансияларды 

ээлөө боюнча конкурстарда пайдаланып жатышат. 

Ошондой эле портфолиону колдонууда окутуучулар тажрыйбасын жана 

билимдерин системалаштырып, кесиптик ишмердигине өздүк баа берип, өз өнүгүү 

траекториясын аныктай алат.  

Окутуучунун портфолиосун түзүү жана пайдалануу боюнча ишти жүргүзүүнүн 

милдеттеринин бири – мониторинг уюштуруу жана өткөрүү. Мындай мониторингдин 

максаты болуп портфолиону кийирүүнүн педагогикалык эффективдүүлүгүн жана 

социалдык натыйжаларын аныктоо эсептелет. 
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Аннотация: В статье речь идет о проблемах цифровизации современного общества, 

которое непосредственно затрагивает систему образования, в том числе и высшего. 

Показывается, что цифровизация образования убедительно диктует необходимость нового 

подхода к осмыслению проблемы технологии обучения, которые бы способствовали развитию 

всесторонней коммуникации людей, ориентировали будущих специалистов на целостное 

понимание мира и человека, на восприятие человека в гармонии с человечеством, космосом в 

целом. Раскрываются основные составляющие и парадигмы новой образовательной системы - 

фундаментализация, гуманизация и экологизация, базирующиеся на таких информационно-

коммуникативных технологиях, как  развитие критического мышления; развивающего обучения, 

проблемного обучения, игровые, модульные технологии и мн.др. С этих позиций необходимо 

менять роль и место социально-гуманитарных дисциплин в высшей школе. 

Ключевые слова: образование, цифровизация, информатизация, технологии обучения, 
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Аннотация: Макалада азыркы коомдогу билим берүү системасына, анын ичинде 

жоргорку билим берүүгө да, түздөн түз таасир этип жаткан  санариптештирүүнүн 

проблемалары тууралуу сөз болот. Билим берүүнү санариптештирүү окутуунун технологиялары 

проблемаларын жаңы өңүттөн кароону,   адамдар ортосундагы ар тараптуу коммуникациянын 

өнүгүшүнө көмөктөшүүнү, келечектеги кесип ээлеринен дүйнөнү жана адамды бүтүндөй аңдап 

түшүнүүнү, ошондой эле  адамды адамзат жана космос менен шайкештикте кабылдоону талап 

кылат. Жаңы билим берүү системасынын сынчыл ой жүгүртүү, өнүктүрүүчү окутуу, 

проблемалуу окутуу, оюн, модуль технологиялары ж.б. маалымат-коммуникация 

технолгияларына негизделген  фундаменталдаштыруу, гуманизация жана и экологизация деген  
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негизги түзүмдөрү жана парадигмалары  ачыкталат. Жогорку окуу жайларындагы социалдык-

гуманитардык  дисциплиналардын ролун жана ордун ушул  көз карашка карата өзгөртүү керек. 

Ачкыч сөздөр: билим берүү, санариптештирүү, маалыматташтыруу, окутуу 

технологиялары, компьютерлештирүү, компетенциялар. 
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  Abstract:The article deals with the problems of digitalization of modern society, which directly 

affects the education system, including higher education. It is shown that the digitalization of education 

convincingly dictates the need for a new approach to understanding the problems of teaching technology, 

which would contribute to the development of comprehensive communication of people, orient future 

specialists on a holistic understanding of the world and man, on the perception of man in harmony with 

humanity, the cosmos as a whole. The main components and paradigms of the new educational system 

are revealed - fundamentalization, humanization and greening, based on such information and 

communication technologies as the development of critical thinking; developmental education, problem-

based learning, gaming, modular technologies and many others From these positions, it is necessary to 

change the role and place of social and humanitarian disciplines in higher education. 
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1.Введение  

Современный век - век глобализации, основу которого составляет коммуникация, 

опирающаяся на цифровые, интернет-компьютерные технологии. Эта техника соединяет в 

себе человеческое и машинное начала, диктует новый способ общения людей, новые 

отношения к технике, требует качественно новых цифровых способов обучения. Как 

справедливо отмечает П.С. Гуревич, «Глубинное и поразительное по своим следствиям 

развёртывание потенциала техники оказывает воздействие на все стороны социальной 

жизни. Меняется не только содержание труда, резко, в десятки раз возрастает его 

производительность. Существенные преобразования происходят во всём строе культуры и 

современной цивилизации… Стремительное возвышение техники как фактора 

социальных преобразований актуализирует сложный спектр мировоззренческих вопросов. 

Что такое техника? Каковы формы и пределы её воздействия на человеческое бытие? В 

чём проявляется общественная обусловленность техники? Является ли она благом для 

человечества или таит в себе непредвиденные роковые предопределения?» [1, с. 157] 

Новая технократическая волна.). Безусловно, цифровые технологии порождают 

множество вопросов, проблем перед системой высшего образования.  «Новейшая 

информационная техника позволяет не только подключиться к каждому, но и выключить 

каждого из процессов жизни, деятельности и мышления. Проникновение во всё общество 

и жизнь каждого, власть над физическим и психическим совершенно очевидны.. 

Компьютеризация приводит к тому, что досуг, личная жизнь, мышление, поведение, 

настроение и все человеческие проявления оказываются жестоко и принудительно 

нормированными» [2, с. 64-65]. Компьютеризация, цифровизация кардинальным образом 

разрушают всю традиционную систему образования, основанную на передаче 

информации, знаний от учителя ученику, требует переосмысления места и роли педагога, 

меняет методическую базу образовательно-воспитательного процесса. Чтобы 

соответствовать требованиям цифровой эпохи, современный педагог должен уметь 
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использовать новые информационные ресурсы, цифровые тренажеры, то есть всю 

технологию виртуальной реальности. «Пока информационная среда рассматривается 

только с точки зрения хранимой и циркулирующей в ней информации, она выступает как 

объект техники, служащей определённым человеческим целям, выступающим по 

отношению к этой технике как внешние условия функционирования. Как только эта среда 

начинает рассматриваться как средство коммуникации (отнюдь не сводящейся к передаче 

фактических сведений, но связанной с передачей мнений, приказаний, обещаний, гипотез, 

вопросов и т.д.), то она выступает как неотъемлемый фрагмент культуры и должна 

исследоваться в этом качестве. Коммуникационная концепция рассматривает 

информационную среду и входящие в неё в качестве компонентов информационные 

системы как средство передачи знаний и, вообще, обмена сообщениями разного статуса, 

то есть как средство, позволяющее осуществлять социокультурные функции – своего рода 

технический протез в сфере культуры» [3, c. 9]. Таким образом, изменившаяся духовная 

ситуация начала III тысячелетия ориентирует образование вообще, высшее в частности, на 

новую методологию, технологию обучения. 

Основными направлениями применения «ИТ в образовании являются:  разработка 

педагогических программных средств различного назначения; 

  разработка web-сайтов учебного назначения;  

 разработка методических и дидактических материалов;  управление реальными 

объектами;  

 организация и проведение компьютерных экспериментов с виртуальными 

моделями; 

 осуществление целенаправленного поиска информации» [4]. 

Все обозначенные выше обстоятельства на наш взгляд убедительно 

свидетельствуют о том, что необходимо кардинально изменить роль и место социально-

гуманитарных наук в системе вузовского образования и воспитания. Речь идёт о том, 

чтобы гуманизация и гуманитаризация имела не формальный, а реальный, действенный 

характер. И в этих условиях универсальная логика как Супердиалектика, вытекающая из 

целостного мировоззрения, и выступает всеобщей методологией современного высшего 

образования. А это означает – рассматривать человека и мир в гармонии, единстве, самого 

человека понимать как целое и целостное существо, сочетающее в себе духовное и 

материальное, общее и единичное, интеллектуальное и нравственное, личностное и 

космическое. Такое сочетание формируется через систему образования и воспитания, 

включающей в себя обучение, построенное на принципах гуманизации и 

гуманитаризации, на принципах субъект-объектного отношения между преподавателем и 

студентом, на принципах активности ученика и педагога, на нравственных принципах 

межличностных отношений между ними. 

Эта новая методология диктует новые методы  обучения, новые образовательные 

технологии. Прежде всего, речь идёт о том, что эти технологии возникают на основе 

интеграции достижений фундаментальных и прикладных наук. Доминантой таких 

достижений выступает информатика, создание единой информационной системы, 

появление интернета, что даёт возможность использовать новейшие методы и методики в 

обучении, способствующие коммуникации людей, ориентирующие будущих 

специалистов на целостное понимание мира и человека, на восприятие человека в 

гармонии с человечеством, космосом в целом. 

2. Методы исследования  

Инновационные методы и технологии обучения в высшей школе основаны на 

пробуждении активности студентов, заинтересованности в изучаемом предмете. Уже 

нормой стали такие формы занятий как «деловая игра», «мозговая атака», «студент-

руководитель семинара» и другие. Интерактивные методы обучения, которые сегодня 

внедряются в высшее образование, способствуют его перестройке на основе активизации 
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студенческой группы. Все эти новые технологии как раз и базируются на понимании 

педагога и студента как личностей, делают обучение более либеральным, способствуют 

отказу от жёсткой регламентации, авторитарности в отношениях между объектом и 

субъектом обучения. Сегодня требуется, чтобы студент выступал активным субъектом 

познавательного процесса. Немаловажную роль в решении этой задачи играют 

названными нами выше интерактивные методы обучения. Их смысл сводится к 

взаимодействию между преподавателем и студентом, к активному действию самого 

студента, который превращается в активного субъекта познавательного процесса. Он не 

только сам познаёт определённый учебный материал, но и выступает в роли донора и 

реципиента этого знания. Надо учитывать и то, что современный студент не склонен 

получать знания за пределами самого учебного процесса. Таким образом, страдает 

сегодня самостоятельная работа студента в силу целого ряда причин, в том числе и 

планетарного. В наших условиях это связано с недостаточным количеством учебников, с 

созданиями необходимого количества учебников нового поколения. Это связано и с 

компьютеризацией преподавания. Всё это заставляет педагогов по-новому строить 

практические и семинарские занятия. И вот здесь-то студент должен быть особенно 

активным, максимально активным. Это требует от преподавателя иного отношения к 

подготовке семинарских занятий. Семинар ни в коем случае не должен выступать 

простым продолжением лекционных занятий, когда студент копирует полученный 

материал на лекциях. Преподаватель должен подготовить такой методический и 

теоретический материал к семинарскому занятию, который позволит студенту 

использовать его для собственного активного усвоения его. Например, когда 

преподаватель по психологии на семинарские занятия выносит многообразные концепции 

в психологии ХХ века, то он готовит этот материал по этим концепциям. Студент на 

семинарском занятии в отведённое ему время активно, целенаправленно… усваивает 

многообразные точки зрения по предмету и сущности психологии. Он  это знание должен 

пропустить через себя и затем передать на уровне понимания и осознания данный 

материал всей группе. Следовательно, интерактивные методы выступают в роли деловой 

игры, студент – руководитель семинара, мозговая атака и др. 

3. Результаты и обсуждения  

Ещё на рубеже XIX и XX веков Дж. Дьюи высказал мысль, что образование 

должно формироваться на реальном опыте, который позволяет человеку быть успешным. 

Именно опыт, а не абстрактные, оторванные от реальной жизни знания [5, с. 10-12]. В 

конце ХХ века Р. Бар и Дж. Тагг выдвинули «новую парадигму высшего образования», в 

основе которой лежит активное сотрудничество, в результате которого студент 

приобретает знания, а преподаватель – мастерство [6, p.13-25]. Высшее образование в ХХI 

веке должно основываться на таких взаимоотношениях между субъектом и объектом, 

преподавателем и студентом, которые будут способствовать установлению диалога между 

ними, формированию будущего специалиста в качестве личности, ответственной за себя и 

за всё общество в целом. Как справедливо отмечает Ю. А. Лотман, в образовательном 

процессе «нет верха и низа – учителей и учеников – здесь все коллеги, то есть люди, 

которые работают вместе. Ведь работа высшего учебного заведения состоит в 

сотрудничестве, то есть, когда одни хотят учиться, а другие им помогают в этом. 

Отношение преподавателей к студентам будет отношением коллег к младшим коллегам» 

[7, с.104].       

Таким образом, современная система образования, переживая небывалый ранее 

духовный и антропологический кризис, тем не менее начинает возрождаться. Идет 

процесс становления единой образовательной системы, формируется новый идеал 

образованного интеллигентного человека-профессионала, который «во-первых, явится 

высококвалифицированным специалистом широкого профиля на основе изучения 

фундаментальных, пограничных и специальных дисциплин; во-вторых, воплотит в себе 
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тип отношения к человеку (обществу) как к цели, а не как к средству; и в-третьих, 

осознает свое отношение к природе на уровне сформированного экологического 

сознания» [8, с. 38]. Эти три основные составляющие нового образованного человека 

позволят выделить и  три основные парадигмы новой образовательной системы: 

фундаментализацию, гуманизацию и экологизацию, базирующиеся на таких 

информационно-коммуникативных технологиях, как  развитие критического мышления; 

развивающего обучения, проблемного обучения, игровые, модульные технологии и мн.др. 

 Безусловно, сегодня компьютеризация - искомая и найденная форма взаимодействия 

человека и техники, отвечающая требованиям эпохи. Человек здесь не превращается в 

придаток машины, он становится её управляющим, она служит ему, помогает в решении 

многочисленных проблем. Но прогресс при определённых условиях оборачивается 

регрессом. Машина, выйдя из-под контроля человека, может превратиться в монстра, 

поглотить, подчинить себе человека. Не случайно учёные высказывают опасение о 

превращении человека к середине ХХI века в исполнителя чужой воли, а машины - в 

организатора. И опять на помощь человеку приходит он сам, его разум, душа. Гуманизм 

не должен позволить свершиться безумию - исчезновению вида человека разумного. 

Поэтому, современное образование в высшей школе желает оно того или нет, осознаёт ли 

это человек или нет приобретает нравственно-философское звучание. Любое знание - 

гуманитарное, естественно-научное, техническое и т.д., только тогда может иметь место в 

системе образования, когда определяется его этический статус, проходит тест на 

нравственность. 

Выводы  
Подобная трактовка сущности технического образования отвечает не только 

особенностям геополитической и геопсихологической политики нашей страны, это есть 

мировая тенденция. Известно, что ЮНЕСКО назвал лидирующей наукой, парадигмой 

начала ХХI века психологию. Следовательно, антропологический фактор в развитии 

любого общества становится доминирующим. Мы сегодня должны готовить 

профессионалов,  работающих в ХХI веке, умеющих управлять не только машиной, 

системой машин, поскольку информационное общество  выступает как такая система 

машин, а специалистами, каждый из которых должен быть личностью, для которого 

человеческий фактор есть не просто одно из средств достижения конкретных социальных 

целей, а альфа и омега всей производственной деятельности. Этому как раз будет 

способствовать глубинная гуманизация и гуманитаризация технического образования. 
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Аннотация: В статье раскрывается проблема интегрированного обучения как одной из 

форм альтернативного обучения. Коррекционно-развивающая работа с детьми с особенностями 

в развитии в условиях инклюзии более эффективна, чем их обучение в условиях 

специализированных школ. Для успешного развития инклюзивного образования нужно создать 

модель психолого-педагогического сопровождения. Создание этой модели связано с правовыми, 

организационными и психологическими проблемами.  

Ключевые слова: инклюзия, интегрированное обучение, дети с особыми нуждами, 

аутистический спектр, вариативная модель, коррекционные учреждения, психолого-

педагогическое сопровождение, особые образовательные потребности. 

 

ӨЗГӨЧӨ ТАЛАПТУУ БАЛДАРГА МЕНЕН БИЛИМ БЕРҮҮДӨ ИНКЛЮЗИЯНЫН 
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Ош мамлекеттик университети, 723500, Ош, Кыргызстан  

 
Аннотация: Макалада альтернативалык окутуунун бир формасы катары 

интеграцияланган окутуунун проблемасы ачылат. Өнүгүүсү өзгөчөлөнгөн балдар менен инклюзия 

шартында коррекциялык-өнүктүрүүчү иш алып баруу – аларды атайын мектептерде окутууга 

караганда эффективдүү болуп саналат. Инклюзивдик билим берүүнүн ийгиликтүү онүгүүсү үчүн 

ошондой балдарды психологиялык-педагогикалык коштоп алып баруунун моделин түзүү керек. 

Андай моделди түзүү укуктук, уюштуруучулук жана психологиялык проблемалар менен 

байланышкан. 

Ачкыч сөздөр: инклюзия, интеграциялап окутуу, өзгөчө муктаждыктары бар балдар, 

аутистикалык спектр, вариативдик модель, коррекциялык мекемелер, психологиялык-

педагогикалык коштоп алып баруу, өзгөчө билим берүүчүлүк муктаждыктар. 
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Abstarct: The article reveals the issue of integrated learning as a form of alternative learning.  

According to experts, correctional and developmental work with children with disabilities is more 

effective within inclusive environment, rather than in specialized schools. Therefore, for the successful 

development of inclusive education, it is necessary to create a model of psychological and pedagogical 

support. The creation of such model is associated with legal, organizational, and psychological problems. 

Key words: inclusion, integrated learning, children with special needs, autistic spectrum, 

variative model, correctional institutions, psychological and pedagogical support, special educational 

needs. 

 

1. Введение  

В настоящее время в Кыргызстане сложилось единое образовательное 

пространство, и интеграция стала ведущим направлением при обучении и воспитании 

детей с ограниченными возможностями здоровья, что выражалось в сближении массовой 

и специальной образовательных систем. На сегодняшний день институт инклюзивного 

образования является единственным международно признанным инструментом 
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реализации прав ребенка с ограниченными  возможностями  здоровья на образование и 

счастливое будущее. В мире давно принято уделять особое внимание детям с 

ограниченными возможностями, их возможности получать достойное образование и их 

потребности во внимании, понимании и заботе взрослых людей [1]. 

Интегрированное обучение выступает как одна из форм альтернативного обучения, 

базовыми принципами которого являются: ранняя коррекция, образовательная 

психокоррекционная помощь каждому ребенку, обоснованный психолого-медико-

педагогический отбор детей для интегрированного обучения, наличие системы 

положительного отношения со стороны социума и др. [2]. Интеграция детей с 

ограниченными возможностями в учреждение для нормально развивающихся сверстников 

происходит с учетом уровня развития каждого ребенка и обеспечения реального выбора 

модели интеграции. 

Инклюзивное образование в Кыргызстане находится в стадии становления, на 

современном этапе исследуются правовые аспекты инклюзивного образования. 

Психологические проблемы инклюзивного образования нашли отражение в материалах 

многочисленных конференций, в фундаментальных трудах психологов, педагогов, 

медиков и других специалистов. Они утверждают, что коррекционно-развивающая работа 

с детьми с особенностями в развитии в условиях инклюзии будет более эффективной по 

сравнению с обучением в условиях специальной коррекционно-развивающей школы, что 

инклюзивное образование позволяет в лучшей степени обеспечить социализацию детей 

этой категории, когда каждый ребенок сможет развиваться в своем собственном режиме и 

получить доступное качественное образование с учетом индивидуальных потребностей и 

собственных возможностей.  

2. Материалы и методы исследования 

Принцип инклюзивного образования заключается в следующем: администрация и 

педагоги обычных школ принимают детей с особыми образовательными потребностями 

независимо от их социального положения, физического, эмоционального и 

интеллектуального развития и создают им условия на основе психолого-педагогических 

приемов, ориентированных на потребности этих детей. Инклюзивное обучение даёт 

возможность детям развивать социальные отношения через непосредственный опыт. В 

основе практики инклюзивного обучения лежит идея принятия индивидуальности 

каждого учащегося, и, следовательно, обучение должно быть организовано таким 

образом, чтобы удовлетворить особые потребности каждого ребёнка. 

3. Результаты исследований и их  обсуждения 

Следовательно, для успешного развития инклюзивного образования необходимо 

создать модель психолого-педагогического сопровождения и разработать индивидуальные 

образовательные маршруты для детей с особыми нуждами, в рамках которых на каждой 

образовательной ступени была бы оказана необходимая помощь специалистами 

учреждений. Главная задача – выявить индивидуальные положительные особенности в 

каждом ученике, зафиксировать его умения, приобретенные за определенное время, 

наметить возможную ближайшую зону и перспективу совершенствования приобретенных 

навыков и умений и как можно больше расширить его функциональные возможности. 

Кроме того, компонентом успешной интеграции и инклюзии ребенка с ограниченными 

возможностями в среду здоровых сверстников является подготовка окружения к этим 

процессам с помощью обучающих программ повышения квалификации для специалистов 

массовых и специальных (коррекционных) учреждений и программ повышения 

родительской компетентности. 

Сегодня речь идет о придании нового, социально-педагогического смысла 

процессу интеграции детей с ограниченными возможностями в образовательной практике. 

Особое значение приобретает организация не только и не столько совместной ведущей 

для определенного возраста деятельности (игровой, учебной), сколько совместного мира 
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жизни детей. На современном этапе произошли значительные изменения в области 

государственной образовательной политики. В отечественной системе образования 

складывается особая культура поддержки и помощи ребенку в учебно-воспитательном 

процессе (психолого-педагогическое сопровождение). Разрабатываются вариативные 

модели сопровождения на базе медико-социальных центров, школьных служб 

сопровождения, профориентационных центров, психолого-медико-педагогических 

комиссий, центров психолого-педагогического консультирования, кабинетов доверия и 

других структур. Программа, в соответствии с которой дети с особыми нуждами (1-4 

человека) обучаются вместе с нормально развивающимися сверстниками по 

индивидуальному образовательному маршруту, внедряется в качестве эксперимента в 

городе Ош, а также в Республике с 1995 года.  В городе Ош многие школы работают по 

программе инклюзивного обучения, и дети с ограниченными возможностями здоровья 

(ОВЗ) посещают обычные классы. 

Тем более, отметим, что в рамках различных проектов при финансовой поддержке 

Фонда «Сорос-Кыргызстан» разработаны и приняты программы для обучения детей в 

условиях инклюзии в начальных классах. Встает вопрос подготовки профессиональных 

кадров, владеющих методикой работы с детьми с ОВЗ [5]. Те методические объединения, 

которые занимались разработкой государственных стандартов и основных 

образовательных программ для педагогических специальностей, допустили большое 

упущение, исключив из этих программ вопросы обучения и воспитания детей с особыми 

нуждами и подготовки кадров в этой деликатной сфере образования.  

Практическая потребность в обсуждении проблем и поиске путей эффективной 

организации процесса интеграции и инклюзии усиливается фактически ежедневно. 

Причина – в увеличении количества семей, принимающих решение воспользоваться 

своим правом выбора вида и типа образовательного учреждения. В настоящее время 

выделяется особая категория детей с аутистическим спектром развития. Они мало 

диагностированы, их не принимают в образовательные учреждения, реабилитационных 

центров для работы с такими детьми в городе Ош нет. Такая же проблема существует в 

организации подготовки медицинских кадров для этой сферы. Всего 9 специалистов по 

республике оказывают психолого-медицинскую помощь детям-аутистам. На вопрос, есть 

ли в программах медицинских вузов темы по детскому аутизму, в частности, в Ошском 

государственном университете, был получен не очень ясный ответ, нет ни курсов по 

выбору, ни отдельных тем по обучению этой проблематике. Родители плохо 

информированы о праве на образование у таких детей. Все еще наблюдается непонимание 

со стороны администрации образовательных учреждений, родителей здоровых детей, 

которые препятствуют возможности совместного обучения детей с проблемами в 

массовой школе. Нежелание родителей подвергать своих детей насмешкам, 

издевательствам со стороны одноклассников приводит к осложнениям в вопросе 

внедрения альтернативного обучения детей с особыми нуждами. Доступ к получению 

образования имеет лишь 12-13 процентов детей с инвалидностью. Среди них очень мало 

детей с аутистическим спектром развития, потому что, по диагнозу психиатров, аутисты 

необучаемы. Расстройство аутистического спектра – это ряд особых поведенческих 

состояний, связанных с расстройством мозга, с нарушением коммуникаций. Сейчас все 

больше исследований свидетельствует о том, что аутизм – не только психическое 

заболевание (не бывает симптомов без причины), но в первую очередь – нарушение 

обмена веществ. Некоторые исследования показывают, что у аутистов в пищеварительном 

тракте не разлагаются два белка, которые находятся в молоке и пшенице – казеин и 

глютен, соответственно. У нормальных людей эти белки разлагаются на составляющие и 

усваиваются, а у аутистов превращаются в опиаты – то есть наркотики – и в таком виде 

всасываются в кровь. Понятно, почему аутисты странно себя ведут – чего можно хотеть от 

человека, который постоянно находится в наркотическим состоянии? Понятно также, 
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почему многие из них имеют патологическое пристрастие к молочному и мучному – это 

не выбор любимой еды, а наркотическая зависимость. 

По статистическим данным, в Кыргызстане зарегистрировано более двухсот детей 

с аутизмом, хотя эта цифра намного больше [4, с. 235]. Из ста рожденных в мире детей – 

один аутист, исходя из этих расчетов, в Кыргызстане может быть более тридцати тысяч 

детей с различными формами аутизма. В этой связи специалисты дают некоторые 

рекомендации по уходу за детьми. Обстановка, в которой живет ребенок, должна быть 

спокойной, необходимо устранить дополнительные раздражители в виде телевизора или 

компьютера. В день – не более 20 минут на просмотр мультфильма, никаких телефонов и 

планшетов. Желательно, чтобы ребенок контактировал с землей, ходил босиком по траве, 

по росе, по песку, по гравию, ему полезны иппотерапия, дельфинотерапия. Нужно 

стараться не одевать ребенка в  синтетическую одежду, не обувать его в резиновую обувь. 

Пища у ребенка должна быть экологически чистой, без чипсов, кириешек, окорочков, – 

без всего, что содержит консерванты и приводит к интоксикации тяжелыми металлами, 

пестицидами, ароматизаторами, красителями и другими ненужными и опасными 

веществами. У детей с аутизмом специфические пищевые пристрастия, поэтому для них 

полезнее ферментированный хлеб, фрукты, овощи, витаминный  комплекс, чистая вода. 

Никаких антибиотиков, нужно очень осторожно решать вопрос с прививками, таким 

детям вообще противопоказана химия. Не следует использовать в детских комнатах 

энергосберегающие лампочки, так как они отрицательно влияют на мозг и зрение ребенка. 

В советское время люминесцентные лампы не использовались в жилых помещениях, тем 

более в детских комнатах. Для хорошего сна нужны деревянная кровать, сказкотерапия, 

режим, не должно быть никаких раздражающих звуков, запахов. Надо приобщать ребенка 

к спорту, закаливать, водить в бассейн, на прогулки, в парк.  

Выводы  

 В Кыргызстане всего четырнадцать специализированных дошкольных и 

восемнадцать специализированных образовательных учреждений. Поэтому утвержденная 

концепция и программа развития инклюзивного образования на 2019 – 2023 годы 

позволит решить проблему доступа к образованию детей  особыми нуждами. 

  Развитие инклюзивного образования является одним из сложных направлений 

образовательной и психологической практики, это процесс развития общего образования, 

который подразумевает доступность образования для всех, в плане приспособления к 

различным нуждам всех детей, что обеспечивает доступ к образованию детей с особыми 

потребностями.                                
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1. Киришүү 

Кыргыз Республикасынын Президенти  С.Жээнбеков 2018-жылы КМШ 

өлкөлөрүнүн мугалимдеринин жана билим берүү кызматкерлеринин   V-съездинде билим 

берүү жөнүндө мындай деп белгилеп кеткен:… “Ошону менен эле бирге бүгүнкү мезгил 

жаңы талаптарды коюуда. Бүгүн дүйнөнүн көп өлкөлөрү билим берүүнүн жаңы моделин 

издеп жатат.Биз да өлкөнүн өнүгүүсүнө түрткү берген билим берүүнүн моделин 

түзүшүбүз керек” (1). 

Билим берүүнүн жаңы моделин түзүү бүгүнкү күндүн актуалдуу талабы экендиги 

талашсыз маселе. Бирок  жаңы моделди  түзөр  алдында биз тарбиянын жана билим 

берүүнүн максатын аныктап алышыбыз зарыл. Чындыгында максат болбосо моделди 

кантип түзө алабыз? Максатсыз эч кандай иш-аракет болбойт. Философияда максат “адам 

тарабынан иштин келечектеги натыйжасын аң-сезим деңгээлинде көрө билүү жана ага 

карата ички мүмкүнчүлүктөрүн жана эркин аракетке келтирүү” катары аныкталат (5,543).  

Педагогика илиминде  максат  “түздөн-түз түрткү берүүчү күч катары адамдын 

андан аркы иш-аракетин багыттайт, анын иш-аракетин башкарат жана оң таасирин 

тийгизет. Билимдин, тарбиянын максаты- тарбияланып жаткан бала кандай болуш керек 
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экендиги жөнүндөгү педагогдун оюнда жашаган элес” катары белгилүү деп окумуштуу-

педагог Н.Асипова түшүнүк берип кетет (6,34).  

Жогоруда айтылгандарга таянсак, тарбиянын, билимдин максатын аныктап алуу 

гана адамдын андан аркы иш- аракетин аныктайт. Демек, максатты так коюп, ошонун 

негизинде гана билим берүүнүн жаңы моделин иштеп чыгышыбыз зарыл. Кээ бир 

педагогика багытындагы окуу китептеринде тарбиянын жалпы максаты деп жазылып, 

билим берүү тарбиянын компоненти катары жазылып жүрсө, кээ бир окуу китептеринде 

тарбия билим берүүнүн компоненти катары аныкталып келет. Ал эми мамлекеттик 

документтерде тарбиянын максаты өзүнчө, билим берүүнүн максаты өзүнчө көрсөтүлүп 

келет. Ошондуктан бул маселеге да кайрылуу менен, кайсы бир так аныктаманы тактап 

алышыбыз зарыл болуп турат. Биз бул макалада азырынча билим берүүнүн жана 

тарбиянын максаты же таалим-тарбиянын максаты деп жазуу туура болчудай деген 

пикирдебиз. 

Билим берүү мекемелери, мугалимдер балдарды тарбиялоодогу жана билим 

берүүдөгү жалпы максатты аныктай алышпайт. Таалим-тарбиянын  максаты коом 

тарабынан аныкталат. Билим берүү мекемелери, мугалимдер коомдун социалдык заказын 

гана турмушка ашырышат. Ошондуктан коом өзүнүн талабына, социалдык нормаларына 

жооп бере турган максатты иштеп чыгуусу керек, ал эми окуу мекемелери, мугалимдер, 

тарбиячылар, ата-энелер ошол максатты ишке ашырышат. 

2. Изилдөө ыкмалары 

Макалада тарбиянын жана  билим берүүнүн максатын аныктоого астейдил 

токтолуп кетебиз. Себеби аны тактап алуу менен гана окуу-тарбия иштерин натыйжалуу 

жүргүзө алабыз жана билим берүүнүн жаңы моделин иштеп чыга алабыз деген ойдобуз. 

 Белгилүү болгондой, совет мектептеринде, анын ичинде биздин мектептерде да 

тарбиянын,билим берүүнүн максаты - “ар тараптан өнүккөн инсанды калыптандыруу”,- 

деп көрсөтүлүп кеткен. Өлкөнүн мамлекеттик документтеринде (“Билим берүү”, 

“Мугалимдин статусу” жөнүндөгү мыйзамдар), дегеле бардык педагогика багытындагы 

окуу китептеринде жогорудагыдай максат аныкталып келет. Мисалга алсак, 

“Педагогиканын негиздери”, (2008)  окуу китебинде  “Жаңы гумандуу педагогиканын 

негизги максаты-ар тараптан өнүккөн жана гармониялуу, интеллектуалдуу жактан жогору 

болгон жаш муундарды тарбиялоо”, - деп аныкталат (7,86).  

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

Бул идея адамды тарбиялоонун максаты катары байыркы Римде (коллогагатия) пайда 

болуп, социал-утописттер тарабынан күчкө кирип, коммунисттердин программасында 

официалдуу таалим-тарбиянын максаты катары ишке ашырылып келген. Тилекке каршы, 

бул максат өзүн-өзү толугу менен  актабады жана турмушта ишке ашкан жок. Аны ишке 

ашырам деген коммунисттик партиянын өзү да жок болду. Ал максаттын бүгүнкү күндүн 

талабына  жооп бере албай, калгандыгы жөнүндөгү ойлор коомчулукта байма-бай эле 

айтылып келүүдө. Чындыгында, ар тараптан өнүккөн инсанды калыптандырабыз деп 

жүрүп, же ал максатты ишке ашыра албай, же татыктуу таалим-тарбия бере албай ара 

жолдо калып калгандайбыз.  Белгилүү педагог И.Ф.Харламов тарбиянын  максаттын 

анализдеп келип:     “ Ал тарбиянын жалпы максаты ( идеал) катары кала бериши мүмкүн. 

Ал эми мектеп тарбиясын алып караганыбызда тарбиянын жалпы максатын коомдун 

социалдык-экономикалык шарттарына жараша конкреттештирип иштеп чыгышыбыз 

зарыл”,- деп көрсөтүп кетет (8, 55). 

 Ар тараптан өркүндөтөбүз деген идеологиянын негизинде  көптөгөн предметтерди  

мектептин окуу планына киргизип, окуучулардын окуу сааттарын чексиз көбөйтүп (1197 

саат), кереги жок материалдарды окута берип, билимдүү жаштарды тарбиялай алдыкпы? 

Анын бардыгын ПИZA программасынын негизинде жүргүзүлгөн эл аралык сынактын 

жыйынтыктары ачыктан-ачык көрсөтүп турат. Анын жыйынтыгы аркылуу дүйнөдөгү эң 

билими төмөн өлкө катары төгөрөктүн төрт бурчуна таанылып бүттүк. 
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 Биз да убагында ар тараптан өнүккөн инсанды калыптандыруу идеясынын 

негизинде таалим-тарбия алып, жалпы билимге ээ болдук. Сексенинчи жылдары  

Москвада окуп жүргөндө батыштан келген аспиранттар, стажерлор, студенттер менен 

дискуссияга чыгып, өзүбүздү интеллектуалдуу, көп окуган, көп нерсени билген адам 

катарында көрсөтүп, алардын дайыма билиминин тайкылыгын, биздей көп нерсени 

билбестигин айтып турар элек. Мисалга алсак, америкалык студенттер тарыхтан, 

адабияттан ж.б. көп нерсени билишчү эмес. Бирок алар ага теригишпестен, тескерисинче 

бизге: “Турмушка кереги жок билимдердин эмнеге кереги бар? Эгер силер ушундай эле 

билимдүү болсоңор, эмне үчүн жашооңор начар?”- деген суроо берип калышчу. 

 Биз ошондо ушул маселеге маани берген эмес экенбиз. Көрсө, алар прагматикалык 

билим берүү теориясынын негизинде таалим-тарбия алышкан экен. Батыш өлкөлөрүндө 

билим берүү прагматикалык теориянын негизинде жүргүзүлөт. Ал эми билим берүүнүн 

максаты- жаштарды турмушка даярдоо болуп эсептелет.Алар балдардын турмушунда 

жана практикалык иш-аракетинде пайдасы тие турган билимдерди гана берүү керектигин 

айтышат. Бирок биз убагында прагматикалык билим берүүнү жана максатты  аябай 

сындап келгенбиз. Мына азыр гана турмуштун көп кырдуу тоолорун басып өтүп,  мүмкүн, 

алардын теориясы жана максаты туурабы деген ойго келесиң. 

 Кыргызстан эгемендүү өлкө болгондон бери 2014- жылы гана билим берүүнүн 

жана тарбиянын максатына көңүл бура баштады. Жалпы мектептик билим берүүнүн 

мамлекеттик стандартында “Билим берүүнүн максаты: улам өзгөрүп жаткан көп түрдүү 

дүйнөдө жеке жана коомдук жыргалчылыкты камсыз кылган инсандын жарандык жана 

кесиптик ишке даярдыгы” – деп көрсөтүлөт ( 3 ).. Бул максатка жетүү үчүн билим берүүдө 

компетенттүүлүк мамиле деген түшүнүк кирди. Ал эми компетенттүүлүк - белгилүү бир 

кырдаалда (окуу, жеке жана кесиптик) билимдин жана ыктын ар кандай элементтерин өз 

алдынча колдонууга адамдын интеграцияланган жөндөмү катары түшүндүрүлөт. 

Көрдүңүздөрбү,бул максатты киргизүү менен прагматикалык билим берүүгө ыктай 

баштадык.           

Ал эми 2014- жылы кабыл алынган  “Кыргызстандын окуучуларын жана жаштарын  

2020-жылга чейин тарбиялоонун Концепциясында” мындай белгиленет: “Тарбиянын 

негизги максаты-укуктук демократиялык мамлекеттин атуулун калыптандыруу” ( 2 ).

 Бирок жогорудагы  максаттардын мектеп практикасынан орун таап кеткенин 

азырынча байкай элекпиз. Мектеп мугалимдери менен аңгемелешкенибизде, көпчүлүгү 

тарбиянын максаты ар тараптан өркүндөгөн инсанды калыптандыруу деп жооп беришти. 

Чындыгын айтсак,мугалимдерде алар жөнүндө түшүнүк толук эместей. Экинчиден,  эмне 

үчүн билим берүүнүн өзүнчө максаты, ал эми тарбиянын максаты өзүнчө аныкталган?  

Эмне үчүн 2020- жылга чейин деп кабыл алынат?  2020 – жыл келди, эми кайсыл максат 

менен тарбиялайбыз?   Тарбия менен билим берүү бирдиктүү  процесс болсо, дагы кайсы 

бир себептерден алар бири-бирине байланышпаган эки процесс катары каралып калган. 

Бул логикага туура  келбеген иш болууда.   Биз бул маселеде Казакстанда тарбиянын 

максаты кандайча коюлган деген суроого жооп издедик. 2009-жылы кабыл алынган 

тарбиянын Концециясында ал  мындайча аныкталат:  “Үзгүлтүксүз билим берүү 

системасында мектепке чейинки балдардын, окуучулардын жана студенттердин 

өнүгүүсүнө жана өзүн реализациялоосуна, Казакстан Республикасынын атуулу жана 

патриоту катары жана кесиптик, интеллектуалдык жана социалдык чыгармачылыкка 

жөндөмдүү болочок адистин  калыптанышына оптималдуу шарттарды түзүп берүү”. (4)  

Мында билим берүү тарбиянын каражаты катары каралган жана тарбиянын өзүнчө, 

билим берүүнүн өзүнчө максаттары көрсөтүлгөн эмес. (Цель воспитания –создание в 

системе непрерывного образования оптимальных условий для становления, развития и 

самореализации личности дошкольника, школьника и студента как гражданина и патриота 

Республики Казахстан, будущего специалиста, способного к профессиональному, 

интеллектуальному и социальному творчеству). Өзүбүз байкагандай  Казакстанда 
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тарбиянын максаты деп эле жазылып, билим берүү тарбиянын каражаты катары каралган. 

Ал эми Россиянын билим берүү стандартында мындайча берилген:“ Россиянын жогорку 

адеп-ахлактуу, жоопкерчиликтүү, чыгармачыл, демилгелүү, компетентүү атуулунун 

калыптануусуна социалдык -  педагогикалык колдоо көрсөтүү жана тарбиялоо” 

  Кыргыздын элдик педагогикасына кайрылып көргөнүбүздө да, анын өзөгүндө 

прагматикалык таалим-тарбиянын идеялары жаткандай. “Турмуштун татаал маселелерине 

кыраакылык менен мамиле жасаган бабаларыбыз балдарын эч качан социалдык 

инфантилизмге кириптер кылган эмес. Алар жаштайынан эмгектенишип, өнөргө ээ 

болушуп жашоого үйрөнүшкөн. “Жигитке жетимиш өнөр аздык кылат”,- деген макалды 

эске тутуу менен  аталарыбыз балдарга практикалык билимдерди беришкен. Балага 

билим, өнөр берип, аны турмушка даярдоо ата-эненин негизги милдети болгон. Кызды 

турмушка даярдоого өзгөчө көңүл бурулган. Турмушка чыккан кыздын барган жеринен 

орун таап калышы-бакыттын башаты экендиги түшүндүрүлгөн. Алар бир кездеги үй-

бүлөнүн бүт тиричилигин толук мойнуна алган ”,- деп педагог Б.Апышев белгилеп кетет 

(9,26).  

Чындыгында,  жаштарыбыз  бүгүн көчөдөгү түрдүү оюн-зоокторго удургуп,  

натыйжасыз абстракттуу билимдерди алышып, үй-оокаттын камы алардын үч уктаса 

түшүнө  кирбей турган болду. Эгерде прагматикалык билим берип, балдарды өз алдынча 

жашоого үйрөткөнүбүздө, мүмкүн мындай көрүнүшкө дуушар болбосок керек эле. Демек, 

таалим-тарбиянын максатын иштеп чыгууда элдик педагогиканын идеяларын да 

алышыбыз максатка ылайыктуу болот. 

  Таалим-тарбиянын максатын аныктоодо  диний моралдын ордун да унутта 

калтырбасак.  Дин тарбиянын негизги каражаттарынан болуп келген жана боло бермекчи. 

Биз  бул таалим-тарбиянын эң күчтүү каражатын  светтик өлкө катары дайыма чанып 

келгенбиз. Бирок турмуш бул багыттын да туура экендигин далилдеп жатат. Бизге 

белгилүү болгондой, диний моралдын негизги максаты-ыймандуу баланы тарбиялоо. 

Даанышман кыргыз эли ыйман түшүнүгүн өтө терең мааниде кабылдап, жашоосунун 

бардык катмарында ыйман менен жуурулушуп жашап келген. Ыймандай таза, ыймандай 

сырым, ыймандай бекем, ыймандуу киши – деп элибиз ыймандын улуулугу менен 

сөздөрүн кооздоп, кылым карытып келишкен. Ошондой эле балдарына  Ыйман, 

Ыйманбай, Момун, Момунгүл деп ат  коюп келишкен. Кааласак да, каалабасак да, диний 

тарбия турмушубузда кеңири тамырын жайып кетти. Ошондуктан догмалык түрдө динди 

жээрий бербестен, ал тарбиянын да алгылыктуу жактарын таалим-тарбия процессинде 

колдонушубуз керек . Дин тарбиянын негизги каражаттарынан болуп келген жана боло 

бермекчи. Мисалга алсак, ушул убакытка чейин тарбиянын түркүгү болуп келген адабий 

образдар, идеялар бүгүнкү күндүн талабына жооп бере албай жатат. Ал эми дин 

түбөлүктүү баалуулук катары ыймандуулукту түптөөдө өзүнүн тарбиялык миссиясын 

аткара бермекчи. Менин жеке пикиримде, таалим- тарбиянын максатын аныктоодо  

диндеги “ыйман” түшүнүгүн да колдонушубуз зарыл. 

Тыянак  

  Сөзүбүздүн акырында мамлекеттик документтердин, илимий педагогиканын, 

элдик педагогиканын жана диний моралдын идеяларын жыйынтыктап келип, таалим-

тарбиянын максаты- турмушта  өз ордун таба билген ыймандуу инсанды 

калыптандыруу деген идеяны сунуш кылуу менен,  таалим-тарбиянын концепциясын 

иштеп чыгууда  аны негизги максат катары кароо туурасында пикирибизди 

билдирмекчибиз. Аталган таалим-тарбиянын максаты билим берүү системасынын жаңы 

моделин түзүүдө негиз болот деген ишеничтебиз. 
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КОМПЕТЕНТНОСТЬ – НОВОЕ ОТНОШЕНИЕ В РАЗВИТИИ И ВОСПИТАНИИ 

РЕБЕНКА 
Бегалиева Толкун Ибирагимовна 

               Средней школы № 11 К.Султанова Алайский район, Кыргызстан 

 
Аннотация: В данной статье теоретически объяснены термин “Компетентность” как 

XIX веке – первичное, ХХ веке – вторичное, XXI веке – современное разширение значение слово. 

Компетентность – экспериментально исследованы и замечены четыре “диагностических 

определений” в котором есть “компетентное отношение ребёнка” – нынешнего процесса 

обучения. Проведены  

Ключевые слова: компетентность, эксперимент, диагностических определений, 

испытание-коррекции, альтернативная программа, изложение, современные тексты, развитие 

уровни, новый взгляд, активная речь. экспериментально испытательская практика “по уровни 

показателей компетентность” кыргызского языка и литературы. На основе результатов 

эксперимента выведены итоги: “Об новой отношении ребёнка – о новой развитии ребёнка”. 

 

КОМПЕТЕНТТҮҮЛҮК -  БАЛАНЫ ӨНҮКТҮРҮҮДӨГҮ ЖАНА 

ТАРБИЯЛООДОГУ ЖАҢЫ МАМИЛЕ. 

 

 Бегалиева Толкун Ибирагимовна 

 № 11 К.Султанов атындагы орто мектеби, Алай району, Кыргызстан  

 
Аннотация: Макалада “Компетенттүүлүк” деген терминдин XIX кылымдагы – 

баштапкы, ХХ кылымдагы – кийинки, XXI кылымдагы- заманбап кеңейген мааниси теориялык 

түшүндүрүлөт. Компетенттүүлүктү эксперименттик изилдөө менен азыркы окуу процессиндеги 

“Балага компетенттүү мамиленин” –төрт “диагноздук аныктамасы” белгиленет. Кыргыз тили 

жана адабиятынан эксперименттик сыноолорду жүргузүп, “компетенттүүлүктүн деңгээлдик 

көрсөткүчтөрүн” практикалайт. Анын негизинде: “Балага жаңы мамиле-баланын жаңы 

өнүгүүсү” боюнча жыйынтыктарга токтолот. 

Ачкыч сөздөр: компетенттүүлүк, эксперимент, диагноздук аныктамалар, сыноо-

коррекциялоо, альтернатив программа, баяндама, заманбап тексттер,деңгээлдик өсүү, жаңы 

көз караш, активдүү сөз. 

 

COMPETENCE – IS A NEW ATTITUDE IN THE DEVELOPMENT AND EDUCATION 

OF CNILDREN 

Beqalieva Tolkun 

Ibiraqimovna 

Alay district secondary scnool named after № 11 K.Sultanov Alay r. Kyrgyzstan 

 
Abstarct: In  this article the term competence was primaryinXIX century, secondary in XX 

century, its theoretical meanings modern expounded XXI century. There are four diagnostic definitions in 

the competence of the experimental study, in which there is a relationship of competence of the child ih 

the process, currently leaning.“On the level of indicate competence” was an experiment-test practices of 
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kyrgyz language and literature about new relations of child-about new develop of child was launched 

totals on basis results. 

Key words:Competence, experiment, diagnostics, determination test-correction, alternative 

programme, essay, modern texts, level growing, new prospectin active words. 

 

1. ХХI кылым – компетенттүүлүктүн кеңейген мааниси.  

3000 жылдыктын башталышы: “Ааламдашуу + Санарип” компетенттүү инсанды 

калыптандырууну шартады. Эгерде “компетенттүүлүк” деген терминди чечмелесек, 

анда:  

1.Слово компетенция (лат. Competentia) и однокоренное компетентный,компетентность 

появляются в русской печати 60-х г.г. XIX века в связи с обсуждением вопросов реформы 

суда, но очень скоро расширают своё значение, употребляясь в различных контекстах. 

Компетентность – круг вопросов, в которых кто-либо, обладаеть познанем, опытом, а так 

же круг чьих-то (учреждения,лица) полномочий. Кыргызчасы: Таанымга, тажрыйбага ээ 

кимдир бирөөнүн суроолор чөйрөсү, а жана да укуктуу бирөөнүн (мекеме,киши) чөйрөсү. 

(В.В.Иванов “Школьный словарь инностранных слов” Москва -1990.106-бет). 

2. Компетенттүүлүк – бир нерсе жөнүндө чечкиндүү пикир айтууга мүмкүндүк бере 

турган билимдерге ээ болуу.  

 (К.К.Юдахин. “Русско-кыргызский словарь” Бишкек-2000. 293-бет). 

3. Компетенттүүлүк – адамдын ар түрдүү билимдердин билгичтиктердин элементтерин 

жана иш-аракеттин ыкмаларын белгилүү бир кырдаалда (Окуу,инсандык, кесиптик) өз 

алдынча колдонууга болгон интегративдик жөндөмдүүлүгү.  

(“Кыргыз тилин Эне тили” катары окутуунун стандарты Бишкек-2018. 5-бет). 

“Компетенттүүлүк” терминин эки сөздүк бир колдонмодогу берилиштери боюнча 

салыштарсак, анын XIX- XX-XXI кылым аралыгында:  

 Баштапкы – (1860-ж. латын тилинен орус тилине кирген ) “тажрыйба 

таанымы бар бирөө”- ошол учурдагы кызматкер адамга тиешелүү 

дегенден;  

 Андан кийинки – (1950-жылдар “Советтик мезгилдеги” орус тилинен 

кыргыз тилине кирген)  “чечкиндүү пикир айтууга мүмкүндүк берген 

билимдерге ээ” – элдин алдыңкы өкүлдөрүнө тиешелүү дегенден;  

 Азыркы учурдагы – (2014-жылдан бери Билим берүү стандартына 

киргизилген) “билимдерин турмушка колдоно алуучу жөндөмдүүлүк” – 

Кыргызстандын келечеги болгон жаш муундарга – ар бир балага – ар бир 

баланын өнүгүүсүнө жана тарбиялануусуна тиешелүү деген мааниге 

өзгөргөнүн көрүүгө болот. 

Термин баштапкысынан канчалык өзгөргөнүнө карабастан, анын өзөгүн түзгөн 

“тажрыйба, таанымы, билими бар жеке адам” деген түпкү мааниси сакталган. 

1. Компетенттүүлүктүн эксперименттик изилденүүсү.  
Билим берүү стандартында теориялык аныкталган  компетенттүүлүктөр – баланы 

өнүктүрүүдөгү жана тарбиялоодогу жаңы мамиле. 

Менин окутуучулук жолумда: мейли ал традициялык, же традициялык эмес окутуу 

усулдарыбы, мейли окутуунун жаңы формаларыбы, жаңы ыкма, түшүнүк, терминби – 

механикалык түрдө – “көрсөтмө берилдиби, демек аны кандай болсо, дал ошондой бойдон 

көчүрүп алып колдонуш керек” деген кабыл алуу болгон эмес.  

Айрым учурда Билим берүүгө киргизилген “жаңылык - мода сыяктуу” өз убагында 

актуалдуулукка ээ болгону менен бат эле башка жаңылыкка орун бошотчу. Мен окутуу 

процессине киргизилген ар бир “жаңыны” – педагогикалык лабораториям – 

“Эксперименттик тажрыйба” усулу менен практикалагам.  

Эксперименттик тажрыйба:  

1. Диагноздук мезгилдин аныктамалары 
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2. Сыноо-коррекциялоо: байкоо жүргүзүү 

3. Натыйжа: жыйынтыктоо иштеринен туруп: бир эле мезгилде окуучулар да, 

план-программа, сабактар да, окуу китептери да изилдөөдөн өткөрүлгөн. 

Мындай изилдөөлөрдөн кийин “жаңынын” оңдоп-түзөлгөн практикалык усулу 

сунушталган. Акыркы он жыл ичинде эксперименттик иштер 2019-жылы 

(Бишкек) жарык көргөн “Кыргыз тилин жана адабиятын мектепте окутуу 

боюнча эксперименттик изденүүлөр” деген китебимде берилди. 

Билим берүү стандартындагы “Компетенттүүлүк” –  2-3 жыл  

(2018-2020-ж.) аралыгында 7-9-11-класстардын “Кыргыз тилин жана адабиятын окутуу” 

аркылуу эксперименттелди. Эксперименттин алгачкы жыйынтыктарына таянып: 

“Компетенттүүлүк чындыгында эле баланын ойлоо стилин, сүйлөө стилин, жашоо-

турмуш стилин заманбап өзгөртүүчү мүмкүнчүлүктөрбү?,  “Компетенттүү инсанды” 

калыптандыруу үчүн азыркы окуу процессинде кандай “диагностикалык аныктамалар 

бар?” – деген суроолорго жооп бере алам . Эксперименттен алынган  “Балага жаңы 

мамиленин” жалпы “диагноздук аныктамалары” булар: 

(1-жадыбал) 

Теория менен практиканын биримдиги: 

салттуу билим жана заманбап 

технологияларды колдонуунун тең 

салмагы 

Мезгил менен окуу китептеринин 

үндөштүгү: тексттик материалдардын 

интеллектүүлүгү жана позитивдүүлүгү 

  

Компетенттүүлүк – 

“Балага жаңы мамиле” 
Үчүн 

 

Турмуш чындыгы 

менен окутуу процес 

синин жакындыгы: 

ЖРТ менен окуу 

программасынын дал 

келиши: 

баалоо менен баланын инсандык 

касиеттеринин жиктелбөөсү  

рынок талабы жана кесип тандоо 

ажырымынын азайышы. 

 

Эксперименттин “диагноздук мезгилинде” – кыргыз тили жана адабиятын окутууда 

кездешкен көйгөйлөрдү, карама-каршылыктарды, кыйынчылыктарды аныктоо – 1 

чейректе изилденсе, 2-3 -чейректе «Компетенттүүлүктүн үч деңгээли» боюнча 

машыктыруучу  «Сыноо-коррекциялоо», оңдоп –түзөө иштери жүргүзүлдү. 

Компетенттүүлүк- “Балага жаңы мамиле” – диагноздук аныктамаларды   (1-жадыбал) 

түзүүнү шарттаган  маселелерге токтолсом, алар:  

 “Кыргыз адабияты сабагынын программасы “Кыргызстан тарыхын” кайталаган – 

Революцияга чейинки жашоо, Үркүн, Согуш, Советтик турмуш  ж.б. өмүр баяндар 

менен чыгармалардан түзүлгөн. 

 Окуучулар акын –жазуучулардын өмүр чыгармачылыгына кызыгышпайт. 

Чыгармалардагы негативдүү жагымсыз окуяларды уккулары келишпейт. Нааразы 

болгон суроолорду беришет. Кыйналган турмуштан жадашат. 

  Кыргыз тили китептериндеги көнүгүүлөрдүн тексттериндеги сүйлөмдөрдүн 

мааниси (эскирген) – “Каныбек” романы, “Ажар” повести, “Кыйын кезең” повести 

ж.б. чыгармалардан алынып, азыркы учур менен дал келбейт. Айрым сөздөрдү 

бүгүнкү окуучулар билбейт. 

 Кыргыз тили боюнча программанын темалары майдаланып берилет: 

чейректер өтөт, жылдар өтөт, а жыйынтыгында бүтүрүүчүдө текст түзүү, текстти стилдик 

ж.б. аныктай алуу иш кагаздарын жазуу практикасы аз. 

 ЖРТга (сырттан киргизилген логикалык тестирлөөгө) даярданууда “Кыргыз 

тилинин практикасы”, “Окуп түшүнүү”, “Окшоштуктар” боюнча мектеп 

программасынын китеби жок. Окуу борборлорунун китептери колдонулат. 
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 Кыргыз тили жана адабиятынын окуу китептеринде бүгүнкү күндүн рынок 

талабына багыт берүүчү кесиптер,  ишмердик ж.б. жөнүндө тексттер жокко эсе. 

3. Компетенттүүлүк – “Балага жаңы мамиленин” практикасы. 

Эгерде диагноздук мезгилдеги аныктамаларды –компетенттүү эмес (ага тоскоолдук 

кылуучу) – “Балага эски мамиле” – деп аныктасак, анда анын эң орчундуусу – төртөө төрт 

башка тарапка тарткан – ажырымдары:  

- Турмуш чындыгынын башка агымдашуусу; 

- Мектеп программасынын башка окутулушу; 

- ЖРТнын таптакыр башка жүрүшү; 

- Рынок талабынын башка өкүм сүрүшү болуп саналат. 

Эксперименттин “Сыноо-коррекциялоо” (сыноо-испытательские работы- жаңыдан 

машыктырып сыноо жүргүзүү) бөлүгүндө: “Ушул “Балага эски                                                                                                      

мамилени” кантип жоюуга болот? Балага компетенттүү жаңы мамиленин практикасын 

кандайча ишке ашыруу мүмкүн?” – деген суроолорго жооптор изделди. Бул үчүн кыргыз 

тили жана адабияты сабактарында “Жазуу иштерине машыктыруучу”-баяндама  ыкмасы 

тандалды. 

 “Сыноо-коорекциялоо” үчүн эксперименталдык-альтернатив программа 

(жумасына-1 саат) түзүлүп, алдын ала мөөнөтү эскертилди. Иш учурунда:  

- Окуучунун өзүнүн үстүндө машыгып иштей алуусуна; 

- Тааным, тажрыйба, билим жөндөмүнө; 

- Компетенттүүлүгү ченемделип: реппродукциялык, продукциялык, креативдик 

деңгээлдин кайсынысына ээ экендиги, же деңгээлден деңгээлге өзгөрүүсүнө 

байкоо жүргүзүлдү. 

 Баяндама жаздыруу үчүн окуучуда жаңы көз карашту пайда кылгыдай – 

негативдүүлүгү аз, тезис факты, аргумент, далилдери бар – чарбалык, экономикалык, 

техникалык, медициналык, экологиялык, рыноктук, кесиптик, маданий-исскустволук ж.б. 

заманбап тексттерди издөөгө көп убакыт сарпталды. Көркөм-эстетикалык табити жогору 

илимий-публицистикалык  макалалар ЖРТга даярдануучу колдонмонун “Окуп түшүнүү” 

бөлүмүнөн алынды.  

Баяндама үчүн тексттер “Аарылар”, жана “Убакыт” темасы - “Глокал” окутуу 

мекемесинин (Ош-2019. 211-213-246-бет) китебинен, ал эми “Жаз” темасы- “Баяндама 

жыйнагынан” (В.Мусаева, А.Сманбаев. Бишкек-2009.  

46-бет) тандалды. Баяндама тексттери:  

- “Жаз” темасы – 223 сөз; көркөм-публицистика; 

- “Аарылар” темасы – 278 сөз; илимий-публицистика; 

- “Убакыт” темасы – 380 сөз; илимий-көркөм-публицистика; 

(2-жадыбал) 
 

Темасы: 

 

 

 

 

 

 

Баардык 

деңгээлге ээ 

эмес  

    компетенттүүлүк 

1-деңгээл: 

репродукциялык 

– үлгү боюнча 

аткаруу 

жөндөмү 

2-деңгээл: 

продукциялык 

–жөнөкөй 

аткаруу 

жөндөмү 

3-деңгээл: 

креативдик-

өз алдынча 

татаал 

ишмердик  

жөндөмү 

Бардык 

деңгээлге 

ээ болуу 

жөндөмү 

1-жума “Жаз” 

темасы: 

18, 15, 16, 

14,2 

8,5,11, 4, 13 12, 3, 10, 6 1, 9, 7, 17 1, 17, 7 

2-жума: 

“Аарылар” 

темасы: 

 

5,14, 16, 4, 13, 18, 10, 9 15, 2, 6, 8, 11 1, 3, 17, 12, 7 17, 1, 7, 12 

3-жума: 14 16, 2, 5, 18 4, 15, 6, 9, 8, 1, 3, 17, 12, 3, 7, 17, 12, 
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“Убакыт” 

темасы: 

10 13, 7, 11 1 

 

Бул жадыбалдагы сандар сыноого катышкан 18 окуучунун: 

1.Айтурган               7.Нурзат                   13.Сыймык 

2.Феруза                   8.Нурболот              14.Алманбет 

3.Элдияр                   9.Элнура                  15.Марат 

4.Топчубай               10.Рустам                 16.Ыйман 

5.Нурдөөлөт             11.Сауле                   17.Эрлан 

6.Даткайым              12.Айгерим               18.Мираида 

жеке номерлери – “сандык коду”. Сандар менен ар бир тема боюнча ар бир  

окуучунун деңгээлдик көрсөткүчү белгиленди.  

4. Баяндамадан алынган жыйынтыктар ; 

а) Өнүгүүдөгүжаңы коррекция:  

-“Жаз” темасы жазылып, текшерилгенден кийин гана – “эксперименттик сыноонун” 

максаты: “компетенттүүлүктүн үч деңгээли” – практикалык комментарийлөө менен 

окуучуларга түшүндүрүлдү. Жадыбалда “Бардык деңгээлге ээ эмес” деген көрсөткүч 

болууга тийиш эмес эле. Бирок сыноо учурундагы кырдаал аны талап кылды. Анткени 

“Жаз” темасындагы “Бардык деңгээлге ээ эмес” беш окуучунун төртөө – текстти бири-

биринен көчүрүшкөн. Анын экөө – (2 жана 8) текстти башынан аягына чейин окшош 

жазышса; экөө – (15 жана 16) текст окулуп жатканда алагды болушуп, бири-биринен 

сурап жазып мазмунда жок – “Япондор узун өскөн таяктарды тагып гүл орнотуп алышат” 

- деген (күлкүлүү) окшош сүйлөм жазышкан. Бул төртөө – практикалык –комментарийден 

соң, кийинки эки теманы өзү менен өзү калып, өз жөндөмү менен аткарып – 1-2-деңгээлге 

жетишсе; ал эми (14)Алманбетке үч темада тең текст түзүүнү аткара албаганы үчүн – 

диагноздолуп – индивидуалдык тапшырма берилди. 

- “Аарылар” жана “Убакыт” темасындагы деңгээлдик өсүүлөр – (8,13,12,11, 3) беш 

окуучуда байкалса; бир окуучу – (6) продукциялык деңгээлди, үч окуучу – (7,17,1) 

креативдик деңгээлди туруктуу сактаса; бир окуучу – (9) креативден репродукциялык, 

продукциялык деңгээлге (илимий-текстти көркөм текстегидей жазып) артка кетенчиктесе; 

эки окуучу – (10,4) 1-2 деңгээлде нары-бери өтсө; жалпысынан алганда – “Жаз” темасына 

салыштырмалуу “Аарылар” жана “Убакыт” темасында  2-3-деңгээлдин сандык  

көрсөткүчү – алты-жети окуучуга көбөйсө; “Баардык деңгээлге ээ” болгондордун саны – 

үчтөн бешке чейин жеткен. 

- Баяндаманын практикалык тажрыйбасы окуучуларда; “Өз таанымы, өз шык-

чыгармачылык ишмердиги менен билимдик машыгуу – деңгээлдик өсүүнү арттырат, а 

башканы тууроо, көчүрүп алуу, машыгуунун аздыгы – деңгээлдик өсүүгө тоскоолдук 

кылат” деген компетенттүү өнүгүүнүн (коррекциялык) оңдолуп түзөлгөн көз карашын 

пайда кылды. 

- Сыноонун аягында окуучулар ар бир тема боюнча жазган тексттерин кайрадан карап 

“жалпы сөз корун” эсептешти. Активдүү сөз – лексиконун (кепте колдонуп) байыткан 

термин, түшүнүк ж.б. сөздөрдү белгилешти. Алар: “Жаз” :  

япон жазы, сакура гүлү, кумара, ак раушан,арам чырмоокж.б. болсо; “Аарылар” 

темасында; уюк, прополис, мумия, инфекциядан сактоо, макулук, нектар болсо; “Убакыт” 

темасында; прогрессивдүү, орчундуу тузак, убакыт кожоюну, убакыт тузагы, 

рационалдуу ж.б. болду.  

б) Тарбиялануудагы жаңы коррекция 

- “Компетенттүүлүктүн үч деңгээли” тааныштырылганга чейин жазылган “Жаз”  

темасында окуучуларды баяндамага уюштурулуп, атайын даярдык көрүлгөнүнө  

карабастан текст окулуп жатканда ойду бузган аракеттер жасалып, окуучулардын көбү 

текстти кыска, бат жазып, эрте бүтүүнү көздөштү. “Аарылар” темасында окулгандан 
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жазылып бүткөнгө чейин класста кубанычтуу атмосфера сакталды. Окуучулар : “Ии, 

аарылар мынча тартиптүү! Уу-у ушундай иштешеби?! Тазалык символу! Нектарды 

ушинтип чогултат экен да, ээ?” ж.б. сөздөр менен “аарыларга, алардын өтө кылдат 

жашоосуна” ички сезимдерин билдиришсе да, алаксып кетишпей, текстти кызыгуу менен 

жазышты. Ал эми “Убакыт” темасы окулганга чейин эле окуучулар өздөрүн өздөрү иретке 

келтиришип: “Тынч! Текстти угалы! Кандай тема!” – деп күтүштү. Текстти бир дем менен 

уюп угушуп, окулуп бүтөрү менен жазууга ашыгышты. Суроо да, сөз да айтылган жок. 

Көбү – сабак бүтүп, коңгуроо кагылса да, ордунан козголбой ойлорун тизмектеп 

жатышты. 

-“Жаз” темасындагы япон маданияты, андагы сулуулук, кооздук да; “Аарылар” 

темасындагы биотиричилик маданияты, андагы тартип, тазалык, эмгекчилдик да; 

“Убакыт” темасындагы адамдын өздүк маданияты, андагы тактык, рационалдуулук, 

пайдалуулук да окуучуларды кайдыгер калтырган жок. Алар: “Сулуулук, 

кооздук,тартип,тазалык,эмгекчилдик, тактык,рационалдуулук, пайдалуулук, керектүү 

ишмердүүлүк” деген маанилерди жөн эле курулай сөз катары эмес, өздөрүн ушул 

маанилерге оңдоп-түзөп, теңдештирип, турмуштук тажрыйба катары акыл-эсине 

сиңиришти. Баланы деңгээлдик өстүрүүчү заманбап тексттер – мугалимдердин “Балага 

жаңы мамиле жасоосуна да, баланын жаңы көз карашта  өзгөрүүсүнө да” мүмкүнчүлүк 

берет. 

(Окуучулар жазган жеке ойлор  макаланын көлөмүнө батпагандыктан,дептерлерден 

секциялык иште окуп берем). 
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ЭСТЕТИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ ДЕТЕЙ ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

Бозгунчиева Салима Эсенгуловна, аспирант КГТУ им. И.Раззакова 

Центр развития ребенка №127 «Акылай» Кыргызская Республика. г.Бишкек. 

 
Аннотация: В условиях цифровизации страны, формирование гармонично развитой 

личности является одной из основных задач педагога. В статье раскрывается особенность 

детей родившихся в эпоху цифровых технологий и актуальность эстетического воспитания с 

применением новых технологий.  

Ключевые слова: эстетическое воспитание, виртуальная, цифровая цивилизация, 

творчество, музей. 

 

МЕКТЕПКЕ ЧЕЙИНКИ КУРАКТАГЫ БАЛДАРГА ЭСТЕТИКАЛЫК ТАРБИЯ 

БЕРҮҮ 

Бозгунчиева Салима Эсенгуловна, аспирант И.Раззаков атындагы КМТУ 

№127 "Акылай" баланы өнүктүрүү борбору  Кыргыз Республикасы Бишкек ш. 

 
Аннотация: Өлкөнү санариптештирүү шарттарында баардык жактарынан тең 

өнүккөн инсанды калыптандыруу педагогдун негизги милдеттеринин бири. Бул макалада 

санариптик технологиялар доорунда төрөлгөн балдардын өзгөчөлүгү жана жаңы 

технологияларды колдонуу менен эстетикалык тарбия берүүнүн актуалдуулугу көрсөтүлгөн. 



74 

Ачкыч сөздөр: эстетикалык тарбия берүү, виртуалдык, санариптик маданият, 

чыгармачылык, музей. 

 

AESTHETIC EDUCATION OF PRESCHOOL CHILDREN 

Bozgunchieva Salima Esengulovna, postgraduate student of the KSTU n.a. I.Razzakov 

Child development center №127 "Akylay" Kyrgyz Republic. Bishkek. 

 
Аbstract: In conditions of digitalization of the country, formation of harmoniously developed 

personality is one of the main tasks of the teacher. The article reveals the specificity of children born in 

the age of digital technologies and the relevance of aesthetic education using new technologies. 

Key words: aesthetic education, virtual, digital civilization, creativity, museum.   

             

 «Чтобы воспитать человека думающим и чувствующим, 

 его следует, прежде всего воспитывать эстетически» 

Фридрих Шиллер. 

1. Введение  

Эстетическое воспитание дошкольника. Современная молодежь: студенты, 

школьники, дошкольники - это младшее поколение человечества, которые родились «с 

гаджетом в руках», поколение научной революции, стремительного роста цифровых 

технологий, поколение, которому виртуальная жизнь стала ближе и понятней, чем 

реальность окружающего мира. У них нет необходимости встречаться, видеть и слышать 

друг - друга, они годами дружат с аватарками, воспринимая их за реальную личность. 

Предпочитают смотреть короткие ролики в интернет, нежели посещение театров, музеев, 

чтение книг и сказок. Реальная жизнь перешла в огромное виртуальное пространство, где 

можно увидеть, все со всего мира. Виртуальный мир дает огромные возможности! 

Виртуальное путешествие, виртуальный музей, электронные книги! 

С появлением компьютеров у людей стало формироваться клиповое мышление, 

когда мышление человека фо рмируется на основе визуальных образов и ассоциаций, в 

результате мозг человека отвык воспринимать длительную информацию, он 

приспособился воспринимать короткие, четкие информации. Век информации подвел нас 

к тому, что во всем ценится скорость. Быстро, за максимально короткий срок получить 

точную, нужную информацию – вот ритм жизни современности, которую задает нам 

цифровая цивилизация. В результате, все больше детей неусидчивых, невнимательных, 

рассеянных, у детей отсутствует концентрация внимания.  

Профессор калифорнийского университета Джин Твенге в своей книге «iGen» 

(поколение айфонов и айпадов) пишет: «Смартфоны делают юных пользователей 

несчастными. Гаджеты оказали вредное влияние на целое поколение. 

«Суперподключенные» дети растут менее склонными к бунту, более толерантными и 

послушными, но менее счастливыми и совершенно неготовыми к взрослой жизни» [1, p. 

15]  

Профессор Северо-Западного института управления Российской академии 

народного хозяйства и государственной службы (РАНХ и ГС), доктор философских наук 

А. Кугай  в своей статье «Угрозы и надежды «цифрового поколения» в эпоху 

информационно-цифровой цивилизации» отмечает: «Мы росли, когда образование было 

благом, диплом был приложением к образованию, сейчас процесс обучения ориентирован 

на получение компетенции; получение знаний - получение навигаций в море, учитель-

ориентирует на то, где можно получить информацию», [2] что и объясняет все большее 

количество дистанционного образования. Современное образование вынужденно 

переходит в виртуальность, где ученик может получить и переработать огромный объем 

информации, но точечную, конкретную информацию, которая по уровню усвояемости 

превосходит развернутые лекции учителя, которых мозг ученика не воспринимает.  
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Американский психолог Л. Розен в книге «Я, мое пространство и я: воспитание 

сетевого поколения» отмечает: «Сильная сторона «поколения I», воспитанного в эпоху 

бума компьютерных и коммуникационных технологий, — их возросшая способность к 

многозадачности. Дети Интернет-поколения одновременно могут слушать музыку, 

общаться в чате, бродить по сети, редактировать фотки, делая при этом уроки. Но, 

разумеется, платой за многозадачность становятся рассеянность, гиперактивность, 

дефицит внимания и предпочтение визуальных символов логике и углублению в текст». 

[3, p. 104]  

 

2. Методы исследования  

Чрезмерная увлеченность детей гаджетами, предпочтение их встречам с друзьями, 

может привести к духовной деградации человечества. Здесь важна роль педагога.  

Посещение музеев, театров, чтение книг, театрализованные представления с участием 

самих детей, использование художественного слова в педагогическом процессе должны 

быть главным инструментом воспитания детей. Сказки – вот что формирует у ребенка 

понятие дружбы, доброты, сопереживания.   Дети – отражение взрослых, они идут по 

стопам взрослых, а значит мы должны изменить свои приоритеты, больше времени 

уделять на совместные прогулки, рисовать, лепить с ними вместе, играть в живые игры, 

отдавать предпочтение живым книгам, нежели электронным, живым игрушкам, а не 

виртуальным. Безусловно с помощью интернета ребенок осваивает новые социальные 

роли, однако не менее важно научить ребенка не просто читать, но и передавать свои 

впечатления. 

3. Результаты и обсуждения  

При этом нужно отметить, что время не повернешь назад, и мы не можем и не 

должны лишать ребенка цифровой грамотности, иначе он отстанет по развитию от своих 

сверстников. Для формирования гармонично развитой личности необходимо воспитать в 

нем здоровое восприятие двух культур: классической и информационно-цифровой 

культуры. Современный педагог должен уметь использовать преимущества цифрового 

поколения.  

Ребенок должен быть подготовлен воспринимать информацию через призму эстетической 

грамотности. Необходимо заложить в ребенка умение видеть прекрасное, умение 

различать добро и зло, умение сопереживать, в результате ребенок сможет избирательно 

воспринимать огромный поток информации и сохранить морально-этические нормы. Это 

позволит нам избежать полного абстрагирования подрастающего поколения от внешнего 

мира и умело пользоваться преимуществами двух культур, формировать информационно-

цифровое, но читающее, думающее и чувствующее поколение, в основе которой лежит 

эстетическое воспитание.  Доктор педагогических наук Т.С.Комарова в книге «Школа 

эстетического воспитания» отмечает, что важным направлением исследований школы 

эстетического воспитания является взаимосвязь умственного, нравственного и 

эстетического воспитания. Истина. Добро. Красота. [4, p. 17] 

Первые кирпичики эстетического воспитания личности закладывают родители и 

продолжается в систематизированной работе дошкольной организации, которая включает 

в себя трудовое воспитание, экологическое воспитание, познание этических норм, 

познание искусства. 

Познание искусства – самая интересная и действенная часть эстетического 

воспитания. Танцевать, петь, рисовать, развивая пластику движения рук не оставляет 

равнодушным ни одного ребенка.  

Роль педагога заложить в каждого ребенка чувство прекрасного, тем самым 

формируя чувствующего, духовно богатого человека.  
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Современный педагог дошкольник является путеводителем в мир прекрасного.  

Дети с удовольствием принимают участие в театрализованных представлениях на 

праздничных утренниках. 

 

   
           Сказка 12 месяцев                                   сказка: Подводное царство                                                                               

 

Каждое посещение музыкальных занятий и занятий по хореографии, как маленький 

праздник, от которых дети никогда не устают. 

 

                                                                                                             
Танец цветов                                           Танец Русалки      

                                                                                           

Чтение сказок с просмотром ярких иллюстраций, просмотр мультфильмов, игры 

драматизации, где всегда добро побеждает зло – одно из любимых занятий в детском саду.  

    
            Волк и семеро козлят                                       Теремок                                                         

  

Постановкой сказок во время занятий, где героями сказок являются дети, педагог 

достигает высоких результатов по развитию речи, воображения и конечно же по 

приобщению детей к труду и этическим правилам поведения в обществе. Сказка помогает 

нашим детям усвоить второй язык. Дети с удовольствием играют персонажей кыргызских 

сказок. 
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Сказка: Стрекоза и муравей 

Работа с пластилином или соленым тестом, которые обретают нужную форму, здесь 

ребенок погружается в мир своей фантазии, он создает свой персонаж!  

  
                                             Лепка: Мои любимые сказки  

 

С появлением высоких технологий, развивается и технология художественного 

творчества. Рисование на песке – лучшее занятие и для неусидчивых детей. Ребенок 

играет и в то же время рисует, что может быть лучше! Рисование песком выводит процесс 

творчества на новый уровень. Есть возможность не просто водить карандашом и 

кисточкой по листку бумаги. Появляется шанс выразить больше мыслей прямо своими 

руками. Развитие эстетических, художественных способностей создает условия развития 

когнитивных способностей ребенка. Человек с богатым воображением и развитой мелкой 

моторикой отличается прекрасным логическим, креативным мышлением, способностью 

воспринимать и трансформировать полученные знания в повседневную жизнь. Это 

качества, которые востребованы во всех направлениях современной индустрии. Говоря о 

современной индустрии, вспоминается забытое, к сожалению, в Кыргызстане направление 

педагогики – музейная педагогика, главной целью которой и является творческое развитие 

личности, формирование ценностного отношения человека к действительности, уважение 

к истории человечества. 
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  Рисование темным по светлому            Рисование светлым по темному  

 

Цифровая индустрия и здесь приходит к нам на помощь. Благодаря ее 

возможностям, мы можем познакомить детей с богатой культурой всего мира! Музей – 

это бездонный источник знания и духовного обогащения человека, а творчество, как 

говорил Д.В.Винникотт – это то, что обеспечивает здровое сотояние человечества [5, p. 

99],  и ни одна самая современная электронная программа с многочисленными 

развивающими играми и занятиями не заменит карандаши, краски и песочницы.     

Выводы  

Одно из изречений Конфуция гласит: «Можно бесконечно наслаждаться ребенком, 

уверенно идущим по жизненной дороге после того, как вы указали ему путь». [6, p. 24] 

Наши дети намного лучше знают возможности смартфонов, компьютерных программ, нам 

остается дать ориентир на нужную информацию. Сегодня мы должны быть навигаторами 

жизненного пути наших детей и наслаждаться ими направляя их к духовному, 

эстетическому развитию в параллель с цифровыми технологиями.   
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1. Киришүү 

Студенттин жан дүйнөсүнө бүлүк салып, түбү жок ойго кептелдирип, толгонтуп, 

заманбап сабактарды өтүү үчүн окутуучудан көп эмгек талап кылынаары Абдыкерим 

Муратов баса белгилегендей учурдун талабы. Андыктан студенттерге интерактивдүү 

билим берүү окутуучунун зарылдыкты туудурган башкы милдети болуп саналат. Ал эми 

студенттин кайтарым билгичтиктери качан гана алар окутуучу тарабынан алган билимин 

эркин, чыгармачылык позицияда кайтарып, сынчыл дегээлде ой жүгүртүп, анализдеп, 

бере алышканда гана берилген билимдин натыйжасы майнаптуу болот. Мындай 

жетишкендиктерге жетүүдө окутуучуда илимий-методикалык эмгектердин, ар кандай 

педагогикалык басылмалардын болушу жана алардын ички мазмууну менен окутуучунун 

көп маалыматтуулугу ар дайым үлгүлүү сабак өтүүгө, кесиптик чеберчилигин 

өнүктүрүүгө чоң өбөлгө болот.  

2. Изилдөө ыкмалары  

Азыркы билим берүү системасында окутуунун форма жана методдорун 

өзгөртүүнүн зарылдыгы бир предметти бир нече предметтер менен интеграциялап өтүү 

жана окуу процессинде топ менен иштөө, кластер, Венндин диаграммасы ж.б. 

стратегияларды колдонуу учурдун талабы болуп саналат. Ошондуктан мындай 

өзгөчөлүктөрдүн ишке ашырылышы А. М. Моисеевдин пикиринде инновациялык билим 

берүү мекемелеринде бир топ ресурстар түзүлгөндө гана көп натыйжа берерине токтолуп, 

аларга төмөнкүлөрдү белгилеп көрсөткөн: 

1. Бала ресурсу 

2. Кадр ресурсу 

3. Финансы ресурсу 

4. Инфраструктура 

5. Концептуалдык 

6. Программалык-методикалык 

 

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

Бирок жогорудагы айтылган ресурстардын баарын азыркы экономикалык абалда 

талаптагыдай жогорку деңгээлде түзүп чыгуу кыйын. Ошондой болсо да билим берүүнү 

жогорку даражага көтөрүү аракетин биргеликте ишке ашыруу ар бир окутуучунун 

милдети болуп саналат. Анткени бул проблемаларды чечүүнүн баардыгы окуу 

процесиндеги интерактивдүү окутууга барып такалат. Белгиленген позициядан алып 
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караганда, “интерактивдүүлүк” түшүнүгүн Н. Суворова интер” деген сөз “– өз ара карым- 

катыш” –деп чечмелейт. А, Б. Бекбоев: “Соңку мезгилде интерактивдүү окутуу деген 

түшүнүктү мектептерде , ЖОЖдордо кеңири колдонулуп, анын маанисин ар тараптуу , 

кеңири түшүнүктө изилденип келүүдө. Жөнөкөй сөз менен айтканда интерактивдүү 

окутуу- бул окутуучу менен студенттин максаттуу өз ара пикир алмашып аракеттенишүү 

процессин ( Бекбоев Б. “Инсанга багыттап окутуу” – деп көрсөтөт. 281-бет.) Чындыгында 

бул процессте студент өз алдынча ой жүгүртүп, аракеттенип, логикалык ойлоосу 

жогорулайт, студент гана болбостон окутуучулук милдетти да аткарат. 

Мындай окутуунун натыйжасында студенттердин билимге болгон 

кызыгуусу, аракеттенүүсү артып, дүйнөгө болгон көз карашы да жогору 

деңгээлге көтөрүлүүгө жол ачылары анык. Себеби, интерактивдүү окутуу 

студенттерди ойлонууга аргасыз кылып, изденүүгө шыктандырат.  

 Бул пикирибизди тактоо, далилдөө максатында “Үндүүлөрдүн бөлүнүшү” 

деген темадагы сабагыбыздын иштелмесин тартуулайбыз. 

Сабактын темасы: Үндүүлөрдүн бөлүнүшү. 

Сабактын максаты:  

 Ынтаа менен көңүл коюшат;  

 -Тема боюнча түшүнүк алышат; 

 Үндүү тыбыштардын бөлүнүшүн жатка билишет; 

 -Топ менен иштөөдө бирин-бири угууга, сыйлоого үйрөнүшөт 

 Кайтарым билим беришет.. 

Сабактын жабдылышы: окуу китеби, маркер, ватман, карандаш, стикер. 

Сабактын жүрүшү:Уюштуруу. Чакыруу.Түшүнүү. Ой жүгүртүү. Баалоо. Үй 

тапшырмасы. 

Уюштуруу: 
Окуу процесси студенттердин маанайын көтөрүү, сабакка көңүл койдуруу 

максатында “Антена” музжаргычы менен башталат. Оюндун шарты боюнча студенттер 

тегерек формада доскага чыгып турушат. Биринчи студент “дыр-дыр” деп колун өйдө 

көтөрүп каалаган студентине колун шилтейт. Экинчи студент “пи-пи-пи” деп үчүнчү 

студентке “дыр-дыр-дыр” колун шилтейт. Оюнда ким унутуп токтоп калса, ошол оюндан 

чыгат. Эң акыркы калган жеңүүчү эсептелинет. 

 Үй тапшырмасы суралат.  

1. Кыргыз тил качан кабыл алынган? 

Жообу: 1989-жылы 23-сентябрда кабыл алынган. 

2. Ф. Энгельс тил жөнүндө эмне деген? 

Жообу: Ф. Энгельс: “Тил- эмгектин натыйжасында келип чыккан”- деп айткан. 

3. Кыргыз эли кандай жазууларды колдонуп келген? 

Жообу: пиктографиялык жазуу, иерографиялык, латын алфавити, араб алфавити. 

4. Азыр кыргыз тилинде канча тамга канча тыбыш бар? 

Жообу : кыргыз тилинде 36 тмага, 39 тыбыш бар. 

Чакыруу этабы: 

Төмөндөгү табышмакты тапкыла. Ак барактагы таблицада ар кандай фигураларды 

бириктирсеңер сөз келип чыгат  

Д 

 

Ү Н ү ү 

 

 

   

 

 

 

 

Жообу:        - үндүү 
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Окутуучу: азаматсыңар балдар, табышмактын жандырмагы үндүү. Демек, бүгүнкү өтө 

турган сабагыбыздын темасы: Үндүүлөрдүн бөлүнүшү. (Доскага жазылат). 

 Окутуучу тарабынан жаңы тема төмөндөгүчө түшүндүрүлөт: 

 Фонема-тилдин бөлүктөргө ажырабай турган бөлүгү аталат., Сөздөрдү, 

морфемаларды, сүйлөмдөрдү түзүүгө катышып, аларды бири-биринен айырмалоого 

жардам берүүчү эң жөнөкөй элементи- тыбыштар болуп эсептелинет. Кыргыз тилиндеги 

тыбыштардын баары эле фонема боло бербейт, бирок ар бир фонема өз алдынча тыбыш  

боло алат. Ошондуктан фонемага караганда тилде тыбыштар сан жагынан көп болот. Ал 

эми тыбышта мындай касиет жок. Фонема менен тыбышты так айырмалай билүү өтө 

маанилүү. 

Мисалы, өпкөдөн чыгып келе жаткан абанын ооз көңдөйүндө эч кадай тоскоолдукка 

учурабай, үн түйүндөрүнүн дирилдешинен пайда болгон тыбыштар үндүү тыбыштар деп 

аталат. Кыргыз тилинде 14 үндүү тыбыш бар: а, э(е), о, ө, ы, и, у, ү, аа, оо, уу, үү, ээ. 

Аларды туюндуруу үчүн алфавитте 8 тамга кабыл алынган. 

Үндүү тыбыштар алардын жасалышында катышкан тилдин, жаактын, эриндин абалына 

жана үндүн созулушуна карай төмөндөгүдөй бөлүнөт: 

Тилге карай Жаакка карай Эринге карай  Созулушуна карай 

жоон ичке кең кууш эринсиз эринчил созулма кыска 

а, ы, 

о, у 

э, и, ө,ү а,  э,  

о, ө 

ы, и, 

у, ү 

а, э, 

ы, и 

о, ө, 

у, ү 

аа, ээ, 

оо,  өө, 

уу, үү 

а,э,о,ө, 

у,ү,ы.и 

Созулма үндүүлөр кыска түгөйлөрүнөн артикуляциялык жактан эч аыйрмаланбайт, 

акустикалык жактан 1,9-2,2 эсе артык үн узундугуна ээ. Бирок кээде кыска үндүүлөр 

сыяктуу анчейин деле созулбай айтылган учурлары да боло берет. Мындай учурду 

созулма үндүү менен аяктаган сөздөр менен башталган сөздөр катар келген учурлардан 

көрөбүз. 

Мисалы:  Ак куу учту-ак ку учту 

  Жаа атты- жа атты 

  Тоо алыс-то алыс 

   Бирөө -бирө эмес  

ФОНЕМА 
1. Тилдин курамдык бөлүктөргө ажырабай турган, сөздөрдү, морфемаларды (унгу, 

мүчөлөрдү), сүйлөмдөрдү түзүүгө катышып, аларды бири-биринен айырмалоого жардам 

берүүчү эң жөнөкөй элементи, тыбыштары. 

2. Сөздөрдүн маанисин өзгөртүүчү тыбыштар: бал-бел; бөл-бол; бак-так, жак-жек. Кыргыз 

тилинде 34 фонема бар. Анын ичинен үндүү-14,үнсүз-20 фонема. 

Созулма үндүүлөр кыска үндүүлөрдүн тек гана акустикалык варианттары эмес, 

алар фонемалык касиеттерге да ээ. 

Мисалы: сат-саат, эр- ээр, кон- коон,тур- туур, сөк-сөөк. 

 Созулма үндүүлөр кыргыз, тува, хакас, алтай гагаус тилдеринде кездешет. Алардын 

баары ар кандай позициядагы тыбыштык тизмектердин өзгөрүштөрдүн натыйжасында 

келип чыккан. 

  Ой жүгүртүү этабы: 

1. Ыр уктуруу (“Кыргыз эли” аттуу ыр угулат) 

2. Ырдын текстиндеги үндүүлөрдү таба билүү эскертилет. 

3. Ыр бүткөндөн кийин кыскача билдирүү (ынтымак, бабалардан калган мурас, мекенди 

сүйүү, тынчтык). Демек ушул түшүнүктөрдү турмушта колдоно билсек, мекенчил 

болсок, ийгиликтер жаралат. Ырдын тексттиндеги үндүү тамгалар аныкталат. 

4. “Ыр сандык оюну”. Оюндун шарты түшүндүрүлөт. Окуучулар эки топко (“Ак 

калпак”, “Боз үй”) бөлүнөт. Эки командадан бирден студент чыгып сандыктан 

карточка жазылган суроолорду алат. Суроону окуп чыгып, топтогулар ойлонуп, 
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суроолорго туура, так жооп берүүлөрү керек. Ар бир топко боз үйдүн, калпактын 

маркерлери коюлат. Сандыкта төмөндөгүдөй суроолор болот. “Ак калпак” тобу үчүн 

суроолор 

1. Фонетика эмне жөнүндө илим? 

2. Үндүүлөргө кайсылар кирет? 

3. Кыргыз тилинде канча созулма, канча кыска үндүү тыбыш бар? 

4. Калпак кайсы жерде көп тигилет? Жооп бер, үндүү тыбыштарды таап, маанисин 

аныкта! 

5. Ак калпак күнүн качан белгилейбиз? Жооп берип созулма үндүүлөрдү тап! 

6. Эмне үчүн ак калпакты аздектөө керек? Жооп бер, кыска үндүү тамгаларды таап, 

астын сыз! 

   “Боз үй ”  
1. Боз үйдүн жасалгасына байланыштуу аталган сөздөрдөн кең жана кууш үндүү 

тыбыштарды тапкыла.  

2. Кыргыз тарыхында боз үйдүн ролун белгилей турган темага байланыштуу сөздөрдү 

атагыла. Жообу:  берип, үндүүлөрдү аныкта! 

3. Эмнеликтен боз үй көчүп конууга ылайыкталган? Жооп берип, кең үндүүлөрдү белгиле 

4. Боз үй кайсы мезгилде жерлерде көп тигилет? Жооп берип, кууш үндүүлөрдүн астын 

сызгыла.! 

5. Боз үй темасына төмөндөгү кластерди толтургула 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. Бул оюнду талдоо, жыйынтыктоо окутуучу тарабынан ишке ашырылат. 

2. Боз үй” жана “Ак калпак”деген темадагы төмөндөгүдөй диаграмма түзгүлө. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

9.Беш мүнөттүк беш сүйлөмдөн турган эссе жазуу. 

Төмөндөгү темалардын негизинде ишке ашат. 

Боз үй  
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 “Курманжан Датка”(тирек сөздөр: 1811-жыл, Кара-Суу, Мады, Алымбек, Лангар, 

Скобелев 200 жылдык). 

 “Жаз” (тирек сөздөр: сыйкырдуу, табышмактуу, байчечекейлер, келгин куштар, 

жашыл тукабадай.) 

 “Менин мекеним-Кыргызстан” (тирек сөздөр: ынтымактуу, 80ден ашык, бир үй-

бүлөдөй). 

 “Нооруз” майрамы: тирек сөздөр: 21-мартта, аластоо, орусча, кыргызча, өзбекче, 

2000 жылдан ашуун). 

Ар бир топ мурдагы сабактарда өтүлгөн тексттерди, аңгемелерди баарлашууну эске 

алышат.  

Көнүгүү. Ар бир“ сөздүн тиешелүү маанисине карап толтуруп чыгып, үндүүлөрдүн астын 

сызгыла. 

Үлгү; 1+4=5 комуз чабуу. 

1. комуз   1. шыруу 

2. кийиз   2. токуу 

3. шырдак   3. чырмоо 

4. чий    4. чабуу 

5. камыш    5. жасоо 

6. түймө   6. түйүү 

7. сайма   7. согуу 

8. оймо    8. саюу 

9. жип    9. сабоо 

10. жүн     10.ийлөө 

11. боз үй   11.тигүү,чечүү 

12. түндүк   12.көтөрүү 

13. килем.    13.оюу 

14. курак    14.куроо 

15. тери      15.ирүү 

10. Ар бир топтор окутуучунун көзөмөлүндө бири-бирин баалашат. 

11. Үйгө тапшырма: Үндүү тыбыштарды катыштырып сүйлөм түзүп келишет.  

Педагогика илимдерини доктору, профессор Н.И.Ишекеевдин рецензиясында  
Адабияттар: 

1. Бекбоев Б. “Инсанга багыттап окутуу” 2001-ж. 6-бет. 

2. Муратов А. «Мектеп» 2005. 50 бет 

3. Моисеев «Мы в вами люди социально озабоченные » частная школа 1996 14-16-б. 

4. .Суворова Н. «Интерактивное обучение»: новые подходы «Учитель журналы» 2000 №25-

27-б. 

5. Дж. Ст. К.Мередис. Ч.Темпл. 

6. Мурзаев Окутуунун жаны технологиялары. Ош -2009. 76-бет. 

 

 

УДК: 378. 14:53   

ЧЫҢГЫЗ АЙТМАТОВДУН ЧЫГАРМАЛАРЫН ИННОВАЦИЯЛЫК 

ЫКМАЛАР АРКЫЛУУ ОКУТУУ 

Борубекова Г. К., аспирант, Кыргыз – Өзбек  университети, 

Аматова Рахат, окутуучу 

Ж. Сулайманкулов атындагы орто мектеби 

 
Аннотация: Бул макалада адабият сабагында заманбап билим берүүнүн ыкмаларын 
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Аннотация: В данной статье описаны особенности использования современных методов 

обучения на уроках литературы. 

Ключевые слова: интерактивный, презентация, активно, метод, анализ, оценить, исход, 

шаг. 

 

INNOVATIVE METHODS OF CHINGIZ AITMATOV THROUGH THE INNOVATIVE 

METHODS 

Borubekova G.K. graduate student Kyrgyz-Uzbek University 

Amatova Rakhat, teacher, School named after J. Sulaymankulov  

 
Abstract:This article describes the features of the use of modern teaching methods in literature 

lessons. 

Key words: interactive, presentation, actively, analysis, efficiency, estimate, method, exodus. 

 

1. Киришүү 

Кыргызстандын билим берүү системаларындагы өзгөрүүлөр, келечек муундарды 

жаңыча окутуунун өзгөчөлүктөрү 2000-жылдыктын аягына жана үчүнчү миң жылдыктын 

башталышына туш келди. Бул бардык дүйнөлүк коомдун  өзгөрүшү менен аныкталып, 

жаңыча дүйнө таанымда билим берүүнү четке калтырган жок. (1) Тескерисинче, 

глобалдуу билим берүүнүн төмөндөгүдөй жаңыча багыттары: адамдын 

мүмкүнчүлүктөрүн актуалдаштырууга, патенциялын өнүктүрүүгө, анын укуктарын, 

эркиндиктерин, идеяларын, коомчулукта бирге жашоонун шарттарына, өз ара 

аракеттенишүүсүнүн нормаларына: 

1. Жаштардагы ишенбөөчүлүктү, билим алууга болгон кызыгуунун төмөндөшүн 

жоюуга; 

2. Функционалдык сабатсыздыкты жоюуга; 

3. Эффективдүү билим берүү системасын түзүүгө шарттады. 

Бул багыттардын билим берүү системасындагы негизги максаты адамды инсан кылып 

тарбиялоо, башка адамдар жана өзүн курчап турган дүйнө менен өздүк мамилелерин түзө 

билүү билгичтиктерин өнүктүрүү болуп саналды. Мындай билим берүүнүн убакыттык 

компоненти дүйнөнү үзгүлтүксүз өзгөртүүлөрдүн жана өз ара аракеттенишүүлөрдүн 

чынжырчасы катары карайт. Дүйнөлүк билим берүү системасында бул өз ара аракеттенүү 

“ интерактивдүүлүк ” деген түшүнүк менен байланыштырылып келет 

“Интерактивдүүлүк” – грек тилинен алынып, аралыктан окутуу же өз ара аракеттенүү 

деген түшүнүктү берип, бул түшүнүк көптөгөн стратегияларды өз ичине камтыйт. 

Мисалы: топ менен иштөө, жуптарда иштөө, кластер, блок система, диаграмма, БББк, 

инсерт ж.б. стратегиялар аркылуу окутуу менен студенттердин чыгармачылык 

активдүүлүгүн жогорулатуунун жолдору кеңейгендиги (1). Окутуунун мындай 

ыкмаларын колдонуу менен студенттер ар кандай кырдаалдан чыгууга шыктанышат, 

чыгармачыл ой жүгүртүшөт, патенциалы жогорулайт, келечек жөнүндө ойлонуу сезими 

ойгонот, мугалимден көз карандысыздык өкүм сүрөт, ар бир студенттин күчтүү жактарын 

көрө билүүгө, баалоого үйрөтөт, талкуулоо үчүн көп убакыт талап кылынат.  

Бул ыкмаларды колдонууда аудиториянын жана жеке студенттердин өзгөчөлүктөрү, 

алардын даярдык деңгээли, ишке жөндөмдүүлүгү, өз алдынча иштөө билгичтери жана 

көндүмдөрү, муктаждыктары жана кыйычылыктары, тиешелүү мазмун тандалып, 
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студенттер менен иштөөдө ылайыктуу жүрүм-турум эске алынат. Студенттин чыгармачыл 

активдүүлүгүн арттыруу жана өнүктүрүү аны курчап турган чөйрөгө жана көз каранды 

болуу менен интерактивдүү окутууну шарттаган башкы роль окутуучуга таандык (3) 

Анткени, кесипкөй окутуучунун сабагында студенттер эркин суроо бере алышат, талаш-

тартышка түшүшөт, өз ишмердүүлүгүн өзгөртүүгө кызыкдарлыгы күчөйт, окуу 

процессинин уюштурулушундагы кыйынчылыкты жеңүү, оптималдуу изденүү 

мүмкүндүктөрү активдешет. Оюбузду далилдөөнү Ч. Айтматовдун “Делбирим” повести 

боюнча өтүлгөн сабак аркылуу ишке ашыралы. 

Тема: Чыңгыз Айтматовдун “Делбирим” повестиндеги мүнөздөрдүн кагылышы, 

тагдырдын талкаланышы 

Сабактын максаты:  

а) “Делбирим” повестиндеги мүнөз, тагдырлардын талкаланышын ачып көрсөтүү жана 

алган билимдерин тереңдетүү 

б) Образдар системасы аркылуу гумандуулукка жана турмушка туура көз караш менен 

кароого, алган билимдерин турмушта пайдалана билүүсүнө тарбиялоо;  

в) Кепке жатыгуу жөндөмдүүлүктөрүнө, ой жүгүртүүсүнө, өз ойлорун эркин айта билүүгө 

чечендик өнөрдүн калыптанышына, эске тутуусуна стимул болуу. 

Сабактын  тиби:  Бышыктоо 

Сабактын методу, формасы: проблемалык метод, диспут – сабак. 

 Сабактын  жабдылышы:  плакат, карточка, окуу китеп. 

1 – этап. 

Уюштуруу 
2- этап.  

      Бүгүнкү сабагыбызда искусство адамдары, адабиятчылар, сүрөтчүлөр да конокто. 

Өзүңөр баамдагандай, топторубуздун аты да Адабиятчылар”, “Сүрөтчүлөр” 

Сабак “Сыйкырдуу талаа”, оюну менен башталат. Алгач табышмактарга көңүл бурсак. 

Доскадагы катылган белгилерди чечмелөө үчүн аларды ирети менен жайгаштыралы. 

е л б и р д м ү н ө з т а ы г д 

                

 

      Студенттер белгилердин жардамы менен сөздөрдү табышат. Катылган сөз: “Делбирим,  

мүнөз,  тагдыр (доскадагы катылган сөздөр ачылат.) 

      Демек, бүгүнкү темабыз эмне жөнүндө боло тургандыгын байкаган чыгарсыздар. 

      Окутуучу студенттерге текст таркатат.  

      Доскада төмөндөгүдөй филворд сөздөр илинет. (таблицадагы тамгалар аркылуу бир 

ирет айтылган тамгаларды кайталабастан сөздөрдү табуу) табылган тамгалар аркылуу 

каармандарды бөлүп көрсөтүшөт 
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 Студенттерге “Делбирим” повестин (үйгө окуп келүү берилген.) Төмөндөгүдөй 

суроо берилет. Ушундан улам Асел менен Илиястын тагдырынын татаалдашына кандай 

шарт түзүлдү?. 

      2) Адам өз бактысын өзү сактап кала абай ажырап калышына өзү күнөөлүүбү, же 

кандайдыр бир социалдык коомдук кырдаалдар ушундай оор кайгылуу тагдырга алып 

келдиби? 

Окутуучу: Жогорудагы айтылган сөздөрдөн улам, ой толгоолорду схемалар аркылуу 

берип, ар бир топ өзүбүздүн презентациябызды көрсөтөлү. 

      Адабиятчыларга (тапшырма берилет) 

1. Композициясы кандай бөлүмдөн турат? 

2. Көккөм сөз каражаттарды, цитаталарды келтирүү жолу менен айткыла. 

3. Ч.Айтматовдун новатор жагы кайсы жерде көрүнүп турат? 

4. Берилген тексттен маани-мазмунун бөлүп көрсөткүлө. 

5. Долондогу прицептин кулашы, технологиялык авария гана эмес, Илияс моралдык 

жактан эмне болду? 

 

         Кандай ой.                         Салыштыруу 

          айтылган 

                                                   Делбирим  

          Образдардын                  Тарбиялык  

           ачылышы                        мааниси 

Сүрөтчүлөргө (тапшырма берилет.) Каармандардын ички дүйнөсүн ачып берүүдө эки 

түрдүү принципти пайдалануу жолу менен көрсөтүү талап кылынат. 

1. Динамикалык принцип: 

Мында каармандардын иш – аракеттери, жүрүш – турушу автордук сүрөттөөлөрү 

берилет. 

2. Аналитикалык принцип: 

Мүнөздөрдүн психологиялык өсүп-өргүшү окурмандардын, көрүүчүлөрдүн көз 

алдында көрсөтүлөт. Мында каармандардын психологиялык ички-тышкы 

монологдорунда, диалогдорунда ачылып берилет.  

      Символикалык образдарды пайдалангыла 

          Өткөн                   Азыркы  

                                               Илияс 

                                               Асел  

                                               Самат  

                   Келечеги      Эңсеген келечеги 

      Азаматсыңар! анда, доскадагы цитатага көңүл бургула. “Илиястын образы мени туура 

жашоого, өз бактым үчүн акыр – аягына чейин күрөшүүгө үйрөттү.” 

      Окутуучу: -– “Делбирим” повести аркылуу өзүңөргө кандай тыянак чыгардыңар: 

Демек, “Өз тагдырыңды өзүң кура аласың” деген     ой – толгоо сөзгө кошуласыңарбы? 

(студенттер өз ойлорун айтышат). 

      Анда эмесе, акро ыр түзүп, черден чыгып, эс алгыла. 

      М:      А: - ажарлуу 

                 с: - сымбаттуу 

                 е: - елдик (Е нин ордуна жакын э тамгасын алса болот.) 

                 л: - лирикалуу 

III этап Үй тапшырма 

1. Студенттерди баалоо. Окутуучунун жыйнтык сөзү. 
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1. Введение  

Постановка проблемы. Требования современных федеральных государственных 

образовательных стандартов (ФГОС) нацелены на развитие способностей учителей в 

приобретении новых знаний, используя современные образовательные и информационные 

технологии. Умение использовать в социальной, познавательной и профессиональных 

сферах деятельности навыки работы с программным обеспечением персонального 

компьютера и сетевыми ресурсами, а так же понимать сущность и значение информации в 

развитии современного общества, возможно только с практическим применением средств 

новых информационных технологий (НИТ). 

В условиях мгновенного развития информационных технологий происходит 

подготовка кадров нового уровня. Специалисты должны эффективно действовать в 

условиях информационно насыщенной среды, обладать способностью самостоятельно 

принимать ответственные решения в ситуации выбора, а так же быть готовыми к 

самообразованию. 

Целью статьи является обзор и анализ современных Интернет-ресурсов, 

направленных на структурирование и визуализацию информации образовательного 

процесса вуза.  

Анализ последних публикаций по теме. Возможности применения ИТ в 

образовании для повышения эффективности организации учебного процесса 

проанализированы в работах: А. А. Андреева, М. Ю. Бухаркиной, Е. И. Виштынецкого, 

И. Г. Захаровой, С. В. Панюковой и др). 

Основное изложение материала. Сформировать инновационную 

образовательную среду – это значит привести в соответствие систему образования в вузах 

требованиям информационного общества, а так же обеспечить саморазвитие, высокий 

социальный статус, компетентность будущих специалистов. Федеральные 

государственные образовательные стандарты, требуют достижения интегрированного 

конечного результата образования. ФГОС содержат конкретные требования к ресурсам 

образовательной среды вузов: обеспечение образовательных учреждений лабораторным 

оборудованием, компьютерной техникой, доступом к электронным библиотекам и 

передовым изданиям и т.д. Для осуществления образования согласно требованиям ФГОС, 

необходимо: систематизировать работу по созданию инновационной образовательной 

среды, которая будет основана на использовании компьютерной техники и 

телекоммуникаций и нацелена на подготовку студентов к использованию достижений 

современной компьютерной техники; образовательная среда должна включать в себя 

современные программные системы, базы данных и знаний;  использование 

высококачественных программных продуктов является главным структурообразующим 

элементом функционирования организации.  

В отрасли информационных технологий получила развитие новая компонента – 

облачные вычисления. Облачные вычисления – это особый способ предоставления 

вычислительных ресурсов, они вызвали революцию в методах предоставления 

информации и услуг. Облачные вычисления фундаментально изменяют архитектуру 

компьютеров, разработку программного обеспечения и инструментальных средств и, 

способы хранения, распределения и потребления информации.  

Облачная технология (облачные вычисления) – это технология, которая 

предоставляет пользователям Интернета доступ к компьютерным ресурсам сервера и 

использования программного обеспечения как онлайн-сервиса [4, с. 45]. Облачные 

технологии представляют собой масштабируемый способ доступа к внешним 

вычислительным ресурсам в виде сервиса, предоставляемого с помощью Интернета. При 

этом пользователю не требуется никаких особых знаний об инфраструктуре «Облака» или 

навыков управления этой облачной технологией. 
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Среди преимуществ облачных сервисов выделяют доступность, мобильность, 

высокую технологичность и надежность, среди недостатков – необходимое наличие 

высокоскоростного Интернета, потребность в защите конфиденциальной информации, 

зависимость от поставщика услуг. 

Проблема использования педагогами облачных технологий является актуальной, 

поскольку эти технологии стремительно развиваются, однако очевиден тот факт, что 

облако позволяет учителю по-другому построить процесс обучения: проводить уроки на 

открытом пространстве, не прерывать процесс обучения, предоставлять полноценные 

образовательные услуги ученикам с ограниченными возможностями, работать над 

проектами совместно с учениками из разных уголков планеты и тому подобное [5].  

Для того, чтобы в аудитории можно было организовать современный учебный 

процесс с использованием облачных технологий, необходимо наличие ноутбуков 

(нетбуков, планшетов, смартфонов) и беспроводной сети. Работать «в облаке» можно и с 

персональными компьютерами – здесь важно наличие Интернета. Наполнение 

электронного образовательного пространства осуществляют как учителя, так и ученики 

школы [1]. 

В учебном заведении целесообразно использовать следующие облачные 

технологии: 

 Web-приложения для обучения. 

 Электронные журналы. 

 Он-лайн сервисы для учебного процесса, общения, тестирования. 

 Системы дистанционного обучения, библиотеки, медиатеки. 

 Хранилища файлов. 

 Ресурсы для совместной работы. 

 Средства для проведения видеоконференций и др. 

Наиболее популярными и целесообразными для обучения являются следующие 

сервисы: 

1. Облачная платформа Microsoft Live @ edu (http://www.liveatedu.com) – 

возможность создания электронного почтового ящика, работа с календарем, сервисом для 

проведения веб-конференций с возможностью видеосвязи, виртуальной доской и общим 

доступом к рабочему столу; создание и поддержка собственного веб-сайта; создание и 

редактирование документов Word, PowerPoint, Excel, OneNote любой сложности. 

2. Облачная платформа Google Apps (https://www.google.com.ua/) – возможность 

создания почтового ящика с поддержкой текстового, голосового Google Talk и видеочата; 

работа с календарем Google; с диском Google-Хранилище файлов; Google Docs – 

инструментом для создания документов, таблиц, презентаций, форм и рисунков любой 

сложности с возможностью использования шаблонов сайтов Google – инструментом для 

создания сайтов с помощью шаблонов и др. 

3. Облачные хранилища файлов (Dropbox, ЯНДЕКС.ДИСК, SkyDrive, 

cloud.mail.ru, GoogleDocs т.д.). 

4. Облачные технологии для создания тестов. Например, OpenTest 

(http://www.opentest.ru/), тесториум (http://www.testorium.net/), мастер-тест (http://master-

test.net/uk) 

5. Онлайновые инструменты для обучения различным предметам начальной 

школы: Большая энциклопедия школьника (http://for-schoolboy.ru/), МетаШкола – 

интернет-кружки и олимпиады (http://metaschool.ru/), Образовательный сайт по 

математике 1-4 классы (http://egeurok.ru/matematika-1-4-klass.html), Уроки школьной 

программы: видео, конспекты, тесты, тренажеры (http://interneturok.ru/), Тесты по 

математике (http://www.kokch.kts.ru/math/), Олимпиадные задания по математике 

(http://www.5egena5.ru/), Полезные игры (http://igraemsami.ru/), KID- MAMA — ваша 

домашняя школа (http://kid-mama.ru/), Математические раскраски (http://xn--24-

http://for-schoolboy.ru/
http://metaschool.ru/
http://egeurok.ru/matematika-1-4-klass.html
http://interneturok.ru/
http://www.kokch.kts.ru/math/
http://www.5egena5.ru/
http://igraemsami.ru/
http://kid-mama.ru/
http://игрыдлядетей24.рф/matematicheskie-igry/matematicheskie-raskraski.html
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glceagatoq7c2a6ioc.xn--p1ai/matematicheskie-igry/matematicheskie-raskraski.html), Учи.ру – 

онлайн-платформа, где ученики из всех регионов России изучают школьные предметы 

в интерактивной форме (https://uchi.ru/) и др. 

6. Сервис Prezi (http://prezi.com/) – это современная программа презентаций. На 

сегодняшний день это лучшая и самая передовая технология. Уметь в ней работать – 

значит уметь пользоваться и другими навыками работы в Интернете и на ПК. 

 Prezi.com – это сервис, с помощью которого можно создать интерактивную 

презентацию онлайн. Возможности позволяют создавать презентации нового вида с 

нелинейной структурой, всю презентацию можно свернуть в одну картинку. И, наоборот, 

каждый элемент может быть развернут и рассмотрен более детально. 

 Prezi.com – это социальный сервис и поэтому требует регистрации на нем 

участников. Сначала нужно зайти на сайт http://prezi.com/ и зарегистрироваться, выбрав 

бесплатную версию. Затем заполнить регистрационную форму, получить подтверждение 

регистрации и приглашение к работе, активировать аккаунт. У вас появится свой 

виртуальный кабинет, в котором сможете создавать собственные презентации. 

При создании новой презентации вы получаете в распоряжение безграничное 

полотно, которое заполняете произвольной информацией и объектами. Вашему вниманию 

– множество различных шаблонов, которые подойдут выбранной вами теме занятия, когда 

вы освоите эту технологию, то сможете создавать презентацию по собственному шаблону. 

Полотно делится на фрагменты (frames – кадры), которые играют роль слайдов. Но если в 

обычных презентациях слайды просто сменяют друг друга, то в презентации Prezi при 

демонстрации определенного кадра увеличивается масштаб соответствующего участка на 

холсте [2]. 

 В Prezi привлекает динамика подачи материала, возможность охватить взглядом 

всю проблему и масштабировать выбранный фрагмент в любой момент общения 

преподавателя со студентами. В визуальной истории Prezi есть видео ряд и рассказ, 

где изображение и слова сотрудничают, чтобы представить идею занятия. Используя 

чистое полотно Prezi, легко  построить маршрут выступления или темы, и визуальный 

контекст проведет зрителя по пути открытия. Чтобы понять сложность фрагмента, нужно 

просто увеличить масштаб, чтобы увидеть всю тему – достаточно уменьшить масштаб. На 

общем полотне четко обозначены основные пункты и их взаимосвязь. Технология Prezi не 

просто бросила вызов PowerPoint, она начала вытеснять ее [3]. 

Преимущества Prezi: большое пространство для размещения элементов и слайдов; 

создание уникальных переходов между слайдами; множество инструментов оформления: 

фигуры, стрелки, линии, фреймы, фоны; вставка и редактирование изображений; вставка 

видео, pdf, swf; возможность вставки видео из сайта Youtube; загрузки готовых 

презентаций PowerPoint; если использовать возможность импорта ранее созданной 

презентации в PowerPoint, появляется меню выбора вариантов переходов между слайдами 

– этот процесс позволяет быстро добавить к традиционной презентации траектории 

переходов сервиса Prezi; презентации Prezi находятся в онлайн облаке, поэтому доступны 

с любого вашего устройства от ноутбука к планшету и смартфона; можно поделиться 

соответствующей ссылкой через социальные сети; легкость использования за счет 

имеющихся готовых шаблонов для презентаций; можно использовать картинки и видео, 

аудио с собственного компьютера или сети Интернет, а также уже существующую 

многокомпонентную базу материалов; возможность не просто показывать слайд за 

слайдом, а рассказать целую историю в ходе своего выступления; сохранение презентации 

Prezi в формате pdf; есть функция экспорта файла с результатом работы для показа в 

режиме оффлайн (без доступа к Интернету) – Download as portable prezi; удаленный показ 

презентации (Present remotely): нужно переслать полученную ссылку зрителям, и начать 

https://uchi.ru/
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показ презентации на компьютере. До 30 пользователей смогут просматривать 

презентацию синхронно с докладчиком; возможность создавать тексты на русском языке. 

Недостатки: полностью на английском языке; при малой скорости Интернета 

либо его отсутствии работа по созданию презентации (или ее просмотр) затруднена 

(невозможна). 

Создавая слайды, необходимо учесть следующие основные требования: слайд 

должен содержать небольшое количество слов; для надписей и заголовков следует 

употреблять четкий шрифт; лучше выносить на слайд определения, термины, которые 

аудитория будет записывать в тетради, читать их вслух во время демонстрации 

презентации; размер букв, цифр, знаков, их контрастность определяется необходимостью 

их четкого рассмотрения с последнего ряда парт в аудитории; заливка фона, букв, линий 

должна быть спокойных цветов, чтобы не вызвать раздражение и усталость глаз; графики, 

диаграммы, рисунки, фотографии должны, по возможности, равномерно заполнять весь 

слайд; нельзя перегружать слайды зрительной информацией. 

 Сервис Prezi дает возможность коллективно работать над презентацией и 

совместно ее редактировать. Работа над презентацией позволяет глубже проработать 

предложенную тему, получить навыки работы в Интернете, проявить творчество и создать 

полноценный Интернет – продукт. 

Подключив учащихся к разработке и созданию презентаций, мы достигаем 

главной цели использования новых ИТ в образовании: основой становится не передача 

знаний, а организация самостоятельной познавательной деятельности учащихся. Ведь 

главная задача педагога сегодня – развивать критическое мышление обучающихся, 

научить их думать и быть готовыми к активной деятельности. 

Одним из современных электронных образовательных средств является 

интерактивный мультимедийный плакат, с помощью которого дидактические материалы 

подаются в виде интерактивных элементов – графики, текста, звука, видео.  

Для успешного создания учебных интерактивных плакатов педагог может 

использовать специализированные сервисы сети Интернет. Наиболее популярным среди 

таких сервисов можно назвать Glogster. Среда для создания интерактивных плакатов с 

возможностью встраивания видео YouTube, аудио клипов, графики, документов 

PowerPoint. Вся информация размещается на одной странице. Социальная сеть, 

позволяющая пользователям бесплатно создавать интерактивные плакаты – Glogs. Glog – 

сокращенно от «Графический блог» – интерактивное мультимедийное изображение [2]. 

Минусом Glogster является только интерфейс на английском языке, однако интерфейс 

программы интуитивно понятен, что не вызовет никаких трудностей. 

Выводы 

При использовании облачных систем существует 

проблема безопасности данных и их доступности, но, при тщательном обдумывании 

плана, способов выбора поставщика сервиса и при взвешенном подходе к общему 

управлению рисками, организации могут безопасно использовать преимущества данной 

технологии. 
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ПРИЧИНЫ, ПОБУЖДАЮЩИЕ ЖИТЕЛЬНИЦ КЫРГЫЗСТАНА К 

НОШЕНИЮ ХИДЖАБА И ПРОБЛЕМЫ ВОСПРИЯТИЯ ИХ В СВЕТСКОМ 

ОБЩЕСТВЕ 

Джудамишева Бактыгул Касымбековна, преподаватель Институт Современных  

Информационных Технологий в Образовании,  

Кыргызстан, г.Бишкек E-mail: dzhudamisheva@mail.ru   
 

Аннотация: В статье описываются основные социальные и психологические  причины 

ношения хиджаба и наиболее характерные особенности восприятия места и роли женщины в 

хиджабе современным кыргызским обществом. С обретением независимости Кыргызстан, 

наряду с другими мусульманскими странами постсоветского пространства,  возродил исламские 

традиции и усилил их влияния на общество, однако  вместе с традиционным течением стали 

развиваться и нерелигиозные исламские учения, оказавшие больше влияния на самосознание 

молодежи, особенно на женщин.  На основе проведенного социологического опроса исследуются 

причины, побуждающие жительниц Кыргызстана к ношению хиджаба и проблемы восприятия 

их в светском обществе.  

Ключевые слова: Ислам, женщина, мусульманка, хиджаб, адаптация, восприятие. 

 

АЗЫРКЫ КЫРГЫЗ АЯЛДАРДЫН ХИЖАБ КИЙҮҮСҮНӨ  КООМДУК 

ЖАНА ПСИХОЛОГИЯЛЫК     СЕБЕПТЕР, ЖАНА АЛАРДЫН ОРДУН, РОЛУН 

КЫРГЫЗ КООМЧУЛУГУ  КАНДАЙЧА КАБЫЛ АЛУУДА 
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Билим берүүдө заманбап маалыматтык технологиялар институту,  

Кыргызстан, Бишкек ш.  E-mail: dzhudamisheva@mail.ru  

 
 Аннотация: Макалада, азыркы кыргыз аялдардын хижаб кийүүсүнө   коомдук жана 

психологиялык   себептер, жана алардын ордун, ролун кыргыз коомчулугу  кандайча кабыл алууда.   

Кыргызстан көз карандысыздыгын алгандан кийин, мурдагы СССРге кирген  мусулман өлкөлөр 

менен катар, ислам салттарын жандантып, коомго өз таасирин күчөттү. Бирок, салттуу 

ислам менен кошо, диний эмес ислам окуулары да иштей баштап, жаш муундардын, өзгөчө 

аялдардын сезимдерине, катуу таасир  этип келет. Маргиналдуулук изилдөөнүн негизинде, 

Кыргызстанда  жашаган аялдар хижаб кийгенге эмне себептер түрткү болду, жана аларды 

коомдун кабыл алуу маселелери бул статьяда изилденет.  

 Ачкыч сөздөр: Ислам, мусулман аялдар, хижаб, үйрөнүү,кабыл алуу. 
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Abstact: Main social and psychological reasons of wearing hijab and the most distinctive features 

of perception of place and role of the woman in hijab by a modern Kyrgyz society are described in this 

article. After gaining an independence Kyrgyzstan as other Muslim countries of post-Soviet space, 
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revived Islamic traditions and strengthened their influence on society that made a big impact on the self-

consciousness of the youth, especially of women. Based on sociological survey we study the reasons 

making women of Kyrgyzstan wear hijab and the problems of perception of them in secular society. 

Key words: Islam, woman, Muslim woman, hijab, adaptation, perception. 

 

1. Введение 

Распад советской идентичности в Кыргызстане, как и в других постсоветских 

государствах, сопровождался возрождением ряда подцензурных ранее интеллектуальных 

и религиозных традиций и доктрин и ростом новых, несвойственных прежним. Таким 

образом, ислам, как и в других странах, раскололся на части: помимо сторонников 

издавна установившейся традиционной ханафитской школы, стало расти и численность 

приверженцев не религиозных исламских учений, которые «…считают себя истинно 

правоверными мусульманами» [1].  

Это прямым образом повлекло за собой проблему религиозной самоидентификации 

современного кыргызского общества. 

Адепты салафии активно продвигают, в социальной среде, а в первую очередь в 

среде молодежи, тезис о необходимости исповедовать «чистый» ислам в строгом его 

соответствии с канонами, принятыми в Саудовской Аравии – родине «подлинного», 

неиспорченного последующими интерпретациями ислама. Как известно молодежь в 

нашей стране до сих пор остается открытым для любых идеологических вливаний и на 

данный момент под натиском многочисленных активно работающих приверженцев 

салафисткого направления, она все больше переходит в их ряды, причем зачастую 

процесс их религиозного обращения имеет форму некоего арт-нуво, популярной среди 

молодежи субкультуры: «Они воспринимают ее как моду. Это не только вера в Бога, это 

целая система, куда входят и богослужение, и запреты. К сожалению, зачастую мы видим 

интерес людей к религии не как к духовной ценности, а как к чему-то новому, 

необычному» [2]. 

Актуальность данной темы естественен, так как кыргызское общество в основной 

своей массе все еще остается светским, в противовес которому активно разрастаются, 

вызывая неоднозначное отношение, группы  людей,  открыто  выражающих свою 

религиозность посредством демонстрации привнесенной извне атрибутики – в данном 

случае в форме ношения хиджаба. Известно, что интервал маркеров мусульманской 

идентичности имеет переменчивые границы, но типовым для всех мусульманских 

женщин остается, обязательное ношение хиджаба. По поводу условий ношения 

женщинами хиджаба многими учеными теологами доказано, что аяты Корана, не имеют 

однозначного толкования и определения, как и каким образом носить хиджаб, а есть лишь 

доказанное правило: женщина должна прикрывать одеждой вырез на груди и не 

показывать чужим мужчинам те части тела, которые могут привлечь внимание и 

провоцировать сексуальное желание.  

Таким образом, можно утверждать, что хиджаб является простым символом 

соблюдения женщиной правил ислама, и не представляет угрозы для безопасного 

существования общества. Так почему же тогда обострилась ситуация вокруг такого 

безобидного явления как ношение хиджаба. 

Сегодня феномен женщины в хиджабе в современном кыргызском обществе стоит 

весьма остро и для компетентностного понимания всей сути проблемы необходимо 

всестороннее его изучение.  В данном случае для определения причины роста женщин 

желающих носить хиджаб и истинного отношения общества к этому желанию мы 

применили методы социологического исследования. В опросе приняли участие 82 

респондента – разного пола и возраста, национальной и религиозной и половой 

принадлежности, а также проведено  анкетирование 20 студенток  колледжа в возрасте от 

18 до 29 лет, носящих хиджаб.  
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Исследование было направлено на изучение ряда вопросов: 

1. Определение причин ношения хиджаба; 

2. Выявление отношения общества к женщинам в хиджабе; 

3. Выявление психологического портрета молодых женщин носящих хиджаб;  

4.  Выявление проблем адаптации  женщин,  носящих  хиджаб,  в светском обществе. 

Основой для проведенного исследования закономерно послужила драматургическая 

теория Ирвинга Гофмана, которая позволяет через анализ особенностей в самовыражении 

социальных групп раскрыть их  статус  и  жизненные  стратегии.  Применение 

методологических основ концепции Гофмана в данном исследовании дало возможность 

понять и раскрыть феномен женщины в хиджабе, как элемента социальной субкультуры в 

современной светской среде. 

2. Объекты исследования  

Объектом исследования явились женщины, осознанно носящие хиджаб.   Полевые  

исследования  проводились  непосредственно в г. Бишкек.   

Целью исследования являлось выявление на основе всестороннего и комплексного 

изучения социально - психологических характеристик женщин решившихся носить 

хиджаб, и особенностей взаимоотношения и восприятия их кыргызским обществом.   

Анкеты состояли из закрытых вопросов с односложными положительными, 

отрицательными или нейтральными ответами и двух открытых вопросов, ответ на 

которые предполагал развернутое объяснение респондентом своей позиции по заданным 

ему вопросам.  

Интервью с женщинами в хиджабе носил свободный характер, который  

предполагал  анонимные,  следовательно,  более  раскрепощенные ответы респондентов 

на заданные вопросы. 

3. Анализ результатов проведенного социологического исследования. 

Выявление отношения общества к женщинам в хиджабе. Ответы на данный вопрос 

показали, что в целом наше общество не очень лояльно относится к женщинам носящим 

хиджаб. Более 50% респондентов (58 человек) в опросе отрицательно относятся к 

ношению хиджаба женщинами-мусульманками. Многие считают, что причиной ношения 

хиджабов является культурное и мировоззренческое невежество этих женщин, неверно 

трактующих каноны ислама. Ношение хиджаба не является  показателем  истинной  

религиозности  человека,  это  всего лишь внешняя атрибутика принадлежности к 

исламской религии, зачастую навязанная извне и которая не всегда совпадает с его 

внутренним миром и желанием. 

При этом 24 человек ответили, что женщина в хиджабе является естественным 

явлением для мусульманской страны.   

Женщина в хиджабе – может нести угрозу безопасности общества? В своем ответе 

48 опрошенных человек не считает женщину в хиджабе угрозой для общественной 

безопасности, если она придерживается традиционного принципа ислама.  Остальные 34 

человек считают, что несут опасность, так как рост количества фанатично религиозных 

женщин будут в дальнейшем бездумно обращать своих детей в себе подобных и 

взращивать количество потенциальных боевиков для экстремистки настроенных 

исламских группировок. 

О возможности ведения запрета или ограничения на ношение хиджаба 

государством. На этот вопрос ответили 43 человека, которые  полагают,  что  государство  

должно предпринимать запретительные меры в отношении ношения хиджаба, 39 человек 

считают, что официально ограничивать ношение хиджаба нельзя, можно только поставить 

некоторые условия ношения. Многие в своем ответе придерживаются мнения, что борьба 

с внешней религиозной атрибутикой, несомненно, приведет к обострению внутреннего 

противостояния в обществе.  
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Анализ причин ношения хиджаба. Ответы на вопрос: «Что, по вашему, является 

причиной ношения хиджаба в современном светском обществе?», носивший открытую 

форму, показали, что 41,8% (72 человек), участвовавших в анкете, и 100% (20 человек) 

опрошенных женщин, носящих хиджаб, сами считают, что ношение хиджаба является 

формой демонстрации женщиной её желания следовать мусульманской традиции: «Так 

должна поступать мусульманка согласно Сунне» [3]. (Динара, 26 лет, студентка, Бишкек); 

«Показать себя богобоязненной и религиозной, т.к. в исламе женщин, оголяющих свое 

тело, считают непристойными, не уважающими свою религию» (Майрам., 17 лет, 

студентка, Бишкек);  

Следует отметить, что большую часть опрошенных студенток, носящих хиджаб, 

составили девушки из религиозной семьи или из социально неблагополучной  семьи 55% 

или 12 человек, участвовавших в интервью, и скрытыми причинами, подтолкнувшими 

женщин к его ношению, явились семейные неурядицы, социально-экономические  

проблемы. Женщины, испытавшие сильный или постоянный психологический кризис 

нашли выход, из него обратившись в религию обретя некое успокоение.  

Ряд респондентов считает ношение хиджаба следованием трендам социальной 

идентификации, существующим в современном социуме. По их мнению, религиозность 

стала модной, особенно у той части общества, которая плохо понимает мировозренческую 

суть религии.  

Как  адаптировать  женщин  в  хиджабе  в  современное  светское общество? 

Несмотря на то, что в нашем социуме, где по статистике больше 70% населения 

составляют мусульмане, все же наличествует проблема обособления женщин носящих 

хиджаб в отдельный сегмент социальных отношений. Широко  освещаемые  в СМИ  

факты  причастности женщин мусульманок к совершению терактов,  участию  в  

военизированных  фундаменталистских  группировках, являются одной из главных 

причин имеющей место напряженности в отношении светского общества к женщинам, 

закрытым по мусульманским  канонам.  Часть  респондентов  считает  хиджаб  одеждой,  

навязанной  арабской религиозной традицией. В этой связи ради справедливости следует 

отметить, что, по мнению арабистов в Коране слово «хиджаб» не имеет смысла женской 

одежды [4].  

Арабская одежда никаб представляет собой полное закрытие женщиной своего лица 

и фигуры, персидская мусульманская одежда паранджа тоже предназначена для полного 

прикрытия лица, а  хиджаб,  (араб.  باجح  –  покрывало)  как  покрывание  волос  и  шеи, 

свойственен, в первую очередь, тюркской традиции, которая исторически была выражена 

национальными головными уборами (саукеле, кимешек, тюбетейка, жоолук и др.).  

Хотят ли женщины в хиджабе адаптироваться в общество? Значительная часть, 

респондентов в ответе на данный вопрос отметила, что в силу религиозных убеждений 

носительницы хиджабов в основной массе не заинтересованы в адаптации в светское 

общество. Идеалом большей части из них является не служебная карьера, а ведение  

семейного  хозяйства  и  воспитание  детей.  

Психологический портрет женщин носящих хиджаб. Интерпретация сочетаний 

первичных факторов  по Кеттелу по описанию вторичных факторов по Кеттелу и по 

описанию 12 факторов по FPI – B показывает схожесть  характеров этих женщин, у 16 из 

тестируемых женщин выявлен выраженный невротический синдром астенического типа с 

психосоматическими нарушениями, дезадаптивированность, тревожность, по типу 

темперамента интроверты.  Что объясняет об их отчужденности и замкнутости от 

общества, которая еще больше наталкивает на восприятие носительниц хиджаба 

латентным субъектом, не заинтересованным в активном  формировании  социальных  

связей  с  окружающим  миром.  

Выводы  

http://psylab.info/%D0%9C%D0%B5%D1%82%D0%BE%D0%B4%D0%B8%D0%BA%D0%B0_%D0%BC%D0%BD%D0%BE%D0%B3%D0%BE%D1%84%D0%B0%D0%BA%D1%82%D0%BE%D1%80%D0%BD%D0%BE%D0%B3%D0%BE_%D0%B8%D1%81%D1%81%D0%BB%D0%B5%D0%B4%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D1%8F_%D0%BB%D0%B8%D1%87%D0%BD%D0%BE%D1%81%D1%82%D0%B8_%D0%9A%D1%8D%D1%82%D1%82%D0%B5%D0%BB%D0%BB%D0%B0/%D0%98%D0%BD%D1%82%D0%B5%D1%80%D0%BF%D1%80%D0%B5%D1%82%D0%B0%D1%86%D0%B8%D1%8F_%D1%81%D0%BE%D1%87%D0%B5%D1%82%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B9_%D0%BF%D0%B5%D1%80%D0%B2%D0%B8%D1%87%D0%BD%D1%8B%D1%85_%D1%84%D0%B0%D0%BA%D1%82%D0%BE%D1%80%D0%BE%D0%B2
http://psylab.info/%D0%9C%D0%B5%D1%82%D0%BE%D0%B4%D0%B8%D0%BA%D0%B0_%D0%BC%D0%BD%D0%BE%D0%B3%D0%BE%D1%84%D0%B0%D0%BA%D1%82%D0%BE%D1%80%D0%BD%D0%BE%D0%B3%D0%BE_%D0%B8%D1%81%D1%81%D0%BB%D0%B5%D0%B4%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D1%8F_%D0%BB%D0%B8%D1%87%D0%BD%D0%BE%D1%81%D1%82%D0%B8_%D0%9A%D1%8D%D1%82%D1%82%D0%B5%D0%BB%D0%BB%D0%B0/%D0%98%D0%BD%D1%82%D0%B5%D1%80%D0%BF%D1%80%D0%B5%D1%82%D0%B0%D1%86%D0%B8%D1%8F_%D1%81%D0%BE%D1%87%D0%B5%D1%82%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B9_%D0%BF%D0%B5%D1%80%D0%B2%D0%B8%D1%87%D0%BD%D1%8B%D1%85_%D1%84%D0%B0%D0%BA%D1%82%D0%BE%D1%80%D0%BE%D0%B2
http://psylab.info/%D0%9C%D0%B5%D1%82%D0%BE%D0%B4%D0%B8%D0%BA%D0%B0_%D0%BC%D0%BD%D0%BE%D0%B3%D0%BE%D1%84%D0%B0%D0%BA%D1%82%D0%BE%D1%80%D0%BD%D0%BE%D0%B3%D0%BE_%D0%B8%D1%81%D1%81%D0%BB%D0%B5%D0%B4%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D1%8F_%D0%BB%D0%B8%D1%87%D0%BD%D0%BE%D1%81%D1%82%D0%B8_%D0%9A%D1%8D%D1%82%D1%82%D0%B5%D0%BB%D0%BB%D0%B0/%D0%9E%D0%BF%D0%B8%D1%81%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B5_%D0%B2%D1%82%D0%BE%D1%80%D0%B8%D1%87%D0%BD%D1%8B%D1%85_%D1%84%D0%B0%D0%BA%D1%82%D0%BE%D1%80%D0%BE%D0%B2
http://psylab.info/%D0%9C%D0%B5%D1%82%D0%BE%D0%B4%D0%B8%D0%BA%D0%B0_%D0%BC%D0%BD%D0%BE%D0%B3%D0%BE%D1%84%D0%B0%D0%BA%D1%82%D0%BE%D1%80%D0%BD%D0%BE%D0%B3%D0%BE_%D0%B8%D1%81%D1%81%D0%BB%D0%B5%D0%B4%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D1%8F_%D0%BB%D0%B8%D1%87%D0%BD%D0%BE%D1%81%D1%82%D0%B8_%D0%9A%D1%8D%D1%82%D1%82%D0%B5%D0%BB%D0%BB%D0%B0/%D0%9E%D0%BF%D0%B8%D1%81%D0%B0%D0%BD%D0%B8%D0%B5_%D0%B2%D1%82%D0%BE%D1%80%D0%B8%D1%87%D0%BD%D1%8B%D1%85_%D1%84%D0%B0%D0%BA%D1%82%D0%BE%D1%80%D0%BE%D0%B2
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Таким образом, респонденты, давая односложные ответы на вопросы, определили, 

что женщина в хиджабе представляет собой неоднозначно воспринимаемое явление. 

Общество характеризует носящих хиджаб женщин (девушек), как не имеющих должного 

образования и требуемых компетенций, замкнутых в своем мироздании женщин. И это 

оправданно, так как они не проявляют деловой активности и открытости, хотя, со стороны 

государства никак не ущемлены в своих правах и свободах, имеют равное положение в 

обществе. С другой стороны, на такое настороженное, а порой, и враждебное восприятие 

наталкивает негативная роль исламского фактора в мировой и национальной политике, 

совершение актов терроризма руками женщин-мусульманок. В этой ситуации лишь те 

государства, которые начнут поднимать уровень религиозного самосознания своих 

граждан удержат стабильное и безопасное существование. 
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Аннотация: Макалада улуу акын Тоголок Молдонун “Куштардын аңгемеси” чыгармасын 

этнопедагогикалык негизде окутуунун жолдору жөнүндө сөз болот. Автор алгач чыгарманын 

сюжетин окуучулар менен биргеликте талдоого алып, андан кийин суроо-жооп аңгемелешүүгө 

өтөт. Автор чыгармага идеялык-тематикалык талдоо жүргүзүү менен бирге, чыгармадагы 

ойлордун этнопедагогикалык баалуулугун баса белгилейт. Мунун натыйжасында окуучулар элдик 

педагогиканын акылмандыкка чакырган баалуу сабактарын билип калышат жана аларды 

турмушта пайдаланууга үйрөнүшөт.  

Ачкыч сөздөр: адабият, этнопедагогика, акын, куштар, сюжет, акыл, билим, идея, 

чыгарма, акылман. 
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Аннотация: В статье речь идет о путях обучения произведения великого кыргызского 

поэта Тоголок Молдо «Куштардын аңгемеси» на основе этнопедагогики. Вначале автор вместе с 

учениками проводит анализ сюжета произведения, а потом продолжает беседу в виде вопросов и 

ответов. Проводя идейно-тематический разбор произведения, автор, в то же время 

подчеркивает этнопедагогическую ценность мыслей в произведении. В результате этого 

студенты познают ценности  уроки народной педагогики, которые призывают к мудрости и 

учатся применять их в жизни.  

Ключевые слова: литература, этнопедагогика,поэт, птицы, сюжет, ум,знание, идея, 

произведение, мыслитель. 
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Abstract: In the article speaks about teaching the work of the great Kyrgyz poet Togolok Moldo 

«Bird story» on an ethno-pedagogical basis. First the author together with the students analyzes the plot 

and then continues the conversation in the form of questions and answers. Conducting an ideological and 

thematic analysis, the author at the same time emphasizes the ethno pedagogical value of thoughts in the 

work. As a result, students learn the values and lessons of folk pedagogy, which call for wisdom and learn 
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1. Киришүү 

 Элдик  нарк-насилди балдардын акыл-эсине, жан дүйнөсүнө сиңирүүдө эл 

акындарынын чыгармаларынын орду чоң. Деги адам мүнөзү же табияты жөнүндө акындар 

чыгармачылыгында айтылган салмактуу ойлор калктын адеп-ахлактык турмушун жөнгө 

салып турган десек жаңылбайбыз. Акындар чыгармачылыгында адамдын мүнөзү, анын 

инсан катары калыптанышы жөнүндө таамай ойлор айтылып, төкмө акындар эл ичинде 

бир гана элдин турмушун ырдабастан, алар калк арасындагы адеп-ахлактын чен-

өлчөмдөрүн баалаган калыс сынчы да болуп калышкан. Бирок кээ бир акындар 

жаныбарлар дүйнөсү же башка көрүнүш аркылуу айтам деген оюн каймана мааниде элге 

жеткире алган.  

2. Изилдөө ыкмалары 

            Кыргыз эл акындарынан табият кубулуштарына, жан-жаныбарлар темасына 

кайрылган ырчылар көп. Алардын бири-улуу акын Тоголок Молдо. Өз заманынын залкар 

таланттуу ырчысы “Куштардын аңгемеси” поэмасында канаттуу куштардын көп түрүн 

санап өтөт. Бир гана атап эле койбостон, ошол канаттууларга тиешелүү сапат, 

мүнөздөмөлөрүнөн бери сыпаттап айтып берет. «Акындардын өз алдынча поэтикалык 

чыгармачылыгында өсүп келе жаткан муунду тарбиялоонун жана окутуунун элдик 

тажрыйбасынын ойлору камтылган. Жашоо-турмуштун бардык чөйрөлөрүнөн алынган 

билимдер менен көндүмдөр чагылдырылган.» [1, 182]  Колледжде Тоголок Молдонун 

“Куштардын аңгемеси” поэмасын окутууга 1 саат берилген. Сабактын башында 

алмустактан эле адамдарда жер талашуу, бийлик талашуу болуп келгендиги жөнүндө, 

көптөгөн согуштар да ушул себептен болгондугун кириш сөздө мугалим айта кетиши 

абзел. Поэма өткөн заманда куштардын экиге бөлүнгөнүн, суу кушу менен боз кушунун 

ортосундагы талаш аркылуу кызыктуу ачылып берилген. Алгач эле булбулдун жашоого 

наалып, суу кушунун жыргап жатканын, жырткыч куштардын кыянаттыгын четинен 

айтып баштаганы берилет. Алардын ар биринин аты аталып, жасаган иштери жана 

мүнөздөмөлөрү так жана таамай көрсөтүлөт.  

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

         “Жагалмай, турумтай, кыргый, ителги менен ылаачын, карчыга, бүркүт, таз кара, 

жору, ак сары, бөктөргү, буудайык туйгун, тунжур, баарчын, таканак канча кушту 

кыйратты, кан какшатып ыйлатты, калктын баарын кыйратып, каныңды төккөн уш  улар”, 

-деп берилет. Жырткыч куштардын образы аркылуу кандай адамдарды, ал эми аларга жем 

болгон канаттуулар аркылуу кимдин образын бергендигин студенттер чыгарманын 

сюжетине сүңгүп кирген сайын ажырата башташат, б.а. интерпретациялоодо ачык 

баамдашат. Чыгарманы инерпретациялоо- бул педагог-устаттын туура багыттоосу менен 

автордук ойду туура түшүнүү, чыгарманын контекстине сүңгүп кирүү, анын ички 

дүйнөсүн аңтаруу. Балдар чыгарманы ар тараптуу талдоого алат, түпкү маанини 
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түшүнүүгө аракет жасайт, суроолорго жооп издеп толгонот. Мына ушунун баары 

интерпретациялоого жол ачкан ачкыч болуп саналат. “Текстти интерпретациялоо 

процесси текстке реакция жасоочу окурмандын ар кимисинин өзүнө таандык сапатка ээ 

болгон нерсе болуп, аны эффективдүү жүргүзүү автордук ойду туура түшүнүүгө жардам 

берет, текстти аңдап билүүнүн  психологиялык өзгөчөлүктөрүнүн сырларын үйрөтөт.” [2, 

43]. Чыгарманын сюжетин өздөштүрүүдө мугалим суроо-жооп аркылуу студенттердин 

билимдерин бекемдеп алса болот. 

Мугалим: Андан ары үкү менен карчыганын маеги сүрөттөлөт. Карчыга үкүнүн өз 

баласындай көрүп бакканына карабай, үкүдөн сурайт дейт: 

                                         Кайратың кабат көрүнөт, 

                                         Жандан коркуп качпайсың. 

                                         Салтанатың башкача, 

                                         Эч алдырып шашпайсың. 

                                         Сырыңды ата, угайын, 

                                         Өзүң мындай, ал кандай?- деп сурайт. 

Окуучу: Ошондо үкү:- Үкү  акеңде дарман жок, 

                                         Үү деген үнү болбосо, 

                                         Үксөйгөн жүнү болбосо... –деп болгон сырын айтып берет.  

                                         Үкүнүн сырын уккан соң,  

                                         Карчыга карап турабы? 

                                         Кан соргучтун тукуму 

                                         Жемин жебей турабы. 

                                         Карчыга басып үкүнүн, 

                                         Оюп кирди төшүнөн. 

                                         Үкү акеңден сөз келет, 

                                         -Бала эмес балакет, 

                                         Башымды жутту деп айтат. [3,  22-24] 

 Мугалим: - Үкүнүн арманын тапкыла.  

Окуучу: - Үкүнүн арманы төмөнкүдөй  деп ойлойм.  

                                         -Канатың кайкы тууганда, ботом, 

                                          Кан менен бутуң жууганда, ботом. 

                                         Тумшугуң ийри тууганда ботом, 

                                         Түңүлдүм эле карчыга ботом. 

                                         Ак сүтүмдү кечпеймин ботом, 

                                         Тилегиңе жетпейсиң ботом. 

Мугалим: - Акын поэмада эмне үчүн үкү менен карчыганын окуясын баяндады деп 

ойлойсуңар? 

Окуучу:-Менин оюмча, канчалык багып чоңойтсо да, жырткыч жырткычтыгын кылат. 

Автор ушул ойду айтайын деген. Кыргызда “Бөрү баласы ит болбойт” деген макал бар 

эмеспи. Үкү карчыганы канчалык бапестеп, өз баласындай көрүп чоңойтсо да, карчыга ага 

кыянаттык кылып жатат. Бул азыркы турмушта деле, бийликте же эл ичинде кездеше 

турган эле көрүнүштөрдүн бири го деп ойлойм. “Суу ичкен кудугуңа түкүрбө” деп 

элибизде бекер айтылбайт да. 

Мугалим: - Андан ары карчыганын жырткычтыгы сүрөттөлүп, андан качып жүргөн 

куштар бирден саналып айтылат. Алар кайсылар? 

Окуучу: - Чыгармада карчыга жырткыч канаттуу катары сүрөттөлөт. Карчыганын жеми 

болгон канаттуулар: бөдөнө, чил, кыргоол, торгой, булбул, сасык үпү, күкүк, чабалекей, 

карлыгач. Булбул чечен ушуларды санап айткандан кийин эми канаттуулар жыйылды 

дейт. Алар: таан, көгүчкөн, ала карга, сагызган, чар, койчу кара, таталбек, тоодак, кара 

кур, куркулдай, короолу, боз таркылдак, таранчы, кыргыек,”эжеке, бээ саа”, жарганат, 

жылкычы чымчык, кучкач, чакчыгай. 
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         Андан кийин боз кушу суу кушун конокко чакырат. Конокко ак куу, өрдөк, чүрөк, 

каз, аңыр, тартар, эчки маарак, кашкалдак, ызгыч, ак чардак, кара каз келет. Андан кийин 

эле кара кунас, көк кытан, илегилек, чөкө таан, безбелдек, көгүчкөн, бабырган деген 

балдар атын укпаган, укса да бирин-серин гана тааныган канаттуулардын келгени 

жөнүндө айтылат. Мына ушулар айтылгандан кийин боз куштары биригип, калыстыкка 

кузгунду шайлашат, кузгун болсо “Кудай мага берди” деп ичинен жымыйып, элдин 

баарынын иши мага келди деп сүйүнөт.  

Мугалим: - Бий болор кимиси бар экенин кузгун кантип баяндайт? 

 1-окуучу: Кузгун: - Турнаны биз бий кылсак, 

                                    Жөн жүргөндө чуусу көп. 

                                    Кууну каалап бий кылсак, 

                                    Сууга кетет чөмүлүп. 

                                    Мурду оңколуу сулууча, 

                                    Кара жигит ким деген? 

                                    Ушу кимдин баласы? 

                                    Айлачыл болор бала экен. 

                                    Элге-журтка эп болсо, 

                                    Бий кылсаңар канетет?-деп кары кузгун кеп айтканда эч кимге 

жакпады. Көрсө, кузгун бий болууга калп эле ким экен демиш болуп, өзүнүн уулун 

сунуштаптыр. Өз баласын көрсөтүп, өрнөк бузган кузгунду жыйындын четине чыгарып 

коюшат. “Зордугуна көнбөйбүз, залимге орун бербейбиз”,-деген канаттуулар ат жарыш 

кылабыз да, ким биринчи келсе, ошону бий кылып шайлайбыз деп чечим чыгарышат.  

2-окуучу: Жарышка суу кушунан кыл куйрук чыгат, ал эми боз кушунан кара боор 

жарышка чыгат. Экөө жарышып бара жатканда, кыл куйрук шумдук ойлонуп, кара боорду 

алдап, “бир аз эс алып тамак жеп алалы, анан улантабыз”, - дейт. Кара боорго бул сөз 

майдай жагып, кумга конуп, куйругун тарап караса, кыл куйрук жок экен. Ал көрүнбөстөн 

бөгүп, суу түбүнө чүмүп, эчак кетип калыптыр.  

                                   Алдатып салдым итке -дейт, 

                                   Капалык түшүп ичке-дейт. 

                                   Какайып учуп зыпылдап, 

                                   Кара боор барат кыпылдап.  

            Ошентип, кыл куйруктун амалы менен бийликти бүт суу куштары алыптыр, тоодак 

болсо арманын айтып калыптыр. Анан тоодак жыйынтык чыгарып мындай дейт: 

                                  Ат жарыштык арман жок, 

                                  Ал сөздө арман калган жок. 

                                  Кубанып турган кезиң бул, 

                                  Куу төрө бийлик кут болсун. 

                                  Боз кушу менен суу кушу, 

                                  Ынтымак кылып журт болсун! 

Тоодак бийликти алдырып койгонуна канчалык өкүнсө да, акырында суу кушун ушинтип 

куттуктайт. Бирок тоодак басылбай, кара боорду каргап: “Кара боор, оңбогун, катсын 

таштай бооруң!”-деп арманын айтып калат. Чыгарма ошону менен аяктайт. 

Мугалим: - Кузгундун окуясы аркылуу автор эмнени көрсөткүсү келген?  

Окуучу: - Октябрь революциясына чейинки болуш шайлоодо ушундай болуп келген. 

Болуштар же байлар өз балдарын калкалап, согуш же ушундай бир кооптуу абал болгондо 

балдарынын ордуна кедей-кембагалдарды жөнөтүшкөн. Ошол сыяктуу эле шайлоодо да 

билмексен болуп, өз балдарын дайыма алдыга чыгарууга аракет кылышкан. Автор 

чыгармада аллегориялык маани аркылуу, б.а. кузгундун шайлоодогу “калыстыгын” 

сүрөттөө менен бий-болуштардын акыйкатсыздыгын көрсөткөн деп ойлойм. 

Мугалим: Жыйынтыгында куштардын баары тескери карады, элдин ишеничинен кетти, 

экинчи ага калыстык кыл деп бирөө да басып барбай турган абалга жетти. Бул 
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психологиялык кырдаалга Арстанбек Буйлаш уулунун төмөнкү саптары жооп болуп 

калат: Кайратың тоону бузса да, 

                                             Кашыгың көлдү сузса да, 

                                             Оозуңдан чыккан сөзүңө, 

                                             Зоо куланып учса да,  

                                            Эл менен сен адамсың, 

                                            Элден чыксаң жамансың [4, 12]. Демек, кандай жагдай болбосун, 

элден чыкпаш керек, кыргыздар айткандай, “Элдүү түлкү ачка өлбөйт”. Кайгыңды, 

кубанычыңды бөлүшө турган элге чын дилиңден, ак кызмат кылуу – чыгармадагы негизги 

идеялардын бири. Чыгарманын негизги идеясы жана темасын талкуулап жатып, мугалим 

балдарга багыт берүүсү маанилүү.  Үкү менен карчыганын мамилесин, “кузгундун 

калыстыгын”жана кыл куйрук менен кара боордун жарышынан балдар кандай жыйынтык 

чыгарарын эскертип коюу аларга жетиштүү. Социалдык теңсиздик, акыйкатсыз шайлоо 

кандай натыйжаларга алып баруусун балдар да жакшы түшүнгөндүктөн өздөрү анализ 

жасап алышат. Чыгарманын жогорку моралдык сабагы да, этикалык асыл наркы да 

ушунда жатат. Улуу “Манас” эпосунда айтылгандай, “Бөлүнсөң жеп кетет, бөлүнүп калды 

кыргыз деп, бөлөк элге кеп кетет”. Демек, ынтымак, биримдик менен гана калктын канын 

соргон жырткычтай жаалданган адамдардан арылабыз деген ой маанилүү.  

         Поэманын бийик гуманисттик идеясы мында: бийлик талашпай, ынтымакта 

жашоого, адал ниет менен жүрүүгө чакыруу. Мына ушул таалим - тарбияны улуу акын 

бизге аллегориялык жол аркылуу, б.а. куштардын образы аркылуу ачып берген. Сабакта 

балдарга адабият теориясы боюнча дагы билим берүү зарылчылыгы туулат. Бул 

аллегориялык чыгарма тууралуу билим болмокчу. “Аллегория- (гр. “башкача сүйлөм”)- 

адабият менен искусство чыгармаларында көрүнүштөрдү каймана сүрөттөө, образдарды 

өтмө мааниде берүү. Түшүнүктөрдү, нерсени мындай каймана мааниде берүү тамсилдерге 

мүнөздүү. Аллегориялык сүрөттөө оозеки адабияттарда кеңири пайдаланылган. Тоголок 

Молдо жалкоо адамды “Иттин доолдай тиктирем дегени” тамсилинде иттин аллегориялык 

образы менен каймана мааниде көрсөтөт.” [5, 118]. 

Мугалим: Окумуштуу П. Ирисов улуу акын жөнүндө:” Тоголок Молдону демократ 

акын дешет. Ал дал ушул жагынан да башка, өзүнө замандаш ырчылардын алда канча 

жогору турат. Ал кайсыл жерге барбасын, кайсыл темада ырдабасын, демократтык көз 

караштары анын негизги идеялык багыты катары көрүнөт. Коомдогу адилетсиз 

көрүнүштөрдү көрүп туруп, ал  көрүнүштөрдүн негизги күнөөкөрлөрү болгон терс 

мүнөздөрдү сатирага салып айыптайт, тамсил формасында калкка түшүндүрөт”,- [6, 112] 

деп айтат. Бул окумуштуунун пикирине силердин көз карашыңар кандай?  Ушул жерде 

студенттердин берген жообуна жараша талкуу болуп кетиши да мүмкүн.  

          Кыргыз элиндеги кылымдар бою келаткан асыл ойлор калктын эстутумунда, 

көкүрөк туюмунда сакталып, ошол сакталып калган уюткуну ар бир муун улам кийинки 

муунга кемитпей өткөрүп берип турган баалуулугу болгон. Академик Геннадий 

Никандрович Волков: “Адамдын ички руханий дүйнөсү сүйүү, эстутум жана эскерүүлөр 

менен кармалып турат. Бул –элдик окутуунун түркүгү. Булар элдик эпостордо, үй-бүлөлүк 

үрп-адат маданиятында кылымдар бою ырдалып келген. ...ар бир ошондой өткөнгө 

кайрылуу бүгүнкүнү тазалап, келечектегини байытып турат. Этнопедагогика – бул 

түбөлүк агып турган соолбос булак,  бул ар бир адамдын жана бүтүндөй элдин өткөнүн, 

бүгүнкүсүн жана келечегин байланыштырган жандуу көпүрө”,- деп бекеринен айткан 

эмес. Этнопедагогика эски салттардын жаңы шарттарда жашап калышынын 

педагогикалык мүмкүнчүлүктөрүн талдайт жана адам тарбиялоого көмөктөшкөн жаңыча 

салттардын максаттуулугун аныктайт. Дал ушул илим көптөгөн элдердин тарбия жагынан 

тажрыйбасын педагогдордун энчиси кылып келүүдө. Ушинтип, этнопедагогика турмушка, 

практикага  таянат, окутуучуларды педагогикалык каражаттар менен жабдып, ал ага 

кызмат кылат.  
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         Элдин кылымдардан бери келаткан педагогикалык тажрыйбасын изилдөө менен 

алдыңкы педагогикалык идеялардын ишке ашуу жолдорун жана мүмкүнчүлүктөрүн 

аныктайт. Эл турмушунун бул же тигил кубулушун кеңири талдап, заманбап тарбиялоо 

талаптарына туура келеби же жокпу, ошону тактап чыгат. Кыргыз элинде “Куштардын 

аңгемесинде” айтылган идеяларды кадыресе турмушта туу кылып тутунган адамдар көп 

кездешет. Мисалы, Курманжан Датканын “Зорго кызмат кылбагыла, элге кызмат 

кылгыла”,- деп керээз калтырганы бир эле балдарына эмес, жамы журтка айтылган акыл-

насаат. Поэмадагы үкү карчыганы канчалык бапестеп бакканы менен, кайра ага кол 

салганы мына ушул айтылганга дал келет. Кузгундун өз уулун шайлай албай, кара ниет 

ою ишке ашпай калганына элибиздеги “Кара өзгөй болбой, калыс бол, кошоматтан алыс 

бол”,-деген накылы туура келет. Ал эми чыгармада жырткыч куштардын жалпы 

канаттууну койбой, улам кырып-жоюп турганы кыргыз элинде жакшы макал менен 

жыйынтыкталат: Жакшыдан башчы койсоң элди түзөтөөр, жамандан башчы койсоң элди 

жүдөтөөр”.Дагы кыл куйруктун кара боорду алдап, жарышта жеңип чыгышы арамзалык, 

кытмырлык болуп эсептелет. Мындай сапаттагы адамдар эл ичинде жек көрүндү 

болушкан. Убактылуу максатына жетип, бийликке отурган менен анын жакшы аты, 

түбөлүктүү изи калган эмес. Жусуп Баласагын бабабыздын “Кут алчу билим” 

чыгармасында: ”Жактырбайм, жан талашкан жалгандарды, Ач көздүк, уятсыздык жана 

дагы чорт кыял, токтото албас адамдарды”,-деп жаман адамдын сапаты берилет. “Уурунун 

арты кууш” дегендей, кытмырлык менен бийликке жеткен адамдардын түбү кор болорун 

белгилүү акын Тоголок Молдо өз чыгармасында тариздей алган. Ушинтип студенттерге 

билим жана тарбия берүүдө жогорудагы этнопедагогикалык ойлорду алардын 

жандүйнөсүнө сиңирүү аба менен суудай зарыл деп эсептейбиз. 

         Мындан тышкары улуу акын Тоголок Молдонун “Куштардын аңгемеси” поэмасын 

окутууда балдарды илимийлүүлүккө багыттап, илимий билимдерин толуктоого шарт 

түзүүбүз зарыл. Кеменгер акыныбызды тубаса орнитолог деген наамга татыктуу 

экендигин айтып, эгер бүгүнкү илим-билим оожалган мезгилде жашаса, илимдин доктору, 

профессор болмок деп жыйынтыктап коюу ашыкчалык кылбайт. Бул өткөнүбүзгө көз 

таштап, ата-бабаларда тубаса билимдүү, көрөгөч, керек болсо энциклопедиялык билими 

бар философтор болгонун, ошондуктан караңгы, сабатсыз коомдо билимсиз адамдар 

менен пикир келишпестик жаралып, алардан бөөдө куугунтук жегенин түшүндүрүүгө эң 

жакшы себеп болот. Жана да кыргыз элинин эл акындарынын чыгармаларын дүйнөлүк 

маданиятка аралаштыруу үчүн мыкты котормолор аркылуу таасир этүү жакшы 

натыйжаларды берет деген ойдобуз. 

       Ааламдашуунун же дүйнөлөшүүнүн татаал айлампасында кетип жаткан азыркы 

өлкөлөр өзүнүн ордун, өзүнүн мурасын калтырууга аракет кылып жаткан учурда биз, 

кыргыз  эли, өзүбүздүн асыл руханий дөөлөттөрүбүздү сактап кала алсак, аларды  

изилдеп, жаңыртып, сонун бир таберик катары кийинки муундарга жеткирсек, келечек 

муун  бир гана алкышын айтып, аздектеп сактап, өзүнөн кийинки муунга өткөрүп берери 

талашсыз чындык.    
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КЫРГЫЗ ТИЛИ САБАКТАРЫНДА КӨП МААНИЛҮҮ СӨЗДӨРДҮ ОКУТУУ 

                   Жумаев Нурбек Жапаралиевич, улук окутуучусу 
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Аннотация: Бул макалада лексикалык материалдардын ичинен көп маанилүү сөздөрдүн 

лексика-грамматикалык белгилерин окутуу жана аларды омонимдерден айырмалап окутуу 

ыкмалары жөнүндө сөз болот. Ошондой эле көп маанилүү сөздөрдү окутууга арналган кыргыз 

тилиндеги айрым илимий эмгектерге обзор жасалат. 

Ачкыч сөздөр: көп маанилүү сөздөр, омонимдер, окуу китеби, компетенттүүлүктөр, 

методикалык адабияттар, методикалык маселелер. 
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Жумаев Нурбек Жапаралиевич, старший преподаватель 

Ошский государственный университет 

 
Аннотация: В статье рассматривается изучение лексико-грамматических признаков 

многозначных слов из лексического материала и обучение приёмом отличия их от омонимов. А 

также проводится обзор некоторых научных трудов на кыргызском языке, посвящённых 

изучению многозначных слов. 

Ключевые слова: многозначные слова, омонимы, учебники, компетенции, методические 

литературы, методические задачи. 

 

TEACHING POLYSEMY AT THE KYRGYZ LANGUAGE LESSONS 

Zhumaev Nurbek Zhaparalievich, Senior lektures 

Osh State University 

 
Abstact: This article deals with the study of lexical and grammatical features of polysemantic 

words from lexical material and teaching how to distinguish them from homonyms. As well as a review of 

some scientific works in Kyrgyz language devoted to the study of polysemantic words. 

Key words: polysemantic words, homonyms, textbooks, competencies, methodical literature, 

methodological tasks. 

 

1. Киришүү 

Орто мектепте кыргыз тилинин лексикологиясын окутууда кыйынчылык туудурган 

материалдардын ичинен көп маанилүү сөздөрдү окутууну айтсак болот. Окуу 

программасында бул теманы өздөштүрүүгө 5-класста 1 саат, ал эми 10-класста да 1 

сааттык убакыт бөлүштүрүлгөн. Бул аз убакыт ичинде окуучулар көп маанилүү сөздөрдү 

башка тилдик бирдиктерден айырмалап, аны кебинде аң-сезимдүү түрдө колдонууга 

үйрөнүп калуусу керек.  Ал жөнүндө окуу программасында 10-класстын окуу жылынын 

натыйжасында окуучулар сөздөрдүн көп маанилүүлүгүн, пайда болуу жолдорун жана көп 

маанилүү сөздөр менен омонимдердин өз ара жалпылыгын жана айырмачылыгын аныктай 

алуу мүмкүнчүлүгүнө ээ болуулары керектиги белгиленген. [3.58]  

Тилекке каршы, орто мектепти бүтүрүп жаткан окуучуларда жогорудагы 

натыйжалар байкалбай жатканы, көп маанилүү сөздөрдү өтмө маанилүү сөздөрдөн жана 

омонимдерден айырмалай албай жатканы өкүндүрбөй койбойт. Андыктан көп маанилүү 

сөздөрдү окутууда окуу китебинде кандай материалдар натыйжалуулукту камсыз кылып 

жатканына назар салып көрөлү.  

2. Изилдөө ыкмалары  

Алсак, 10-класстын окуу китебинде көп маанилүү сөздөргө төмөндөгү аныктама 

берилген: “Полисемия – көп маани, көп маанилүүлүк жөнүндөгү илим. Сөздүн көп 

маанилүүлүгү кантип пайда болот? Бизди курчап турган айлана-чөйрөдө окшош заттар, 

кубулуштар, окуялар болот. Алар бирин бири толук окшоштурбаса, айрым бир белгилери 
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боюнча окшошот, дал келет. Улам жаңы заттарды ойлоп табышат. Ошентип бирин бири 

тууроочулук да келип чыгат. Мындай учурда окшош заттар, кубулуштар, окуялар бирдей 

түшүнүктү пайда кылат да, алардын аталышында улам жаңы сөз ойлоп таппастан, 

мурдагы эле сөздөр менен атай салышат. Ошентип көп маанилүүлүк кубулушу пайда 

болот. Алар омонимдер менен окшош, бирок айырмалуу жактары маанилик өзгөчөлүктү 

түзөт да, окшоштугу сырткы кейпинде гана учурайт. Аны жогоруда көрдүңөр. 

Айырмачылыктын негизин полисемия менен омонимиянын пайда болуу булактарынан 

көрөбүз. Эгерде омонимия кокустуктан окшош аталып калган ар башка түшүнүктөн пайда 

болсо, полисемия заттардын, окуялардын, кубулуштардын окшоштугунун негизинде 

пайда болот. 

Туяк – 1. Малдын шыйрагынын учундагы катуу мүйүзчө. 2. Өтмө мааниде: 

Адамдын артында калган эркек баласы”. [1. 94,95] 

Көрүнүп тургандай окуу китебинде берилген аныктама көп маанилүү сөздөрдүн мүнөзүн 

толук ачып бере албайт. Бул келтирилген мүнөздөмөнүн мазмунунан улам окуучулар 

чаржайыт түшүнүктөргө ээ болуп калышы да мүмкүн. Келтирилген мисал да көп 

маанилүү сөзгө эмес, өтмө маанилүү сөзгө келтирилип калгандай. Демек мына ушундан 

улам да окуучулар биз күткөн окутуу натыйжаларына ээ боло албай жатканынын дагы бир 

себеби ушунда экени көрүнүп турат. Негизи, кыргыз тили илими кыргыз адабияты 

предметинен тактыгы менен айырмаланып турат. Кыргыз тилинде берилген аныктамалар 

так жана системалуулукта берилүү керектиги баарына эле маалым болсо керек. Эгерде 

жогорудагыдай аныктама менен окуу материалын түшүндүрүп берчү болсок, анда окуучу 

зат атооч, синоним ж.б. ушул сыяктуу тилдик бирдиктерге берилген эрежелер сыяктуу так 

түшүнүккө ээ боло албайт. Андыктан окуу китебиндеги аныктамалардын так болушу 

дидактикадагы негизги талаптардын бири катары каралат. 

Дегинкиси илимий-теориялык эмгектерде көп маанилүү сөздөргө кандай аныктама 

берилип жатканын да байкап көрөлү. Анткени окуу китебиндеги аныктамалар ошол 

илимий-теориялык адабияттардан алынат эмеспи.  

 “ ... Бир типтеги кубулуштарды, заттарды, окуяларды атап берүүдө бир эле семантикалык 

талаада (семантическое поле) жайланышкан сөз маанилери аракетке келип, лексикада 

мурда колдонулуп келген сөздөр менен атап берүү аркылуу семантикалык системанын 

жылышы, бутакташы тилде полисемиялык көрүнүшкө алып келет. Полисемантизм – бул 

бир эле сөздүн өз ара байланышы бар бир канча маанилерди туюндурушу, ар кандай 

маанилерди негизги мааниден улам пайда болуусу дегендикти түшүндүрөт. Кыскасы, 

полисемиялуу сөздөр эки же көп маанилерди берет”. [2.89.]  

Ал эми дагы бир илимий адабиятта төмөндөгүдөй аныктама берилет: “Ал эми көп 

маанилүүлүк деген түшүнүк – бир эле сөздүн негизги маанисинин кошумча жаңы 

маанилер аркылуу бутакталышы, салааланышы, б. а, бир эле сөздүн бир канча маанилерди 

туюндурушу, негизги маани аркылуу жаңы маанилердин пайда болушу. Алардагы негизги 

маани менен кошумча жаңы маани семантикалык жактан өз ара байланышта болот.” 

[5.49.]  

Көрүнүп тургандай, илимий адабияттардагы аныктамалар окуу китебиндеги аныктамага 

караганда бир топ тагыраак берилген. Андыктан окуучулардын көп маанилүү сөздөр 

жөнүндөгү түшүнүктү так ажырата билбей жаткандыгынын бирден-бир себеби окуу 

китептеринин мазмунуна да байланыштуу болуп жаткандыр. 

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

Көп маанилүү сөздөрдү окутууда эң негизги көңүл алардын өтмө маанилүү 

сөздөрдөн жана омонимдерден айырмалап окутуу ишине бурулуусу керек. Окуучулар 

дайыма көп маанилүү сөздөр менен омонимдерди көбүрөөк чаташтырышат. Көп маанилүү 

сөздөрдүн өзүнө так түшүндүрмө бере алышпаса да, ага келтирилген мисалдардын баары 

омоним сөздөр болуп калат. Ошентсе да сабактын башталышында эле көп маанилүү 

сөздөргө окуучулардын өздөрү мисал табуу талабын коюу максатка ылайыктуу болот. 
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Окуучулар тарабынан келтирген мисалдарды флипчартка жазып, ал мисалдарга теманын 

мүнөзүн өздөштүргөн соң кайрыларыбызды айтып койсок болот. Мына ушундан кийин 

көп маанилүү сөздөрдүн өзгөчөлүктөрү жөнүндө жакшылап түшүндүрүп алабыз. Бул 

учурда көп маанилүү сөздөрдүн өздөрүнө гана тиешелүү болгон негизги белгилерине 

басым жасоо ылаазым. Ал үчүн төмөндөгү таблицаны пайдаланууга болот: 

 

 Көп маанилүү сөздөрдүн негизги белгилери Мисалдар 

1. Бир эле мааниден пайда болгон маанилик варианттар 

болуп эсептелет. Кийинки пайда болгон маани баштапкы 

мааниден алыстап кете албайт жана аны менен 

семантикалык байланышта болот. 

Бут. 1. Дененин бир бөлүгү. 

2. Столдун буту.  

(кийинки маани кызматы 

жагынан байланышта 

болуусунана улам пайда 

болгон) 

2. Сөз түркүмдүк жагынан бир эле сөз түркүмүнө тиешелүү 

болушат.   

Бут. 1. Дененин бир бөлүгү – 

зат атооч; 

2. Столдун буту – зат атооч. 

 

Көп маанилүү сөздөрдүн негизги белгилери үйрөтүлгөндөн кийин сабактын 

башында окуучулар тарабынан келтирилген мисалдарга кайрылуу керек. Бул учурда 

окуучуларга мисалга келтирилген сөздөрдүн кайсылары көп маанилүү сөздөр, кайсылары 

омонимдер экендигин өздөрү талдап ажыратышат жана бул ыкма окуучулардын 

жоопторунун канчалык деңгээлде ырас экендигине ынандырат. Андан кийин мугалим 

дагы бир нече сөздөрдү айтып, алардын кайсылары көп маанилүү сөздөр экендигин 

ажыратуу тапшырмасын берсе да натыйжалуу болот. Мисалга, ооз, ат, ич, өт, көз, маңдай, 

оокат, суу, ээ ж.б. Мисалдардын ичинен кээ бир сөздөр көп маанилүүлүктө да, омонимдик 

мааниде да келип калышы мүмкүн. Мисалга, ич деген сөздү алып көрүүгө болот. Мугалим 

ал сөзгө бир нече сүйлөмдөрдү түзүп, ал сөздүн өз ара айырмачылыктарын окуучулар 

менен биргеликте талдоого алса, материалды терең түшүнүүгө өбөлгө болот.  

1. Айыл ичи өзгөчө шаңга бөлөнүп турду. 

2. Балам, алдагы шорпону ысык ич.  

3. Ичим ооруп жатат, апа, ичким жок. 

Берилген сүйлөмдөрдөгү ич сөзүнүн маанисин окуучулар жогорудагы таблицадагы 

көп маанилүү сөздөрдүн негизги белгилерине таянуу менен аныктап алышса болот. 

Биринчи сүйлөмдөгү ич сөзүнүн мааниси менен үчүнчү сүйлөмдөгү ич сөзүнүн маанилик 

байланыштары бар экендигин жана сөз түркүмдүк жагынан да бирдей сөз түркүмүнө 

тиешелүү болуу белгилеринен улам алардын көп маанилүү сөздөр боло алганын 

аныктоого болот. Ал эми экинчи мисалдагы ич сөзү башка сүйлөмдөгү ич сөзү менен ички 

маанилик байланышы жок экенин жана сөз түркүмдүк жагынан этиш болуп калганын эске 

алып омоним экен деп айтууга толук негиз бар экенин айтабыз.  

Көп маанилүү сөздөр жөнүндөгү билимдердин андан ары чың болушу үчүн айрым 

сүйлөмдүк деңгээлдеги мисалдарды практикалык жактан сунуштоо да артыкбаштык 

кылбайт. Окуучуларга адегенде сүйлөмдөгү көп маанилүү сөздөрдү таап, алардын астын 

сызып чыгуу көрсөтмөсү берилет. Сунушталган сүйлөмдөрдүн тизмеги төмөндөгүдөй 

болот: 

1. Тегерек булактын көзү жылтыр тунук, түпсүз терең көрүнөт. (Ч. А.) 

2. Көл бети бирде тыптынч, бирде күр-шар. (А. О.) 

3. Баш алып бапырап, Нурдин карыянын үйү бүгүн өзгөчө шаңга бөлөнгөн. (А. С.) 

4. Жакыптын тегерегине топтолуп өзүнчө айыл куралып, түтүнү жетимишке жетти. 

(“Манас”) 

5. Айыл түп көтөрүлө каршы чыгышты. (Т. С.) 

   Сүйлөмдөрдөн окуучулар кайсы сөз көп маанилүү сөз катары колдонулуп чыккандыгын, 

ал маанинин баштапкы мааниси кандай экендигин аныктап берүү менен материалды дагы 
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бир жолу бышыктап алабыз. Кээде мындай мисалдардын арасына омонимдер катышкан 

сүйлөмдөрдү камтып да коюуга болот. Аны менен окуучуларда айырмалай билүү 

сапаттары, аналитикалык ой жүгүртүүлөрү пайда болот.  Бул өз кезегинде алардын 

материалды аң-сезимдүү түшүнүүсүнө да жардам берет. 

 Жогорудагы сөздөргө мисалдарды келтирип, аларды  талдоо, контексттик 

маанилерин аныктоо аркылуу да окуучулар көп маанилүү сөздөрдүн негизги белгилерин 

бекемирээк өздөштүрүүгө негиз жаралат. Ал гана эмес, көп маанилүү сөздөр менен 

омонимдердин өз ара айырмачылыктары тууралуу да билимдерин бышыктоого көмөк 

берет. Окуучулардын бул лексикалык бирдиктерди өз ара айырмалай билгендигин байкоо 

максатында Венндин диаграммасын иштетип көрсөк да болот. Аны төмөндөгүдөй таблица 

түрүндө берүүгө да болот:  

Көп маанилүү сөздөр  Омонимдер 

Формалык жактан да, ички мазмундук 

жактан да байланышта болгон, бир эле 

мааниден келип чыккан сөздөр; 

Сырткы түзүлүшү жагынан окшош болгону 

менен маанилери ар башка сөздөр; 

Өз алдынча сөз катары жашап кете албайт; Өз алдынча сөздөр; 

Бирдей сөз түркүмдөрүнөн болушат; Ар башка сөз түркүмдөрүнөн болуп 

калышат; 

 

Ал эми көп маанилүү сөздөр менен омонимдердин жалпылыктарына төмөндөгүдөй 

белгилерин көрсөтүүгө болот: 

Көп маанилүү сөздөр  менен омонимдердин окшоштугу 

 Лексикалык түшүнүктөрдү  бирдей лексикалык белгилер менен атагандыгы 

(сырткы түзүлүшү бирдей болгон сөздөр болгондугу); 

 Бир нече лексикалык маанилер же маанилик варианттар; 

 

Ошентип мындай мисалдарды жана салыштырууларды иштөө менен окуучуларда 

көп маанилер боюнча алган билимдердин негизинде төмөндөгүдөй компетенттүүлүктөрдү 

жарата алабыз: 

- Окуучунун тилдик компетенттүүлүгү өсөт: Көп маанилүү сөздөрдүн 

мүнөздөмөсү, негизги белгилери жөнүндө билимдерге ээ болушат. Аларды омонимдер 

менен салыштыруу аркылуу аналитикалык ой жүгүртүү көндүмдөрүнө ээ болушат; 

- Коммуникативдик компетенттүүлүктөргө ээ болушат: окуучулардын сөздүк корун 

байытуу менен бирдикте оозеки кеби өнүгөт. Көп маанилүү сөздөр менен омонимдерди 

айырмалоо максатында оозеки жана жазуу жүзүндө мисалдарды түзө алышат; 

- социомаданий компетенттүүлүктөрү өнүгөт: Кыргыз элинин күнүмдүк кебинде 

көп маанилүү сөздөрдүн колдонулушун билишет. Көп маанилүү сөздөрдү баарлашууда 

ыктуу колдоно алуууга көнүгүшөт. 

Кыргыз тилиндеги көп маанилүү сөздөрдү окутууга кенен кайрылган макалалар  

деле жокко эсе.  Окумуштуу-методист В. Мусаева өзүнүн “Мектепте лексиканы окутуу” 

деген эмгегинде омонимдерди окутуу боюнча айтып келип, омоним сөздөр менен көп 

маанилүү сөздөрдүн грамматикалык белгилери, лексикалык маанилери жагынан болгон 

өзгөчөлүктөрү тууралуу да түшүнүк айтуу ылайыктуу экендигин эскертип өтөт. [4,39]  

Ал эми кыргыз тилинин лексикасын окутуу боюнча дагы бир чоң эмгектин автору 

З. Тагаева өзүнүн “Мектеп курсунда лексиканы окутуу” аттуу эмгегинде көп маанилүү 

сөздөрдү окутуу маселесине кененирээк токтолуп өткөн. Анда окуучулар көп маанилүү 

сөздөр менен омонимдердин колдонулушу боюнча чаташууларга тушукканын айтып, ал 

маселени алардын теориялык мүнөздөмөлөрүн так өздөштүрүү аркылуу чечүүгө боло 

тургандыгы айтылат. Ошол эле учурда теориялык билимдерди тереңдете турган, 

окуучунун кызыгуусун пайда кыла турган методикалык материалдардын окуу 

китептеринде аз экендигин да айтып өтөт. Ага ылайык окуучунун күнүмдүк турмушунда 
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пайдаланылган көнүгүүлөрдү иштетүү натыйжалуу боло тургандыгына токтолот. Ал 

сөздөрдүн колдонулушу боюнча сөздүктөр менен иштөө жана лексикалык таблицаларды 

пайдалануу бир топ алгылыктуу боло тургандыгын баса белгилеп өтөт. Булардан 

сырткары окутуудагы айрым ыкмаларды колдонуу да көп маанилүү сөздөрдүн табиятын 

так ажыратууга, аларды омонимдерден  айырмалап өздөштүрүүгө, окуучулардын сөз 

байлыгынын артып, байланыштуу кебинин өсүшүнө көмөк берерине токтолуп кеткен. [6. 

46-56]  

Окумуштуу-методист З. Тагаеванын көп маанилүү сөздөрдү окутууда сөздүктөр 

менен иштөө ыкмасын колдоого болот. Чыныда эле түшүндүрмө сөздүктөрдүн 

жардамында көп маанилүү сөздөрдүн маанилик бутактарын таап, аны талдоо жумуштары 

окуучулардын сөздүн контексттик маанилерин аныктоого, өз эне тилиндеги сөздөрдүн 

колдонулушун тереңдеп түшүнүүгө өбөлгө түзөт. Ошондой эле эмгекте окуучулардын 

күндөлүк турмушунда активдүү пайдаланылган сөздөрдү камтыган көнүгүүлөрдү 

пайдалануу да окутууда натыйжа жаратарына кошулууга болот. 

Корутунду  

 Жогоруда көп маанилүү сөздөрдүн табиятын, алардын омонимдерден болгон 

айырмачылыктарын окутуу жана окумуштуу-методисттердин эмгектерин талдоого алуу 

менен кыргыз тилин окутуу методикасында көп маанилүү сөздөрдү окутуу жаатында 

тактай турган, толуктоо киргизе турган маселелердин бар экендиги келип чыгат. Аларды 

окутууда маани берүүчү, зарыл болгон  методикалык маселелер катары төмөндөгүлөрдү 

белгилеп өтүүгө болот: 

- Көп маанилүү сөздөрдүн табиятынын, мүнөздөмөсүнүн окуучуларга 

жеткиликтүү, түшүнүктүү болушу үчүн окуу китептеринде так, кыска аныктамаларды 

сунуштоо: 

- көп маанилүү сөздөр менен өтмө маанилүү сөздөрдүн лексика-грамматикалык 

чектерин так ажыратуу боюнча илимий теориялык адабияттарды анализге алуу; 

- көп маанилүү сөздөрдү натыйжалуу окутуу боюнча методикалык ыкмалардын, 

окутуу технологияларынын системасын иштеп чыгуу зарылдыгы бар. 

Айтылган маселелер жолго салынганда гана көп маанилүү сөздөрдү окутуу 

ишинин натыйжалуу болушуна жана аны окутууда багытталган максатка жетүүгө өбөлгө 

түзүлөрүнө ишенсек болот. 
Адабияттар: 

1. Кыргыз тили. 10-класс. –Бишкек, 2013. 

2. Кыргыз тилинин жазма грамматикасы. Азыркы кыргыз адабий тили. –Бишкек, 2015. 

3.Кыргыз тилинин программасы. Окутуу кыргыз тилинде жүргүзүлгөн орто мектептердин, 

гимназиялардын 5-11-класстары үчүн. –Бишкек, 2012. 

4. Мусаева В. И. Мектепте лексиканы окутуу. –Бишкек, 1993. 

5. Сапарбаев А. Кыргыз тилинин лексикологиясы жана фразеологиясы. –Бишкек, 1997. 

6. Тагаева З. Мектеп курсунда лексиканы окутуу. –Ош, 2005. 
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1. Киришүү 
Азыркы рыноктук шартка ылайык билим берүү системасы анын ичинде ЖОЖдогу 

педагогикалык  багыттагы адистерди даярдап чыгууда, мамлекетке өз салымын кошо 

алган жөндөмү бар, компотенттүү адистерди даярдап чыгуу бүгүнкү күндүн актуалдуу 

маселелеринин бири. Келечекте өз кесибине шайкеш келген күчттүү, алган билимин 

практика жүзүндө колдоно билген, жоопкерчилик сапатты камтыган, компьютердик 

технологияны замандын талабына ылайык жакшы өздөштүргөн, окуу процессинеде 

өзүнүн туура көз караш менен чечимдерди кабыл алган , жогорку деңгээлдеги  

креативдүү, компетенттүү  адистерди даярдап чыгуу мезгилдин талабы . 

XXI кылымдагы коомдун эң негизги өзгөчөлүктөрү катары өндүрүштүн жогорку 

ылдамдыкта өнүгүшү жана компьютердик технологиянын ролунун жогорулашы болуп 

саналат. КР Өкмөттүн 2012-жылдын 23-мартындагы № 201-токтому менен бекитилген “ 

2020-жылга чейин Кыргыз Республикасында билим берүүнү өнүктүрүү концепциясында ” 

жалпы билим берүү системасындагы негизги жетишпегендик катары: “адамдардын аң-

сезими, алардын кесиптик билиминин жана даярдыгынын деңгээли, о.э. коомдун жалпы 

маданиятынын өсүү деңгээли илимий-техникалык прогресстин темпинен артта калып, 

улам өзгөрүп турган дүйнөдө адамзат жашоосунун жаңы шарттарына жооп бербей калды” 

– деп көрсөтүлгөн. Натыйжада, болочоктогу студенттин кесиптик даярдыгына жөн гана 

адистиги боюнча гана кесипкөйлүк эмес, андан тышкары, адистик компетенттүүлүк дагы 

камтылышы зарыл. Себеби, азыркы  компьютердик технологиялык багыттагы 

өндүрүштүк процессти натыйжалуу жүргүзүү үчүн абдан ийкемдүү, ыкчам, оригиналдуу 

ойлонгон, мейкиндикте кенен элестете алган жана бай фантазиясы бар студент болуусу 

керек. Адатта, көрсөтүлгөн инсандык касиеттерди креативдүүлүк категориясы менен 

байланыштырат[4]. Демек студенттин инсандык касиетин калыптандыруу максатында 

компотенттүүлүк мамиле каралат. Ал эми  окутууга компетенттүүлүк мамиле – бул билим 

берүүнүн сапатын баалоонун жаңы методологиясында “компетенттүүлүк” – кайсы бир 

мекеменин кызматчысынын ыйгарым укуктарынын чөйрөсү, же кимдир бирөөгө 

тиешелүү иш, милдеттер чөйрөсү. “Competens” – француз тилинен , компотенттүү, 

укуктуу. “Competens” – латын сөзүнөн ылайык келүүчү, жөндөмдүү. “Competence” – 

англис тилинен жөндөмдүүлүк, компетенция деген түшүнүктөрдү билдирет [2]. 

2. Изилдөө ыкмалары  
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Компоненттүүлүктөрдүн калыптануу деңгээлин аныктоо үчүн студенттердин өз 

алдыналуучулук деңгээли жана милдеттерди чечүүдө ишмердиктин пайдаланылган 

түрлөрүнүн   татаалдыгы негиз болуп саналат. 

Негизги компотенттүүлүктүн калыптанышынын үч деңгээлин бөлүп көрсөтүүгө болот: 

1) репровдуктивдүүлүк – мында сабак учурунда мугалим менен студенттердин 

ортосунда мугалим иш аракет жасайт. 

2) продуктивдүүлүк – мында сабак учурунда мугалим менен студенттер биргеликте  

иш аракет жасайт. 

3) креативдүүлүк – мында сабак учурунда студент жогорку деңгээлде чыгармачылык 

менен өз алдынча  иш аракет жасайт. Ушул үч деңгээлдин ичинен креативдүү 

деңгээлдин калыптануу процессиндеги маанисине, маңызына аңдап жетишүү, 

тушүнүү бир топ эмгектерди карап чыгуу, бүгүнкү күндө ал канчалык деңгээлде 

керек экендигин билүү зарыл . 

Педагогика жана психология илиминде “креативдүүлүк” – деген сөз англис тилинен 

“creative” – чыгармачылык, түзүү дегенди түшүндүрөт. Латын тилинен “creatio” – түзүү, 

пайда кылуу, жаратуу деген маанини түшүндүрөт. Креативдүүлүк деген сөз кырдаалга 

жараша жана ар түрдүү иш аракеттерде аныкталып көрсөтүлөт [1]. 

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 
Окутуу технологияларынын түрдүү аспектерине арналган атайын изилдөөлөрдөн 

баштап популярдуу баяндамаларга чейин  тиешелүү басылмаларда байма-бай  сөз жүрүп 

жаткандыгында карабастан, конкреттүү жагдайга кандайдыр технологияны тандап алуу, 

пайдалануу боюнча студенттердин, колдонуучулардын арасында ага карата суроо талап 

жогору.  

Окутуу процесси - студенттерге билим, билгичтик, көндүмдөрдү берүүгө, аларды 

тарбиялоого жана өстүрүп, өнүктүрүп чыгармачыл инсандыкка даярдоого багытталган 

окутуучу менен студенттердин арасындагы өз ара максаттуу биргелешип 

аракеттеннүүлөрдүн ыкмасы. 

Билим, билгичтик, көндүм төмөндөгүдөй түшүнүктөргө негизделет:1)Билим – улам 

жаңы информацияны кабылдап, аны өздөштүрүү үчүн адам тарабынан пайдаланылуучу 

каражат, курал [3]. 

2)Билгичтик –өздөштүрүлгөн билимдин негизинде адамдын аң сезимдүүлүк менен 

амалияттык жумушту аткарууга болгон даярдыгы[3].  

3)Көндүм – белгилүү усул менен автоматташкан түрдө, катасыз аткарылуучу иш 

аракет[3]. 

Академик В.А. Сластенин педагогикалык технологияны дидактикалык процесстин 

илимий негизделген долбоорун жүзөгө ашыруучу жана салттык окутуу методдоруна 

салыштырмалуу натыйжанын жогорку даражадагы эффективдүүлүгүнө, кепилдүүлүгүнө 

ээ болгон мыйзамга ылайык педагогикалык ишмердик катары аныктайт[2]. 

Компьютердик технология илими батыш өлкөлөрүндө “computer science” деген 

аталыш менен айтылып келген. “Компьютер” – кыргыз тилине которгондо “эсептегич” 

дегенди билдирет.Ал эми окутуунун компьютердик технологиясы – бул окутуунун 

техникалык каражаттарынын бири, компьютер боюнча окуу системасы. Окуу процессинде 

компьютер төмөндөгүдөй максаттарда колдонулушу ыктымал: педагогдун предметти 

жана программалоону студентке окутуп үйрөтүү; студенттин өз алдынча окууга болгон 

аракети; билимди көзөмөлдөө жана кайталоо; алган билимди өнүктүрүү жана бышыктоо 

(мисалдар, тапшырмалар, практикалык жана лабораториялык жумуштар жана башкалар); 

окутуучунун жана студенттин билимди,эмгекти илимий максатта уюштуруусу; 

формуланы түзүү, программалык камсыздоону, сандык коддоштуруу жана башкалар 

маалыматты колдонуу, студенттин өз алдынча иштеринин мыкты деңгээлде 

өздөштүрүүсү; студенттердин  сабактарда жетишүүсү, катышуусу жана жүрүш-турушу 
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тууралуу иш-аракеттеринин жана анализдердин маалыматы; техникалык каражаттарды 

колдонуу жана жасоо иштерин уюштуруу болуп эсептелет. 

Окуу процессинде традициялык окутуу менен компетенттүүлүктөгү креативдүүлүк 

деңгээлге багытталган иш аракеттин мурунку жана азыркы абалын карап 

айырмачылыктарын билүү маанилүү.  

Окуу процессинде компьютердик колдонуунун шартында, педагогика илиминин 

теориялык жана практикалык иш-аракеттерди студенттерге үйрөтүү менен кана тим эле 

болбостон, алардын креативдүү өз алдынча жөндөмдүүлүктөрүн, потенциалын ар 

тараптуу өркүндөтүүнүн жөнөкөй жолдорун иштеп чыгуу.  

Компьютердик технологияны колдонуу шартында традициялуу окутуу методунда 

студентте эч кандай калыптануу процесси жүрбөгөндүгү маалым. Себеби сабак учурунда 

мугалим кана иш аракет жасай берсе, анда студенттин иш аракети кайда жатат?- деген 

суроо туулат. Ошондуктан мугалим да, студент да сабакта чыгармачылык менен 

изденүүнү көбүрөөк аткаруу зарыл. Окуу процессинде предметтин алгоритмдештирилген 

мамлекеттин стандартына ылайык түзүлгөн иш планын, анын маанисин, кандай кылып 

аткара тургандыгын, аткарыла турган иш аракетинин баалоо критерийин билип аны 

өздөштүрүү максатында документалдуу түрдө силлабус берилет. Ал эми компоттенттүлүк 

мамиледе силлабустун берилген мазмуну боюнча лекциялык, семинардык сабактан 

сырткары студенттин өз алдынча иши деген түшүнүк бар. Мында студент үйдөн берилген 

тапшырманы өз чыгармачылыгы менен иштеп, жасап келет. Силлабустун түзүлүшү 

төмөндөгүдөй таблица түрдө берилет: 

10.1 Лекция 

 

8.2 Семинардык сабактар 

 

 

8.3. Студенттердин өз алдынча иштөөлөрү 

 

Мисалы, гуманитардык (кыргыз тили, орус тили, англис тили, тарых, философия, 

педагогика, психология, экология ж.б.) предметтерде бир теманын алкагында семинардык 

сабактарды студенттер тапшырманы плакат, карточка, тест же компьютердик 
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бышыктап алышат. Мисалы слайд шоуну  компьютердеги Power Point программасында 
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кайсы бир теманы графика, таблица, сүрөттөлүштөрдү түзүү үчүн анын дизайынын, 

слайдын түзүү, макетин, текстик редакторун, өлчөмүн жана башка функциялардын 

жардамында түзөт. Компьютерде видеону жасай турган программалар көп. Ошол 

программалардын ичинен Movaivi программасынын жардамында же болбосо интернет 

желесинен жүктөп даяр видеолорду көрсөтөт. Кросвордду Word, Corel draw, PhotoShop 

өңдүү программалардын жардамында түзүлөт. Ал эми интерактивдик доска дегенде 

курамына компьютер жана проектирдин жардамында системанын бөлүгү катары чоң 

сенсордук экран болуп эсептелет. Мында окуу процессинде аткарылган жумуштарды, чоң 

экранда мугалимге жана студенттерге теманы түшүндүрүүдө бир топ жеңил жана 

маанилүү . Ушундай иш аракеттерди жасап бүткөндөн кийин мугалим өзү гана 

баалабастан студенттер менен баалоо жүргүзүп, чогуу чечишет жыйынтыгында бааны 

мугалим коет. Ал эми компьютердик технологияга байланышкан дисциплиналарынын 

билим берүүдө мугалим багыт берет, студент кабыл алып, лабораториялык иштерди 

жасайт, түшүнбөй калган жерин мугалим жөн гана жол көрсөтүп коет, андан ары студент 

улантып, практика жүзүндө чыгармачылык изденүү менен программалык камсыздоону 

автоматташтырат.  

Демек студенттер окуу процессинде  компьютердик технологиянын мышканы 

карамагандан баштап, компьютердин ичиндеги программалар менен иштөөнү, 

компьютердин жабдылыштарын башкача айтканда анын сырткы түзүлүшүн студент 

өздөштүрөт. Компьютердик технологияны колдонууда биринчиден кандай гана кырдаал 

болбосун аны оңдоп компьютерде кайрадан иштеп чыкса болот. Мындай шартта 

студенттин  убакытысы үнөмдөлөт.  Алынган материалды башка студенттерге керек 

болсо, USB флэшка аркылуу, электрондук почта аркылуу, телефон аркылуу өткөзүп алуу 

мүмкүнчүлүгү бар. Ошондуктан компьютердик технологияны окутуу процессинде 

өздөштүрүүнү изилдөөдө көптөгөн окумуштуулардын, автордук  электрондук 

китепчелерин жана даяр рефераттарын, докладдарын жана башка керектүү материалдарды 

алып пайдаланууга ыңгайлуу. Окуу жайлардагы билим берүү багытында жетишсиз 

китептерди жоюу, замандын талабына ылайык жаңы компьютердик технологияны 

орнотуп, интернет желеси менен камсыздап, компьютердик технологиянын жардамы 

аркылуу студенттердин креативдүү компотенттүүлүгүн өркүндөтүү мүмкүнчүлүгүнө ээ 

кылуу болуп саналат. 

Корутунду  

Ошондуктан ар бир студент: компьютердик технологиянын түзүлүшүн, ичиндеги 

программалык камсыздоону, өз алдынча изденүү менен  программалык каражаттарды  

чыгармачылык менен  өздөштүрүп жаңы программалардын ичиндеги түзүлүштөрдү 

изилдеп, талдап, практикалык иш аракетте колдонууда автоматташтыруу  көндүмүнө ээ 

болгондо гана натыйжага негизделеген максат иш жүзүнө ашат.  
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Аннотация: Макалада ЖОЖдун окутуу процессинде студенттердин өз алдынчалуулук 

ишмердүүлүгүн уюштуруу аркылуу алардын креативтүүлүк компетенттүүлүгүн калыптандыруу 

учурдун актууалдуу маселеси экендиги каралат  

Ачкыч сөздөр:креативдүүлүк,компетенттүүлүк,өз алдынчалуулук,ишмердүүлүк, таанып 

билүүнүн өз алдынчалуулугу,өзүн өзү баалоо,жөндөмдүүлүк,өзүн өзү тарбиялоо,окутуу процесси.  
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Аннотация: В статье рассматривается, что формирование творческих компетенций у 

студентов через организацию самостоятельной деятельности в образовательном процессе вуза 

является актуальной проблемой. 

Ключевые слова: креативность, компетентность, самостоятельность, активность, 
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STUDENTS INDEPENDENCE IN THE LEARNING PROCESS 
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 Abstract:  The article considers that the formation of creative competencies among students 

through the organization of independent activity in the educational process of a university is an urgent 

problem 

Key words: creativity, competence, independence, activity, cognitive independence, self-esteem, 

ability, self-education, educational process. 

 

1. Киришүү 
Өтө тез өзгөрүлгөн дүйнөдөгү билим берүүчү системалардын ар түрдүү 

аспектилерине, билим берүүдөгү заманбап өзгөрүүлөрдүн тереңдигине, маңызына баа 

берүүдө жогорку окуу жайынын студенттери ыкчам кесиптик өнүгүүгө муктаж экендигин 

күбөлөндүрөт. 

Жыл өткон сайын билимдин сапаты да, баасы да тынымсыз жогорулап жатат. 

Ошондуктан студенттердин алган билими алардын креативдик жөндөмдүүлүгүн 

өнүктүрүүгө мүмкүнчүлүк берип, пайдалуу, ар тараптуу жана өз алдынча ойлоно 

алууга,өзүнө-өзү жоопкерчиликтүү кароо менен натыйжага негизделген максатка 

жетүүсүндө туура чечим кабыл алуу көндүмүнө ээ болуусу керек. 

Демек, окутуучулардын алдына коюлуучу негизги маселелердин бири – 

студенттердин өз алдынчалуулук креативдүүлүгүн арттыруу. 

Окутуу процессинде креативдүүлүктү өнүктүрүүнүн өзгөчөлүктөрүн изилдөөгө чет 

өлкөлүк Дж. Гилфорд, Е.П. Торренс, россиялык Д.Б. Богоявленская, В.Н. Дружинин  ж.б. 

белгилүү окумуштуулардын эмгектери багытталган. Ал эми Л.С. Выготскийдин, А.Н. 

Леонтьевдин, И.Я. Лернердин  изилдөөлөрүндө окуучулардын чыгармачылык 

mailto:gulmiraatanbek@mail.ru
mailto:gulmiraatanbek@mail.ru
mailto:gulmiraatanbek@mail.ru
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жөндөмдүүлүгүн өнүктүрүү маселелери, алардын окуу жана окуудан тышкары 

ишмердүүлүгүндөгү калыптануусунун өзгөчөлүктөрү чагылдырылган 

Ал эми болочок адистердин компетенттүүлүктөрүн өнүктүрүү маселелери 

тууралуу Кыргызстандык белгилүү окумуштуулар И.Б. Бекбоев, Э.М. Мамбетакунов, 

А.М. Мамытов, Н.А. Асипова, Г.Д. Панкова , С.К. Калдыбаев, Т.М. Сияев, А.К. 

Наркозиев, ж.б. үзүрлүү эмгектенүүдө. 

Ал эми педагог, психологдордун эмгектерин талдоодо, окумуштуулар  

креативтүүлүк, өз алдынчалуулук көйгөйлөрүн изилдөөгө көп көнүл бурушканын 

белгилөөгө болот.  

2. Изилдөө ыкмалары  

Креативдүүлүк категориясы Д.Б. Богоявленскаянын пикири боюнча: 

”Креативдүүлүк адамдын интеллектуалдуу активдүүлүгүнүн максималдуу жогорку 

деңгээли, анын негизинде кубулуштун маңызын түшүнүү, жаңы маселелерди коюу жана 

чечүү орун алат; бул деңгээлде инсан кабыл алган эмпирикалык закон ченемдүүлүктөр 

жөн эле эвристикалык, формалдык маселеден өз алдынча негизделген маселеге айланат, 

инсан ал маселени чечүүгө толук аракет жумшайт” [ Богоявленская, Д.Б.]. 

Окумуштуу А.Матвеев:”креативдүүлүк адамдын стандарттык эмес боло алышы  

жаңы  нерсени жаратуу багытында оригиналдуу ой жүгүртүүсү жана аракети” [Матвеев, 

А.] – деп, белгилейт  . 

Ал эми өз алдынчалуулук боюнча окумуштуу Е.П.Брунова: «Өз алдынчалуулук 

кенен мааниде караганда инсандын өздүк көз караштары бар, өз ишмердүүлүгүнө 

жанылануу жана чыгармачылыктын элементтерин киргизе алышы» – деп, жазат. Бирок 

Е.П.Брунова кийинки иштеринде бул аныктамага карата өзгөртүүлөрдү киргизет, таанып-

билүү өз алдынчалуулугун окутуу процессинде өнүккөндүк катары карайт: «өз 

алдынчалуулук – түрдүү булактардан (мугалимдин сөзүнөн, окутуу каражаттарынан) даяр 

түрүндө эмес, терең акылды кайра иштетүү жолу аркылуу алынган билим, билгичтик жана 

көндүмдөр эсептелинет» – деп, көрсөтөт. [Брунова, Е.П.]. 

Э.М.Мамбетакунов жана Т.М. Сияевдер – окуучулардын өз алдынчалуулугунун 

өзгөчөлүктөрү тууралуу төмөнкүдөй ойду белгилешет: «окуучулардын жаш курактык 

өзгөчөлүктөрү ар бир окуучунун өз алдынча өзгөчөлүгү менен мүнөздөлөт. Өз 

алдынчалуулук ар бир окуучунун башкалардан айырмаланган интеллектуалдык, 

моралдык, сезимдик, социалдык жана башка мүнөздөмөлөргө ээ болушу менен аныкталат. 

Буга кошумча ар бир окуучу таанып-билүү ишмердүүлүгүндө өзүнө гана таандык 

өзгөчөлүккө, эске тутуу жөндөмдүлүгүнө, тигил же бул предметке болгон кызыгууга, 

темпераментке жана кабыл алуу жөндөмдүүлүгүнө ээ болушат» [4.Мамбетакунов, Э.М.]. 

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 
Студенттердин креативдүү жөндөмдүүлүгүн калыптандыруу үчүн алардын өз 

алдынча сынчыл ой жүгүртүүсүн, чыгармачылык менен иштөөсүн, изденүүсүн талап 

кылуу шартка ылайык. Мисалы, адабият сабагынада көпчүлүк учурда улуу 

жазуучулардын чыгармасын өткөндө мугалимдин позициясы, оюу биринчи орунда, 

мугалимдин гана чыгармадагы каармандарга болгон көз карашын кайталап коюшат. Ал 

эми  кайрадан ушул эле чыгармаларга кайрылып, баланын өзүнүн ой толгоосун айтууга 

уруксат берсек, анда таптакыр башкача көз караш пайда болгонун байкайбыз. Себеби 

көпчүлүк учурда традициялык түрдө мугалим чыгарманы окуйт, ал эми окуучу өз 

алдынча чыгарманы окубай да коюшу мүмкүн. Мугалим тарабынан чыгарманы сунуштап 

жатканда эч кандай балада кызыгуу туула тургандай иш жүргүзүлбөйт. Ошого 

байланыштуу окуучуда өз алдынча изденүү, ойлонуу пайда болбойт.  

Л.С.Выготскийдин теориясында эгер бала чоң адамдардын жардамы менен кайсы 

бир убакта иш-аракетти ийгиликтүү аткарса, анда ал ушул эле ишмердүүлүктү өз алдынча 

аткарууга көбүрөөк мүмкүнчүлүгү болорун белгилейт.  
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Белгилүү окумуштуулардын аныктамасын жалпылап, биз өз алдынчалуулукту – 

башкалардын жардамы менен эмес иш-аракеттерди аткарууга, өзүнүн ишмердүүлүгүнө 

жаңылануу жана чыгармачылыктын элементтерин киргизе алууга, өздүк (көз карандысыз) 

көз карашына ээ; өзүнүн ишмердүүлүгүн көзөмөлдөп жана оңдой алууга,анын 

жыйынтыгын объективдүү баалоого, өзүнүн ишмердүүлүгүн алдын ала 

божомолдоого(пландаштырууга )даярдыгын мүнөздөгөн инсандын сапаты деген 

пикирдебиз .  

Мына ушундан улам инсандын сапаттары төмөнкүдөй мүнөздөмөлөргө ээ 

экендигине ынанууга болот. Алар: 

– башкалардын жардамы менен эмес, өз алдынча билим жана билгичтиктерге ээ 

болуу, ошондой эле аларды өздүк таанып-билүү ишмердүүлүгүндө колдонуу жолдоруна 

умтулуу; 

– билимдерди ар түрдүү булактардан даяр түрүндө эмес, ушул билимдерди терен 

акылдык кайра иштетүү жолдору аркылуу алуу билгичтигинин калыптанышы; 

– бардык окуу билгичтиктери менен пайдалануу; 

– окуу ишмердүүлүгүнө он мотивацияда болуу; 

– өзүнүн окуу ишмердүүлүгүнө өзү баа берүүнү жана өзүн-өзү көзөмөлдөөнү 

жүргүзүү; 

– соңку өзүн-өзү өркүндөтүүгө жөндөмдүүлүк. 

Жогоруда айтылган таанып-билүүдөгү өз алдынчалуулуктун мүнөздүү касиеттери 

инсанга объективдүү өзүн-өзү баалоо, ошондой эле өзүн-өзү жөнгө салуу мүмкүнчүлүгүн 

камсыз кылат. 

Ушул жерден өзүн-өзү жөнгө салуунун параметрлери бар экендигин белгилеп 

кеткибиз келет. Алар: 

– таанып-билүүчүлүк ишмердүүлүктү өзүн-өзү жөнгө салуу муктаждыгы (өзүн-

өзү, өзүнүн мүнөзүн, эркин, ишмердүүлүгүнүн уюштурулушун анын өркүндөшүн 

өзгөртүүгө умтулуу); 

– туруктуу өзүн-өзү жөнгө салуу (өзүн-өзү өркүндөтүүнүн реалдуу 

жемиштүүлүгү, адаттык денгээлинде өзүн-өзү жөнгө салуу б.а. өзүнүн жүрүм-турумун 

кармоо, өз ишмердүүлүгүн уюштуруу билгичтиги). 

Өздүк жөнгө салуунун бийик деңгээли интеллектуалдык активдүүлүктү 

божомолдойт. Ага төмөнкү касиеттер тиешелүү: 

– көйгөйдү түшүнүү жана бөлүп кароо билгичтиги; 

– өзүнүн жана башкалардын ишмердүүлүгүн божомолдоо билгичтиги; 

– пландарды ишке ашыруу жана пландаштыруу билгичтиги; 

– логикалык операциялар менен колдонуу жана бар болгон билимдерди жана 

билгичтиктерди башка кырдаалга коюу билгичтиги; 

– ишмердүүлүккө мотивациялык, баалуулуктук, диалектикалык байланыштын 

болушу; 

– чечимди кабыл алууга жана ишке ашырууга керек болгон маалыматты кайра 

иштеп чыгууга, талдоого, изденүүгө, кабыл алууга жөндөмдүүлүк; 

– ой жүгүртүүнүн сарамжалдуулугу (рационалдуулугу, маселени чечүүнүн эң 

оригиналдуу чечимин табуу); 

– кыйынчылыктарды чече билүүдө оптималдуу жолду тандоодо, аракеттердин 

алгоритмин иштеп чыгууда, ой жүгүртүүнүн өз алдынчалуулугу; 

– ой жүгүртүүнүн ийкемдүүлүгү: кырдаал өзгөрүүлүшүнө ылайык аракеттердин 

ыкмасын кайра оңдоонун тездиги, стандарттык чечимдерден, стеореотиптерден, максаттуу 

варианттарды табуу,  

Т.А.Абдырахманов менен М.А. Ногаевдин «Азыркы билим берүүдөгү 

компетенттик мамиле» аттуу эмгегинде – компетенттүүлү мамилесин – билим берүү 

системасынын өнүгүүсүнүн экстенсивдүү жолунун альтернативасы катары: «Ушул 
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убакытка чейин окутуу иши негизинен окуучуларды өнүктүрүүгө эмес,а ларды билимди 

өздөштүрүүгө, жөндөмдөргө жана көндүмдөргө ээ болууга багыттап келген. Мугалим 

тарабынан окуучулардын өз алдынча ишине таянбай туруп чоң көлөмдөгү билим даяр 

түрүндө, берилиши билим берүүнүн мазмунун түзүүгө карата салттуу маалыматтык-

түшүндүрмө мамиленин болушунун себеби” – деп, белгилешет. [1 Абдырахманов, Т.А.].  

Корутунду  

Совет педогогу С.Т.Шацкийдин жана анын ишин улантуучулардын билим берүү 

теориясы жана практикасы компететтүүлүк мамиленин үлгүсү болгон. Буга жакын идеялар 

Скаткин-Лернер-Краевскийдин дидактикалык мектептеринде иштелип чыккан. Мында 

билим берүүнүн мазмунуна чыгармачылык ишмердүүлүктүн жана аны менен бирге 

эмоционалдык мамилелер өз алдынча билим алуунун жыйынтыгы катары тажрыйба 

идеясын сунуштаган. 

 Жыйынтыктап айтканда окутуучу окутуу процессинде студенттердин өз 

алдынчалуулук ишмердүүлүгүн   максатка ылайыктуу,пландуу уюштуруп, тыкыр 

жетекчиликке алуу аркылуу гана күтүлгөн натыйжаны алуу менен алардын креативтүүлүк 

компетенттүүлүгүн калыптандырууга болот деген ойдобуз. 
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1. Киришүү 
 Илим таанууда этонопедагогика – этникалык үй-бүлөнүн, уруунун, элдин, улуттун  

көз карашын кайталагыс баалуулуктарын, эмприкалык тажрыйбасын билдирүүчү илим 

катары каралат. Ошол эле мезгилде “этнопедагогика – бул өсүп келе жаткан жаш 

муундарды тарбиялоо боюнча калайык-калктын тажрыйбасы, анын педагогикалык көз 

карашы, турмуш-тиричиликтин, үй – бүлөөнүн, уруктун, уруунун жана элдин 

педагогикасы жөнүндөгү илим” (1:66) болгондуктан, этнопедагокика – белгилүү бир 

этностун элдик каражаттар аркылуу тарбиялоого болгон көз карашы( деп жыйынтыктасак 

да болот. Анткени этонопедагогика – социалдык жана педагогикалык процесстердин 

байланыштарын, элдик маданий салттарга байланыштырып, ошол элдин (этностун) элдик 

тарбиясынын законченемдүүлүгүнүн өзгөчөлүгүн көрсөтүү менен аны изилдейт ошодон 

улам анын негизги предмети тарбия процесси болуп эсептелет. Ошондуктал ал тарбия 

маселеси – илимий, коомдук аренада дискуссиянын активдүү предмети болуп 

саналгандыгы менен өзгөчөлөнөт. Ал реалдуу чындык: 

 - адам жана адамдардын ортосундагы оң жана терс мамилелерди; 

 - этномаданий чөйрөнүн жакшы жана жаман абалын; 

 - этникалык жүрүм – турумдун үлгүлүү механизимин өсүп келе жаткан жаш 

муундарга татыктуу өткөрүп берүүнү; 

 - өзгөчө тарбиялык ишмердиктин жогорку деңгээлин; 

 - ар кандай социалдык чөйрөдө көркөм чыгармачылыкка, эмгекке, эң жакшы 

жүрүм-турумга тарбиялоо; 

 Конкреттүү бир этностун өкүлү аркылуу этномаданиятты калыптандыруу жана 

өнүктүрүүнүн зарылдыгы заман талабы экендигин таануу, кабыл алуу болуп 

саналат. 

2. Изилдөө ыкмалары 
 Аталган концентрлик (борбордук) формадагы тарбиянын мазмуну белгилүү 

системадагы максатка багытталып, ал максат – идеалдуу жыйынтыкка негизделип, 

негизделген тарбиялык максаттын жыйынтыгы белгилүү бир нравалык баалуулуктарды 

жан дүйнөсүнө сиңирип алып жүргөн тарбиялуу инсанды калыптандырып өстүрүү менен 

натыйжаланат. Тарбия ишмердигинин мындай натыйжасынын максатка негизделиши 

жазгыч акындардын чыгармаларында салыштырмалуу идеалдуу образды жаратканга 

түрткү болот. 

 Мындан келип, этнопедагогика илими – адамды тарбиялоо менен бирге– таза 

жашоо образга, терең дүйнөлүк көз карашка, улуттук маданиятка, рухий адеп – ахлакка ээ 

болууга багытталгандыгы менен өзгөчөлөт. Мына ошондуктан этнопедагогика – 

ишмердиктин аспектисинин мазмунун түзүп, маңызын аныктоо менен анын предмети 

жана категориясы – тарбия процесси болуп саналгандыгы менен өзгөчөлөнөт. А, 

тарбиянын негизги каражаты катары: рухий маданият, традициялар, тил, дин, жашоо – 

тиричилик, үй – бүлөлүк, бир туугандык мамилелердин жыйындысы ишмердик катары 

кызмат кылат. 
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Бул маселеге келгенде элдик педагогикада адамдын жүрүм-турумуна, аң сезимине, 

ички сезимдерине болгон таасирдин оозеки формалары көп түрдүү б.а насаат айтуу, акыл 

айтуу, түшүндүрүү, буйрук өтүнүч, тапшырма берүү, ырым-жырым, үйрөтүү, каалоо 

айтуу, кенеш берүү, четин чыгарып сүйлөө, алкыш, айыптоо, жемелөө, убада берүү, сөз-

кеп, сүйлөшүү формасында ишке аша тургандыгы белгилүү. Анткени сүйлөшүү процесси 

– элдик тарбиянын эң негизги факторлорунун бири болуп саналат. А.В.Мардахаев; 

“сүйлөшүү – татаал пландуу, көп кырдуу адамдардын баарлашуусунун өнүгүүсүндөгү 

негизги процесс”-дейт. Анткени, жашоодо зарыл процесс катары ал – өзүнө адам 

ишмердүүлүгүндөгү маалымат алмашууну, бирдиктүү карым-катнаш стратегиясын, башка 

адамды кабыл алууну, аны түшүнүүнү өз ичине камтыйт. Демек мындан адам баласынын 

руханий адеп-ахлахгы анын оозеки кебине, тилине байланыштуу экендигин, адам 

баласынын турмушунда сөздүн тарбиялык күчү баа жеткис байлыктыгын белгилөө менен 

жазгыч акындардын чыгармаларындагы этнопедагогикалык идеялар аркылуу атайын орто 

окуу жайларында студенттердин этнопедогогикалык компетенттүүлүктөрүн 

калыптандырууга боло тургандыгын таанууга болот. 

Өзгөчө акындардын санат-насыят ырлары элдик педагогиканын башаты болуу 

менен бирге ал өзүнө адам баласынын жүрүм-турум эрежелерин, элдик ырым-

жырымдарды, белгилүү бир этностун салт-санасын, үрп-адатын ичине камтыйт. Анткени 

жүрүм-турумдар-элдик нормаларды камтыган элдин адеп- ахлактык тарбиясы, маданияты, 

элдин коомдук саясий экономикалык көрсөткүчү болгондугу менен аныкталат. Алар 

адамдын айлана-чөйрөгө, өз ара жана дүйнө менен карым катнаштарындагы көз 

караштарынын философиялык туундуларынын көп кылымдык тажрыйбаларынын 

натыйжасы катары каралат. Себеби, бул туундулар элдин жазылбаган мыйзам эрежеси 

катары аткарууга милдеттүү болгон жалпы эл массасын күнүмдүк турмуш-тиричиликке, 

моралдык маданиятка үндөп, чакырган улуу тарбия болуп саналат. “Жаштарды 

адептүүлүккө, түз жолго, намыстуулукка, абийирдүүлүккө, калыстыкка, адилеттүүлүкө, 

ыймандуулукка ж.б. үндөгөн жүрүм-турумдар, ырым-жырымдар улам кийинки муундун 

акыл-туюмуна орноп, атадан балага, кылымдан кылымга өтүп, бүгүнкү күнгө чейин 

айтылып келет”. (2:10). Бул алынган цитата жазгыч акындардын чыгармаларындагы 

санат-насыяттар да тиешелүү экендигин эскертип кетсек болот. 

 Демек, атайын кесипчилик окуу жайларында жазгыч акындардын чыгармаларындагы 

этнопедагогикалык идеяларды окутуу аркылуу студенттердин компетенттүүлүктөрүн 

жогорулатуу заманбап максат болуп саналат 

Айтылган оюбузду далилдөө максатында Молдо Кылычтын санат –насыяттарындагы 

этнопедагогикалык идеяларды талдоого аракеттенели.  

Молдо Кылыч – Төрөгелди баатырдын небереси (анын Шамыкан деген улуу 

уулунун урпагы) Кылыч 1866-жылы Кочкор өрөөнүндө жарык дүйнөгө келген  

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 
Совет доорунда Молдо Кылыч жөнүндө жылуу сөздөр айтылып, белгилүү адабият 

таануучу жана манас таануучу илимпоз Тазабек Саманчин ал тууралуу кандидаттык 

диссертация жактагандан кийин ошол 1949-жылдын этегинен тартып куугунтукка 

кабылган. 

Эгемендиктин чейрек кылымдык мезгили Молдо Кылыч Шамыкан уулунун 

бейнесин кыргыз адабиятынын жана маданий тарыхынын барактарына кайрадан калыс 

чагылдыруунун кезеңи болду десек жаңылышпайбыз. 

  Молдо Кылыч– улуу көчтүн залкар улантуучуларынын бири катары ал – өз 

доорунун калыс байкоочу инсандарынын бири болгон. Анын ырларында башка жазгыч 

акындарга караганда санат-насыяттарга басымдуу оорун берилгендиги акындын 

чыгармачылыгындагы башкы этнопедагогикалык идея катары эмоционалдуулук менен 

органикалык түрдө тыгыз айкалышып кетет. Көптөгөн окумуштуулар белгилешкендей 

көптөгөн кылымдар бою Чыгышта, өзгөчө Орто Азияда, ооеки жана жазма поэзияда 
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этикалык-моралдык б.а. этнопедагогикалык идеялар жогорку деңгээлде 

идеялизацияланып келген. Анткени адамдар акындардын чыгармаларындагы ошол 

идеялар аркылуу адептик баалуулуктарды тулку боюна сиңирип, ар кандай адам 

мүнөзүндөгү жаман кылык-жоруктардан кутулууга аракеттенишкен. Ошондуктан, 

акындардын чыгармаларындагы этпопедагогикалык идеялар тарбия каражаты катары 

милдет аткарып, инсанды асылзат мүнөздүк сапаттарга тарбиялоодо чоң роль ойногон. 

Демек буга караганда жазгыч акындардын чыгармаларындагы этнопедагогикалык идеялар 

адамга мүнөздүү жаман же жакшы касиеттеги көз карашынан ага тиешелүү мүнөздүк 

аспектерин билип, туюу милдетин аткарган. 

Эгерде Орто Азия адабиятынын тарыхына кайрыла турган болсок,19-кылымдын 

аягы, 20-кылымдын башындагы оозеки жана жазма адабиятынын өкүлдөрүнүн 

чыгармаларынын дээрлик баарында мына ушул дидактикалык мүнөздөгү көрүнүш 

басымдуу болгон. Анткени ал доордун чыгармачыл таланттуу адамдарынын өкүлдөрү 

адабиятты өзүлөрүнүн дидактикалык идеяларын таратуунун каражаты, коомдун адептик 

пайдубалдарын калыбына келтирүүнүнү куралы катары пайдаланышкан. Мындай жазгыч 

акындардын катарына М.Кылычтан тышкары М. Ныязды, Т. Молдону, Нурмолдону 

алууга болот. Акындын этнопедагогикалык идеяларында адам проблемасы башкы орунга 

чыгып, күнүмдүк турмушта кездешүүчү адам мүнөзүндөгү изгилик менен жамандык 

паралелл жүрөөрү көрсөтүлөт. Бирок көбүнчө жакшы менен жамандыктын күчтөрүнүн 

кагылышуусунда жакшынын жеңээри айтылат. Бирок акын чыгармаларында  жамандыкка 

моюн сунбастан, абстрактуу  үгүт насаатка жана бир жактуу мораль айтууга түшүп 

кетпестен, курулай кейип-кепчүүгө алаксыбастан, тескерисинче адам баласын 

жамандыктан жаман майнап чыгаарын, жакшылык абройго жеткирээрин даңазалайт: 

Жигит болсоң абайла, 

Убал кылба жаыңа, 

Тазалагын жолуңду. 

Жаман адам курусун, 

Доо чыгарып бир жерден 

Милдет кылаар жумушун. 

Жакышыларды карасаң  

Кылганынын доосу жок,  

Сыр билгизбейт тымызын-деп,(43) жакшы жигит жакшы мүнөзгө эгедер болуп, бардык 

жакшы жасаган жумушун жарыя кылбай” сыр билгизбей тымызын бүтүрөт”. А жаман 

жигит бир жумушка колу тийсе, милдет кылып, жасаган ишин жарыя кылат” - деп эки 

мүнөздөгү жигиттерди салыштырып: 

Асан кайгы жигиттер 

Эри өлгөн катындай. 

Зардабы бар боз балдар. 

Заяпкердин атындай. 

Пейли тардын куну жок 

Бай болсо да жакырдай-деп, жаман жана жакшы категориялардын артыкчылыктарын 

кемчиликтерин санап көрсөтүүменен адам баласын жакшы мүнөзгө, жакшы моралга ээ 

болууга үндөө менен ага тарбиялаганга аракеттенет. Бул касиет жазгыч акындардын өз 

заманына болгон рефлекциясын билдирет. Анткени “рефлекция” дегенибиз ”илимдер 

системасындагы көп аспектилерди камтыган негизги категория болуп саналат. Рефлекция  

инсандын өзүнүнү аракети, өзүнүн ички сезими, өзүнүн тышкы дүйнөгө болгон мамилеси 

жөнүндө ой толгоосу, анализи, өзүнүн жыйынтык чыгаруу касиети болуп саналат” (3:18)- 

деп белгилегендей жазгыч акын М. Кылычтын “Зар заман” казалы санат түрүндө 

жазылган, Кыргыз адабиятында көлөмү жагынан «Зар-заманга» теңдеш келе турган башка 

эч кандай санат ыр жок. «Зар-заман» сюжети жок, окуясыз, ал макал сыяктуу мааниси 

терең, үлгү, насыят сөздөр менен жазылгандыгы менен өзгөчөлөнөт. «Зар-заман» 
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казалынын башталышында негизинен коомдук турмуштун абалы баяндалып, падыша 

өкмөтүнүн, бий-болуштардын сурагы сүрөттөлүп, мунун натыйдасында эл арасы бузулуп, 

куулук-шумдук көбөйүп, бей-бечаралар зар турмушта жашагандыгы айтылат. Андан ары 

акын санаттарын айтып баштайт б.а.күндөлүк жашоо турмуштагы өз көзү менен көрүп, 

билип, туйган адам мүнөздөрүн ар тарптан анализдеп,ал мүнөздөрдүн канчалык деңгээлде 

жакшы, жаман экендигин  өз ою боюнча чыгарган чечимдери аркылуу негиздеп, ар кандай 

турмуштук кырдаалда ал мүнөздөр кандайча көрүнөөрү баяндалып көрсөтүлөт. Албетте 

жалпы эле адамдын жүрүш-турушу боюнча берген акындын көз карашы анын адам жана 

анын жүрүм-турумуна болгон аңдоосун аныктоо менен  ал учурдагы акындын 

рефлекциясынын предмети болуп, өткөн окуянын келип чыгышы, өткөн процесстин ошол 

учурдагы мотиви, өткөн иш-аракеттин мазмуну жана багыты менен бирге кандайдыр бир 

адам мүнөзүндөгү кетирилген кемчиликтердин, жетишкендиктердин орун алышынын 

себептери көрсөтүлөт. Маселен:  

Асан кайгы жигиттер 

Эри өлгөн катындай. 

Зардабы бар боз балдар. 

Заяпкердин атындай. 

Пейли тардын куну жок 

Бай болсо да жакырдай 

Бузулганды түзөгөн 

Жоо качырган баатырдай 

Кыйшык көздүү жигиттер 

Кыянаты капырдай 

Кылыгы жакшы боз бала 

Булу кымбат асылдай (4:43)  

 Жогоруда белгилеп өткөн “Зар заман“ казалында “жакшы” жана “жаман” мүнөздүн 

диалектикасы адам тарабынан жасалган жана калыптанган “жакшы” жана “жаман” мүнөз, 

жорук-жосун турмуштун ар кандай көрүнүшүн баалоого, асылзаадалыгын таанып-билүүгө 

үйрөтүү менен ага тарбиялайт. Акын  бул жерде өзүнүн коом жана адамга болгон 

рефлекциясын өздүк билгичтиги, адекваттуу кабыл алуусу, адам жүрүм-турумунун 

себептерин, анын натыйжалык параметрлерин, мүнөзүндөгү кетиргенн каталарын 

аныктап, талдап ал сапаттарды учур чактан өткөн чакка салыштыруу менен анын 

натыйжасын аныктап көрсөтүп,” Асан кайгы жигиттер, Эри өлгөн катындай. Зардабы бар 

боз балдар. Заяпкердин атындай”-деп, жаман мүнөздү жектеп, жакшы мүнөздөн жакшы 

натыйжа чыгарат. Ал аркылуу окурманды жана угарманды оң мүнөздүк сапаттарга 

тарбиялайт. 

Белгилөөчү нерсе, М.Кылычтын “Зар заман” казалы белгилүү бир сюжетке ээ 

болбосо да, өзүнчө бир композициялык мүнөзгө ээ казал. Анткени анда өз коомунун 

социалдык абалы реалдуу чагылдырылгандыгы менен баалуу. Бирок айрым изилдөөчүлөр 

акындын “Зар заман” казалындагы көз караштарды жана аны шарттаган обьективдүү жана 

субьективдүү себептерди эстен чыгарып, чыгармаларындагы кездешүүчү оң жана терс  

идеяларды бир беткей кароогог аракет кылышкандыгын билебиз. Бирок бул пикир албетте 

туура тыянак эмес. Анткени ушундай бир беткей көз караштардын кесепетинен улам 

совет мезгилинде коомдук ишмерлердин өкүлдөрүнүн арасында М.Кылыч менен кошо 

анын замандаштарынын чыгармаларын “заманчыл акындар” деген тенденция адабият 

өкүлдөрүнүн позициясында орун алгандыктан улам бул акындар куугунтукталышкан. 

Бирок “Зар замандын” ички мазмунундагы  бул карама-кашылыктар биринчиден, 

акындын чыгармачылык өзгөчөлүгүн жана эволюциясын чагылдырса, экинчиден, акын 

жашаган доордогу конкреттүү саясий-социалдык шартка байланыштуу жаралгандыгын 

туура кабылдашыбыз керек. Андан башкача да болушу мүмкүн эмес. 
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Акын өзүнүн казалында эр жигит, кыз-келин, карыялардын оң терс мүнөздүк 

өзгөчөлүктөрүн санап айтуу менен бирге, кыргыздын бай-бийлерине болгон мамилесин 

кайчы мүнөздө чагылдырып, алардын эл-журтка, кара таман кедей-кембагалдарга жасаган 

адепсиз кылык-жоруктарын бирден санап өтөт. 

Эл бийлеген «жакшыларды» адилетүү, боорукер болууга, элдин оор турмушуна 

каралашууга чакырат. Ошол эле мезгилде арапайым элге тиричилик санаттарды айтып: өз 

мээнетиңер менен күн көргүлө, бириңерге-бириң кайрымдуу болгула дейт. «Зар-

замандын» орто бөлүмүндө пайгамбарлардын тарыхы жөнүндө айтылуу менен алардын 

өмүр таржымалы менен кошо аларга өмүр менен өлүм маселелери козголуп 

байланыштырылып, бул дүйнөдөн жөнөкөй пенделер эмес, кереметтүү пайгамбарлар да 

өткөн, андыктан, бириңерге-бириң жамандык кылып, курулай күнөө көтөрбөстөн, аз 

күнчөлүк өмүрдө бириңди бириң сыйлап, дидаар жаза саламдашып өткүлө деген пикирин 

айтат.  

М. Кылыч аталган чыгармасында өлүмдү элге эскертүү менен ал аркылуу коомдук 

турмушту жакшыртууну максат кылган. Жакшы мүнөз, жакшы иш-аракет – жакшы 

жашоого алып келе турган этнопедагогикалык жана философиялык идеялар «Зар-

замандын» негизги мазмуну экендигин эч ким тана албайт. Ошондой болсо да кээ бир 

изилдөөчүлөр акынды «Зар-заманда» бай-манаптардын кызыкчылыгын көздөгөн деген 

кайчылаш пикирлерди айтып келишкен. Албетте алардын мындай көз карашка келишине 

анын манаптардын уругунан экени да себеп болсо керек. Бирок акын өзүнүн казалында 

чоң атасы Төрөгелди менен Ормон ханды жектеп: 

“Атымды айтсам ким билет? 

Атамды айтсам эл билет: 

«Төрөгелди, Ормон» деп, 

«Төгөрөктү соргон» деп… 

Төрөгелди, Ормондун 

Жаман эле жүргөнү. 

Жакшы болду кечикпей, 

Корутунду  

Бачымыраак өлгөнү!”(4:52) -деп акын өз атасына каршы чыгышы, акындын кыргыз 

коомундагы социалдык теңсиздик жөнүндөгү ой-пикиринин позитивдүү курч багыты 

катары жогорку деңңгээлге өсүп жетилген. Жана алардын мүнөзүндөгү эң жаман 

сапаттарынан болгон адилетсиздик, зордук-зомбулук кара мүртөздүктүн жеткен чеги 

катары чагылдырылган. Бирок, канткен менен кыргыз коомундагы мындай теңсиздиктин 

өсүшү ошол мезгил үчүн табигый көрүнүш катары эсептелген. Анткени кыргыз 

төбөлдөрүнүн мындай зордук-зомбулугу өзүлөрүнүн бийлигин чыңдап, көздөгөн 

максаттарына жетүүнүн эң ийгиликтүү жолу болуп саналган. 
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Аннотация: Бул илимий макалада жалпы физика курсун болочоктогу биология 

мугалимдерге кесипке багыттап окутуунун технологисы каралган. Традициялык лекция, 

лаборатория жана практикалык сабактан айырмаланган биологиялык мазмунду камтыган 

студенттерге мотивациялык жагдайды жаратат. Мындай интегралдаштырылган билимдер 

эки илимдин бир тектүүлүгүн ачып, болочоктогу биология мугалимдеринин кесиптик 

практикасында колдонууга шарт түзүп жана предметтик компетентүүлүктөрүн 

жогорулатат. 

Ачкыч сөздөр: билимдерди интеграциялоо, мотивация, биолог студент, 

компетенттүүлүк, кесипке багыттап окутуу. 
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Аннотация: В статье рассматривается технологии  профессионально-направленное  

обучение физики для студентов биологов, т.к такое обучение отличая от традиционной 

обучении дает мотивации при изучении курса общей физики.  Такое интеграционное обучение 

раскрывают   связь между двумя науками и пути использование их на профессиональной 

практике, а также для повышение предметных компетенций, что профессионально - 

направленный курса физики повышает  освоение  знаний по своим профессиональным 

специальным предметам будущих учителей биологии. 

Ключевые слова:  интеграция знаний, мотивация, студент биолог, компетенция, 

профессионально- направленное обучение.  
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1. Киришүү  

Акыркы мезгилде эмгек рыногунда атаандаштыкка туруштук бере ала турган 

кадрларды даярдоо жогорку окуу жайлардын көйгөйү болуп эсептелет. Жогорку окуу 

жайын бүтүргөн студенттер өз кесиби боюнча компетенттүү, жаңы маалыматтык 

технологияны терең өздөштүрө билген, коммуникабелдүү технологиялык билимге ээ 

mailto:nazgul171275@mail.ru
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болгон кадр болууга тийиш [1]. Анткени болочок кесип ээлеринин кесиптик иш-

аракеттерин өркүндөтүүгө, өз алдынча турмуштук даярдыгына жана жекече билим алуу 

талабы билим берүү системасынын, коомдун көйгөйү болуп саналат. 

Окутуу технологиясы – окутуунун максатына жетүү үчүн тандап алынган 

методдорду, каражаттарды түрдүү формада колдонуу, башкача айтканда, студенттерге 

билим берүү, тарбиялоо жана өнүктүрүүнүн үнөмдүү жолун көрсөтөт [4]. Мында чийки 

зат катары студент эсептелсе, аны иштетүү – окутуу процессин уюштуруу.  

Жогорку окуу жайдын багытына, группанын деңгээлине, студенттердин 

өзгөчөлүктөрүнө, окуу дисциплиналарынын мазмунуна, окутууну жүргүзүүнүн 

материалдык-техникалык базасына жана анда түзүлгөн шарттарга жараша окутуу 

технологиясы иштелип чыгып, ишке ашырылат. 

Азыркы мезгилде педагогика илиминде «педагогикалык технологиялар», «билим 

технологиясы», «окуу технологиясы», «инновациялык технология» терминдери 

колдонулат. «Технология» термининин уңгусу байыркы грек тилинде «техно» - искусство, 

чеберчилик, аткаруучулук, ал эми «логос» - окуу, үйрөнүү деген маанилерди түшүндүрөт. 

Демек, технология тигил же бул ишмердүүлүктү жогорку чыгармачылык деңгээлде 

жүргүзүү жана аны үйрөнүү болуп саналат [5].  

Ал эми педагогикалык технология бул – бир жагынан окуу материалын иштеп 

чыгуу, аны өзгөртүү жана берүүнүн методдору менен каражаттарынын жыйындысы 

болсо, экинчи жагынан техникалык жана маалыматтык каражаттардын негизинде 

педагогдун окуучулар менен бирдикте окуу процессин жүргүзүү жөнүндөгү илим болуп 

саналат [5]. Педагогикалык технология окуу максатынын, билим мазмунунун, 

дидактикалык методдордун, каражаттардын, формалардын бири-бири менен байланышын 

жана аныкталышын өзүнө камтыйт. 

Физиканы азыркы мезгилдеги табигый илимдер жана техника менен байланышы 

жогорку окуу жайларындагы физика курсунун ордун, ролун жана маанисин белгилеп 

берет. Физика педагогикалык жогорку окуу жайларында окутула турган табигый-илимий 

предметтердин негизи болуп эсептелет. Ошондуктан, физика, бардык табигый жана 

техникалык илимдерди толук кандуу өздөштүрүүгө кызмат кылат [5]. 

2. Изилдөө ыкмалары 
Жогорку окуу жайларында физика курсунун мазмуну жана түзүлүшү, физика 

илиминин мазмунуна, жогорку мектептердин окутуу процессине, башкача айтканда, 

жогорку сапаттуу адистерди даярдоого, студенттерге азыркы заманда керек болгон 

билимдерди берүүгө, аларды тарбиялоого жана өнүктүрүүгө багытталуусу зарыл [2]. 

Физиканын мазмуну жана түзүлүшү адистиктин билим стандарттарында, окуу планында 

жана окуу программаларда, окуу методикалык комплекстерде  көрсөтүлүшү керек.  

Анын ичинен педагогикалык жогорку окуу жайларында болочок  биология  

мугалимдерди  үчүн, аларга окутула турган  жалпы  физика курсунун мазмуну  да аларга 

ылайык болушу керек, башкача айтканда, кесибине ылайык, багытталып окутулушу зарыл 

[5,3]. Демек, биолог студенттерге жалпы физика курсун окутууда студенттердин кесиптик 

практикасында керектеле турган маалыматтар менен камсыздап жана жалпы физика 

курсунун мазмунун, түзүлүшүн жаңылап, толуктоону туура деп эсептейбиз.  

Себеби, болочоктогу биология мугалими кесиптик практикасында орто мектепте 6-

класстагы биология сабагында эле физикалык закон теорияларга кездешет. Ошондуктан 

жогорку окуу жайларда жалпы физика курсун биолог студенттерге багыттап окутуу 

процессинде алардын кесиптик практикасында кандай маалымат керек болсо, ошол 

маалымыттар менен камсыз кылуу зарыл, башкача айтканда, табигый-илимий 

түшүнүктөрүн өркүндөтүү менен физикалык билим, билгичтиктерге ээ кылуу максаттуу 

[3,6].  
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3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 
Окумуштуу педагог А.В. Усова орто мектепте табигый-илимий предметтерди 

системага келтирип, удаалаштыкты сактоонун зарылдыгын негиздеген. А.В. Усова 6-

класстын биологиясында эле физикалык билимдер талап кылынгандыктан, биологияны, 

физика предметиннен кийин киргизүүнү сунуштаган жана биолгия илими физикалык, 

химиялык билимдерге таянып, физика табигый илимдердин фундаменти экенин баса 

көрсөткөн.  

Орус публисти  Д. И. Писарев XIX кылымда  «без физики нельзя взяться за химию, 

без физики и химии нет возможности приступить к физиологии животных и растений. 

Разумное, плодотворное изучение природы возможно только при соблюдении самой 

строгой последовательности»- деп айткан. Ал эми ушундай эле ойду француз философу 

Югюст Кант да айткан. Демек, бул ойчулдардын айткандарынын түпкү маңызында бул үч 

предметти окутууда удаалаштык сакталып, химия илимин окутуунун базасы катары жана 

азыркы биология курсунун да теориялык базасы болуу зарылдыгы көрсөтүлгөн.  

Биолог студенттерге кесипке багытталган жалпы физика курсунун мазмунуна 

киришүүдөн мурда, биологиянын кайсы темаларында  физикалык закон, теорияларды 

биология мугалими пайдаланарына токтолууну негиздүү деп эсептейбиз. 

Орто мектептеги 8-класстын биология сабагында керектүү болгон физикалык 

түшүнүктөргө токтолсок: 1- таблица. 

 

Таблица 1. Орто мектептеги 8-класстын биология сабагында керектүү болгон физикалык 

түшүнүктөр.  

№ Биология курсунун темалары 
Биология сабагында колдонула турган 

физикалык түшүнүктөр 

1 Таяныч – кыймыл системасы 
Кыймыл жана күч, жумуш жана кубаттуулук, 

рычагдар. 

2 Кан айлануу 

Диффузия кубулушу. Капиллярдуулук, кыймыл, 

ылдамдык, сүрүлүү күчү, басым, атмосфералык 

басым, Бернуллинин закону. 

3 Дем алуу 

Диффузия кубулушу, басым, атмосфералык 

басым, бийиктикте басымдын өзгөрүшү, 

энергиянын сакталуу жана айлануу закону. 

4 Тамак сиңирүү 
Диффузия кубулушу, кыймыл, сурүлүү күчү, 

энергиянын сакталуу жана айлануу закону. 

5 Зат алмашуу 
Ички энергия, энергиянын сакталуу жана 

айлануу закону, диффузия. 

6 Тери  
Буулануу, энергиянын сакталуу закону. 

Жылуулук беруү, жылуулук өткөрүмдүүлүк 

7 Сезүү органдары 

Ылдамдык, ылдамдануу. Термелүү процесси.Үн 

термелүүсү, резонанс, үн толкундары. Тондун 

бийиктиги. Үндүн катуулугу. Инфра үндөр. 

Ультра үндөр 

8 Адам жана айлана чөйрө 

Физикалык факторлордун таасири (биоритмдер, 

атмосфералык басымдын таасири, 

температуранын таасири, нымдуулук, ызы-чуу 

булганышы) 

 

Жогорудагы 1- таблицада көрсөтүлгөндөй физикалык түшүнүктөрдүн биология 

мугалиминин кесиптик практикасында зарыл экендигин эске алуу менен, төмөнкүдөй 

кесипке багытталган интегралдаштырган «Механика» бөлүмүнүн мисалында  жалпы 

физика курсунун  мазмунун  жаңылоону сунуштайбыз.  
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Таблица 2. «Механика» бөлүмүнүн мисалында  жалпы физика курсунун  мазмуну. 

№ Мазмуну 

 Механика  

1 Дүйнөнүн физикалык жана биологиялык сүрөттөлүшү.  

2 

Механикалык кыймыл. Өсүмдүктөрдүн жана жаныбарлардын кыймылы. Жаныбарлардын, 

канаттуулардын, балыктардын, курт-кумурскалардын которулуу ыкмалары. Жандуу 

жаратылыштагы  реактивдүү кыймылдар 

3 Заттын тыгыздыгы. Ар кайсы ткандардын тыгыздыгы 

4 
Дефформация. Заттардын серпилгич касиети. Булчуң жана сөөк ткандарынын серпилгич 

касиеттери 

5 
Сүрүлүү күчү. Кишинин жана жаныбарлардын суставдарында сүрүлүү. Жаныбарлар жана 

өсүмдүктөрдө сүрүлүүнү көбөйтүүнүн жана азайтуунун ыкмалары 

6 
Суюктуктардын механикалык касиеттери. Гемодинамиканын негиздери. Кандын жана 

лимфанын механикалык касиеттери. (илешкектүүлүк, тыгыздык, капилярдуулук) 

7 
Суюктуктардын басымы. Кан тамырларда кандын айланышы жана жүрөктүн иштеши. 

Артериялык кан басым жана аны өлчөө. 

8 
Атмосфералык басым. Кишинин жана жаныбарлардын дем алуу механизмдеринин 

сүрөттөлүшү. Тирүү организмдердин жашоосунда атмосфералык басымдын ролу. 

9 
Механикалык жумуш. Кишинин жана жаныбардын булчуңдарынын динамикалык жана 

статикалык жумушу 

10 Энергия. Тамак сиңирүүдө энергиянын сакталуу, айлануу закону. Метобализм.  

11 
Жөнөкөй механизимдер. Кишинин жана жаныбарлардын скелетиндеги жөнөкөй 

механизимдер. Омурткалар – адамдын таяныч-кыймыл аппаратынын негизи 

12 
Термелүү кыймылы. Организмдеги термелүү процесстери. Үндүн термелүүсү. Кишинин угуу 

аппараты 

 

Андан сырткары, биологиялык мазмундагы физикалык маселелерди жана лабораторияык 

иштерди уюштуруу маанилүү, себеби салттуу лабораториялык сабактан айырмаланып, 

биологиялык мазмундагы физикалык лабораториялык сабак студенттерге түшүнүктүү 

жана кызыктуу болуп, мотивациялык жагдайды пайда кылат. 

Биология - механика 

1. Айрым чанактуу өсүмдүктөрдө өз уругун чачуу учурунда инерция кубулушу 

байкалабы? 

2. Түтүктөгү суюктуктун агуу ылдамдыгы канчалык кичине болсо, андагы басым 

ошончолук чоң болору белгилүү. Капиллярлар боюнча кандын агуу ылдамдыгы, артерия 

боюнча кандын агуу ыдамдыгынан бир топ аз болсо, эмне үчүн капиллярдуу кан 

тамырдагы кандын басымы, артериядагы кандын басымынан  аз болот? 

3. Шалфейдин гүлүнүн түзүлүшүн карагыла да, андан рычагды тапкыла. Шалфей 

рычагынын гүлдөрдү чаңдаштыруу үчүн кандай мааниси бар? 

4. Жүрөк канды  чоң күч менен бүркүп, бардык дене аркылуу таралышы үчүн, ар бир 

кандын клеткасына болгону бир минута жумшалат. Эгерде окуучунун бою 145 см болсо, 

анда кан клеткасы сутка ичинде канча аралыкты басып өтөт?  

Биология - молекулалык физика 

1. Тиш догдурлар абдан ысык тамак-аш менен тамактануу зыян экендигин  эскертишет. 

Эмне үчүн?  

2. Чөлдөгү көпчүлүк өсүмдүктөрдүн жалбырактарынын ордуна тикенектердин өсүшү 

эмне менен түшүндүрүлөт? 

3. Өсүмдүктөрдүн азыктанышында капиллярдуулук кубулушунун ролу кандай? 

4. Морждор, тюлендер денесинин жогорку температурасын (38
0
С - 40

0
С) дайыма 

кантип  сакташат 
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Биология - электр жана магнетизм 

1. Кишинин, жаныбарлардын жана өсүмдүктөрдүн клеткаларында, ткандарында жана 

органдардын айрым жерлеринде организмдеги зат алмашуу процесстери менен 

байланышкан “биопотенциалдар” деп аталган  белгилүү  потенциалдардын 

айырмасы пайда болот. Бул биопотенциалдардын  табияты кандай? 

2. Адамды электр тогу менен оор абалга келтирүү үчүн кандай минималдуу чыңалуу 

түзүү керек? 

Биологиялык мазмундагы  физикалык лабораториялык иштердин тизмеси: 

1. Биологиялык ткандардын (сөөк) серпилгичтүүлүгүн аныктоо 

2. Организмден бөлүнүп чыккан жылуулук санын аныктоо 

3. Осмос басымын окуп үйрөнүү 

4. Суюктуктардын илешкектүүлүк коэффициенттин аныктоо 

5. Биологиялык объектинин импедансын аныктоо 

6. Аккомадация процессин моделдөө жана окуп үйрөнүү 

Тыянак 

Биолог  студенттер үчүн кесипке багытталган жалпы физика курсунун мазмуну 

мотивациялык жагдайды түзүп, кесиптик предметтерин терең өздөштүрүүсүнө шарт 

түзөт. Кесиптик практикаларында биологиялык процесстерди түшүндүрүдө физикалык 

билим, билгичтиктерди талап кылгандыктан, болочоктогу биолог мугалимдер үчүн 

физика менен биологиянын интеграцияланган мазмуну өтө зарыл. 1-таблицада 

көрсөтүлгөндөй, интеграцияланган мазмун ар бир жалпы физика курсунун бөлүмүнө 

каралып, лекциялык, практикалык жана лабораториялык сабактан турат. Биофизикалык 

маселелер дагы студенттердин кызыгууларын,  физикалык түшүнүктөрүн тереңдетет. 

Андыктан физика курсун биолог адистигине багыттап окутуу, салттуу окутуудан 

айырмаланып, бүгүнкү күндө актуалдуу маселелерден болуп эсептелет. 
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2. Киришүү  

 Акыркы жылдары окутуунун интарактивдүү усулдары мугалимдердин кызыгуусун 

арттырып, алар тарабынан кеңири пайдаланылууда. Ошону менен бирге окуучуларга бил 

pим берүүдө мугалимдердин да ролу өзгөрүүдө. Бул багытта мугалимдер тарабынан ар 

кандай ой-пикирлер айтылып келүүдө. Бирөөлөр интерактивдүү усулду пайдаланганда 

мугалимдердин ролу азаят  of ойлошсо, экинчилери аны пайдалануунун эң жеңил жана 

жөнөкөй экендигин айтып, өз милдетин окуучуларды топторго бөлүп, аларга тапшырма 

берүүдөн гана көрүшөт. Дагы бирөөлөр интарактивдүү усулдардын артыкчылыгын көрүп 

– билип турса да аны пайдаланып, сабак өтүүгө кош көңүл мамиле кылып, батынбай 

келүүдө. Ал эми чындыгына келгенде ар бир жаңы ыкманы өздөштүрүү, ал ыкманы 

окуучулар менен иштөөдө пайдалана билүү, анда керек болуучу таркатма, көрсөтмө 

материалдарды даярдоо мугалимдер үчүн көп эмгекти талап кылаары баарыбызга 

белгилүү. 

         Белгилүү окумуштуу, профессор Советбек Байгазиев агайыбыз дагы өзүнүн 

«Окутуунун интарактивдуу методу» аттуу китепчесинде, инсанга багыттап билим 

берүүнүн башкы максатына жана анын идеаларын турмушка ашыруудагы интерактивдуу 

ыкманын ролуна кеңири токтолуп, өзгөчө көңүл бурган [ 1 ]. 

2. Изилдөө ыкмалары 
         Окутуунун интерактивдуу усулдарын пайдалануу жөнүндө сөз кылуудан мурда 

усулдун маанисине токтолуп кетели. Ар бир мугалим окуучуларды кантип окутуу керек 

экендиги жөнүндө ойлогондо, окутуу усулдарына келип такалат. Усул жөнүндө 

төмөндөгүдөй аныктамалар кездешет: Усул (метод) грек тилинен которгондо 

«изилдөөнүн жолу, максатка жетүү үчүн иш-аракеттин жолу» дегенди билдирет. 

         «Метод» грек тилинин «методос» деген сөзүнөн алынып, которгондо ыкма, 

каражат кандайдыр бир ишти аткаруу каражаты, жолу деген мааниде колдонулат. 

         Окутуу усулунан сырткары «окутуу ыкмалары» деген түшүнүк да кеңири 

пайдаланылат. Ал окутуу усулдарынын кээ бир курамдык бөлүгү же өзүнчө бир жагы 

болуп эсептелет. Ыкма усулдардын бир бөлүгү же өзүнчө бир жагы болуп эсептелет. 

Ыкма усулдардын бир бөлүгү катарында ага кызмат кылат. Сабактарда ар түрдүү 

усулдарды колдонуу, ар кандай ыкмаларды пайдалануу менен ишке ашат.  

         Метод – аныкталган максатка жетүүнүн жана алдыга коюлган маселелерди чечүүнүн 

жолу, ыкмасы. Методология байыркы грек сөзүнөн келип чыгып «методос» изилдөө, 

ишмердүүлүк ал эми «логос» – окуу, теория деген маанини түшүндүрөт. 
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         Ошентип методология термини ишмердүүлүк жөнүндө окуу, изденүү деген маанини 

билдирет. Методология педагогика илиминде методологиялык –педагогикалык 

ишмердүүлүктү таануунун жана өзгөртүп түзүүнүн принциптери, методдору, формалары, 

процедурасы жөнүндөгү илим. 

         Окутуу методу деп окуучуларга билим, билгичтик, көндүмдөрдү берүүгө, аларды 

тарбиялоого жана өнүктүрүүгө багытталган мугалим менен окуучулардын биргелешип 

аракеттенүү ыкмасын айтабыз. 

         Окутуу усулу – мугалимдин окуучуларга билим берүү үчүн койгон максатын ишке 

ашыруучу каражат болуп саналат. Ошондой эле, окутуудагы иш-аракеттерди 

ийгиликтерге жетишүүгө багыттоочу каражат. 

         Метод, ыкма жөнүндө сөз кылгандан кийин окутуунун стратегиясына да токтололу. 

         Окутуунун стратегиясы деп өтүлө турган сабактын максатына жетүүнү камсыз 

кылган иш-аракеттердин системасын айтабыз. 

         Ал эми биздин иш-аракетибиз ар түрдүү усулдарды пайдалануу менен коштолот. 

         Стратегия - максатка жетүүнүн жолдору жана ыкмалары. Стратегиялык 

пландаштыруу – бул максаттарды ирээттеп калыпка салуу, аларга жетүүнүн стратегиясын 

тандоо жана кээ бир көйгөйлөрдү чечүү менен байланышкан программалык иш-чараларды 

иштеп чыгуу. 

         Тактика – бул сөздү чечмелесек, көздөгөн максатка жетүү үчүн колдонулуучу 

күрөш жолу, методдор, ыкмалар деген түшүнүктү берет. 

         Алгоритм – бул белгилүү типтеги маселени чечүү үчүн көрсөтүлгөн гана тартип 

боюнча аткарылуучу аракеттердин тобу болот. 

         Сабак өтүүдө усулдарды туура тандоо анын темасына, максатына, мазмунуна, 

татаалдыгына жана окутуунун түрлөрүнө жараша болот. Илимий техникалык прогресс 

өнүгүп, педагогика илими жаңыланып өскөн сайын, аны өздөштүрүү усулдары да өзгөрүп 

турат. ХХ кылымдын 60-жылдарында Е. Я. Галант окутуунун усулдарын бир системага 

келтирүү үчүн аларды активдүү жана пассивдүү деген типтерге бөлүштүргөн [6]. 

         Пассивдүү (демилгесиз) усулдарга – аңгеме, лекция, чечмелөө, түшүндүрүү, 

экскурсия, көрсөтүү ыкмалары окуучулар көрүп уга ала турган маалыматтар кирет. Ал 

эми активдүү (демилгелүү) усулдарга – китеп (текст) менен иштөө, тапшырмаларды, 

көнүгүүлөрдү аткаруу, тест алуу, маселе чыгаруу, өз алдынча чыгармачылык менен иштөө 

жана башка ыкмаларын көрсөткөн. Азыркы мезгилде пассивдүү усулдар (сапаттуу 

билим) менен иштөөдө, сабактын жүрүшүндөгү мугалимдер менен окуучулардын өз ара 

аракетинде, мугалим негизги аракеттенүүчү жана башкаруучу болуп саналат. 

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 
         Ал эми окуучулар мугалимдерге баш ийген пассивдүү угуучулар болуп калышат 

жана бир жактуу байланыш түзүлөт. Жаңы педагогикалык технология жана окуу 

материалын окуучулардын өздөштүрүүсү жагынан алганда, салттуу усулдар анчейин 

натыжасыз болуп эсептелет. Бирок буга карабастан анын жакшы жагы да бар. Бул 

мугалимдин сабакка даярдануусунун жеңилдиги, чектелген убакыттын ичинде 

окуучуларга көбүрөөк материалды жеткирүү.  

         Кээ бир учурда бул ыкма менен тажрыйбалуу мугалимдер ийгиликтүү иштей 

алышат. Пассивдүү сабактын эң көп тараган түрү лекция болуп эсептелет. Сабактын бул 

түрү бардык окуу жайларында кеңири тараган.  

                                        1- схема.  - Пассивдүү усулдар  

 

                                                                                                

                                               

                                                                                                     

         

 

ОКУУЧУ 

ОКУУЧУ МУГАЛИМ 

ОКУУЧУ 

ОКУУЧУ 



127 

 

         Активдүү усулдар (сапаттуу билим) менен иштеп, мугалим мменен окуучу өз ара 

аракеттенгенде, окуучу пассивдүү угуучу эмес, сабактын активдүү катышуусу боло алат. 

Бул учурда мугалим менен окуучулардын ортосунда кайратым байланыш түзүлөт жана 

алар тең укукта болушат.  

                                          2- схема. -  Активдүү усулдар 

                                                                                                       

                                                    

                                                                                    

          

        

 

 Ал эми интерактивдүү усулдар (сапаттуу билим) активдүү усулдардын өнүккөн 

заманбап түрү болуп эсептелет. Схемада көрүп тургандай окутуунун интарактивдуу 

усулдары мугалим менен окуучунун жана алар менен окуучулардын ортосундагы өз ара 

байланыш болуп эсептелет.  

                                        3- схема .    -  Интерактивдүү усулдар 

                                                                                                       

                                                                                                                    

                                                 

                                            

          

 

 

         Мектептин жана мугалимдердин ишинин натыйжасы окуучулардын билими менен 

аныкталгандыктан, мектепте билим берүүнүн сапатын жогорулатуудагы эң негизги 

фактор болуп (компьютерлердин болушу, мектептин лицей же гимназия аталышы жана 

ошого жараша окутуунун өзгөрүүлөргө учурашы жана башка эмес), өз ишине берилген 

жана адис катары жогорку деңгээлде даярдыгы бар мугалимдердин мектепте иштеши 

саналат. Анткени окутуу процессиндеги негизги фигура бул – мугалим болгондуктан 

өлкөнүн улуттун келечеги болушкан жаш муундарга билим жана тарбия берүүнү мезгил 

талабына ылайык жүргүзүү мугалимдердин ишмердүүлүгүнөн көз каранды.  

         Мектептеги окутууну, тарбияны, мугалимдердин өз кесиптик милдеттерине жана 

окуучуларга жасаган мамилесин түп тамырынан өзгөртүү аркылуу гана окутуунун толук 

натыйжалуу болушуна жетишүүгө болот.  

      

         Интерактивдуу усулдардын кенири таркалган түрлөрү 

         1. Жаңы идеяларды жаратуучу усулдар: 

 акыл чабуулу (жеке, түгөйлөшкөн, группалык ; 

 эркин жазуу; 

 эссе жазуу   ж.б.     

     2. Бири – бирин окутуу усулдары: 

 чакан топтордо иштөө; 

 «мозаика» бири-бирин окутуу; 

 кезектешип бири – бирин окутуу; 

 жалпы бири-бирин окутуу; 

 ийрек (зигзаг); 

 чаташкан логикалык чынжырлар; 

 ротация усулу  

        3. Талкуулап, пикир алышуу усулдары: 
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 дискуссия; 

 кайчылаш дискуссия; 

 дебат (саясий, парламенттик жана башка дебаттар);  

 класста жалпы талкуулоо; 

 биргелешип издөө (дискуссиянын бир түрү); 

 сүрөт менен иштөө; 

 өз позицияңды ээле; 

 сүрөмөлөөчү суроолор; 

 РАФТ 

                  4. Өткөрүлгөн темаларды кайталоо усулдары: 

  карусель; 

  троян аты (тарыхтан);  

 коллективде иштөө; 

 кубиктеги суроолор; 

 суроолор дарагы; 

 ачык суроолор  

            5. Идеаларды графика түрүндө чагылдыруу усулдары: 

 кластер (кластер суроолор менен табышмактар); 

 концептуалдык карта; 

 жүзүм шиңгили; 

 блокторго бөлүштүрүү; 

 аныктоо шкаласы; 

 долбоор түзүү; 

 метаплан 

          6. Окуучулардын ой жүгүртүүсүн, сынчыл ойломун өнүктүрүүчү усулдар: 

 синквейн; 

 даймонд; 

 инсерт; 

 билем, билгим келет, билдим (ББКБ); 

 сүрөт менен иштөө 

        7. Текст менен иштөө усулдары; 

 эки бөлүктүү күндөлүк; 

 дал келтирүү; 

 башкарып окутуу; 

 окурмандын реакциясы; 

 авторго суроо (башкарып окутуунун бир түрү)  

 текст менен иштөө; 

 акыркы сөздү мен айтам; 

 негизги терминдер  ж. б.  

        8. Суроо бере билүү усулдары: 

 концептуалдык суроолор; 

 фактологиялык суроолор; 

 Блумдун таажыгүлү; 

 оор жана жеңил суроолор); 

 аналитикалык суроолор; 

 6W ыкмасы; 

       9. Салыштыруу усулдары: 

 Венндин диаграммасы; 
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  рангалоо; 

 «Т» системасы; 

       10. Берилген тапшырмага ролдоштуруп ойноо, тууроо аркылуу жооп берүү 

усулдары: 

 ролдук оюн; 

 имитация, (тууроо, окшоштуруу); 

 ишкер оюн; 

 окуу жана окуганды эки-экиден бөлүп жыйынтыктоо.  
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Аннотация: Математическая индукция, как метод доказательства, применяется в 

разноплановых олимпиадных задачах: на суммирование, на доказательство тождеств и 

неравенств, в задачах на делимость, на числовые последовательности, на нахождение 

производных функции, в задачах на разрезание и др. Его логическим основанием служит пятая из 

аксиом Пеано, называемая аксиомой индукции. Решения олимпиадных задач методом 

математической индукции базируются на одноименном принципе, содержащем поэтапные шаги: 

базис, предположение индукции, переход индукции. Выявлены аспекты применения метода: 

идейный, процессуальный, формально-логический и функционально-оценочный.  
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Аннотация: Ар кандай олимпиадалык маселелерде: суммалоодо, теңдештиктерди жана 

барабарсыздыктарды далилдөөдө, бөлүнүүчүлүккө берилген маселелерде, сандык 

удаалаштыктарда, функциянын туундуларын табууда, бөлүүгө берилген маселелерде ж.б. 

колдонулат. Анын логикалык негизи индукция аксиомасы деп аталган Пеанонун 5-аксиомасы 

болуп саналат. Олимпиадалык маселелерди математикалык индукция методу менен чыгаруу 

базис, индукцияны алдын алуу, индукцияга өтүү кадамдарын камтыган бир аталыштагы 
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принципте негизделген. Бул далилдөө методунун идеологиялык, жол-жоболук, расмий-логикалык 

жана функционалдык-баалоочулук колдонуунун аспектилери аныкталган. 
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Abstract: Mathematical induction, as a method of proof, is used in diverse Olympiad problems: 

on summation, on the proof of identities and inequalities, on problems of divisibility, on numerical 

sequences, on finding derivatives of functions, in problems on cutting, etc. Its fifth logical basis is the fifth 

of the Peano's axioms, called the axiom of induction. Solutions of the Olympiad problems by the method 

of mathematical induction are based on the principle of the same name, containing step-by-step steps: a 

basis, an induction hypothesis, an induction transition. Aspects of the application of the method are 

revealed: ideological, procedural, formal-logical, and functional-evaluative. 
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1. Введение 

При решении математических задач применяется метод рассуждений, называемый 

методом математической индукции, в котором бесконечное перебирание возможных 

вариаций заменяется доказательством истинности утверждения, которое доказывает его 

истинность в последующем случае, т.е. рассуждение выполняется от n к (n+1). 

Доказательство существования разложения любого натурального числа n на простые 

множители в основной теореме арифметики, неравенство Бернулли демонстрируют 

применение метода. 

2. Методы исследования  

В исследовании [1] Н.Л. Рабинович описывает историю происхождения метода 

математической индукции. Автор упоминает о применении отдельных случаев 

математической индукции в трудах античных ученых Прокла и Эвклида. Им выявлено, 

что долгое время основна

(акроним Ралбаг) [1], при доказательстве формул комбинаторики: сочетаний, 

перестановок и размещений в трактате «Sefer Maasei Choscheb» [2]. Б. Паскаль внес свой 

вклад в дальнейшее оформление метода, сформулировав в трактате "О характере 

делимости чисел" универсальный алгоритм нахождения признаков делимости 

произвольного целого числа на другое произвольное целое число, с помощью 

индуктивного перехода, называемый признаком Паскаля [3]. Современное название 

метода введено математиком О. де Морганом в 1838 году [3].      

О значении метода в математике свидетельствуют высказывания ученых разных 

времен. N.L. Rabinovih присваивает методу математической индукции центральную роль в 

математике, считая его самым полезным инструментом: «The method of proof called" 

mathematical induction “or" proof by recursion" is perhaps the single most useful tool in the 

mathematician’s arsenal.  Together with the related technique of «inductive definition» it plays a 

central role in all of mathematics» [1]. А.Н. Колмогоров обращает внимание: «Понимание и 

умение правильно применять принцип математической индукции, является хорошим 

критерием логической зрелости, которая совершенно необходима математику» [4]. Н.В. 

Прокофьева указывает на значимость метода в овладении искусством научной 

аргументации: «Метод математической индукции является одним из высокоэффективных 
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методов доказательства истинности выдвинутых предположений и доказательств теорем» 

[5].       

Значение метода математической индукции в развитии доказательных умений 

позволяет включить его в кодификатор олимпиадных тем [6]. Так, задания на применение 

этого метода, регулярно включаются в содержание Московской Математической 

Олимпиады, Международного Турнира Городов, Турнира Ломоносова, Всеармейских 

математических олимпиад [7], а также республиканской олимпиады школьников 

Кыргызской Республики. Исходя из выше озвученного, целью исследования определено 

выявление сфер применения метода математической индукции в олимпиадных задачах. 

3. Обсуждение результатов 

В основе метода лежит классический принцип математической индукции, 

принимаемый за аксиому: «Если утверждение верно для , иногда при  (база 

индукции) и из справедливости его для  (предположение индукции) вытекает 

справедливость этого утверждения для 

 (шаг или переход индукции), то оно верно для всех » [8]. 

Справедливость метода основывается на положении: в любом непустом подмножестве 

натуральных чисел существует наименьший элемент. Принцип индукции является пятым 

постулатом аксиом Пеано для натуральных чисел: «In Peano's axioms for the natural 

numbers, the fifth postulate is the Principle of Induction» [1]. Этапы решения задачи методом 

математической индукции покажем на рисунке: 

 

 
Рис.1 Этапы доказательства методом математической индукции 

 

Метод математической индукции применяется в теории чисел, рядов, интегралов, 

что позволяет включить его в программу курса математического анализа, преподаваемого 

в школах с углубленным изучением математики [8, с. 39-49], [9, с. 11-17]; в курсе алгебры, 

где требуется доказать формулу для любого натурального , например, найти -ю 

производную от функции, в комбинаторике [10]. Наиболее естественным применением 

рассматриваемого метода в геометрии являются геометрические задач на вычисление [11]. 

  Метод математической индукции выделен среди различных идей решения 

олимпиадных задач [12], тематические классификации в сборниках олимпиадных задач 

[13, с. 17-23], [14] включают его в программу подготовки к московским математическим 

олимпиадам. На целесообразность обучения участников математических олимпиад этому 

методу указывает С.А. Николаева: «Метод математической индукции способствует 

развитию логического мышления, нестандартного подхода к решению сложных 

олимпиадных задач и задач группы С единого государственного экзамена по математике» 

[15]. Рассматриваемый метод выявлен в олимпиадных заданиях на доказательство 

делимости и кратности; тождеств, равенств, неравенств; на нахождение суммы и 

произведения; в задачах с числовыми последовательностями.   Рассматривая 

проблему усвоения метода математической индукции, И.Л. Тимофеева, указывает на 

необходимость логической корректности изложения метода, представляя логический и 

методический анализ нескольких вариантов его изложения [16]. В исследованиях 

обращается внимание на нецелесообразность ознакомления учащихся со строгой 
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формулировкой принципа в самом начале изучения математической индукции: 

«Формализация интуитивно ясного утверждения может вызвать у добросовестного 

ученика чувство непонимания и породить неуверенность. Надо всеми средствами делать 

схему метода математической индукции живее и нагляднее» [17]. Здесь уместно привести 

иронично-образную формулировку Н.В. Прокофьевой: «Если в очереди первой стоит 

женщина, и за каждой женщиной стоит женщина, то все в очереди – женщины» [5]. 

Наблюдая распространенные недостатки изложения этого метода, Н.В. Прокофьева 

отмечает у студентов первых курсов, а значит и выпускников школ: «низкий уровень 

владения логической составляющей математической деятельности по изучению 

доказательств теорем (понимание логической составляющей структуры теоремы; 

понимание сущности доказательства, полноценности аргументации; владение методами 

доказательств и опровержений)», на основании чего выделяет четыре аспекта 

рассмотрения метода доказательства: идейный, процессуальный, формально-логический и 

функционально-оценочный [5]. С.В. Лебедева предлагает эффективную логико-

дидактическую схему его усвоения: «индукция и дедукция – полная математическая 

индукция – примеры применения метода математической индукции к решению задач (от 

доказательства формулы общего члена арифметической прогрессии до доказательства 

формулы Муавра)» [18]. Таким образом, нами выявлено, что посредством олимпиадных 

задач на применение метода математической индукции, участники математических 

олимпиад усваивают теоретические понятия полной и неполной математической 

индукции, овладевают методом доказательства, систематизируют и расширяют свои 

знания о свойствах чисел, функций, алгебраических преобразованиях, оттачивают 

технические навыки владения формулами элементарной математики, вследствие чего 

формируются их вычислительная и аналитико-функциональная компетентности, 

предусмотренные Предметным стандартом по математике для 10-11 классов школ 

Кыргызской Республики. Проиллюстрируем применение метода математической 

индукции в решении олимпиадных задач, 

требующих знаний разных разделов математики, предложенных участникам городских 

олимпиад в г. Ош. 

Задача № 1. Докажите, что  делится на 2. 

Доказательство: 1) n=1,   ;                                                                             

2) пусть при n=k,  (  делится на 2 ;                                                                                                                                                                                              

3) докажем, что при n=k+1 выражение  +3(k+1) делится на 2: 

(k+1) 

 

 

 

1) Если k-чётное, то есть k =2m, то                      

2) если k-нечётное, то есть k=2m+1, то                        

Следовательно при n=k+1 выражение делится на , тем самым мы доказали, что при 

любом натуральном выражение   делится на 2. 



133 

Задача № 2. Найти все нечетные натуральные п, для которых число (n-1)! не 

делится на .                                              

Решение: Если п-простое четное число, то (п-1)! не делится на п, тем более на . Пусть 

теперь n= , где р - простое нечетное число, если -1 , то  делится на 

. Это неравенство выполнено для , так как 

-1 . 

Остается рассмотреть случай р=3. Убедимся, что =8! не делится на . Если же 

п не является ни простым числом, ни квадратом простого числа, то его можно представить 

в виде п=аb, при этом, а >1, b <1, а ≠ b. В этом случае а и b нечетны, поэтому 

a  Четыре числа: а, 2а, b, 2b различны и входят в произведение: 

Поэтому (п-1)! делится на  т.е. 

указанные значения п не подходят. Условию задачи удовлетворяют только простые 

нечетные числа п, а также п=9. 

Ответ: простые нечетные числа и 9. 

Задача № 3. Доказать, что любое число 2
n
, где n=3, 4, 5, … можно представить в 

виде 2
n 

= 7х
2 

+ у
2
, где х и у – нечетные числа [19].                  Доказательство: 

применим метод математической индукции. Для n = 3 утверждение верно; пусть оно 

верно и для n = k: 2
k
 = 7х

2 
+ у

2
, где х и у нечетны. Рассмотрим пары чисел: { (х - у); (7х 

+ у)} и { (х + у); (7х - у)}.   Для каждой пары сумма усемеренного квадратов 

первого и второго чисел равна . В паре находятся числа одной четности, а в разных 

парах – разной четности, поэтому числа одной из пар – нечетны. Что и требовалось 

доказать.  

Выводы 

Часто математические утверждения выполняются относительно бесконечного 

множества объектов, таких как натуральные и простые числа и др., делая невозможным их 

перебор, что ограничивает область применения метода математической индукции. 

Однако, посредством принципа индукции разрешимы олимпиадные задачи, 

охватывающие все разделы математики: алгебру, математический анализ, геометрию, 

комбинаторику.     Несмотря на то, что метод математической 

индукции не является универсальным, он применим для задач разнопланового 

содержания, требующих доказательства делимости и кратности; равенств, тождеств и 

неравенств; нахождения суммы и произведения в задачах с числовыми 

последовательностями, позволяя отнести его к одному из самых эффективных методов 

решения олимпиадных задач по математике. 
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ОКУУЧУЛАРДЫ КОМПЕТЕНТҮҮЛҮККӨ БАГЫТТАП ОКУТУУДА  

ЫКМАЛАРДЫН ЭФФЕКТИВДҮҮЛҮК МАСЕЛЕСИ  
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 Аннотация: Бул макалада окуучуларды компетентүүлүккө багыттап окутууда салттуу 

жана инновациялык ыкмалардын кандай шартта колдонуу эффективдүү болуу маселесине 

токтолгон. 2021-жылдан баштап күчүнө кире турган Стратегия-2040 окутуунун сапатына 

басым кыла тургандыгы белгиленген жана билим берүү системасы бардык деңгээлдеги 

бүтүрүүчүлөрдү жөн гана жаңы дүйнөдө жашап эмес, аны өнүктүрүүгө жигердүү катышуу 

үчүн билим жана компетенциялар менен камсыз кылууга багытталганы 

көрсөтүлгөн.Интерактивдүү методдун табигый-математикалык предметтерди окутуудагы 

зарылдыгы  белгиленген жана бүгүнкү жаңы көз карашта эффективдүү сабак катары баалоодо 

окуучу мугалим берген маалыматты кандай кабыл алуусу маанилүү экенинин айтылган. Бул 

макаланын милдети катары мектеп мугалимдеринин баалоосунда ар кандай окутуу 

ыкмаларынын эффективдүүлүк  маселеси каралган жана ага кыскача анализ берилген. 

 Ачкыч сөздөр: Активдүүлүк, окутуунун технологиясы,билим берүү системасы, инновация,  

эффективдүүлүк, өнүктүрүү, окуу процесси, баалоо, стратегия, реформа, окутууну уюштуруу, 

маалыматтык компетенттүүлүк.  
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Аннотация: В данной статье затронут вопрос о том, при каких условиях будет 

эффективным  применение  традиционных и инновационных методов обучения, ориентированных 
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на компетентность учащихся. Отмечается, что Стратегия-2040, которая вступит в силу с 

2021 года,  будет ориентирована на качество обучения и направлена на обеспечение выпускников 

всех уровней знаниями и компетенциями для активного участия в   развитии нового мира, а не 

просто жить в нем. Отмечается  необходимость интерактивного метода в обучении 

естественно-математическим предметам и  значимость   восприятия  учащимися информации,  

предоставленной учителем  при оценке занятия как эффективного с современной     точки зрения.  

Согласно цели данной статьи рассмотрены  проблемы  эффективности различных методов 

обучения в оценке школьных учителей и дан им  краткий анализ. 

Ключевые слова: активность, технология обучения, система образования, 

эффективность, развитие, учебный процесс, оценивание, стратегия, реформа, организация 

обучения, информационная компетентность.  

 

PROBLEMS OF EFFECTIVE WAYS DIRECTED TO COMPETENT TEACHING OF 

PUPILS 

 Kurmankulov Sh. Zh., Tashtanbekova Т.Т.    

Osh State University 

 
 Abstract: In this article is given effective usage of methods in teaching pupils aimed to 

competence in conditions of  traditional and innovative ways. From 2021 came into force Strategy-2040 

where teaching quality will be underlined as the main factor and education system graduates of all levels 

simply living not only in a new world, developing it bravely providing active participation together with 

knowledge and competences. Marked natural-math subjects’ interactive method teaching, importance 

and effective evaluation of today’s new view points as given information how to acquire described 

importance by subject teacher. The aim of this article is to give a short analyze and evaluation of school 

teachers and forsee problems of various effective  teaching methods. 

 Key words: activeness, teaching technologies, education system, innovation, effectiveness, 

development, educational process, evaluation, strategy, reform, managing teaching process, 

informational competence.  

 

1. Киришүү 

 «2012-2020-жылдарга Кыргыз Республикасында билим берүүнү өнүктүрүү 

стратегиясын ишке ашыруунун жүрүшү жана 2040-жылга чейин Кыргыз 

Республикасында билим берүүнү өнүктүрүү стратегиясынын долбоору жөнүндө» - деген 

Билим берүү жана илим министрлигинин  №1495 буйругунда, 2012-жылдан 2020-жылга 

чейинки мезгилде Кыргыз Республикасында билим берүүнү өнүктүрүү Стратегиясын 

ишке ашыруунун алкагында бир топ жакшы  натыйжаларга жетишилгени белгиленген [1]. 

Анын ичинде орто мектептердин интернет менен камсыз болуусу 2012-жылы 2,4% дан 

2018-жылы 99% га жеткени белгиленген, ошондой эле мектептердин билим берүү 

системасын жакшыртуу максатында жалпы билим берүүчү уюмдарды мамлекеттик 

аккредитациялоо киргизиле баштаганын айтсак болот. 

  Бир катар позитивдүү көрсөткүчтөргө карабастан билим берүү системасынын 

алдында мурдагыдай эле бир топ проблемалар курч тургандыгы айтылган. Бир топ жакшы 

натыйжаларга жетишкенге карабастан, билим берүүнүн сапаты олуттуу көйгөй бойдон 

калып жатканын айтпай коюга болбойт. Мисалы, 2017-жылы өткөрүлгөн окуучулардын 

билим алуудагы жетишкендиктерин улуттук баалоосу боюнча окуучулардын функциялык 

сабаттуулугунун төмөн деңгээлин көрсөтүптүр, өзгөчө математика боюнча (базалык 

деңгээлден  64,9 % төмөн), текстти окуу жана түшүнүү (базалык деңгээлден 51,5% төмөн) 

жана табигый илимдерде (76,6 % базалык деңгээлден төмөн).  

 Билим берүү жана илим министрлигинде, башталган реформаларды улантуу 

максатында, 2040-жылга чейин Кыргыз Республикасынын билим берүүнүн өнүктүрүү 

Стратегиясынын долбоорун иштеп чыгып талкууга койду. 
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2. Изилдөө ыкмалары 

 Эгерде Стратегия-2020 билим берүү менен камтуу маселесин чечүүгө көбүрөөк 

топтолгон болсо, 2021-жылдан баштап күчүнө кире турган Стратегия-2040 окутуунун 

сапатына басым кыла тургандыгы белгиленди. Билим берүүнү өнүктүрүү стратегиясы-

2040 билим берүү системасы бардык деңгээлдеги бүтүрүүчүлөрдү жөн гана жаңы дүйнөдө 

жашап эмес, аны өнүктүрүүгө жигердүү катышуу үчүн билим жана компетенциялар менен 

камсыз кылууга багытталган.  

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

 Буга байланыштуу стратегияда билим берүүнүн ар бир деңгээли үчүн максаттар 

жана милдеттер түзүлгөн. Алардын негизгилеринин бири катарында билим берүү 

процессинин катышуучуларынын санариптик көндүмдөрүн жогорулатуу жана 

инновациялык маалыматтык технологияларды киргизүү каралган. Бирок, азырынча орто 

мектептерде инновациялык окутуу ыкмаларын колдонуу боюнча  алиге чейин бирдиктүү 

бир пикирге келе элек. .  

 Биз буга чейинки изилдөөбүздө мектеп мугалимдеринин инновациялык ыкмаларды 

колдонуу жыштыгы жана окуучулардын активдүүлүгү жогорулатуучу ыкмалардын 

рейтингин аныктаганбыз [7,8], ал эми бул макаланын милдети мектеп мугалимдеринин 

баалоосунда ар кандай окутуу ыкмаларынын эффективдүүлүк  маселесин кароо жана аны 

анализдөө болду. 

 Белгиленген милдетти аныктоо үчүн Талас районунун жана шаарынын дээрлик 

бардык мектептериндеги табигый-математикалык предметтерден сабак берген 

мугалимдеринин арасында жана Талас усулдук билим берүү борборунда 

квалификациясын жогорулатуу үчүн келген физик мугалимдеринен 2019 жылдын 

биринчи жарымында анкеталык сурамжылоо жүргүзүлдү. Сурамжылоого катышкан 

мугалимдердин сабак берген предмети жана эмгек стажы боюнча бөлүнүүсү 1- таблицада 

берилди. 

1-таблица. Сурамжылооо катышкан мугалимдердин эмгек стажы боюнча бөлүнүшү 
Эмгек 

стажынын 

жылы 

Предметтик мугалимдер жана алардын саны 

Физик-35 Химик-20 Биолог-24 Географ-16 Математик-47 Жалпысы-142 

3 жылга чейин 5 2 1 1 4 13 

3-8 жыл 2 1 2 2 9 16 

9-16 жыл 13 3 10 4 9 39 

17 жылдан 

ашык 

15 14 11 9 25 74 

Союздун 

мугалимдери, 

% менен 

42,8 % 70 % 46 % 56 % 53 % 52,1 % 

 

 Предметник мугалимдердин саны боюнча айтсак физик мугалимдери-35, химик 

мугалимдери -20, биолог мугалимдери -24, географ мугалимдери- 16 жана математик 

мугалимдери 47 болушту. Мектептерде математик мугалимдери көп болгондуктан алар 

басымдуу бөлүктү түзүштү. Үч жылга чейинки эмгек стажы бар мугалимдер болгону 13 

алар жалпы сурамжылоого катышкан мугалимдердин 9,2  пайызын түзүштү. Ал эми эмгек 

стажы 17 жылдан ашык Союздун убагында мугалимдик адистиктикти алышкандардын 

саны 74 болуп, алар сурамжылоого катышкан мугалимдердин жарымынан көп болуп, 52,1  

пайызын түзүштү. Мындан айтып белгилей кете турган нерсе бул мугалимдер жашы 

боюнча пенсияда же пенсияга жакындашып калгандар. Ошондой эле көп жыл иштеген 

мугалимдер жаңылыкты кабыл алууга каршылыгы көп болуп болушу мыйзам ченемдүү 

көрүнүш. Физик жана биолог мугалимдери гана элүү пайыздан аз болуп, калган 

предметниктердин барысында улгайган мугалимдер элүү пайыздан көп болушууда. 

Айрыкча химия предметинде ал көрсөткүч 70 пайызды түзүүдө.  
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 Мугалимдердин окуучуларды кайсы ыкма менен окутуу аларды 

компетенттүүлүккө багыттап окутууга кайсы окутуу формаларын колдонууну 

эффективдүү деп ойлогонун билүү максатында төмөнкү 1- суроо сурамжылоого берилди. 

 1-суроо. Окуучуларды жаңы муундагы стандартка ылайык, компетенттүүлүккө 

багыттап окутуу үчүн кайсы окутуу ыкмасын эффективдүү деп ойлойсуз? 

А). Салттуу окутуу ыкмалары        ________. 

Б). Инновациялык окутуу ыкмалары  

 В). Бир эле учурда экөөсүн тең колдонуу ______. 

Г). Экөөсүнүн эффективдүүлүгү бирдей, анткени (өзүңдүн оюнду жаз)____ 

__________________________________________________________________           

__________________________________________________________________ 

 Биринчи суроо боюнча берген мугалимдердин жооптору 2-таблицада берилди. 

Мында салттуу окутуу ыкмалары эффективдүү дегендер – 9,2 пайызды түзүштү, 

инновациялык окутуу ыкмалары эффективдүү дегендер -39,4 пайызды түзүштү, бир эле 

учурда экөөсүн тең колдонуу жакшы натыйжа бериши мүмкүн дегендер -32,4 пайызды 

түзүштү, экөөсүнүн эффективдүүлүгү бирдей болушу мүмкүн дегендер -19 % түзүштү. 

Мындан инновациялык ыкмалар менен жана бир эле учурда экөөсүн жарыш колдонуу 

керек деген мугалимдер негизги басымдуу бөлүктү түзүштү жана ушул багыттын туура 

экендигин биздин далидөөбүз зарыл маселе болуп саналат.  

 

2-таблица. Окуучуларды компетентүүлүккө багыттап окутууда окутуу ыкмасынын 

эффективдүүлүгү боюнча  мугалимдердин бөлүнүшү. 
 

Окутуу ыкмалары 
    Предметтик мугалимдер жана алардын саны 

 

Физик-

35 

Химик-

20 

Биолог-

24 

Географ-

16 

Математ 

-47 

Жалпы саны -  

проценти,% 

Салттуу окутуу 

ыкмалары 

4 - 2 1 6 13 – 9,2 % 

Инновациялык 

окутуу ыкмалары 

12 12 12 2 18 56 – 39,4 % 

Бир эле учурда 

экөөсүн тең 

колдонуу 

7 6 5 10 18 46 – 32,4 % 

Экөөсүнүн 

эффективдүүлүгү 

бирдей. 

12 2 5 3 5 27 – 19,0 % 

 

 Жалаң гана салтту ыкманын эффективдүү деп айткандардын 10 пайызга жакын 

болушу мыйзам ченемдүү көрүнүш. Анткени 1-таблицадан көрүнгөндөй Союздун 

убагынан бери мугалим болуп жүргөндөрдүн саны 52 пайызды түзүүдө, демек алардын 10 

пайызы азырынча консервативдик көз караштан арыла элек электигигин билсек болот.  

Окутуунун салттуу жана инновациялык ыкмалардын экөөсүнүн эффективдүүлүгү 

бирдей болушу мүмкүн дегендер бул ыкмаларды бири-бирине жогору кою болбойт, алар 

ар кандай шартта жана кырдаалда  бири-бирин толуктап, берде анысы, бирде мунусу 

позитивдүү болушу мүмкүн деп ойлогонун түшүнсөк болот. Бирок ага коментарий 

берүүдө мындай ойлорду көпчүлүк мугалимдер айта алган жок. Төртүнчү жоопко карата 

өз оюн айткан предметтик мугалимдердин ой-толгоосун төмөндө чагылдырдык. Алар: 

 -Окуучулар азыр китеп окубай калгандыктан, алар видеолорду, слайдды көрүү 

менен эске тутуусу артат (географ мугалими). 

 -Бир тараптуу инновациялык окутуу болсо же бир тараптуу салтуу окутуу 

болсо анда окуучулардын кызыгуусу тарай баштайт. Ошондуктан экөөсүн тең бирдей 

колдонуу эффективдүү (геогаф мугалими). 
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 - Бул сабактын темасын байланыштуу. Ошондуктан экөөсүнүн тең 

эффективдүүлүгү бирдей (географ мугалими). 

 - Бул сабактын темасын байланыштуу. Ошондуктан экөөсүнүн тең 

эффективдүүлүгү бирдей (биолог мугалими). 

 - Инновациялык методдорду колдонуу менен сабак өтүү окуучулардын көндүм, 

билгичтиктерин өнүктүрүүгө ыңгайлуу (биолог мугалими). 

 - Өтүлгөн темага жараша бирде инновациялык ыкма  ыңгайлуу бирде салттуу 

окутуу методу ыңгайлуу (физик мугалими). 

  Билим берүүнүн инновациялык технологиясын иштеп чыгуу жана  колдонуу  

иштери окутуу долбоорун түзүүдөн башталат. Бүгүнкү педагогдордун 

профессионалдуулугу, бул ар кандай предмети кызыктуу кылып өтүү менен 

окуучулардын сабак материалын өздөштүрүүнү жеңилдетүү болуп саналат. Аны үчүн  

мугалим 2 милдеттик нерсени таба билүүгө жетишүүсү керек. Алар: 

- өтүлүүчү сабак материалынын мазмунунан  окуучуларга бериле тургандын татыктуусу 

эмне экендигин так аныктап алуу; 

- аны окуучуларга жеткиликтүү жеткерүүнү ишке ашыруунун жолун табуу.  

Корутунду  

 Мындан методдун эффективдүүлүгү сабак материалын окуучуларга жеткиликтүү 

жеткерүүнү ишке ашыруунун жолун табуунун реалдуу окутууда аткарылышында жатат. 

Ошондуктан өтүлүүчү материалдын темасынын мазмунуна жараша, сабак өтүлүүчү 

класстын интеллектик   деңгээлине жараша б.а. класстык  деңгээлдеги окуучунун 

компетентүүлүккө ээ болгонуна жараша салттуу, активдүү жана интерактивдүү окутуу 

формасын жана кандай инновациялык методдорду колдонууну аныктоо максатка 

ылайыктуу болот. 
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Аннотация: Макалада педагогикалык колледждин студенттерине логикалык 

операцияларды калыптандыруу менен тексттүү маселени чыгарууга даярдоо жана 

калыптандыруу маселеси берилди. Анда тексттүү маселени чыгаруу менен окуучулардын 

математикалык жалпы өнүгүүсүнүн этаптары каралды.  

Ачкыч  сөздөр: логикалык операция, амал, билгичтик, маселе, ойлоо, анализ, синтез. 
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Аннотация: В статье задачи формирования у студентов педагогического колледжа 

логических операций подготовкой решение текстовых задач. В ней расмотрены этапы общего 

математического развития учащихся с решением текстовых задач. . 

Ключевые слова: логическая операция, действие, умение, задача, мышление, анализ, 
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PREPARATION OF A TEXT PROBLEM FOR SOLUTION BY FORMING LOGICAL 

OPERATIONS AT SUEDERS OF A PEDAGOGICAL COLLEGE                                                                                                                        
   Kutpidin uulu Egemnazar,  teacher Е-mail: kutpidinuulu@mail.ru 

Osh State University                   

 
 Abstract: The article deals with the task of forming logical operations for students of the 

teacher training college by preparing the solution of text problems. It considers the stages of the general 

mathematical development of students with the solution of text problems. 

Кey words: Personality, creativity, activity, ability, means of information means of instruction, 

subject, object, motivation. 

 

Кийинки учурларда билим берүү программаларын жана уюмдарын 

аккредитациялоонун талаптарына ылайык студенттердин математика боюнча мектептик 

калдык билимдерине жана билгичтиктерине мониторинг жүргүзүү салтка айланып 

баратат. Анын жыйынтыгында, акыркы жылдары студенттердин тексттүү маселени 

чыгарууда  бир  топ кыйынчылыктарга туш болорун жана математикага даярдыгынын 

сапатынын төмөндөө тенденциясы байкалды. Натыйжада кесиптик орто билим берүүчү 

окуу жайларында  студенттердин математиканын мектеп курсундагы билимдерин жана  

тексттүү маселени чыгаруунун теориясын жана технологиясын толуктоо көйгөйү 

жаралды.   

Логикалык операцияларды аткаруу  менен билимдерин калыптандыруу жолдору  

окуучулардын жалпы өнүүгүсүн түзүүчүлөрдүн бири катары түрдүү педагогдор 

тарабынан иштелип чыгууда Н. А. Менчинскаянын, Н. Кабанова-Меллердин ж. б. 

педагогдордун эмгектеринен көрүүгө болот.  Педагогикалык колледждин студенттерине 

тексттүү маселени чыгаруу менен анализ, синтез,  салыштыруу, жалпылоо, жана 

классификациялоо бул операцияларды калыптандырууну  карайбыз. Текстүү маселелерди 

логикалык операциялардын  ой жүгүртүү амалдарынын жолдору катары аныктайбыз, 

себеби алар аркылуу логикалык ойлонуу ишке ашат. Анализ жана синтез, абстракциялоо 

mailto:kutpidinuulu@mail.ru
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жана жалпылоо ой жүгүртүүчү операциялар болуп саналат. Формалдуу логикада анализ 

ойдун бүтүндөй ажырагыс бөлүгү катары каралса, диалектикалык логикада 

предметтердин келип чыгуусун изилдөө катары жана алардын өз ара аракеттенүүсүн жана 

карама – каршылыктарын окуп үйрөнүү катары каралат. Дидалектикалык логикада болсо - 

предметтердин окуу - билим берүү тапшырмаларын пайдалануу менен. Маселе 

түшүнүгүнө келсек: 

 Белгилүү жана белгисиз берилиштерди алардын арасындагы байланыштарды жана 

катыштарды, ошондой эле эмнени табуу керек экендиги жөнүндөгү көрсөтмөнү камтыган 

математикалык текст маселе деп аталат.  

Белгилүү жана белгисиз берилиштерди, алардын арасындагы байланыштарды жана 

катыштарды камтыган маселенин бөлүгү анын шарты деп аталат. 

Маселенин эмнени табуу керек экендиги жөнүндөгү бөлүгү анан талабы деп аталат.  

Ар кандай символдордун жана табигый тилдин жардамында шарты жана талабынын 

математиканын тилине которулушу меселенинин символдук модели же кыскача 

жазылышы деп аталат. 

 Ар кандай тексттүү маселе бир катар математикалык түшүнүктөрдү, катыштарды жана 

амалдарды камтыгандыктан, аларды оозеки формада түшүнүү бир топ кыйынга турат. 

Ошондуктан үйрөнүлүүчү обьектилерди даана түшүнүү үчүн маселенин графикалык 

моделдерин түзүү зарыл. Маселени моделдештирүү же моделдөө- анын модеоин түзүү 

процесси түзүлгөн моделдин жардамында түзүлүшүн үйрөнүү. Маселенин моделин түзүү 

маселени чыгарууда так чыгарылыштарды даана көрүүгө өбөлгө түзөт. Төмөндөгүдөй 

маселе карайлы. 

«Биринчи пакетте 25 алма, экинчи пакетте, биринчисине караганда 9га көп 

алма, ал эми үчүнчү пакетте, экинчисине караганда 6га аз алма бар. Үч пакетте 

канча алма бар?» 

Чыгаруу. 

I. Маселени талдоо этабы.    

Маселенин моделдери: 

1. Маселенин сөздүк модели –  анын тексти. 

2. Маселенин айтымдык модели:  

Маселенин шарты: 

Биринчи пакетте 25 алма бар.  

Экинчи пакетте, биринчисине караганда 9га көп алма бар.  

Үчүнчү пакетте, экинчисине караганда 6га аз алма бар.  

        Маселенин талабы: 

Экинчи пакетте канча алма бар?  

Үчүнчү пакетте канча алма бар?  

Үч пакетте канча алма бар? 

Маселе шартка жана талапка ажырады. Мында биринчи үч сүйлөм шарты, ал эми 

кийинки үч суроолуу сүйлөм талабы болот.    

Айтымдык модели көпчүлүк учурда оозеки түзүлөт.  

3. Маселенин кыскача жазылышы: 

     1-пакет – 25 алма 

     2-пакет – ? 9га >  

     3-пакет – ? 6га < 

4. Маселенин кыскача жазылышы табигый тилде да (сөздүк формада), 

математиканын тилинде да (символдор колдонулат) аткарылат.  

5. Маселенин графикалык моделдери:    

? 
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а) Схемалык чийме.   

 

 

 

 

Таблица. 

 

Пакеттер  Алмалардын саны 

1-пакет 25 алма  

2-пакет ? 9га >  

3-пакет ? 6га < 

 

Тик бурчтуу диаграмма.  
 

 

Маселенин математикалык модели:    

 

Моделдерди талдоонун жана ага таянуунун негизинде маселенин математикалык модели 

түзүлөт.  

25 алма – 1-пакеттеги алма; 

(25 + 9) алма – 2-пакеттеги алма;  

((25 + 9) – 6) алма – 3-пакеттеги алма; 

25 + (25 + 9) + ((25 + 9) – 6) алма – 3 пакеттеги алма. 

 

Маселени моделдештирүү педагогикалык колледждин студенттеринин  ой жүгүртүүсүн 

өнүүгүсүнүн айрыкча жогорку баскычын мүнөздөйт, ал жаңы предметтерди улам барган 

терең окуп билүүгө алып келүүчү жаңы байланыштарды ачууга мүмкүндүк берет. 

Маселеде берилген бир нече түшүнүктү салыштыруу жолу менен башка түшүнүктүн 

айрым бир белгисиз бөлүгүн белгилүү түшүнүк аркылуу көрсөтсө болот   

Демек анализ (лат.майдалоо, ажыратуу)  белгисизден белгилүүгө карай ой жүгүртүү жана 

талкулоо. Синтез тескерисинче, белгилүүдөн белгисизге карай ой жүгүртүү. 

Маселени анализдөө менен катар студенттер мугалимдин жетекчилиги астында ойломдун 

ишмердигин өнүктүрүүгө өбөлгө түзүүчү анализ, синтез конкреттештирүү, абстракциялоо 

I. – 

 II. – 

 

III. – 

 

 

III. – 
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гүл 

? 

 

 

? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1-пакет 2-пакет 3-пакет 

? 25 алма ? 

9га > 
 6га <  

? 
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жалпылоо сыяктуу логикалык амалдарды аткарышат. Маселени шартына жана талабына 

ажыратуу маселени  анализдөө болсо. Маселенин моделдерин түзүү элестетүү 

арифметикалык амалдарды тандоо бул маселени синтездөө болуп саналат. 

 Анализ жана синтез дайыма өз-ара байланышта жана С. Л. Рубинштейндин иштеринде 

баса белгиленген.  Ойдун чындыгын обьективдүү мазмунун карап чыгуучу логиканын 

элементи   анализ жана синтез үзгүлтүксүз бири бирине өтүп турушат. Анализ синтезсиз 

жараксыз. Анализ менен синтездин ортосундагы операциялар билим берүү процессинде 

так чыга келет. Натыйжалуу деңгээлдеги логикалык операцияларды андан ары 

калыптандыруу үчүн студенттерди изилдөө ишмердүүлүгүн негиздеп көрсөтүү жана өз 

алдынча ишмердүүлүккө даярдоо тартибин иштеп чыгуу болуп саналат. Маселелерди 

чечүүдө аларды бирдей тартипке алып келүү же анын маанисине сүңгүп кирүү бул 

маселенин чечилишине карата жалпылоонун аркасында ишке ашырылат. 

Текстүү маселелерди чыгаруу менен  педагогикалык колледждин студенттерин  окутууда 

ой жүгүртүүсүн өнүүгүсүнүн айрыкча жогорку баскычын мүнөздөйт, ал жаңы 

предметтерди улам барган  сайын терең окуп билүүгө алып келүүчү жаңы байланыштарды 

ачууга мүмкүндүк берет.  
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Проблема межпредметных связей - это давняя проблема, возникшая в связи с 

введением раздельного преподавания школьных дисциплин. У ее  истоков стоят труды 

известных мыслителей прошлого  Я.А.Коменского, Джона Локка, И.Г.Песталоцци и 

другие [7]. 

А также проблеме межпредметных связей посвящены работы известных педагогов 

и методистов А.В.Усовой, И.Б.Бекбоева, А.Е.Абылкасымовой, Э.М.Мамбетакунова, 

В.Н.Максимовой и других ученых. Большое место среди этих исследований занимают 

работы по проблеме взаимосвязи математики и физики. Исторически развиваясь в 

теснейшем взаимодействии, математика и физика обладали большим числом межнаучных 

связей, которые затем, в преподавании этих дисциплин, стали естественно 

реализовываться как межпредметные связи между ними. В силу этих причин проблема 

взаимосвязи курсов математики и физики всегда была актуальной в соответствующих 

методиках преподавания [7]. 

Междисциплинарность, как одна их главных тенденций развития, выдвигает 

требования к модернизации образования на основе межпредметной интеграции. То есть 

главная цель межпредметной интеграций-это создание у школьников целостного 

представления об окружающем мире, т. е. формирование мировоззрения. Большинство 

исследователей по методике преподавания математики в той или иной степени касается 

вопроса о задачах с физическим содержанием. При этом наметилось две тенденции: 

1.Первая заключается в составлении задач комплексного характера, требующих 

дополнительных организационных форм (проведение межпредметных практикумов, 

цроверка заданий учителями разных предметов и др.  

2.Вторая тенденция - в составлении задач по математике с физическим содержанием, 

направленных на формирование определенного круга математических умений и навыков 

[7]. 

В связи с модернизацией курсов математики и физики (по обновленной содержания 

образования) проблема взаимосвязи курсов математики и физики стала еще острее.  

Взаимосвязи математики и физики определяются, прежде всего, наличием общей 

предметной области, изучаемой ими, хотя и с различных точек зрения. 

Эти связи условно можно разделить на три вида. 

1.Физика ставит задачи и создает необходимые для их решения математические идеи и 

методы, которые в дальнейшем служат базой для развития математической теории. 

2.Развитая математическая теория с ее идеями и математическим аппаратом 

используется для анализа физических явлений. 

 3.Развитие физической теории опирается на имеющийся определенный математический 

аппарат, но последний совершенствуется и развивается по мере его использования в 

физике [2]. 

Ниже показан связь математики и физики при решении задач на движение (рис1.) [4]. 
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Рис. 1.Связь математики и физики на основе функциональной зависимости 

 

Математическая наука дает нам возможность описать связь между различными 

физическими величинами ,выразить их графическую зависимость ,описать физические 

законы, зафиксировать  результаты экспериментальных и теоретических 

исследований.Поэтому успешное изучение физики зависит от уровня математических 

знаний учащихся [6]. 

В современных условиях фундаментальные понятия, тесные связи и зависимость 

между ними, математические структуры и математические модели становятся основой 

школьной математики, а понятие функции – их объединяющим стержнем. В связи с тем, 

что одной из главных проблем теории и методики обучения математики является 

обновление содержания математического образования в школе, перед казахстанским 

математическим сообществом ставится задача тщательного отбора из накопленного 

математического наследия советской школы такого содержания, которое соответствовало 

бы не только требованиям современности, но и возможностям мышления учащихся и их 

способностям [1]. 

 При вычерчивании графиков на уроках физики учащиеся применяют знания по 

математике и развивают представления о функциональной зависимости [3].  

Например,изучение формулы давления p=F/S  дает возможность показать одновременно 

прямую и обратную пропорциональность между переменными величинами ,благодаря 

чему знания о свойствах функций y=kx и  y=k/x  типа углубляются. При изучении закона 

Паскаля дают понятие о гидравлической машине. Расчет силы F и площади S основывают 

на свойствах пропорций: из уловия равенства давлений p1=p2 получают: F1/S1=F2/S2.  

При расчете давления жидкости на дно сосуда используются знания учащихся из курса 

математики и простейшие математические преобразования: p=F/S , 

Так как F=P=mg; m= ρV; V= Sh; тогда   F= gρSh  и  p=gρSh/S= gρh;  p= gρh 

Здесь же используют прямую пропорциональную зависимость между высотой h и 

давлением p; уместно дать график этой функциональной зависимости [3]. 

Теперь будем рассматривать примерные задачи по физике межпредметного характера в 

основной школе. 

При решении задач необходимо выполнять следующую последовательность действий. 

1. Кратко записать условие задачи. 

2. Проанализировать ситуацию, описанную в условии задачи: 

 выяснить, можно ли принять движущиеся тела за материальные точки; 

 сделать рисунок, изобразив на нем векторы скорости; 
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 выбрать систему отсчета-тело отсчета, направления координатных осей, начало 

отсчета координат, начало отсчета времени; записать начальные условия (значения 

координат в начальный момент времени) для каждого тела. 

 Записать уравнение движения в векторной форме и для проекций на координатные 

оси. 

 Записать уравнение движения для каждого тела с учетом начальных условий и 

знаков проекций скорости. 

 Решить задачу в общем виде. 

 Подставить в формулу значения величин и выполнить вычисления. 

 Проанализировать ответ. 

 

Задача. Лифт, поднимаясь равноускоренно в течение первого промежутка времени t1=2с, 

достигает скорости v1=4 м/с, с которой продолжает подъем в течение второго промежутка 

времени t2 =4с.Затем лифт движется равнозамедленно и к концу третьего 

промежутка t3=3с останавливается. Определить высоту подъема лифта [8]. 

Решение: Задачу будем рассматривать по двумя способами: 

1.Аналитический способ. Высоту подьема лифта за промежуток времени находим по 

формуле :h=h1+h2+h3, где величины   h1,h2,h3 –пути пройденные за промежутки 

времени.По условию задач в течение первого и третьего промежутков времени лифт 

двигался с постоянным ускорением,значит средние скорости лифта на участках h1  и  h3 

получается равны: 

    vср1= v1/2;   vср3= v1/2           

А пути пройденные за время t1 и t3 равны: h1= vср1 t1 = v1 t1  /2 ,  h3= vср3 t3 = v1 t3  /2 

Лифт за время t2  двигался равномерно и прошел путь : h2= v1 t2. 

Теперь подставляя все числовые данные ,получим такой результат: 

h=h1+h2+h3 = v1 t1  /2 + v1 t2  + v1 t3  /2              

Следовательно если отсюда вынесим общую множитель за скобки,тогда получается:h= 

v1/2 ( t1 +2 t2+ t3  )=4/2 (2+2*4+3)=26м. 

2.Графический способ. Сначала построим график зависимости проекций лифта на ось OY 

,направленную вертикально вверх от времени  t.  

Зная формулу трапеций через ее основания и высоту : S= h, можно найти 

высоту подъема лифта, она численно равна  площади трапеций (рис 2.): 

0 x 

 

Рис.2.График зависимости 

 

h=  v1= ( t1 +2 t2+ t3  )=26м. 

или    h= 4=26м 

Ответ:высота подъема лифта 26м. 
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Реализация межпредметных связей на практике связана с целым рядом трудностей 

объективного и субъективного характера. Для их преодоления необходимо выполнение 

ряда педагогических условий: 

 во-первых, создание таких научно обоснованных учебных планов и программ, 

которые в полной мере обеспечивали бы осуществление межпредметных связей; 

  во-вторых, необходимо создание учебников, учебных пособий, в которых 

межпредметные связи находили бы отражение; 

 в-третьих, межпредметные связи должны найти отражение в методах обучения [5]. 
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Аннотация: В данной статье рассматривается отношение как к программному 

обеспечению компьютера и как к студенту, к компьютеру методики обучения курсу «Численные 

методы» с проектированием использования средств компьютерных технологий. Преподаватель 

должен предусмотреть деятельность студентов при решении учебных и учебно-

исследовательских задач в организации учебного процесса и обучении использованию 

персонального компьютера.  В то же время с одной стороны компьютер рассматривается как 

объект исследования, но и в качестве рабочего инструмента, партнера, выполняющего роль 

рутинных операций и личного компонента информационной среды студента. 

Ключевые слова: численные методы, компьютер, дидактика, методическая система, 

система, обучение, информационные и коммуникационные технологии. 
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Abstract: Тhis article discusses the relationship of both computer software and the student to the 

computer teaching methods for the course "Numerical methods" with the design of the use of computer 
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information environment. 
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Конкретүү дисциплинаны («Сандык методдор» курсун) окутуу методикасын 

түзүүнүн методологиялык негизи катары обьекттердин системалуулугун кароо, изилдөө 

жана конструкциялоо менен байланышкан заманбап  фундаменталдуу илимдерге 

системалуу мамиле саналат. “Система (гр. sistema – бөлүктөрдөн куралган бүтүн нерсе, 

биримдик) – бири-бири м-н өз ара байланышып турган элементтердин (бөлүкчөлөрдүн) 

белгилүү бир бүтүндүктү, биримдикти түзгөн жыйындысы” [6, 16-б].  

Мындай мамиле изилдөөнүн бир жактуу аналитикалык, сызыктуу-себептик 

методдорунан баш тартуу эмес, объекттин интеграцияланган сапаттарынын бүтүндүгүнө, 

алардын тарыхый келип чыгышына басым жасоого, ошондой эле объектинин 

структурасын, байланыштарын жана курчап турган чөйрө менен өз ара мамилелерин 

аныктоого багытталууда. Эгерде "система" термини объектинин бүтүндүгү болсо, анда 

"структура" термини (лат. structura – түзүлүш) – системалардын уюштурулушунун ички 

формасы жана түзүлүшү; элементтер арасында өз ара байланышта туруктуу биримдиктүү 

болуп турушат.  

Заманбап дидактиканын жоболоруна ылайык, методика окутуунун максаттары, 

мазмуну, формалары, ыкмалары жана каражаттары болгон педагогикалык структура 

катары аныкталат [9].  

Методика кандайдыр бир дисциплинаны билим алуучунун өздөштүрүүсүнө 

багытталган окутуу процессин уюштуруу алкагында негизделет, б.а. окутуучу жана 

студент субъективдүү компоненттери катары каралуучу дидактикалык шарттардын 

технологиялык түзүүчүсү болуп саналат. Методикалык система катары, биз өз ара 

байланышкан жана өз ара шартталган компоненттердин (максаты, мазмуну, ыкмалары, 

формалары жана каражаттары) жыйнагын түшүнөбүз, ал конкреттүү окуу дисциплинасын 

окутуунун натыйжалуулугун жогорулатуу максатында окуу процессин долбоорлоого, 

уюштурууга, контролдоого, талдоого жана оңдоп-түзөтүүгө багытталат. Компьютердик 

технологияларды комплекстүү колдонуу деп биз дисциплинанын 

өзгөчөлүгүн,методдорунун жана уюштуруучулук формаларын эске алуу менен окуу 
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процессинин бардык этаптарында маалыматтык коммуникациялык технологиялардын ар 

кандай каражаттарын педагогикалык жактан максатка ылайыктуу колдонууну түшүнөбүз.  

Методикалык системаларды өркүндөтүүнүн жана окутуу процессин 

маалыматташтыруу жана компьютерлештирүү окутуунун бардык этаптарында 

маалыматтык жана коммуникациялык технологиялардын каражаттарын максаттуу, 

комплекстүү колдонууга негизделген жаңы методдорду, каражаттарды жана уюштуруу 

формаларын конкреттештирүү менен өнүктүрүүгө карата колдонулуп жаткан ыкмаларды 

талдоо бизге берилген «Сандык методдор» дисциплинасын окутуунун методикалык 

системасын долбоорлоо процессинин моделин түзүүгө алып келди (1-сүрөт). 

 

 
 

 

1-сүрөт. «Сандык методдор» курсун компьютердик техноогияларды колдонуп 

окутуунун методикалык системасын долборлоо модели 

Биз, заманбап билим берүү парадигмасына ылайык, «Сандык методдор» курсун 

окутуунун методикасын өркүндөтүүгө төмөнкүлөрдү эске алуу зарыл деп эсептейбиз:  

 жеке-багытталган мамиледе окутуу;  

 ишмердүүлүк мамиледе окутуу;  

 компьютердик технологияларды колдонуп окутуу, санариптештирүү;  

 окутууну системалаштыруу. 

Окутуунун жеке-багытталган моделинде билим алуучу билим берүү процессинин 

негизги баалуулугу катары каралат. Жеке багытталган билим берүүнүн негизги максаты-

билим алуучуну инсан катары өнүктүрүү, өз алдынча билим алууну жана 

жөндөмдүүлуктөрүн калыптандыруу, ошондой эле окуу жана турмуштук кырдаалдарда аң 

сезимдүүлүк менен жеке жоопкерчилигин аныктоо, билим алуучунун таанып-билүүчүлүк 
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жана руханий керектөөлөрүн өнүктүрүү, алардын интеллектин жана чыгармачылык 

жөндөмдүүлүктөрүн өркүндөтүү саналат [5, 7, 8].  

Мындай максат жеке жана таанып-билүү маселелерин коюуну талап кылууда, 

аларды чечүү билим алуучулардын окуу ишмердүүлүгүндө субъектинин позициясына 

өтүшүнө байланыштуу болот. 

Моделде билимдер, билгичтиктер жана көндүмдөр максат катары эмес, инсанды 

өнүктүрүү каражаты катары каралган. Бул мамиледе дидактикалык процессти 

конструкциялоо учурунда инсанды максат, субъект, натыйжа жана анын 

натыйжалуулугунун башкы критерийи катары кароого багытталган. ЖОЖдордо билим 

берүү процессинин акыркы "продуктусу" гармоникалык жактан өнүккөн, алдыга коюлган 

кесиптик маселелерди аң сезимдүү чече билген фундаменталдык билимдүү инсанды 

калыптандыруу саналат. Жогорку квалификациялуу адис заманбап коомдун өнүгүү 

деңгээлине гана дал келбестен, ошондой эле жаңы жагдайды, анын өнүгүү багытын сезе 

билүүгө  жана ага ыңгайлаша алууга, билимдерине, билгичтиктерине жана көндүмдөрүнө 

таянуу менен жаңыларды ойлоп табууга жөндөмдүү болуусу зарыл.  

Гальперин П.Я., ар кандай эмгек куралдарын пайдалануунун психологиялык 

аспектилерин изилдеген жана ошол эле мезгилде ар кандай каражатты өздөштүрүүнүн 

негизги схемасы катары каражатты өз кыймыл аракеттерин логикалык аракеттерине баш 

ийдирип, андан кийин  ишмердүүлүктүн натыйжаларына жетүүгө жаңы 

мүмкүнчүлүктөрдү алуу менен ишмердүүлүктүн максаттарына жана милдеттерине баш 

ийдирүүсү санала тургандыгын белгилеген [4]. 

Биринчи этапта компьютердин иши жөнүндө билимдер өздөштүрүлүп, 

программалоо тилдери окутулуп, оператордун иштөө көндүмдөрү өздөштүрүлүп 

компьютер окуу ишмердүүлүгүнүн предмети катары каралат. Ал эми экинчи этапта, 

компьютер окуу же кесиптик маселелерди чечүүнүн каражаттарына, адамдын 

ишмердүүлүгүнүн куралына айланат. Предмет каражатка өтүү, курал жана 

ишмердүүлүктүн өнүктүрүүсүн жана адамдын ой жүгүртүүсүн шарттап, көнүмүш иш-

аракеттердин, ишмердүүлүктүн формаларынын жана ыкмаларынын кайра түзүлүшүн 

болжолдойт. Маселелердин чечилиши кыйынчылыктарды жеңүү менен  байланыштуу, 

алардын бири катары, каражат дидактикалык шарттардын компоненти жана анын башка 

тармактары менен: максаттары, мазмуну, формалары, ыкмалары, билим алуучунун жана 

студенттердин ишмердүүлүгү болуп саналат. Бул тармактар өз ара бири бири менен 

байланышкан жана алардын бирин өзгөртүү бардык башка өзгөртүүлөрдү пайда кылат. 

Жаңы мазмун уюштуруунун жаңы формаларын талап кылгандай, ошондой эле жаңы 

каражат окутуунун методикаларын, бардык дидактикалык шарттарынын компоненттерин 

кайра багыттоону талап кылат.  

Ошондуктан, жогорку окуу жайларынын аудиторияларына электрондук эсептөө 

машиналарын же дисплейлерди орнотуу компьютерлештирүүнүн аякташы эмес, ал анын 

башталышы - бүт окутуу технологияларын системалуу кайра түзүү, өркүндөтүү болуп 

саналат. Баарынан мурда, билим берүү процессинин субъекттеринин-окутуучунун жана 

студенттердин, мугалимдердин жана окуучулардын ишмердүүлүгүн  кайрадан өзгөртүп 

түзүү саналат. Аларга окуу ишмердүүлүгүнүн каражаттары өзгөргөндүгүнө жана анын 

мазмунунун өркүндөтүүгө байланыштуу принциптүү жаңы ишмердүүлүктү түзүү 

каралууда. Окутуу технологиялары, компьютердик каражаттарды пайдаланууга 

багытталган окутуу технологияларын, жеке багытталган окутуунун моделинин чегинде 

максаттуу иштеп чыгуу - компьютер, бул технологиянын маанилүү каражаты катары, 

өзүнүн спецификалык касиеттерин көрсөтө алат, ошону менен бирге ишмердүүлүктү түп 

— тамырынан бери кайра өзгөртө алат. Маңызы боюнча,  студенттерди инсан катары  

калыптандырууга, алардын жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүүгө, жаңы билим берүү 

натыйжаларына жетишүүгө багытталган окутуунун жаңы чөйрөсүн түзүү жөнүндө сөз 

болууда. Болочок математик адистин кесиптик чыгармачылыгын түзүү максатына жетүү 
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үчүн, түп-тамырынан бери студенттердин окуу процессине болгон көз караштарын 

өзгөртүү керек. Студент пассивдүү,  аракетчил аткаруучудан, стандарттык маселелерди 

"чыгаруучудан" илимий маалыматты “сиңирүүчүдөн" эң негизгиси билимдердин суммасы 

эмес, өздөштүрүлгөн билимдердин суммасынан турган билимдер боюнча чыгармачыл 

табышкерге, өзгөртүп түзүүчүгө, чыгармачыл интеллекти өнүктүрүүчүгө, ийкемдүү ой 

жүгүртүүнү өздөштүрүүчүгө айланышы керек.  

Ишмердүүлүк - инсандын өнүгүүсүнүн негизи, каражаты жана чечүүчү шарты. Бул 

ыкма билим алуучулардын ишмердүүлүгүн тандоо жана уюштуруу, активдештирүү жана 

аны таанып-билүүнүн жана баарлашуунун субъектинин позициясына которуу боюнча 

атайын ишти талап кылууда. Окутууга карата ишмердүүлүк мамиле салттуу 

педагогикалык парадигмадан айырмаланып, окутуучунун ишмердүүлүгүнө басым 

жасоонун негизинде студенттерди окуу ишмердүүлүгүнө активдүү камтууну билдирет.  

Дидакттар жана методисттер [1, 2]  окутууга карата ишмердүүлүк мамиле билим 

берүүнүн мазмуну катары атайын билим, билгичтик жана көндүмдөр гана эмес, окуу 

ишмердүүлүгүнүн ар кандай түрлөрүнүн мазмуну; мындан тышкары окуу предметинин 

мазмунуна ушул ыкмага ылайык предмет боюнча билимдерди эң рационалдуу 

өздөштүрүү ыкмаларын киргизүү керек дегенди билдирет деп эсептешет.  

Россиялык психологдор жана педагогдор Л.С. Выготский [3], П.Я. Гальперин [4] ж. 

блар өздөрүнүн эмгектеринде салттуу окутуу системасын өркүндөтүүгө зор таасирин 

тийгизген ишмердүүлүк мамиленин ишмердүүлүк теориясын негиздешкен. Ишмердүүлүк 

мамиленин концепциясы студентердин билимдерин, билгичтиктерин жана көндүмдөрүн 

окуу ишмердүүлугундө өнүктүрүү жана өркүндөтүү жөнүндө маселелерди коюууда. 

Билим калыптандырылат жана  өздөштүрүүлөт,  ал эми өнүгүү ишмердүүлүктө гана 

болот, билгичтиктердин жана көндүмдөрдүн мүнөздөмөлөрү аныкталган, окуу 

ишмердүүлүгүнүн  натыйжасы - студентти өркүндөтүү жана анын психикасында сапаттуу 

өзгөртүү. Студенттерди өз алдынча иш алып барууга жана өнүгүүгө үйрөтүү үчүн, аларга 

өздөрүнүн окуу ишмердүүлүгүн рационалдуу уюштурууга жана билимдерди практикалык 

жактан колдонууга мүмкүндүк берүү үчүн билим бериш керек. 

Окутуунун ишмердүүлүк мамилеси төмөнкүдөй дидактикалык принциптерге 

негизделген: 

 - окутуудагы активдүүлүк принциби,  

- студенттердин өз алдынчалуулугунун акырындап өсүү принциби,  

- комплекстүү маселелердин топтомун бара-бара көбөйтүү менен иштеп чыгуу 

принциби.  

Ишмердүүлук мамиле көз карашынан алып караганда, окутуунун максаттарын 

ишмердүүлүк тилди, маселелерди жана аларды чыгаруу ыкмаларын калыптандыруу, 

мында маселе - белгилүү бир максатка жетүү үчүн зарыл болгон кырдаал, ишмердүүлүк - 

максатка жетүү процесси, кабыл алуу - ишмердүүлүктү өздөштүрүү ыкмасы.  

Билим берүү системаларын компьютерлештирүү жана маалыматташтыруу 

процесси бир эле учурда "педагогикалык технология", "окутуу технологиясы"деген 

түшүнүктөрдүн педагогикалык илиминде пайда болушу менен каралат.  

Г. К. Селевко "педагогикалык технология" түшүнүгүн төмөндөгүдөй үч аспектте 

караган:  

1) илимий - изилдөө: педагогикалык технологиялар-максатты үйрөтүүчү жана 

өнүктүрүүчү, мазмуну жана окутуу ыкмаларын жана педагогикалык процесстерди 

долборлоочу педагогикалык илимдин бир бөлүгү; 

2) процессуалдык-баяндалган: процесстин баяндалышы (алгоритми), максаттардын 

бирдиктүү тутуму, мазмуну, методдору жана пландаштыруу үчүн каражаттары: окутуунун 

жыйынтыктары; 
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3) процессуалдык-чыныгы: технологиялык (педагогикалык) процессти жүзөгө 

ашыруу, бардык жеке, инструменттик жана методологиялык педагогикалык 

каражаттардын функциялаштыруу.  

Натыйжада, билим берүү практикасында "педагогикалык технология" түшүнүгү үч 

иерархиялык бири бирине баш ийүүчү төмөнкүдөй деңгээлдерде колдонулат:  

1. Жалпы педагогикалык (жалпы дидактикалык) деңгээл: жалпы педагогикалык 

(жалпы дидактикалык, жалпы тарбиялык) технология билим берүү процессинин 

бүтүндүгү менен мүнөздөлөт. Мында, педагогикалык технология педагогикалык 

системага синоним болуп саналат: окутуунун максаттары, мазмуну, каражаттары жана 

ыкмалары, субъекттердин жана процесстин объектилеринин алгоритминин жыйындысы.  

2. Жекече методикалык (предметтик) деңгээли: жекечепредметтик педагогикалык 

технология "жеке методика" маанисинде пайдаланылат б. а. методдорун жана 

каражаттарын ишке ашыруу үчүн белгилүү аныкталган окутуунун мазмунун жана бир 

предметтин алкагында тарбиялоонун жыйындысы.  

3. Локалдуу (модулдук) деңгээли: локалдык технология окуу-тарбиялоо 

процессинин айрым бөлүктөрүнүн технологиясын, жеке дидактикалык жана тарбиялоочу 

маселелерди (ишмердүүлүктүн айрым түрлөрүнүн технологиясы, түшүнүктөрдү 

калыптандыруу, айрым жеке сапаттарды тарбиялоо, сабактын технологиясы, жаңы 

билимдерди өздөштүрүү, материалды кайталоо жана текшерүү технологиясы, өз алдынча 

иштөө технологиясы ж.б.) чечүү болуп саналат.  

Жыйынтыгында, окуу предметинин б.а.  «Сандык методдор» курсунун 

дидактикасы жана методикасы окутууну технологиялаштыруунун теориялык негиздерин 

түзөт. Окутуу технологиясы окутуу процессин натыйжалуу түзүүгө, аны башкарууга, 

пландаштырылган максаттарга ылайык жыйынтыктарды алууга мүмкүндүк берет. Билим 

берүүдө жаңы маалыматтык технологиялардын кириши дидактикалык процесске 

студенттерге маалыматтык процессинде маалымат алууга, аларды кайра иштеп чыгууга 

жана пайдаланууга мүмкүнчүлүк берет.  
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 Аннотация: Жергиликтүү материалдарды эсепке алып математика предметин 

окутууда негизги орунда турган, геометриялык фигураларга карата негизги мектепте 

математика сабагы боюнча тик бурчтуу параллелепипеддин толук бетинин аянтын 

окутуунун  методикалык жагдайы сунушталган. Ошондуктан негизги мектепте математиканы 

окутууда жергиликтүү материалдарды колдонуу орчундуу мааниге ээ. Демек математиканы 

окутууда теория менен практиканын байланышы чагылдырылып окуучулардын фигуралардын 

аянттарын табуу көндүмдөрүн калыптандырууга, системалаштырууга багытталган.  Ошондой 

эле тик бурчтуу параллелепипеддин аянтын табууга карата бир сабактын жүрүшү берилип, 

окутуунун методикасы каралган. 

Ачкыч сөздөр: тик бурчтуу параллелепипед, аянттар, тик бурчтуктар, 

параллелепипеддин толук бети. 
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ПОВЕРХНОСТИ ПРЯМОУГОЛЬНОГО ПАРАЛЛЕЛЕПИПЕДА НА УРОКАХ 

МАТЕМАТИКИ В ОСНОВНОЙ ШКОЛЕ 
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Аннотация: Учитывая применение местных материалов в обучении математике в 

основной школе при изучении геометрических фигур, предложены методические условия в 

вычислении общей стороны прямоугольного параллелепипеда. Поэтому в обучении математике в 

основной школе применение местных материалов занимает одно из ведущих мест. Значит, в 

обучении математике должна отражаться связь теории с практикой, направленная на 

формирование и систематизацию упражнений по вычислению площади фигур. Также дается 

разработка одного урока по вычислению площади полной поверхности прямоугольного 

параллелепипеда. 

Ключевые слова: прямоугольный параллелепипед, площадь, прямоугольники, полная 

поверхности параллелепипеда. 
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Abstract: Considering the use of local materials in teaching mathematics in a primary school 

when studying geometric figures, methodological conditions are proposed in calculating the total surface 

area of a rectangular parallelepiped. Therefore, in the teaching of mathematics in a primary school, the 

of local materials takes one of the leading places. Also in teaching mathematics, the connection between 

theory and practice should  be reflected, aimed at the formation and systematization of exercises for 

calculating the area of the full surface of a rectangular parallelepiped.    

Key words: rectangular parallelepiped, squared, rectangles, full surface of the parallelepiped. 
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Тик бурчтуу параллелепипеддин толук бетинин аянтын табуу боюнча сабактын 

максатын аныктоодо окутуучулук, өнүктүрүүчүлүк жана тарбиялоочулук максаттарын 

аныктап алуу зарыл. 

Сабактын окутуучулук же билим берүүчүлүк максаты. Окуучуларга тик бурчтуу 

параллелепипеддин толук бетинин аянтын табуу боюнча билимдерге ээ кылуу жана 

аянтын табуунун жолдорун үйрөтүү. 

Сабактын өнүктүрүүчүлүк максаты. Окуучуларга мейкиндиктеги жана абстрактуу ой 

жүгүртүүлөрүн өстүрүү жана тик бурчтуу параллелепипедди окуп үйрөнүүдөгү таанып 

билүү көндүмдөрүн өнүктүрүү. 

Тарбиялык максаты. Окуучуларды эмгекке, өз ара кызматташууга, өз эли – жерин, ата-

мекенин сүйүүгө тарбиялоо. 

 
1-сүрөт. 

Тик бурчтуу параллелепипеддин толук бетинин аянтын табууда окутуунун 

төмөндөгү принциптерине таянуу зарыл. Параллелепипеддин толук бетинин аянтын 

табуудан мурда ар бир тик бурчтук формасындагы аянттарды табуу зарыл, андан кийин 

бардык тик бурчтуктардын анянттарын суммалоо жолу менен толук бетинин аянтын 

табабыз. Демек, окутууда системалуулук жана удаалаштуулук принциби ишке ашырылат. 

Параллелепипеддин толук бетинин аянтын табууда жөн гана абстракттуу чиймени 

колдонуп гана тим болбостон, турмуштан алынган мисалдарды колдонуу зарыл. Буга көп 

кабаттуу үйлөрдүн толук бетинин аянтын табуу мыкты мисал болуп бере алат. Ал 

аркылуу кабаттуу үйдү шыбоо үчүн канча кум, бетон, сарпталаары тууралуу дагы 

мисалдарды түзүп, окутуу процессинде окуучуларга сунуштоого болот. 

Окутуунун мазмуну. Аталган теманын мазмуну, андагы камтылган билимдерди 

саноодон башталат. Тик бурчтуу параллелепипеддин жактары, кырлары, беттеринин 

узундугу жана туурасы, аянтты табуунун формуласы (узундугун туурасына көбөйтүү), 

толук бетинин аянтын табуунун формуласы – булардын бардыгы биригип билимдердин 

системасын түзүшөт. Эми билгичтиктерди саноо үчүн окуучулардын ишмердүүлүгүн атоо 

зарыл. Мында аянтты табуу, салыштыруу, талдоо иш аракеттери билгичтиктердин 

системасын түзүшөт. Турмушта колдонулган буюмдарды элестөө жана аларды 

пайдалануу менен бирге теория менен практиканын байланышын бекемдей алууга 

жетишишкен учурда окуучунун чыгармачылык жөндөмү калыптанат. Окуучулар өз 

алдынча турмуштук мисалдарды аткаруу менен алардын атуулдук сезимдери пайда болуп, 

Ата Мекенди сыйлоо, патриоттуу болууга умтулат.  

Тик бурчтуу параллелепипедди окуп үйрөнүүдө тиешелүү каражаттардын ролу 

өзгөчө маанилүү. Бул теманы окуп үйрөнүүдө карточкалар, окуу китептери, көрсөтмө 

куралдар, макеттер ж.б. окуучулардын окуу материалын ийгиликтүү өздөштүрүүсүнө эң 

чоң жардамын тийгизет. Мындан тышкары, бул теманы окутууда маалыматтык 

технологиялардын мүмкүнчүлүгү пайдаланышы зарыл. Мугалим тик бурчтуу 

параллелепипеддин сүрөтүн компьютерде көрсөтүп, мультимедианын жардамы менен 

фигураны айлантып көрсөтүшү мүмкүн. Тик бурчтуу параллелепипеддерге мисалдарды 
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келтирүү үчүн мугалим өндүрүштөгү турак жайларды, шаардагы көп кабаттуу үйлөрдү 

көрсөтүшү мүмкүн.  

 
 

2-сүрөт. 

Мындай жардам окутуунун көрсөтмөлүүлүгүн арттырат. 

Тик бурчтуу параллелепипеддин толук бетинин аянтын табууда окуучулардын 

теманы толук өздөштүрүүсүн камсыз кылуу үчүн окуучу менен мугалимдин биргелешкен 

аракеттери чоң мааниге ээ. Мында мугалим кадимки традициялык методдорду колдонуу 

менен бирге жаңычыл, интерактивдүү методдорду колдонуусу зарыл. Аны менен бирге 

окуучу менен мугалимдин өз ара баарлашуусу, аракеттенүүлөрү чыгармачыл активдүүлүк 

менен бирге иш жүзүнө ашырылат. 

Тик бурчтуу параллелепипедди окуп үйрөнүүдө окутуунун формасы катары 

жекече, жуптук, топтук группаларга бөлүп алуу менен иш жүзүнө ашырылат. 

Окуучуларды группага бөлүү менен алардын атаандаштык сезимдери күчөйт, сабакка 

болгон кызыгууларын арттырат. 

Сабактын темасы: Тик бурчтуу параллелепипеддин толук бетинин аянтын табуу. 

Сабактын жабдылышы: Тик бурчтуу параллелепипеддин макети, жайылмасынын 

моделдери, ченөө үчүн сызгычтар, карандаш, карточкалар. 

Сабактын жүрүшү. 

Уюштуруу моменти (1 мүнөт). Мында мугалим класстын сабак өтүүгө даярдыгын 

карап чыгат. Окуучуларды эки группага бөлүү. 

Окуучуларга параллелепипеддин каптал беттери негиздери тик бурчтук формасында 

болгондуктан тик бурчтуу формасындагы нерселерге мисал келтирүүнү, чыгарууну 

сунуштайбыз. (15 мүнөт). 

Мисал катары үйүбүздөгү курчалып турган огород тик бурчтук формасында болушат. 

1 – мисал. Тик бурчтук формасындагы узуну 60 метр, туурасы 20 метр болгон огороддун 

периметрин жана аянтын тапкыла. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

3- сүрөт. 

Бул учурда класстагы эки группага бөлүнгөн  окуучуларды, өз алдынча аянтты 

периметрди эсептөөнү талап кылабыз. Алар мурдагы билим, билгичтиктеринин негизинде 

аянтты, периметрди эсептей алышат. 

Жогорудагы көнүгүүгө типтеш катары татаалыраак мазмундагы көнүгүүнү 

сунуштайбыз. 
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2 – мисал. Тик бурчтук формасындагы узуну 60 метр болгон мал короо тосмосу 

курчалган, туурасы анын бештен  бир бөлүгүнө барабар. Тик бурч түрүндөгү мал 

короонун аянтын тапкыла. Мында доскага биринчи группадан бир окуучу чыгып тик бурч 

формасындагы фигураны чийип аянтын эсептөөгө киришет. Ал эми отурган окуучулар өз 

алдынча иштешет. Андан кийин окуучуларга түрдүү формадагы тик бурчтуктар берилип 

узун, туурасын өлчөп чыгышат да аянттарын эсептешет. Мында ар бир окуучу өзүнүн 

жыйынтыктарын ордуларынан туруп айтып беришет. 

 

 

 

4-сүрөт. 

 

 

 

 

Окуучуларга өз алдынча аткарууга карата дагы бир көнүгүүнү сунуштайбыз. 

3 – мисал. Тик бурчтук формасындагы ат чабыш участогунун узуну 7500 м, ал эми 

туурасы 4 км. Анда аянтын тапкыла.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5- сүрөт. 

Окуучуларга талкуулоо иретинде суроо берилет.  

Силер макет боюнча тик бурчтуу параллелепипеддин баардык беттери кандай 

фигуралардан экенин айтып бергилечи? Алар өз алдынча группа ичинде талкуулашат. 

Андан кийин жогорудагы үчүнчү мисалдын жыйынтыктарын ар бир группа 

презентациялашат. Алар өздөрүнүн элестөөлөрүн тактоо максатында тик бурчтуу 

параллелепипеддин жайылмаларынын моделин алышып, андагы геометриялык 

фигураларды аныкташат.  

Эми тик бурчтуу параллелепипеддин толук бетинин аянтын табуу талап кылынат 

(20 мүнөт). 

Эми эки группага бөлүнгөн окуучуларга суроо берилет:“Силер билесиңерби, 

үйүңөрдө тик бурчтуу параллелепипед формасында кандай буюмдарыңар бар?”  Алардын 

арасынан бири:”Сандык.” экинчиси:”ширеңке, үкөк,” үчүнчүсү:”үйдөгү бөлмөлөрүбүз,” 

деп башка бир нече мисалдарды келтиришет. “Мына балдар биздин жашоо турмушубузда 

математикалык фигуралар көп кездеше тургандыгын билдик,” деп мугалим 

жыйынтыктайт. 

Окуучуларга: 

–Эми, силер жогорудагы тик бурчтуу параллелепипеддин жайылмалары боюнча сызгыч 

менен ченөөлөрдү жүргүзүп, жайылмадагы ар бир тик бурчтуктун аянттарын  жайылмага 

карандаш менен жазып эсептөөлөрдүн жалпы аянттарынын суммасын чыгаргыла. Өз ара 

эки группа бири- бири менен талкуулашып, бирден окуучу доскага чыгып 

жыйынтыктарын жазып беришет. 

–Демек, мына балдар тик бурчтуу параллелепипеддин толук бетинин аянтын тапкан 

болдуңар. 
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4 – мисал. Тик бурчтуу параллелепипед формасындагы үй буюму болгон 

сандыктын толук бетинин аянтын тапкыла, эгерде ал, сандыктын туурасы 40 см, 

бийиктиги 60 см, ал эми узуну 95 см болсо. 

 
6- сүрөт. 

Бул эки группага бөлүнгөн окуучуларга жалпы суроо берилет: “Кана айткылачы 

сандыктын канча каптал бети бар?” 

“Баардык бети канча?” 

Жогорудагы көнүгүүдө окуучулар суроолорго жооп беришип, мурдагы аянттарды 

табуу билгичтиктеринин негизинде сандыктын толук бетинин аянтын табышат. 

Окуучуларга талкуулоо үчүн суроолор: 

1. Тик бурчтуу параллелепипеддин толук бети кандай геометриялык фигуралардан 

түзүлөт? 

2. Ченөөлөрдү кантип жүргүзгөн жеңил болот? 

3. Тик бурчтуу параллелепипеддин толук бетин табууну үйрөнүү эмне үчүн зарыл? 

4. Эсептөөдө кандай кыйынчылыктар болду? 

5. Алган билимиңерди практикада кантип колдонушуңар мүмкүн? 

“Окуучулар бул суроолорго жооп берүү менен бирге теория менен практиканы  

байланыштыра алдыңар, силердин мейкиндик ой жүгүртүүнү жана өз ара кызматташтык 

көндүмдөрүңөрдү калыптандырууга өбөлгө түзө алышты. Бул теманы өтүүдө окуучулар 

сабактын турмуш менен байланышы тууралуу маалымат ала алышты,”деп мугалим 

сабакты жыйынтыктайт. 

Окуучуларга үйгө тапшырма: “Силер ар бириңер үйүңөрдүн бир бөлмөсүн обой менен 

чаптоодо канча түрмөк сарпталарын эсептөө үчүн, тик бурчтуу параллелепипед 

формасындагы бөлмөнүн каптал бетинин аянтын табышыңар керек.” 

Сабактын аягында доскага чыккан окуучулардын билимдери бааланат (5 мүнөт). Группада 

иштеген активдүү окуучуларга дагы баа коюлат.  

Сабактын аягы: Жыйынтыктоо 

Демек 5-класстын математика сабагында темаларга карата жергиликтүү 

материалдарды камтып 10-15 мүнөт убакытты болуп өтүү окуучулар үчүн кызыгууну 

жаратмакчы. Жергиликтүү материалдарды колдонуу мүмкүнчүлүктөр темаларга 

ылайыкташтырылып төмөнкү таблицада берилген. 

 

Таблица 1                          Математика 5-класс 
№  

Сабактын темасы 

Жергиликтүү 

материалдарды колдонуу 

Темага 

бөлүнгөн 

убакыт 

Жергиликтүү 

материалдарга 

сарпталган убакыт 

1 Натуралдык сандардын 

окулушу, жазылышы 

Сан түшүнүгүн 

калыптандырууда макал-

лакаптар 

 

45 мүнөт 

 

15 мүнөт 

2 Тегиздик.  

Түз сызык. Кесинди. 

Ордо,  

чикит чапмай ж.б.  

 

45 мүнөт 

 

10 мүнөт 

3 Бурч. Боз үйдүн элементтери,   
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Үч бурчтуктар ,  көп 

бурчтуктар 

элдик кол өнөрчүлүк ж.б. 45 мүнөт 15 мүнөт 

4 Жөнөкөй бөлчөктөрдү 

кошуу жана кемитүү. 

Географиялык объектилер, 

улуттук тамак-аштар . 

 

45 мүнөт 

 

10 мүнөт 

 

Жергиликтүү материалдарды эсепке алып элибиздин өткөн турмушуна, 

кесипчилигине, үрп-адатына, оюн-зоогуна жана башкаларга байланышкан маселелердин 

чыгарылыштарын окуп үйрөнүүдө окуучулар  маселелерди чыгаруунун жолдорун гана 

үйрөнбөстөн, кыргыз элинин басып өткөн турмуш жолунан  дагы кабардар боло алышат. 

Окуучулар берилген маселелердин чыгарылыштарын талдап үйрөнүп, маселени 

башка жол менен чыгаруу аркылуу билим билгичтиктерин тереңдете алышат  жана жалпы 

эле математикалык даярдыктарынын жакшыртууларына мүмкүнчүлүк түзүлөт. 
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Аннотация: Вопросам поликультурного воспитания личности посвящено достаточное 

количество работ. В статье рассмотрены понятия «поликультурное воспитание. В статье 

представлен обзор компонентов поликультурного образования. Особое внимание уделено 

вопросам социализации личности. Представлены результаты исследования сформированности 

поликультурного воспитания подростков на основе толерантности. Работа проводился на базе 

МОАУ СОШ «Средняя общеобразовательная школа №15» г. Орска. В исследовании приняли 

участие 60 учащихся, в возрасте от 12 до 13 лет. 

Ключевые слова: поликультурное воспитание, поликультурное образование, социализация, 

личность, подросток. 

 

МАСЕЛЕГЕ КӨП МАДАНИЯТТУУ ТАРБИЯЛОО ӨСПҮРҮМДӨРДҮН 

ШАРТЫНДА БИЛИМ БЕРҮҮ ПРОЦЕССИНИН 

Мантрова Мария Сергеевна, доцент E-mail: mantrova.m.86@mail.ru 

Оренбург мамлекеттик университети, Россия, Орск ш.  
 

Аннотация: Инсанды көп маданияттуу тарбиялоо маселелерине жетиштүү санда эмгек 

акы арналган. Макалада "көп маданияттуу тарбия" түшүнүктөрү каралды. Макалада көп 

маданияттуу билим берүүнүн компоненттеринин Обзор берилген. Инсанды социалдаштыруу 

маселелерине өзгөчө көңүл бурулду. Толеранттуулуктун негизинде өспүрүмдөрдү көп 

маданияттуу тарбиялоонун калыптанышынын жыйынтыктары көрсөтүлдү. Иш орто 

мектептин базасында "орто билим берүү мектеби" 15-жылы жүргүзүлгөн. Изилдөө 60 жыл 12 

13 жашка чейинки студенттер катышты. 
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ON THE ISSUE OF MULTICULTURAL EDUCATION OF ADOLESCENTS IN 

THE EDUCATIONAL PROCESS 

Mantrova Maria Sergeevna, Associate Professor, E-mail: mantrova.m.86@mail.ru 

Orenburg State University, Russia, Orsk  
 

Abstract:  A sufficient number of works are devoted to the issues of multicultural education of the 

individual. The article deals with the concept of " multicultural education. The article presents an 

overview of the components of multicultural education. Special attention is paid to the issues of 

socialization of the individual. The article presents the results of a study of the formation of multicultural 

education of adolescents based on tolerance. The work was carried out on the basis of the MOE SOSH 

"Secondary school No. 15" in Orsk. The study involved 60 students, aged 12 to 13 years. 

Key words: multicultural education, multicultural education, socialization, personality, teenager. 

 

1. Введение 

В современных условиях, когда существует много различных народов и культур, 

появляется острая потребность в воспитании поликультурной личности. Развитие такой 

личности приведет к качественному изменению социальных условий жизни, 

формированию новой культуры. 

В таких условиях возрастает научная и практическая значимость единых 

принципов, толерантного, уважительного сосуществования народов, государств и 

культур. В современных научных исследованиях накоплен определенный объем знаний, 

необходимых для постановки и решения исследуемой проблемы. 

Поликультурное воспитание - понятие неоднозначное. Можно говорить о 

поликультурной среде, поликультурном социуме, когда существуют культуры разных 

народов. В ХIХ веке определение «поликультурное образование» относилось к 

классическим гимназиям, в которых дети обучались латинскому, греческому, немецкому, 

французскому языкам (Фопель,2006). 

Поликультурное образование может быть синонимом непрерывного образования, 

отражающим его назначение и значение в поликультурном обществе. 

В словаре по общественным наукам поликультурное воспитание понимается как 

«процесс создания таких условий, при которых у личности формируется приобщение к 

этнической, мировой и российской культуре» (Федоренко, 2006). 

Развитие российского образования направлено на гуманизацию, что важно для 

личности. Содействует ее развитию и социализации, создание таких условий, при которых 

личность самореализуется, выработка индивидуальных способностей, возможностей, а так 

же профессиональное самоопределение.  

 У процесса развития и социализации личности целью является - становление личности во 

всех ее проявлениях - как гражданина, профессионала, человека культуры, продолжателя 

рода, субъекта саморазвития и 

деятельности.Поликультурное воспитания подразделяется на следующие ориентиры: соци

окультурной идентификации личности; освоение понятия и представлений о 

поликультурной среде; воспитание хорошего отношения к культурному окружению; 

развития навыков общения.  

Главными условиями эффективности воспитания поликультурной личности 

являются: - наличие концепции развития поликультурного образования и Программы 

воспитания поликультурной личности; - учет возрастных и индивидуальных особенностей 

в реализации задач воспитания; - выбор профессионально компетентных специалистов 

для работы с подрастающим поколением; - включенность родителей в работу по 
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поликультурному воспитанию; - наличие возможностей для работы по поликультурному 

воспитанию.  

С позиции психологического подхода важное значение имеют: компетентносный и 

личностно - ориентированный подходы; гуманистический подход; деятельностный 

подход; индивидуальный подход; учет возрастных особенностей личности воспитанника. 

По мнению Демидовой Е.В. социальный педагог оказывает помощь всем субъектам 

образовательного процесса. Учащимся он может помочь консультацией по вопросам 

самосовершенствования, преодоления и предотвращения конфликтных ситуаций в школе 

и семье. Коллегам может помочь разработать индивидуальную методику работы с 

учащимся, организовать социально-педагогическую работу с классом, родителями, 

разрешить социально-педагогические конфликты.  

В работе с родителями социально-педагогическая помощь востребована в 

налаживании детско-родительских отношений, в разрешении конфликтов семьи и школы 

(Демидова,2012) . 

По утверждению Л.Е. Красавцевой, социальный педагог организует и проводит 

консультации по вопросам прав и обязанностей, имеющихся льгот и пособий, предлагает 

вероятные варианты решения проблем участников образовательного процесса, обес-

печивает социальную помощь и поддержку, используя всю совокупность имеющихся пра-

вовых возможностей и средств. Выявляя проблемы и трудности в сфере семьи, общения и 

взаимоотношений людей, социальный педагог дифференцирует выявленные проблемы и 

«выводит» на их решение социальных работников, специалистов различного профиля и 

ведомственной подчиненности. Устанавливая контакт с семьей, он побуждает ее к 

участию в совместном решении проблем, помогает людям использовать личные ресурсы, 

резервные возможности муниципалитета для преодоления трудностей (Красавцева,2010). 

Т.В. Лодкина выделяет следующие основные направления деятельности 

обучающихся – познавательная, исследовательская, эмоционально-ценностная, игровая, 

практическая. Условием успешной реализации этнокультурного содержания является 

разнообразие методов и приемов, которые способствуют развитию творческих 

возможностей учащихся, ставя их в позицию активных участников: моделирование, 

наблюдения, дидактические игры, инсценировки, сочинение загадок и сказок, викторины, 

использование приемов создания проблемных ситуаций, ситуаций осмысления поведения 

и отношения между людьми разных национальностей и вероисповеданий, разбор 

конкретных жизненных ситуаций, изготовление поделок и игрушек, конкурсы чтецов 

стихотворений поэтов, конкурсы рисунков, творческие проекты, презентации, 

изготовление тематических альбомов, стендов и выставок, исследовательские задания 

(Лодкина,2008). 

Современное состояние общества нельзя назвать стабильным, существует 

межэтническая напряженность, повышение уровня агрессии и конфликтности. Учитывая 

такие условия протекания взаимоотношений внутри многонационального социума, особое 

внимание стоит уделять формированию культуры межнационального общения в младшем 

школьном возрасте, поскольку именно в этом периоде личностного становления ребенка, 

адаптация в обществе протекает наиболее активно. Этнокультура – это особая система, 

эволюция которой определяется потребностью адаптации к специфическим для каждой 

культуры природным условиям, она сплачивает людей воедино, выступает как результат и 

как стимул общественного развития (Шалумова 2014). 

В наше время на формирование личности очень влияют обострение социальных, 

политических, экономических проблем. Социализация личности - это явление, на которое 

влияет большая группа различных факторов. Как явление, социализация обеспечивает 

социальную адаптацию индивида, и чем быстрее происходит процесс социализации, тем 

эффективнее его последствия для личности, потому, что те качества, которые привиты с 

детства, оказываются очень прочными и хорошо воздействуют на процесс дальнейшего 
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формирования личности. Социализация детей и подростков взаимодействует с большим 

количеством разных условий, влияющих на развитие. Эти условия называют факторами. 

Технологиями поликультурного образования и воспитания по теории Вагнер И.В., 

являются совокупность средств, методов и приемов обучения и воспитания, которые  

направлены на решение задач, связанных с культурным многообразием мира. В 

соответствии с задачами поликультурного образования и воспитания все формы, методы и 

приемы можно представить как три основных типа технологий.  

Первый тип - это технологии усвоения знаний о различных культурах и 

культурных процессах. К названному типу относятся такие методы и приемы организации 

познавательной деятельности учащихся, как рассказ, беседа, лекция, семинар, 

упражнение, самостоятельная работа и др.  

Второй тип технологий - это формы, методы и приемы формирования культуры 

межличностного общения, позволяющие конструктивно взаимодействовать учителю и 

учащимся, а также самим учащимся с учетом их культурных особенностей. В технологиях 

межличностного общения особую значимость приобретают активное слушание 

(уточняющие вопросы, актуализация проблемы, сопереживание), рефлексия, диалог, 

дискуссия, приемы разрешения конфликтной ситуации, тренинги, проектные технологии, 

ролевые игры, коллективные творческие дела, интернет-технологии. 

 Третью группу технологий составляют формы, методы и приемы, отвечающие 

индивидуальным культурным запросам учащихся. Это работа по вариативным 

образовательным программам для тех, кто хочет изучать родной язык, или культуру 

другого народа; участие в деятельности культурных обществ; учебно-исследовательские 

задания. Особую роль играют интерактивные и проблемно-поисковые образовательные 

технологии, в ходе которых учащиеся приобретают опыт решения проблем, связанных с 

особенностями взаимодействия в поликультурной среде и которые направлены на 

формирование культуры общения. В этом случае ученики становятся субъектом 

педагогического процесса, который строится при конструировании его непосредственного 

опыта (Вагнер,2012). 

Важной задачей педагогов является изменение сознания подростка, его 

потребности, развить творческое начало. Для решения всех жизненных проблем 

необходимо подготовить детей к будущему, развить общечеловеческие качества. Базой 

для воспитания у детей этнической толерантности могут являться семья, образовательное 

учреждение, социум.  

Анализ психолого - педагогической литературы показал, что поликультурное 

воспитание подростков возможно благодаря развитию различных личностных качеств, 

таких как уважение к другой культуре, народу, традициям; толерантность; 

развитие умений и навыков продуктивного взаимодействия 

с носителями различных культур. 

2. Материалы и методы исследования. Работа проводился на базе МОАУ СОШ 

«Средняя общеобразовательная школа №15» г. Орска. В исследовании приняли участие 60 

учащихся, в возрасте от 12 до 13 лет. 

С целью изучения поликультурного воспитания подростков была проведена опытно 

- экспериментальная работа. Цель которой заключалась в изучении сформированности 

поликультурного воспитания подростков на основе толерантности.   

Были выбраны следующие методы исследования: экспресс - опросник «Индекс 

толерантности»; методика «Изучение толерантности детей»; диагностика уровня 

сформированности толерантности у школьников. 

3. Результаты и обсуждения. Для выявления исходного уровня поликультурного 

воспитания подростков мы использовали экспресс - опросник «Индекс толерантности». 

Так, качественный анализ ответов учащихся, показал, что 56% полностью справились с 

заданием, у 34 % учащихся были раскрыты лишь от 3 до 5 понятий; 20% учащихся 
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испытуемых не смогли объяснить значение предложенных понятий. Трудности вызывали 

такие понятия, как «поликультура», «толерантность», «интолерантность». 

Далее для достижения цели была использована методика «Изучение толерантности 

детей», предназначенную для оценки толерантного отношения школьников к 

окружающим людям. 

 Было выявлено, что у  49 % испытуемых имеют высокий уровень толерантного 

отношения к окружающим людям. При  этом у них наблюдаются адекватные 

эмоциональные реакции, жестов при объяснении, почему они выбрали именно тот 

вариант ответа.  У 35 % испытуемых наблюдается средний уровень, при обосновании 

своих ответов, их эмоциональные реакции были адекватны, но выражены слабо. И у 16 %  

наблюдается низкий уровень толерантного отношения к окружающим людям. 

Следующая методика была направлена  на исследование 

уровня сформированности толерантности у школьников.  

Так, 64 % показали высокий уровень сформированности толерантности. У 36 % 

наблюдается низкий уровень сформированности толерантности. Также анализ результатов 

исследования показал, что у 34 % показали высокий уровень в понимании 

межкультурного различия в разных жизненных ситуациях, что свидетельствует о том, что 

учащиеся осознают межкультурные различия в восприятии ситуаций. У 44 % учащихся  

наблюдается средний уровень понимания межкультурного различия. У 22 % был выявлен 

низкий уровень межкультурного различия. 

Была разработана программа, которая реализовывалась в рамках формирующего 

эксперимента, цель которого состояла в выявлении уровня поликультурной 

воспитанности у подростков,  осуществление дальнейшего плодотворного 

поликультурного образования воспитанников. Задачи программы: расширить знания о 

поликультурном воспитании; формировать в учащихся навыки общения с 

представителями других культур, научить понимать и уважать их; способствовать 

сплочению коллектива через совместную деятельность учащихся; развивать 

целеустремленность в достижении результата и реализации творческого потенциала. 

После завершения формирующего этапа эксперимента был проведен контрольный этап, 

целью которого является оценка эффективности работы классного руководителя по 

поликультурному воспитанию современных подростков. 

После завершения формирующего этапа эксперимента был проведен контрольный 

этап, целью которого является оценка эффективности работы социального педагога по 

поликультурному воспитанию современных школьников.  

На заключительном этапе опытно-экспериментального исследования мы провели 

повторную диагностику уровня сформированности толерантности у школьников. После 

реализации программы воспитание поликультурной личности, низкий уровень 

сформированности толерантности у учащихся  стал 8,3%, средний стал 31,7%, а так же мы 

видим увеличение уровня респондентов с высоким уровнем сформированности 

толерантности с 49% до 60% . 

Выводы 

Проанализировав результаты, можно отметить, что увеличилось количество детей с 

высоким уровнем сформированности толерантности на 11%(с 49% до 60%). 

Характеризуется признанием иных культур, права людей на иной образ жизни, свободное 

выражение своих взглядов и ценностей. положительное отношение к культурным 

отличиям, отсутствие культурных предрассудков и стереотипов. Также снизился процент 

учащихся с низким уровнем сформированности толерантности на 7,7% (с 16 % до 8,3%). 

Это определяется принятием разнообразных социокультурных групп, но при этом 

склонностью человека разделять (зачастую неосознанно) некоторые культурные 

предрассудки, использовать стереотипы в отношении представителей тех или иных 

культур. 
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Таким образом, изменения результатов по всем методикам, можно объяснить тем, 

что программа по поликультурному воспитанию личности повысила уровень 

поликультурного воспитания, сформированности знаний о таких понятиях как 

«толерантность», «гуманизм» и поспособствовала  развитию уровня толерантного 

отношения к людям.  

Важным в педагогическом процессе сегодня является поликультурное общение в 

классных коллективах. Чтобы межэтническое взаимодействие в коллективах было 

эффективным, большое значение приобретают знания о культуре, традициях и обычаях 

других народов; понимание значимости этнокультурного разнообразия; уважительное 

отношение к иным точкам зрения и ценностям.  

Важными направлениями воспитательной работы по формированию этих знаний и 

умений являются: организация познавательной деятельности учащихся по обогащению 

знаний о культуре межнациональных отношений; воспитание эмоционально-ценностного 

отношения к людям другой национальности; накопление учащимися практического опыта 

в сфере общения в многонациональном коллективе. 

Внедрение внеклассных мероприятий, поспособствует успешной социализации 

личности в условиях поликультурного образования, а именно: «форум мира» -

организация «круглых столов», конференций, диспутов, где решаются спорные проблемы 

современности, на которые нет однозначных ответов; «проектирование будущего»; 

«ярмарка талантов».  

Таким образом, если педагогом будут правильно подобраны формы и методы 

работы, то это создаст хорошие условия для поликультурного воспитания учащихся, 

повышения эффективности развития у подрастающего поколения культуры 

межнациональных отношений. 
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1. Киришүү 

Билим берүү мекемелеринде хиджаб кийүү маселеси Кыргыз Республикасында 

мындан төрт жыл мурун эле аныкталган, ал эми Батыш Европада бул маселе боюнча 

талкуулар 30 жылдан бери токтой элек. Бирдиктүү позиция иштелип чыкпагандыктан, 

билим берүү мекемелеринде исламдык хиджаб кийүүгө тыюу салуунун ылайыктуулугун 

карап чыгуу керек. 

Исламдагы “ хижаб” - ар кандай кийим (башынан бутуна чейин), бирок Батыш 

дүйнөсүндө хиджаб исламдын салттуу ислам аялдарынын баш жоолуктары катары да 

түшүнүлөт.Аялдын хиджаб кийиши Ислам мыйзамдарынын негизги жоболорунун бири - 

шарият. 

Билим берүү мекемелеринде аялдарга хижаб кийүүгө расмий түрдө тыюу салган 

биринчи мусулман өлкөсү 1925-жылы Түркия болгон. Тыюу ушул күнгө чейин алынып 

салынган жок. Кыргызстанда мектептерге жана жогорку окуу жайларына жоолук 

салынууга уруксат берүү маселеси бир нече жолу көтөрүлгөн. Өзбекстанда мектепке жана 

мамлекеттик органдарга жоолук салынып барууга тыюу салынган жана бул маселе талаш 

бойдон калууда. Казакстанда жоолук салынууга байланыштуу бир катар чектөөлөр бар. 

Кыргыз Республикасынын Билим берүү жана илим министрлиги билим берүү 

мекемелеринин дубалдарында, айрыкча мектеп класстарында кыздар менен кыздардын 

хиджаб кийишине расмий көз карашты жарыялады. Эгерде ЖОЖдордо кыздар диндин 

мыйзамдарына ылайык салыштырмалуу тынч кийинип жүрсө жана мугалимдер менен 

классташтарынын дискриминациясына сейрек учураса, анда мектептерде кырдаал 

татаалдашат 

Республикада мектеп формасы киргизилгенден кийин, мектеп окуучулары 

«жабык», башкача айтканда, мусулман каада-салттары боюнча жана жабык кийим менен  

жоолук салынышы мүмкүнбү деген суроо дагы актуалдуу бойдон калууда - айрыкча, 

канонго баш ийген үй-бүлөлөрдүн саны көп болгондуктан. Кыргызстанда ислам барган 

сайын көбөйүүдө. 

Жаш мусулман аялдар, алардын ата-энелери жана укук коргоочулар менен бирге, 

Кыргызстандын эгемендүүлүгүнүн тарыхында хижаб кийүү укугун бир нече ирет коргоп 

келишкен, бирок алардын айтымында, айрым мектептердин администрациясы жана 

мугалимдери буга ар кандай жол менен бөгөт коюшкан. 

2015-жылы мектеп формасы киргизилгенде, муфтий Максатбек ажы Токтомушев 

талаш-тартыштарды токтотууну, кара хижабды кыргыздын улуттук жоолук менен 

алмаштырууну жана кыздар менен кыздарга диний мыйзамдарга баш ийүү укугун 

колдонууну сунуш кылган. Бул жерде жөн гана бийлик өкүлдөрү бул жагынан кыскарган 

жок. Анын үстүнө, экс-президент Алмазбек Атамбаев да хижабды жана башка 

кийимдерди четке кагып, мусулмандардын жана мусулман аялдардын динге ишенген 
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адамдардын келбети үчүн мыйзамдарды так сактагандыгы үчүн, кыргыздар үчүн " хижаб 

кийүү - бул  келгин маданиятын таңуулоо ”-деп суйлогон. 

Ошентип, “мүмкүн” же “мүмкүн эмес” деген так жооп күтүлгөн жок. Бирок, "динге 

негизделбеген принциптер" жана "билимдин динден көзкарандысыздыгы" деген 

сөздөрдөн кийин, окуу жайларында хиджаб кийүү бекитилген мектеп типтеги 

мыйзамдарга кирбейт деген тыянак чыгарсак болот. 

2. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

Билим берүү министрлигинин шашылыш суроого берген жообу Интернетте 

карама-каршылыктарды жаратты. Айрым колдонуучулар бул тыюуга нааразы болгон ата-

энелер кыздарын медреселерге бере тургандыгын баса белгилесе, ал эми башкалар 

Конституциянын дин тутуу эркиндигине болгон укугун ачык көрсөтүп берген жол-

жоболорго нааразы болушат, куранга ылайык, хижаб динге негизделбеген 

терминологияда "диний атрибутика" эмес, мусулман аялдын кийимдеринин маанилүү 

жана ажырагыс бөлүгү. Диний үй-бүлөдөн чыккан кыздын хижаб кийүүдөн баш тартуусу 

уят дегенди билдирет (айтмакчы, журналисттер менен теологдор Өзбекстанда жакында 

болуп өткөн иш-аракеттердин бирин сурашты, анда бир нече кыз ачык эле хиджабты 

чечип  салышкан).[3] 

Айрым парламентарийлер Кыргызстан динден тышкары мамлекет деп ырасташат 

жана бул конституцияда жазылган. Алардын пикири боюнча, ислам мамлекеттик дин 

болгон өлкөлөргө мүнөздүү баш кийим кийүү республика үчүн кабыл алынгыс нерсе. Эл 

өкүлдөрүнүн дагы бир бөлүгү аялдардын баш кийимин кийүүгө расмий тыюу 

салынбагандыктан, көйгөй жаратуунун кажети жок деп ишенишет.[5] 

Саясатчылар жана диний жетекчилер мунасага келүүгө аракет кылып жатышканда, 

республикада медреселердеги мектептер, диний кийимдер сатылган дүкөндөрдүн саны 

көбөйүп, атайын мода көргөзмөлөрү өтүп жатат, таксилер жалаң гана мусулман кыздарды, 

ошондой эле мусулман аялдар үчүн атайын пляждарды ташый турган такси пайда болду. 

Эксперттер мындай тенденция коомдун түздөн-түз исламдаштырылышына алып келет деп 

ишенишет жана республикада активдүүлүгү өсүп жаткан радикалдык агымдар ушул 

жагдайдан пайдаланып калышы мүмкүн. 

Кээ бирөөлөр балдарын медреселерге жөнөтүшөт, анткени алар мамлекеттик 

мектептер коррупциялашкан, өтө секулярдуу, сапаты начар же окуусун бүткөндөн кийин 

жумушка орношуу мүмкүнчүлүгүнүн чектелгендигинен улам пайдасыз деп ойлошот. 

Айрыкча, дискриминация болбоо принциптери мыйзамда бекемделгенине карабастан, 

айрым мектептер жаш кыздарга өз жайларында хиджаб кийүүгө тыюу салган эрежелерди 

кабыл алышкан. [3;8] 

Аялдар медреселеринин мугалимдеринин айтымында, бойго жеткен аялдар диний 

билим алуу үчүн кыздар менен окууга келишет. Өлкөбүздүн теологиялык 

факультеттерине кирген кыз-келиндердин саны көбөйүүдө. Мындан тышкары, кыз-

келиндер диний билим алуу үчүн чет өлкөгө кетишет. Жогоруда айтылгандарды 

тастыктоо үчүн Ош мамлекеттик университетинин теология факультетинин деканынын 

орун басары Ферхат Гөкченин сөзүн келтирүүгө болот, ал Теология факультетине кыздар 

үчүн талапкерлердин саны көбөйгөнүн белгиледи.[1;7-12] 

Ислам таануу институтунун жакында жүргүзгөн изилдөөсүнө ылайык, жаштар 

диний эркиндик жана мусулман калкы үчүн шарттар коңшу Азиянын, Россиянын, 

Батыштын жана Кытайдын мамлекеттерине караганда жакшыраак деп эсептешет. 

Мамлекеттик мекемелерде жана коомдук жайларда диний атрибутиканы кийүү 

Кыргыз Республикасынын мыйзамдары менен жөнгө салынбайт деп айтуу керек. Мисалы, 

2011-жылы мектепте хиджаб кийүүгө байланыштуу мурдагы билим берүү министри 

К.Садыков жашыруун түрдө аларды өлкөнүн мектептерине тыюу салууга буйрук 

чыгарган. Нааразычылык акциялары башталат,ошондо министр бул идеядан баш тартууга 
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аргасыз болду. Ошондон бери, мектепте хижаб кийүүгө уруксат бербей-бербейби деген 

суроо ачык бойдон калууда. 

«Мектепте хижаб кийүүгө тыюу салынгандыктан, окуучу кыздардын жоолук 

салынышын токтотпойт, тескерисинче, алар мектепке барбай калышат. Бала коомдун бир 

бөлүгүн сезбейт. "достор" жана "бейтааныштар" болуп бөлүнүү болот. Андан тышкары, 

тыюу салуулар менен биз аларды экстремисттик топторго караганда алсыз кылабыз-деп 

дин аалымы (Религиовед) Индира Асланова билдирген. 

Эске салсак, мектеп өзүнүн уставын 2012-жылы бекиткен. Балдар үчүн мектеп 

формасы көйнөк, жилет, шым жана күрмөнүн айкалышында 3-4 предметтен турат. Кыздар 

үчүн - 2ден 6га чейин: блузка, жилет, юбка, шым, көйнөк, фартук же пиджак. Джинсы, 

пляж кийими, үйдөгү кийимдер, спорттук кийимдер жана бут кийимдерге жол берилбейт, 

ал жоолук жөнүндө эч нерсе айтпайт, анткени мектепте хижаб кийип жүргөндөр жок 

болчу.Мектептин уставында окуучулардын келүүсүнө тыюу салынышы мүмкүн эмес деп 

жазылган. Бул документ мекеменин жалпы чөйрөлөрүн гана чагылдырышы керек. 

Формалар мектептин ички эрежелеринде аныкталышы мүмкүн. Эгерде аларда 

хижаб кийүүгө тыюу салынса, анда мындай тыюу салуу Кыргызстандын 

Конституциясына каршы келет жана бул мамлекеттин негизги мыйзамы жана иерархия 

башка ченемдик укуктук актыларга караганда жогору турат.[6] 

Кыргызстандын Билим берүү министрлиги окуучунун хижаб сабагына бара алабы 

же жокпу, так жооп бере албайт. Кыргызстанда динге негизделбеген мамлекеттин 

түшүнбөстүгү көйгөйү бар деп эсептейт - адамдар диний параллелизмдин көрсөтүлүшү 

ага карама-каршы келет деп эсептешет. 

Кыргыз Республикасынын Конституциясына ылайык, эч ким мындай басмырлоого 

дуушар болушу мүмкүн эмес. Ар бир адам кандайдыр бир динди кабыл алууга укуктуу 

жана эч ким өзүнүн диний же башка ишенимдерин билдирүүгө же алардан баш тартууга 

мажбурланууга тийиш эмес. 

Корутунду 

Ошентип, "Кыргыз Республикасындагы дин тутуу эркиндиги жана диний уюмдар 

жөнүндө" Кыргыз Республикасынын Мыйзамында: "Жарандар динге жана  атеисттик 

ишенимге карабастан, жарандык, саясий, экономикалык, социалдык жана маданий 

турмуштун бардык чөйрөлөрүндө мыйзам алдында бирдей" деп айтылат.[2]  

Андан тышкары, "Билим берүү жөнүндө" Кыргыз Республикасынын Мыйзамынын 

3-беренесинде жарандар динге, саясий жана диний ишенимдерине, жашаган жерине жана 

башка жагдайларга карабастан билим алууга укуктуу.[4].“ Ар бир адам өзү зарыл деп 

эсептеген динге ишенсин! ” 
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1. Киришүү 

           Азыркы  ХХ кылымдан ХХI кылымга өтүү учурунда эң башкы орунга билим берүү 

менен илим чыгууда. Анткени билим берүү менен илимдин өнүгүшү коомдогу бардык 

факторлорду өз ичине: экономикалык, саясий, социалдык, маданий − камтыйт. Билим 

берүү өзүнүн пайда болуш стадиясында эле каада-салт, түрдүү жөрөлгөлөр, маданият 

менен тыгыз байланышта жаралган. Ошондуктан билим берүү менен илим коомду, анда 

жашаган адамдарды кайра жаратуучу милдетти аркалайт. Анткени билим, илим маданият 

аркылуу адамдардын аң-сезимин, жүрүм-турумун, кылык-жоругун, жашоо принцибин, 

руханий дүйнөсүн, улуттук нарк-насилди калыптандырат. Англиялык философ М.Мид 

адам баласы иштеп чыккан маданиятты изилдеп, анын үч тибин белгилеп көрсөткөн: 1. 

Постфигуративдүү маданият; 2. Кофиративдүү маданият; 3. Префигуративдүү маданият. 

Алардын айрымачылыктарын да белгилеген.  

Постфигуративдүү маданиятта (өтө жөнөкөй коомдо, майда топтор (урук, уруу, 

диний))жаш муундар баарын  өздөрүнөн улуулардан үйрөнүшөт, бул маданиятта 

өткөндүн баалуулуктарына өзгөчө маани берилет. Улуу муундар ар кандай өзгөрүүнү 

моюнга алышпайт, өздөрү карманып-тутунган каада-салт, жашоо эрежелерин кийинки 

муундардын өзгөрүүсүз сактоосун талап кылышат. Демек, улуулардын жашоо ыңгайы – 

бул балдардын келечегинин күзгүсү. Мында бул маданиятты сактоо, жүзөгө ашырууда 
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карылардын ролу зор. Окумуштуунун ою боюнча, маданияттын бул тиби азыркы 

цивилизацияга чейинки адам баласынын жашоо ыңгайын аныктап келген. Азыркы учурда 

бул диаспораларда, анклавдарда, секталарда сакталып калган. 

Кофиративдүү маданиятта улуулар жана жаш муундар өз теңтуштарынан 

үйрөнүшөт. Алардын жашоосунда өз замандаштарынын жүрүм-туруму, кылык-жоругу 

жана турмуш ыңгайы басымдуу орунду ээлейт. Бул маданият улуу адамдарсыз калуу 

учурунда өкүм сүрөт да, постфигуративдүү маданияттын кризисин мүнөздөйт. Мында 

улуулар билбеген жаңы техниканын пайда болушу, жаңы динге өтүү же революциянын 

натыйжасы башкы ролду ойнойт. 

Префигуративдүү маданиятта улуулар кийинки муундан үйрөнүшөт. Маданияттын 

бул түрү бүгүнкү күнү биздин турмушубузга батыл аралашууда. Анын себептери 

техниканын жетишкендиктери, маалыматтын көптүгү, маалымат желеси, жаштардын көп 

тил билүүсү  болуп саналат. Даанышмандар айткандай, “Атадан бала кыйын чыккан” 

замандын келиши менен мүнөздөлөт. 

Азыркы билим берүүнүн максаты − окуучуларды маалыматка гана ээ кылдыруу 

эмес, улуттук жана жалпы адамзаттык дөөлөттөргө ээ кылдыруу , социомаданий 

баалуулуктарга аралаштыруу. Ошондуктан улуу жазуучу Л.Толстой “Тарбиялоо менен 

билим берүү − ажырагыс. Билимсиз тарбиялоо мүмкүн эмес, ар кандай билим өзүнүн 

тарбиялык таасирин тийгизет”, − [I] деп баса белгилеген. 

Бүгүнкү билим берүүнүн тенденциялары, биринчиден, билим берүү менен 

тарбиялоону элдик билим берүү системасынын курамы катары кароо. Анын себеби 

ааламдашуунун ар түрдүү терс көрүнүштөрүнөн жаш муундарды сактоо үчүн элдик же 

этнопедагогиканын нарктуу салттарын колдонуу болуп саналат. Мында элдик 

чыгармалардын, макал-лакаптардын, уламыштар менен көркөм чыгармалардын ролу 

өзгөчө. 

Экинчиден, окутууну технологиялаштыруу, компьютерлер, интернет, акылдуу 

доска, видеосабак ж.б. 

Үчүнчүдөн, маалыматка басым жасалган билим берүүдөн проблемалуулукка, 

илимий изденүү элементтерин камтыган окутуунун активдүү форма, методдоруна, 

окуучулардын өз алдынча изденүүлөрүнө өбөлгө түзүү, т.а., мурдагы билимдерди кайра 

кайталап, калыбына келтирүүдөн, маалыматты түшүнүү, ага ой жүгүртүү, ойлоно билүүгө 

өтүү. 

Төртүнчүдөн, окуу-тарбия процессин уюштуруу жана башкарууну так 

пландаштырган текшерүүчү, алгоритмдештирилген ыкмасынан окуучуну өркүндөтүүчү, 

интенсивдештирүүчү окутууга өтүүнүн психологиялык-дидактикалык шарттарын издеп 

таап, колдонуу тенденциясы. Мында окуучулардын өз алдынча, чыгармачыл иш-

аракеттерин уюштуруу, өнүктүрүүнү стимулдаштыруу көзгө тутулат. 

Бешинчиден, мугалим окутууну окуучулардын коллективдүү биргелешкен иш-

аракети катары уюштурууну жетекчиликке алат. Мында басым мугалимдин билим 

берүүчү аракетине эмес, окуучунун таанып-билүү иш-аракетине коюлат. Жогорудагы 

аталган тенденциялар төмөндөгү принциптерди жетекчиликке алуу менен жүзөгө 

ашырылат: 

Коомдогу тарбия берүүгө тиешелүү жактардын (коомчулуктун, ата-эненин, балдар 

бакчаларынын, мектептин, жождордун) биргелешкен аракеттеринин биримдиги 

принциби; билим берүүнү гумандаштыруу принциби, мында ар бир бала коомдун эң 

жогорку баалуулугу катары каралат, анын инсандыгына сый-урмат менен мамиле жасалат 

да, акылы, сезиминин өсүшүнө жана ден соолугунун тазалыгына өзгөчө көңүл бурулуп, 

аны ар тараптан өнүктүрүү көзгө тутулат; билим берүүнү дифференцирлөө жана 

жекелештирүү, бул принциптин максаты ар бир окуучунун шык-жөндөмүнүн толук 

ачылышына жана өнүгүшүнө жагымдуу шарт-жагдайды жаратуу. Анткени ар бир бала – 

өзүнчө Аалам. Ошондуктан элибиз “Бешиктеги баланын бек болоорун ким билет!” – деп, 
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баланын келечегине кең, түшүнүү менен кароо керектигин эскерткен; билим берүүнү 

демократташтыруу, мында окуучу менен мугалимдин өз ара мамилелери тең ата мамилеге 

негизделет. 

Мугалим окуучунун демилгелүүлүгүн, активдүүлүгүн колдойт,бири-бири менен 

эркин ой бөлүшөт, билим алууга кызыгуу сезимин ойготот, окуучу билим алуу менен гана 

чектелбей, билим алуу процессин уюштурууга жана башкарууга да катыша алат, эгер 

төмөндөгүлөрдү эске алуу менен өз ишин уюштурса:  

билим алуунун көп баскычтуулугу жана вариативдүүлүгү,аймактык жана улуттук 

өзгөчөлүктөрдүн эске алса; билим алуунун үзгүлтүксүздүгүн жана уламалуулугун, 

иштиктүүлүк жана өркүндөтүүчүлүк мүнөзүн камсыз кыла алса; билим берүүгө 

социалдаштыруу менен экологиялаштыруу, маданий таануучулук мазмунду сыйдыра 

алса; предметтерди интеграциялоо, турмушка жакындаштыруу жана алган билимдерин өз 

жашоосунда батыл колдонууларына ыңгайлуу шарт жарата билсе. 

2. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

Жогорудагы аталган тенденциялар менен принциптерди колдонуу аркылуу 

Ч.Айтматовдун “ “Тоолор кулаганда” романын окутуунун заманбап технологиясын 

төмөндөгүдөй уюштурулат. А  дегенде азыркы сабакка коюлуучу талаптарга кыскача 

токтоло кетели. 

Аалам, дүйнө жөнүндөгү илимий түшүнүктүн азыркы деңгээлине сабактын ылайык 

келиши; дүйнөнүн көп ченемдүү сүрөтүн окуучунун көз алдына динамикалуу, толгон-

токой өз ара байланыштары менен кенен көз алдыга келтире билүү мүмкүнчүлүгүн 

жаратуу; өзүнүн предметин окутуп жатканда окуучунун ааламды, дүйнөнү жана андагы 

өзүнүн иш-аракетинин жаңы келечегин көрүү чегин кеңитүү, турмуш мыйзамын өзү үчүн 

жаңыдан ачуу мүмкүнчүлүгүнө ээ кылдыруу; мугалим менен окуучунун өз ара 

биргелешкен аракеттеринин жаңы методикалык формаларын издеп табууга жана аны 

колдонууга стимул жаратуу; жалпы проблемаларды чечүүгө ар түрдүү кесиптин 

ээлеринин аракеттерин бириктирүү, окуучулардын мотивациясы менен баалуулук 

ориентацияларын эсепке алуу мүмкүнчүлүктөрүнө жетишүү. 

Албетте, билим берүүдөгү бул тенденциялардын баарын бир класста же бир 

сабакта жүзөгө ашыруу мүмкүн эмес. Демек, аны аз-аздан үйрөнүлүүчү чыгарманын 

мазмунуна, тема, идеясына карай колдонуу максатка ылайыктуу. Ошондуктан биз 

саналган тенденциялардын бирин, атап айтканда, “билим алууну социалдаштыруу жана 

экологиялаштыруу, маданий таануучулук мазмунга ээ болушун” тандап алып, аны сабакта 

эмне үчүн, кантип колдонуу жөнүндө, жогоруда белгилегенибиздей, Ч.Айтматовдун 

чыгармаларынын негизинде сөз кылууну ниет кылдык. 

 Негизи, сапаттуу, натыйжалуу сабакты даярдоо олуттуу акыл эмгегин талап кылат, 

бирок бул процесс өзүнүн кызыктуулугу, жаңычылдыгы, өтүлүп жаткан сабакка 

альтернативалуу идеяларды жана стандарттуу эмес мамилени кийирүү мүмкүнчүлүгүнө 

ээлиги менен айырмаланат. 

Адабият предмети башка предметтерге салыштырмалуу өзгөчөлүү абалды 

ээлейт.Мына ушул предметте окуучуларда үйрөнүлүп жаткан материалдын негизинде 

дүйнө, адамдар, өзү жөнүндө билимдердин жалпы сүрөтү көз алдыга тартылат. Инсан 

катары калыптанат. Бул сабакта предметтер аралык байланыштар өтө көп жактуу болот, 

анткени предметтин өзүнүн мазмуну өтө спецификалуу болуп саналат. Булардын баары 

мугалимдин чыгармачылык изденүүсү, жаратмандыгы үчүн жагымдуу шарттарды пайда 

кылат. 

Адабияттын окуу программасында [II] “Тоолор кулаганда” 11-класста үйрөнүүгө 

сунушталган. Эгер биз психологдордун изилдөөлөрүнө таянсак, 11-класстын 

окуучуларынын негизги иш-аракети – бул келечектеги кесибин тандоо, кийинки 

турмушунда коомдон өзүнүн татыктуу ордун ээлөө. Демек,  булар коомдун татыктуу 

атуулу болууну көздөйт.   



169 

Ошондуктан биз бул сабактын максатын жалпы эле төмөндөгүдөй аныктадык: 

Ч.Айтматовдун чыгармачылыгынын азыркы жаштардын руханий турмушуна тийгизүүчү 

таасирин кеңитүү; окуучулардын таанып-билүүчүлүк иш-аракеттерин активдештирүү; өз 

өлкөсүнүн татыктуу атуулу болуу аракетин жаратуу; окуган чыгармага өзүнүн мамилесин 

билдире алуу ыкмаларын калыптандыруу; окуучулардын ыйман-адептик сезимдерин 

өркүндөтүү. 

Сабактын максаты аталган класста мугалимдин проблемалуу лекциясы, текст, 

каармандар боюнча окуучулардын өз алдынча ой жүгүртүүлөрү, чыгарган тыянактары, 

берилген тема боюнча баяндама жана дилбаян жазуусу,   өз чындыгын класс алдында 

далилдей алуусу аркылуу материал өздөштүрүлөт. 

Ч,Айтматов − улуттук жана жалпы адамзаттык көйгөйлөрдү  карапайым 

адамдардын тагдырлары аркылуу жүрөккө жеткире ишенимдүү да, көркөм да, 

философиялуу да сүрөттөп чагылдыра алгандыгы менен улуу да, залкар да. Жазуучунун 

көзү өтсө да, анын каармандары биз менен, биздин арабызда биз кубансак кубанып, биз 

кайгырсак кайгырып будуң-чаң жашоонун кемесинде биз менен бирге сүзүп, өмүр сүрүп 

келет. Анткени жазуучу бул ааламда жашоонун көйгөйүн көрүп, жүрөгүнөн өткөрүп, акыл 

элегине салып элеп, өйдөдө белгилегенибиздей, бир эле биз эмес, жалпы адамзаттын 

тынчын алган проблемаларды даанышмандык менен сүрөттөй алган. Ошондуктан 

академик А.Акматалиев: “Эмне үчүн Чыңгыз Айтматов кандай гана чыгарма жазбасын 

дүйнөлүк окурмандарда текши, бирдей кызыгууну жаратат?” деп суроо коюп, ага өзү 

“Жазуучунун ой жүгүртүү масштабынын кенендиги менен тереңдиги, ар тараптуулугу 

менен чексиздиги, жергиликтүү майда-чүйдө проблемалардан бийик көтөрүлүп, улуттук 

рамканы бузуп чыгышы, Аалам менен адамды жуурулуштуруп бир бүтүндүккө айлантып, 

ажырагыс биримдикте карашы, дүйнөлүк маанидеги социалдык-саясий, философиялык, 

психологиялык, нравалык, экологиялык ж.б. проблемаларды комплекстүү катмары менен 

көркөм образдарга концентрациялап кое билиши, түбөлүктүү мазмунга жандуу жаңы ой 

сыйдырып, чечмелеши анын чыгармаларынын дүйнөлүк адабий процесстин алкагына 

тайманбай кирип, Аалам аралап кетишине өбөлгө болуп отурат”, − деп жооп берген [III]. 

Анын улуулугун, залкарлыгын эң биринчи, биз, кыргыз эли, даңкташыбыз, чыгармаларын 

окуп-үйрөнүп, таратышыбыз керек. Мында, албетте, кыргыз адабияты мугалимдерине чоң 

милдет жүктөлөрү анык. Бул милдетти жүзөгө ашыруу үчүн мугалимдер сабакта 

чыгарманын мазмунун, каармандарын, тема, идеясын талдоо менен гана чектелбей, 

албетте, булар да маанилүү, окуучунун жүрөгүнө таасир эте тургандай, чыгармага болгон 

кызыгуусун, аны окуу каалоосун пайда кылгандай иш-аракеттерди аткаруусу керек. 

Мында мугалимге бүгүнкү заманбап окутуу технологиялары жардамга келет. Ошондой 

технологиялардын адабият сабагына өтө жакыны, өзөктөш-тамырлашы – бул инсанга 

багыттап окутуу технологиясы. 

Окумуштуулар инсанга багыттап окутууга төмөндөгүдөй аныктама беришет: 

инсандын өнүгүүсүнүн булагы болуп окутуу эсептелет; алдын ала берилген сапат жана 

жөндөмдүүлүктөргө ылайык инсан калыптанат; билим, ык, көндүмдөргө ээ болуу жүрүм-

турум, адеп-ахлак үлгүлөрүнө ээ болуу катары кабыл алынат; окуучулардын билим 

алуусуна таасир эткен механизмдер, каражаттар инсандын өнүгүүсүнүн негизи булактары 

болуп саналат [IV].  

Инсанга багыттап окутууда төмөндөгүлөр жетекчиликке алынат: окуучунун 

инсандыгын урматтоо, сыйлоо; анын ички дүйнөсүнө, кайталангыстыгына өзгөчө маани 

берүү; окуучунун инсандык өнүгүүсүнө өбөлгө түзүү үчүн окутуунун мазмунун жаңылоо, 

метод жана оригиналдуу технологияларын колдонуу; окутуунун жаңы каражаттары менен 

формаларын издөө, табуу жана  колдонуу. 

Негизи, инснга багыттап окутуунун түпкү максаты окуучуларды билим,ык жана 

көндүмдөргө ээ кылууну инсанды калыптандыруу, өнүктүрүү менен шайкеш келтирүү. 
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Бул максат Ч.Айтматовдун чыгармаларынын каармандарын үйрөнүү аркылуу жүзөгө 

ийгиликтүү ишке ашарын биз өз тажрыйбабызда көрдүк жана ынандык. 

Азыркы учурдун көйгөйлөрүнүн бири адам жанынын экологиясынын ылайланышы 

гана эмес, экологиянын, жаратылыштын кыйрашы болуп эсептелет. Ч.Айтматов “Тоолор 

кулаганда” романында адам жан дүйнөсүнүн бузулушу жаратылыштын кыйроосуна жол 

ачаарын Арсендин, Жаабарстын, Ташафгандын ж.б. образдары аркылуу адам жүрөгүн 

титиретип сүрөттөп ачып берген. 

Корутунду 

Кылымдын алмашышы, системанын кыйрашы адамдардын мүнөз-пейлине, жашоо 

ыңгайына, жан дүйнөсүнө, адеп-ахлагына күчтүү таасир тийгизди. Тилекке каршы, 

жакшы жагынан эмес, терс жагынан. Эптеп үй-бүлөсүн багуу үчүн сүйгөн кесиптерин 

ташташты (ит багышты, бизнесмен, челнокчу болушту), түбөлүктүү дөөлөттөр унутулуп 

(салттуу маданият, сүйүү (түбөлүк колуктуунун үнү), нукура искусство), Эрташ-

Курчалдардын арааны жүрө баштады. Адам жан дүйнөсүнүн ылайланышы жаратылышка, 

жан-жаныбарга да өзүнүн терс таасирин тийгизди. Өзүнүн кызыкчылыгына баш-оту 

менен кирип кетишкен пенделер чабалекейдин чырылдагына, Жаабарстардын 

жаратылыштын адам катары жашоого акысы бар экендигине карабастан өз билгендерин 

жасашты. Өз колдору менен кыямат кайымды жаратышты. Бүгүнкү дүйнө элинин 

жүрөгүнүн үшүн алган коронавирус да − адамдардын жаратылышка кылган 

кыянаттыгынын акыбети. Романдагы мына ушул окуялар, тагдырлар окуучулардын 

жүрөгүнө жетсе, ойлонтсо, алардын дүйнөгө көз карашы, түшүнүгү, ой жүгүртүүсү, кабыл 

алуусу өзгөрүп, инсан катары калыптанышына, өнүгүшүнө жагымдуу жагдай жарата алат. 

Демек, адабият сабагында тигил же бул чыгарманы үйрөнүүдө инсанга багыттап окутуу, 

билим берүү мугалимдин көңүлүнүн төрүндө турушу абзел.  
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1. Введение  

Процесс воспитания часто связывают с социализацией личности. Однако 

специально организованное воспитание и социализация не являются тождественными 

понятиями. В то же время организованное воспитание создает необходимые условия для 

успешной социализации личности. 

Социализация понимается как развитие и самоизменение человека в процессе 

усвоения и воспроизведения культуры, что происходит во взаимодействии человека со 

стихийными, относительно направляемыми и целенаправленно создаваемыми условиями 

жизни на всех возрастных этапах. «Сущность социализации состоит в том, что в процессе 

ее человек формируется как член того общества, к которому он принадлежит» 

(А.В.Мудрик). 

Социализация подразумевает усвоение и воспроизведение материальных и 

духовных ценностей, созданных и создаваемых человечеством. Однако указанное 

усвоение возможно лишь в процессе деятельности и общения индивида с себе подобными 

существами в рамках общепринятых правил, установок, норм поведения и деятельности. 

Поэтому социализацию можно определить также как развитие способности человека 

строить продуктивные отношения с окружающими людьми и социальными институтами, 

овладевать посильными видами деятельности (Т.Г.Бортко). Таким образом, социализация 

личности характеризуется ее вхождением в социальную среду, ее овладением умениями и 

навыками практической и теоретической деятельности, а также умениями строить 

продуктивные межличностные отношения. Это - процесс усвоения и применения опыта 

общественной жизни и общественных отношений, процесс адаптации к общественным 

нормам. Социализация личности подразумевает достижение определенного уровня ее 

воспитанности и сформированность ее базовой культуры. 

2. Методы исследования  

Социализация личности предполагает активное участие самого человека в освоении 

культуры межличностных отношений, в развитии системы социальных норм, ролей и 

функций. В процессе социализации личность приобретает и совершенствует те умения и 

навыки, которые необходимы для успешной реализации социальных норм, установок и 

требований. По мере приобретения социального опыта индивида расширяется сфера его 

общения и деятельности, активизируется его гражданская, жизненная позиция на базе 

самоопределения личности. 

Социализация личности не может быть понята как завершенный, конечный процесс 

изменения человека. Дело в том, что те общества, к которым принадлежит данный 

индивид, сами не являются неподвижными, раз и навсегда данными объектами. Любое 

общество подвижно, изменчиво, имеет свои периоды взлеты и падения, находится в 

постоянном движении. Поэтому постоянно возникают те или иные новые условия, к 

которым должен адаптироваться данный индивид. Следовательно, процесс его 

социализации не прекращается в какой-то определенный момент его жизненного пути, а 

продолжается на протяжении всей его жизни. 

3. Результаты и обсуждения  

На каждом возрастном этапе индивиду приходится решать те или иные задачи 
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социализации. Такая, постоянно возникающая необходимость решения социально-

культурных задач подтверждает непрерывность и  незавершаемость процесса 

социализации личности. Выделяют нижеследующие задачи социализации (А.В.Мудрик). 

- Естественно-культурные задачи: их решение направлено на достижение 

определенного уровня физического и сексуального развития. Очевидно, на каждом 

возрастном этапе человек должен достичь некоторого уровня понимания отношений в 

соответствии с теми представлениями и установками, которые приняты в социальной 

среде обитания данного индивида. Он должен усвоить общепринятый этикет, 

невербальную речь, развивать физические задатки. Индивид должен принять правила 

здорового образа жизни и поведения в соответствии со своим возрастом, с учетом 

половой принадлежности. 

Социально-культурные задачи - это познавательные, нравственные, ценностно-

смысловые задачи. Они могут быть различными в зависимости от возраста индивида, а 

также особенностей и определенного периода развития конкретного социума, к которому 

принадлежит индивид в данный период подобные задачи возникают на каждом 

возрастном этапе развития человека и связаны с необходимостью приобщения к 

определенному уровню культуры, достижения необходимого уровня моральных 

ценностей, связаны также с его участием в семейной жизни, в производственной и иной 

деятельности. 

Социально-психологические задачи. Их решение связано со становлением 

самосознания личности, ее самореализации и самоутверждения на каждом возрастном 

этапе его развития. Самосознание личности понимается как достижение индивидом 

определенной мере самопознания, самопонимания и самопринятия. 

Самореализация - это проявление активности личности в значимых для нее сферах 

жизнедеятельности, сопровождаемая признанием и одобрением значимого круга лиц. 

Самоутверждение выражается в чувстве удовлетворения достигнутыми результатами. 

Совокупность указанных трех групп задач имеет решающее значение для 

полноценной социализации личности. Человек устанавливает перед собой определенные 

цели, к достижению которых приводит решение вышезначенных задач. Эти цели могут 

быть явно и четко осознанными или недостаточно осознанными, могут быть адекватными 

решаемым задачам или неадекватными и т.д. Человек оценивает свои реальные 

возможности, оценивает значимость поставленных целей и на основе этого производит 

корректировку своих целей и путей их достижения. Однако достижение данной 

конкретной цели приводит к возникновению следующей целевой установки в новых, 

определенным образом изменившихся условиях. В этом явлении проявляется 

непрерывность процесса социализации личности. 

Под факторами социализации принято понимать те условия, которые оказывают 

влияние на развитие личности. Выявлено значительное количество таких факторов. К 

примеру, в числе факторов, влияющих на социализацию молодежи, можно указать сле-

дующие специфические особенности Кыргызстана как уникального региона: 

- экологическая - наличие экологического неблагополучия в  отдельных районах (Мин-

Куш, Майлуу-Суу и т.п.), 

- этническая - многообразие этнических и национальных укладов, 

- природно-климатическая, географическая, 

- историческая - уникальная кочевая цивилизация, центр Евразии, концентрирующий 

влияния Запада и Востока, 

- конфессиональная - опыт мирного сосуществования различных конфессий. 

Различают также четыре группы факторов социализации (А.В.Мудрик) 

1. Мегафакторы -это космос, планета, мир, которые в той или иной степени влияют на 

социализацию личности.  

2.Макрофакторы - это страна, этнос, общество, государство. Особенности исторического 
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пути развития, культуры и иные характеристики государства, общества и этноса 

оказывают влияние на формирование представлений человека о статусном положении 

личности, о социальных ролях и т.п., тем самым оказывая влияние на социализацию 

личности. 

3.Мезофакторы - это условия социализации больших групп людей в зависимости от места 

проживания, от определенных сетей массовой коммуникации, от принадлежности к 

конкретным слоям и группам населения и т.д. 

4.Микрофакторы - это условия, непосредственно влияющие на конкретных людей (семья 

и домашний очаг, соседи, воспитательные и иные организации, группы общения и т.п.). 

Выводы  

Очевидно, личность находится под воздействием всех групп факторов социализации. Все 

они играют незаменимую роль в становлении, формировании личности, и, следовательно, 

в ее социализации. Воздействие того или иного фактора на социализацию личности в 

определенных случаях может усиливаться, в других - ослабевать. Педагогу необходимо 

учитывать это обстоятельство в своей повседневной профессиональной деятельности. 
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1. Киришүү 

 Этномаданий коннотациялоо принцибин жетекчиликке алуу менен болочок 

мугалимдин этнопедагогикалык даярдыгы 

үчүн жалпы гуманитардык сабактардын бардык мүмкүнчүлүктөрүн ачууга жана аларды 

пайдаланууга аракет кылып къръл\. 

 Болочок мугалимдердин этнопедагогикалык маданиятын калыптандырууда тил 

сабактары өзгөчө ролду ойнойт. Изилдөөчү А. Алимбеков: “Мугалимдин тил маданияты 

анын этнопедагогикалык компетенттүүлүгүнүн негизги    көрсөткүчтөрүнүн  бири,”- деп 

туура көрсөткөн [2:113-115]. 

Себеби ар бир тил ар кандай элдик педагогикалык маданиятта бардык нерселерди 

бир топ терең аныктоочу түзүм болуп саналат. Тил - бул этномаданияттын материалдык 

алып жүрүүчүсү гана эмес, этникалык константта этномаданий тажрыйбанын 

туюндурулушунун жана жашашынын башкы формасы, өз элинин этнопедагогикалык 

маданиятын үйрөтүүнүн каражаты.    

2. Изилдөө ыкмалары 

     Эне тили педагогикалык ЖОЖдордо окуу предмети катары азыркы 

лингвистиканын жана этнопсихологиянын (карым-катнашты окуп үйрөнүү) 

жетишкендиктерине таянат. Ал бардык башка этникалык маселелер, этномаданий зона 

менен,  этностун үстөмдүк кылуучу идеялары менен болгон тыгыз байланышты сактайт. 

Окутуунун жана тарбиялоонун каражаты катары эне тилди пайдаланбай туруп, болочок 

мугалимди окуучуну тарбиялоонун ар кандай аспектисине, анын ичинде 

этнопедагогикалык жактан ар тараптан тарбиялоого  мүмкүн эмес. Мындай даярдыктын 

түзүмү төмөндөгүдөй компоненттерди өз ичине камтыйт: мотивациялык-муктаждык, 

илимий-теориялык, практикалык. 

Тагыраак айтканда, тил тарыхынын маселелерин окуп- үйрөнүүдө улуттук тилдин 

калыптанышына байланыштуу маселелер ачылып берилген. Өзгөчө көңүл элдин 

руханий-педагогикалык маданиятынын калыптануусуна жана өнүгүүсүнө тилдин 

тийгизген таасирине бөлүнөт. Лексикологиянын мазмунунда элдин салттуу 

педагогикалык маданияты менен байланышкан тилдик реалийлерге басым жасалган. 

Биздин пикирибизде бул аныкталгандарды бир бүтүн катары кароо студенттердин өз эне 

тилине болгон кызыгуусуна, мугалимдин этнопедагогикалык маданиятынын булагы жана 

өнүктүрүү каражаты катары активдештирүүгө өбөлгө түзөт. 

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

Болочок мугалимдин этнопедагогикалык компетенттүүлүгүн  калыптандырууда «Ата 

мекен тарыхы» курсу да баа жеткис роль ойнойт. Элдик тарбиянын мазмуну элдин 

тарыхы менен тыгыз байланышта экендиги белгилүү. Биздин байыркы ата- 

бабаларыбыздын турмуштук практикасынан жаралган каада- салттар көптөгөн 

муундардын акыл элегинен өтүп, бара-бара байып, турмуштук кырдаалдарга ылайык 

өнүгүп отуруп, татыктуу мыйзамга жана турмуш эрежесине айланган.   

Тилекке каршы, дисциплинанын билим берүүчүлүк дарамети ушул күнгө чейин 

жогорку педагогикалык билим жаатындагы теоретиктердин да, практиктердин да көз 

жаздымында калып келүүдө. Билим берүүнүн азыркы мазмунуна мемориалдык 

баалуулуктарды киргизүү этномаданий өнүгүүнүн удаалаштыгын жана үзгүлтүксүздүгүн 

камсыз кылуучу фактор. 

Өз элинин келип чыгыш тарыхын, анын дүйнөгө көз карашын жана адам менен 

табият, дүйнөнүн өз ара мамилелер жөнүндөгү элестетүүлөрүн  өздөштүрбөй туруп, өзүн 

тигил же бул этномаданий салтты алып жүрүүчү катары сезүү мүмкүн эмес. Тарыхый-



175 

этнологиялык билимдер этностун түпкү тегин, анын маданиятын терең түшүнүүгө 

мүмкүнчүлүк берет жана этникалык өзүн-өзү аңдан сезүүнүн негизин калыптандырып, 

анын руханий, адеп-ахлактык баалуулуктарынын сакталуусуна өбөлгө түзөт. Маданий-

тарыхый салттар, алардын адам маданияты менен болгон диалектикалык биримдиги 

педагогикалык жогорку окуу жайында билим берүүнүн мазмунунун, бүтүндөй окуу-

тарбия ишмердүүлүгүнүн калыптануу булагы болуусу керек. 

Окуучуларды тарбиялоого болочок мугалимдин илимий-теориялык даярдыгын 

калыптандырууда “Философия” курсунун мүмкүнчүлүктөрүн эске албай коюуга 

болбойт. Анын программалык материалдарында «улут», «каада-салт» жана «инсан» 

сыяктуу өз ара байланышкан этнопедагогикалык түшүнүктөрдүн негизин түзгөн 

маселелер ачылып берилген. Студенттер каада-салт муундан-муунга берилип, узак 

убакыт бою белгилүү бир коомдордо, таптарда, социалдык топтордо сакталып келе 

жаткан социалдык жана маданий мурастын элементтери экендигин, социалдык мурастын 

обьектилерин, материалдык жана руханий дөөлөттү - баалуулуктарды өзүнө камтый 

тургандыгын түшүнүшөт. Каада-салт катары белгилүү бир коомдук (аныкталган) 

эрежелер, жүрүм-турум нормалары, баалуулуктар, идеялар, жөрөлгөлөр, ырым-

жырымдар эсептелерин өздөштүрүшөт. 

«Эл» жана «инсан» сыяктуу түшүн\ктөрдү этнопедагогикалык билимдер менен 

тыгыз байланышсыз окуп-үйрөнүү мүмкүн эмес. XVII кылымда эле Гердер Моганн 

Готфрид философиянын жана адам тарыхынын идеяларын ачып берүү менен минтип 

жазган: «Адамда каада-салттан башка тарбиялоо каражаты жана маданияты жок, адам 

бар жерде каада-салт да бар. Адам адамдардын арасында жашаган соң, ал маданияттан 

баш тарта албайт, маданият аны калыпка салат, же, тескерисинче, кебетесин бузат» 

[3:149]. Көпчүлүк студенттер каада-салт маданиятын окуп-үйрөнүүгө көңүлдөнгөн 

менен, анын рационалдуу жана иррационалдуу мазмундарын жетишерлик айырмалай 

алышпайт. 

Философия боюнча азыркы окуу китептеринде дрюкгеймдик классификацияга 

таянуу менен ушул жана башка суроолорго кеңири, иегиздүү  жооптор берилген. 

Акыркы жылдары философия курсунда кыргыздардын ж.б. боордош элдердин тарыхый-

философиялык мурастарын чагылдыруу жаатында анын мазмунун өркүндөтүү жана 

корректировкалоо боюнча бир катар чаралар көрүлгөндүгүн белгилей кетүү керек. 

Аталган курстун программасына төмөндөгү маселелер киргизилген: 

- байыркы чыгыш философиясы; 

- орто кылымдардагы окумуштуу-энциклопедисттердин философиялык мурастары; 

- кыргыздардын философиялык ойлорунун тарыхы ж. б. Аталган темалардын мазмуну 

болочок мугалимдердин философия гана эмес, этнопедагогика боюнча да билимин бир 

кыйла байыта алат. 

“Укук таануу” курсунда Европа Кеңешинин БУУнун жана “Адам укугунун жалпы 

декларациясы” (1948), ЮНЕСКОнун “Билим берүүдөгү дискриминацияга каршы 

конвенциясы” (1948), “Балдар укугу тууралуу конвенция” (1990) сыяктуу эң маанилүү 

документтеринде иштелип чыккан билим берүүнүн этномаданий коннотациясынын 

стратегиялык маселелери козголот. Ал документтер эч кандай дискриминациясыз, 

рассасына, тилине, динине жана этникалык таандыктыгына карабастан бардык 

этностордун укугун камсыздоону жар салат, дүйнөдөгү билим берүүнүн учурдагы 

практикасында этникалык азчылыктарды коргоо жана алардын тилин сактоо системасын 

ишке ашырууга өбөлгө түзөт жана төмөндөгү максаттарды көздөйт: 

- балдарды өздөрү таандык болгон азчылыктын маданиятынын өзгөчөлүгүн аларда 

бул маданияттын багыттары менен мазмунун пайда кылуу аркылуу кабылдоого 

жеткирүү; 

- азчылыктын маселелерине (проблемаларына) болгон кызыгууну туудуруу үчүн 

көпчүлүк топко, титулдук улутка таандык балдарды колдоо, ошону менен өнүгүүнүн 
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алгачкы баскычында сабырдуулук жана өз ара түшүнүү чөйрөсүн түзүү; 

- чоң адамдар менен өспүрүмдөрдө өз эне тилине жана маданиятына чын ыкластан 

берилүү сезимин аларда көпчүлүк менен азчылыктын маданияттарын динамикалуу 

аңдап-сезүүнү тарбиялоо менен ойготуу; 

- азчылыктын маданиятынан кабардар болууну каалаган (бул практикалык 

себептерден улам болсо да) бардык адамдар \ч\н муну камсыз кылуу. 

Ушул документтердин контекстинде Кыргыз Республикасында кабыл алынып 

жаткан улуттук маданиятты, тилди сактоо жана өнүктүрүү боюнча мыйзамдар, 

программалар, концепциялар студенттердин катышуусу менен талкууланышы керек. 

Ошентип, коомдук-илимий дисциплиналар цикли этностун, каада-салттын жана 

инсандын өз ара байланышын, салттуу маданияттын ар тараптуу баалуулугун, анын адам 

коомунун турмушундагы көп функциялуу ролун ачып берүүчү жалпылаштырылган, 

системалаштырылган билимдерди берет. 

Корутунду 

Болочок мугалимдердин этнопедагогикалык көз карашынын калыптанышы 

көпчүлүк учурда психологиялык-педагогикалык сабактар циклин окуп-үйрөнүүнү 

уюштуруунун баштапкы баскычынан, келечектеги педагогикалык ишмердүүлүгү  үчүн 

элдик педагогиканын маанисин таанып билүүдөн көз каранды экендиги табигый 

көрүнүш. Бул болсо элдик педагогиканын негизги максаттарын,  милдеттерин жана 

баштапкы багыттарын алдын ала тааныштырып ачып берүүнү талап кылат. Ал ишти 

жүзөгө ашырууда орчундуу орунду «Педагогикалык кесипке киришүү» курсу ээлейт. 

Аталган курс студенттерге мугалимдик кесиптин социалдык маанилүүлүгүн аңдоого, 

анын мазмунунун көп кырдуулугун түшүнүүгө, өз алдынча иштөөгө аң-сезимдүү жана 

жигердүү киришүүгө жардам берет. Студенттерди психологиялык-педагогикалык 

дисциплиналарды системалуу жана максат багыттуу түрдө кабылдоого жана 

өздөштүрүүгө даярдайт. Ошондой эле, А. О. Абдулина белгилегендей, бул курс 

«студенттердин практикалык иштеринин, окуучулар менен болгон окуу-тарбия 

иштеринин системасына максат багыттуу байкоо жүргүзүүнүн теориялык негизи болуп 

саналат.» [1:42]. 
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1. Киришүү 

Коомдогу жүрүп жаткан социалдык экономикалык реформалардын негизинде 

математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграциялап окутуу 

процессинин мазмунун, методорун жана формаларын өркүндөтүү бүгүнкү күндүн негизги 

маселелеринин бири. 

Дүйнөлүк стандарттын деңгээлине жетүү үчүн улуттук регионалдык 

өзгөчөлүктөрдү эсепке алып жана предметтик билим берүүнүн жаңы концепцияларына 

таянып, окуу-тарбия процессин интенцификациялоо зарыл. 

Интенцификациялоо  бул окуу-тарбия процессин уюштурууда өнүккөн 

меттоддорду жана каражаттарды тандап алуу менен гана чектелбестен, окутуунун жаңы 

формаларын, методдорун, каражаттарын иштеп чыгууну талап кылат. 

Интенцификациялоонун дагы бир өзгөчөлүктөрүнүн бири, окутуунун жаңы методдорун 

тандап алуу менен окуучуларга арбын маалыматтарды берүү. Окуу-тарбия процессин 

интенцификациялоо  бул предметтик билим берүүнү тереңдетүү, ошондой эле тандап 

алынган окуу материалын окуучуларга жеткирүүнүн жогорку сапатын камсыз кылуу [8].  

Предметтерди интеграциялап окутуунун натыйжалуулугун жогорулатуу-нун 

жакшыраак варианттарын издөө проблемалары алдыңкы педагогикалык ойдун өкүлдөрүн 

көп убакыттан бери эле тынчсыздандырып келген. Азыркы кезде бул милдетти чечүү үчүн 

талап гана эмес, объективдүү мүмкүнчүлүк да бар. Орто мектептердин шартында, атап 

айтканда: мугалимдердин квалификацияларын жана чеберчиликтеринин жогорулашын, 

мектептердин окуу-материалдык базасынын өнүгүшүнүн, маалыматтык каражаттарынын 

жалпы билим берүүдөгү оңтойлуу таасиринин, сабактан тышкаркы иштердин 

кеңейтилишинин жана башкалардын шартында бул идеяларды окуучулар менен 
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биргеликте иш жүзүндө турмушка ашыруу үчүн алда канча оңтойлуу мүмкүнчүлүктөр 

пайда болду. 

2. Изилдөө ыкмалары  

Мына ушул аспектилердин бардыгы математика предметин табигый илимдер 

предметтери менен интеграциялап окутуу проблемасына карата, мугалимдерди окутуунун 

формаларынын жана методдорунун бай арсеналынан конкреттүү шарттарга көбүрөөк 

ылайык келгенин кантип тандап алуу, окутууга жаңы ыкмаларды колдонуунун өлчөмүн 

кантип аныктоо, ушул класстын окуучуларынын өзгөчөлүктөрүн өтө мыкты эсепке ала 

турган сабактын планын кантип тандап алуу жана башкалар тынчсыздандырат. 

Математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграциялоону илимге 

негизделген чыгармачылык менен ишке ашыруу, мугалимдердин ой жүгүртүүсү үчүн 

жаңы бир мейкиндикти ачып бере турган илимий-методикалык изилдөөнүн өзүндө турат 

[5]. 

 Окуучуларды математика предметин табигый илимдер предметтери менен 

интеграциялап окутуу процессинде, таанып билүү маселелерин чечүүдө окуучулар менен 

мугалимдин биргелешип, акыл сферасында машакаттануусун камсыз кыла турган жаңы 

методика керек. Мындай методиканы кызмат-таштыктын педагогикасы  деп атасак болот. 

Бул идея куру сөз болуп калбоосу үчүн аны өзүнө тиешелүү метод менен кубаттоо керек. 

Бул метод мугалимдердин окуучуларга болгон мамилелерин түп тамырынан бери 

өзгөртүүнү талап кылат. Бул математика предметин табигый илимдер предметтери менен 

интеграциялап окутуудагы эң негизги көрүнүш, мугалимдин методундагы окуучуларды 

зордуктап, кыйнап окутууну жоготуу. 

Мындан сырткары окутуу-тарбиялоо иштеринде математика предметин  табигый 

илимдер предметтери менен интеграциялап окутуунун негизги милдеттеринин бири сабак 

учурундагы мугалимдин жана окуучунун активдүүлүгүн, окутуунун темпин ылдамдатуу, 

берилген тапшырмалардын жана көнүгүүлөрдүн санын көбөйтүү (сабакта жана андан 

сырткары учурда). 

 Математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграция-лап 

окутууну ишке ашыруу азыркы учурда эң зарыл. Бул идеяны ишке ашыруу процессинде 

азыркы дидактиканын эң орчундуу маселелеринин бири  окуучунун акылын өстүрүүчү 

окутуу идеясын ишке ашыруунун илимий усулдарын иштеп чыгуу. Бул идеяны ишке 

ашыруу процессинде инсанды толук калыптандыруу менен анын айрым сапаттарын, 

таанып билүү активдүүлүгүн, өз алдынчалыгын жана өз билимин өзү тынымсыз толуктап 

туруу талабын калыптандыруу маселелеринин методдорун иштеп чыгуу. 

Булардын үстүнө дагы кошумчалап дидактика илиминин өтө курч көйгөйлөрү 

катарында төмөндөгүлөрдү атоого болот: окутуу менен тарбиянын биримдүүлүгү, окутуу 

процессинде окуучулардын дүйнөгө болгон илимий көз карашын калыптандыруу, 

интеграциялап окутуу ишин уюштуруунун жемиштүү формалары жана окуучуларды 

окутуудагы ийгиликти камсыз кылуучу бирдиктүү эмгек коллективине айландыруунун 

жолдорун изилдөө. Азыркы илимий-техникалык прогресстин деңгээлин жана мектептин 

алдына коомубуз койгон милдеттерге ылайык билим берүүнүн мазмунун теориялык 

жактан негиздеп практикалык жактан иштеп чыгуу. Математика предметин табигый 

илимдер предметтери менен интеграциялап окутууда, жогорку практикалык деңгээлди 

камсыз кылууга жетишүүбүз керек. Окуу материалдарын анын илимий идеяларын окуп 

үйрөнүү жана таанып билүү маселелерин окуучулар өз алдынча иштөө процессинде 

өздөштүрбөсө, алардагы чыгармачылык ой, айлана-чөйрөдөгү чындыкка, кубулушка 

карата чыгармачылык мамиле, турмуштук активдүү позиция түптөлбөй калат. 

Ошондуктан математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграциялап 

окутуу процессинде окуучулардын ойлоо логикасын өстүрүүгө бөтөнчө көңүл бурулат [3].  

Математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграция-лап 

окутуунун өз табиятына ылайык, туура уюштура билинсе гана билим берүүнүн мазмуну, 
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илим менен техниканын азыркы деңгээлине туура келет жана инсандыкка багыттап 

окутуунун максатына жана милдеттерине толук жооп берет. Математика предметин 

интеграциялап окутууда окутулуп жаткан предметтин ички логикасын, үйрөнүлүп жаткан 

материалдын жайгашуу системасын бузууга болбойт. 

Интеграциялап окутуу өтө татаал процесс. Ал процесс өз табиятына ылайык 

уюшулбаса, андан жакшы натыйжа күтүүгө болбойт. Албетте, бардык предметтерди бир 

эле учурда окуп үйрөнүү да мүмкүн эмес, анткени алардын бирин, экинчисин 

өздөштүрбөй туруп үйрөнүү кыйын. Математика предметин табигый илимдер 

предметтери менен интеграциялап окутууну кайсы класстарда окулуш ыраатын 

каалагандай, туш келди жайгаштырууга болбойт. Мындай жайгаштыруу белгилүү 

педагогикалык талапка жооп бергидей, оңтойлуу системада болууга тийиш. Мындай 

системанын мааниси өтө чоң, окуу предметтеринин мазмуну жана аларды окутуунун 

мүнөзүнүн өзгөрүшү окуучулардын чарчаганын сездирбей, алардын акыл 

ишмердүүлүктөрүн активдештирип, окутуунун жемиштүүлүгүн арттырат [1]. 

 Математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграция-лоо, 

окутуу-тарбия ишинин негизги объектиси болуп, мугалим менен окуучулардын жан 

дүйнөлөрүнүн ортосундагы карым-катнаш мамилени түптөөчү жана өнүктүрүүчү негизги 

каражат болуусу керек. Окуу, таанып билүү жараянындагы мындай карым-катнаш 

мамилени калыптандыруу  азыркы мектептин эң биринчи милдети, окуучулардын акыл 

жагынан тынымсыз өсүүсүнүн негизги шарты болуп эсептелет. Анткени, окутуу 

жараянындагы мугалим менен окуучулардын жан дүйнөлөрүнүн карым-катнаш 

мамилелери бири-биринин адамдык беделин аздектеген айкөлдүк мамиле. Мындай 

мамиле окуучулардын көңүлүн көтөрүп, сезимин эргитет. Окуучулардагы сезимдин 

эргиген эркиндиги акылдын өзү жөнүндө өзү кам көрүүсүнө өбөлгө түзөөрү жалпыга 

маалым. Азыркы ар кандай эле предметтин окуу программасынын мазмуну мугалим 

менен окуучулардын жан дүйнөлөрүн жогоруда айтылгандай мүнөздөгү карым-катнаш 

мамилелерин камсыз кылууга арналып түзүлүүдө.  

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

Математика предметин интеграциялап окутуу процессинин маани маңызы  окуучу 

билимди өздөштүрүү процессинде мугалим анын таанып билүү мүмкүнчүлүктөрүн, акыл 

күчтөрүн, аң-сезимин, эске сактоосун, аңдап кабыл алуу жөндөмүн, ойлоосун, 

кыйалдануусун өстүрөт, аларды өз алдынча билим алууга жана акыл эмгегинин 

маданиятына ээ кылат. Математика предметин интеграциялап окутуу процесси ар бир 

сабакта окутуунун жүрүшүнөн жана интеграциялануучу окуу предметтеринин илимий 

логикасынан келип чыккан окуу маселелерин чечүү максатында, окуучулар менен 

мугалимдердин жан дүйнөлөрүнүн карым-катнашы болуп эсептелет. Математика 

предметин интеграциялап окутуунун ийгилиги окуучунун окууга болгон ынтызарлыгына 

жана анын жанын үрөп аракеттенишине гана жараша болгудай сезилет. Бирок, окуучунун 

окууга болгон мамилеси жана аракети, окуу материалын кандай деңгээлде үйрөнүүсү, 

таанып билүү маселесин чече билүүсү, кандай материалды кайсы мугалим кантип окутуп 

жатканына жараша болот. Ошондуктан мугалим окуучунун материалды кантип 

өздөштүрөрүн, математика предметин табигый илимдер предметтери менен 

интеграциялап окутууга анын кызыгуусун кантип пайда кылуу, кандай кырдаалда 

окуучулары материалды терең түшүнүп кабыл алып, ой жүгүртүү менен бышыктап ээсине 

бекем сактаарын жана алган билимин турмушта ийгиликтүү пайдалана аларын жакшы 

билүү керек [2]. 

Өзү окуткан предметтин илимий негизин жете түшүнгөн мугалим гана аны туура 

окутуунун ыңгайлуу методдун таап, сабагында окуучуларын ынта коюп аракеттенүүсү 

үчүн шарт түзө алат. Математика предметин табигый илимдер предметтери менен 

интеграциялап окутуу процессинде окуучулар объективдүү дүйнөнү таанып билип, адам 

баласы жыйнаган тажырыйбага ээ болот. Мугалим окуучунун таанып билүүсүнө туура 



180 

жетекчилик кылуусу керек. Мындай жетекчилик интеграциялап окутуу процессинин 

табиятына туура келгенде гана анын күтүлүүчү натыйжасы ийгиликтүү болот. Азыркы 

педагогика илиминин, айрыкча дидактиканын жетишкендиктерин терең өздөштүргөн 

мугалим гана математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграциялап 

окутуу процессинин табиятын туура түшүнүп, аны уюштуруу формаларын өркүндөтө 

алат. Математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграциялап 

окутуунун эң орчундуу маселеси предметтерди жуурулуштуруп окутуу менен окуучуну 

акыл жагынан жетилдирүүнүн ортосундагы карым-катнаш мамилесин аныктоо, башкача 

айтканда окуучунун акылынын жетилүүсүнө мугалимдин жетекчилик кылуусунун 

илимий негизин иштеп чыгуу. Окуучулардын таанып билүү мүмкүнчүлүктөрүн, айрыкча 

ойлоосун өстүрүү үчүн математика предметин табигый илимдер предметтери менен 

интеграциялап окутуу кандай мазмунда жана кандай мүнөздө болуусу керек деген суроо 

туулат. Бул суроого жооп берүүдө инсанга сырттан тийгизген таасирдин натыйжалуулугу 

ал инсандын өзгөчөлүгүнө жараша болорун эстен чыгарууга болбойт. Мугалим өзүнүн 

окуучуга тийгизген педагогикалык таасири кандай натыйжа берерин окуучунун инсандык 

мүнөзүн толук билбей туруп аныктай албайт. Бирдей эле шартта жаралган педагогикалык 

окутуудан ар бир окуучу ар түрдүү натыйжа чыгарат, анткени, ал кырдаал ар бир 

окуучунун аң-сезимине жекече таасир этет [4]. 

Туура жолго коюлган математика предметин табигый илимдер предметтери менен 

интеграциялап окутуу  мугалим менен окуучулардын алдыга коюлган маселелерди чечүү 

боюнча биргелешип иштөөсү. Биргелешкен иштин ар бир кадамы өзүнөн-өзү эле мурдагы 

иштердин уландысы, алдыга коюлган маселени түшүнүп, аны чыгарууга болгон аракет 

болуп эсептелет. Окуучулар математика предметин табигый илимдер предметтери менен 

интеграциялап окутууну, таанып билүү маселелерин чечүүнүн процесси катары караса, 

улам алган билимин, кийинкисин өздөштүрүүдөгү негизги каражат катарында пайдалана 

билсе, алардын өз алдынчалыгы жана зиректиги өсөт. Интеграциялап окутууга туура 

түшүнгөн учурда окуучу өтүлүп жаткан материалды мугалимдин майда-чүйдөсүнө чейин 

түшүндүрүп берүүсүнө  муктаж болбой калат. Мугалимдин кыска көрсөтмөсү менен эле 

өз алдынча активдүү окууга көнүгөт. Демек, математика предметин табигый илимдер 

предметтери менен интеграциялап окутуу процессинин ийгилигин камсыз кылуучу, аны 

алдыга жылдыруучу кыймылдаткыч күч  окутуунун жүрүшүнөн келип чыккан дүйнө 

таануу маселеси менен ал маселени чечүүгө болгон окуучулардын даярдыктарынын, 

алардын билим жана акыл жагынан жетилүү деңгээлинин ортосундагы карама-каршылык 

[7]. 

Бул карама-каршылыкты мугалим каалагандай түзгөн маселе менен аны чыгарууга 

болгон окуучулардын даярдыктарынын ортосундагы карама-каршылык деп кароого 

болбойт. Андай боло турган болсо окутуу жараяны окуучулар мугалим буйруган ишти 

гана аткара турган жөнөкөй процесс болуп калмак. Математика предметин табигый 

илимдер предметтери менен интеграциялап окутуу процессинин логикасынан келип 

чыккан окуучулар үчүн улам жаңы, улам татаалыраак таанып билүү маселеси коюла 

берет. Аны окуучулар кабыл алып түшүнөт, бирок токтоосуз чечмелеп жибере албайт, 

аны чечмелөө үчүн кээде жаңы маалымат, жаңы түшүнүк алуу керек болот. Окуучу алган 

бүт билимин, жаңы түшүнүгүн пайдаланып, бүт акыл күчүн сарптаса гана кезекте 

мугалим алдыга койгон окуу маселесин чече алат [7]. Ошентип, ар бир сабакта окуучу 

таанып билүү маселесин иштөөнүн жаңы тепкичине көтөрүлөт. Демек, математика 

предметин табигый илимдер предметтери менен интеграциялап окутуу бир жагынан 

окуучуларды объективдүү дүйнөнү таанып билүү маселесин чечүүгө даярдоо, экинчи 

жагынан сабактан-сабакка улам татаалдашкан окуу маселесин алардын аңдап, кабыл 

алып, талдап иштөөсүнө сунуш кыла берүү деп түшүнүү керек. Айтылган ой чабыттарына 

таянып окуучулардын билимди өздөштүрүүсүндөгү кыймылдаткыч күчтөрдү айгинелөө 

зарылдыгы келип чыгып олтурат. Кезектеги сабакта өздөштүрүүгө тийиш болгон жаңы, 
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окуучу үчүн экстериоризация, башкача айтканда бейтааныш, сырткы билим-мугалимдин 

билими. Бул билимди ийгиликтүү өздөштүрүүсүн камсыз кылуу үчүн мугалим окуучунун 

кабыл алуу, ой жүгүртүү, эске тутуу мыйзам ченемдүүлүктөрүн жакшы билүүгө тийиш. 

Математика предметин табигый илимдер предмети менен интеграциялап окутуу 

учурундагы окуучу жаңы кабыл алган маалымат анын мурда өздөштүргөн түшүнүгүнө 

таянат. Жаңы кабыл алган түшүнүгүн окуучу өзүндөгү мурдагы түшүнүктөр менен 

салыштырып, алардын арасындагы окшоштуктарды жана айырмачылыктарды талдоосу 

анын ой жүгүртүүсүн туудурат. Ой жүгүртүү процессинде чечмелеген түшүнүктөр 

окуучуну акыл жыйынтыгына алып келет [8].  

Математика предметин интеграциялап окутуунун окуучуларга тийгизген 

таасиринин күчү окутулуп жаткан билимдин мазмунуна, окутууда мугалим колдонгон 

методко, окутуунун уюштуруу формасына, мугалимдин инсандык касиеттеринин 

таасирине жараша болот. Интеграциялап окутууда мугалим окуучулардын сезимине 

фактыны гана эмес, идеяны да жеткирсе, окуучу материалды эсинде сактап гана 

калбастан, анын үстүнөн өз алдынча ой жүгүртсө, окуу материалына байланыштуу суроо 

коюп, ага купуя жооп издеп ой жүгүртсө, андай окутуунун тарбиялык таасири сөзсүз 

күчөйт. Математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграциялап 

окутууда окуучу жан-дүйнөсүнүн дараметин толук жумшап, үңүлүп кирип изилдеп 

үйрөнүп жаткан сырткы дүйнө менен анын өзүнүн ички дүйнөсүнүн биримдигинен 

жаралган билим гана адамдын жыргалчылыгына айланат. Окуучулар интеграцияланган 

материалдын эң маанилүү белгилерине жана касиеттерине акылы жетип, предметтер 

арасындагы байланышты терең түшүнүүсү зарыл. Математика предметин табигый 

илимдер предметтери менен интеграциялап окутууну чындап, толук түшүнүү үчүн аны ар 

тараптан иликтеп үйрөнүп, бүт байланыш, катнаштарын изилдөө керек. Математика 

предметин интеграциялап окутуунун натыйжасында окуучулардын таанып билүү жөндөм-

дүүлүктөрүн активдештирүү процессинде окуучулардын акыл күчтөрү жетилип өсө 

тургандыгын дидактикалык жана психологиялык изилдөөлөр далилдеп жатат. Математика 

предметин интеграциялап окутуунун максатын жана мазмунун так аныктап, аларды ишке 

ашыруунун методдорун өркүндөткөндө гана окутуунун ийгилиги камсыз болот. 

Математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграциялап окутуу 

процесси адамзаттын кылымдарды карыткан иш тажырыйбаларын улам жаш муундарга 

үйрөтүүнү жеңилдетүү, коомдук турмуштун өнүгүүсүндөгү өтө зарыл муктаждык. 

Математика предметин интеграциялап окутуунун өз табиятына ылайык методун табуу 

керек. Ал методдор көп баскычтуу процесс. Бул баскычтардын өз ара карым-катнашын 

мыйзам ченемдүүлүктөрүн баамдап толук түшүнбөй туруп окутуунун методун жемштүү 

ишке ашыруу мүмкүн эмес. Ар бир баскычты өздөштүргөн сайын окуучу белгилүү ыкмага 

ээ болот. Үйрөнгөн ыкма кээде дагы бир жаңы ыкманын түптөлүшүнө өбөлгө түзөт. 

Окутуу усулдарын мугалим негизинен жалпы мүнөздө колдонот, ал эми окуучулардын 

билимди өздөштүрүүсү жекече ишке ашат. Ошондуктан мугалим окутуунун методдорун 

тандап алууда окуучулардын жекече өзгөчөлүктөрүн да эске алууга тийиш [6].  

Мазмуну өтө эле кызыктуу, ал эми чечимин (талабын) табуу өтө эле татаал болгон 

математикалык маселелер окуучулардын ой жүгүртүүсүн активдештирип, логикалык 

ойлоосунун өнүгүүсүнө эң сонун өбөлгө жаратат. Айрым маселелердин талабы изденип 

табуу үчүн акыл чөйрөсүндө машакаттануу бир нече күнгө созулса. Натыйжада окуучунун 

логикалык ой жүгүртүүсүндөгү ийкемдүүлүк калыптанып, ой чабыттарынын чөйрөсү 

кеңейет. Математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграциялап 

окутууда ийгиликтүү методдорду колдонуп окутуу ишин өтө активдүү жана жемиштүү 

уюштурган болмокпуз. Анткени маселени чыгаруу үчүн эч кимди зордуктабастан 

өздөрүнүн кызыгуулары менен изденүүгө кызыктыруу керек [7]. 

Математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграция-лап 

окутууда, математикалык маселелердин үстүнөн иштеген учурда мугалим пайдалуу бир 
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кеңешти эске алууга тийиш: жоопту окуудан мурда дал ушул маселенин шартына 

(талабына) толугу менен жооп бере турган түшүнүк кайсы предметте колдонуларын алгач 

өзү табууга аракеттенүүсү керек, андан кийин өзүнүн пикирин сунуштарда, 

келтирилгендер менен салыштырып чыгуусу зарыл. Бул маселе мугалимдин өзүнчө окуп 

билим алуу ишинде көмөк көрсөтө турган курал болуп саналат да, окутууда математика 

предметин табигый илимдер предметтери менен интеграциялап окутуунун методикасын 

бүтүндөй, системалуу үйрөнүү үчүн материал болуп кызмат кыла албайт. Анын негизги 

кызматы - сабакты интеграциялоону конструкциялоонун методикасын үйрөнүү учурунда 

өзүн-өзү контролдоону ишке ашырууга мугалимге жардам берүү [1]. 

Корутунду 

Демек, математика предметин табигый илимдер предметтери менен интеграциялап 

окутуу  окуучуларды билим, ык, машыгууларга ээ кылып, алардын акыл күчтөрүн 

өстүрүү, дүйнөгө болгон илимий көз караштарын калыптандыруу максатында мугалим 

менен окуучулардын биргелешип иштөө жолдору. Математика предметин табигый 

илимдер предметтери менен интеграциялап окутуунун методдорун мугалим жогорку 

чеберчилик менен ишке ашыруунун негизги шарты болуп ал методдордун мугалимдин 

жан-дүйнөсүнүн психикалык өзгөчөлүктөрүнө да ылайык келүүсү эсептелет. Математика 

предметин интеграциялап окутуунун методду ар бир мугалимдин жөндөмүнө, шыгына, 

кулк мүнөзүнө шайкеш келсе гана окутуу теориясы менен практикасынын биримдигин 

камсыз кылат. Методду тандап алууда мугалим окутуунун максатын, окутулуп жаткан 

материалдын мазмунун жана предметтин өзгөчөлүгүн эсепке алууга тийиш. Метод окутуу 

жана билим берүү менен гана чектелбестен тарбиялык мааниге да ээ. Мугалим, окуучулар 

окуу материалдарын аң сезимдүү кабыл алуусун камсыз кылып, окуучулардын ойлоосун, 

өз алдынчалыгын калыптандырууга багыттай турган методдорду пайдаланууга тийиш. 

Интеграциялап окутуунун методдору жөнүндөгү маселелердин теориялык жактан 

жетишээрлик деңгээлде иштелип чыкпагандыгы окутуунун практикасында өз таасирин 

тийгизбей коё алган жок. Ошондуктан интеграциялап окутуунун методдорун бүгүнкү 

турмуштун талабына ылайыкташтыруу зарылдыгы келип чыкты. Математика предметин 

табигый илимдер предметтери менен интеграциялап окутуунун методдорун иштеп 

чыгууну окуучулардын таанып-билүү ишмердүүлүк ыкмаларын уюштуруу 

өзгөчөлүктөрүнө карай аныктап алуу керек.  
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поэтическое мастерство, образность стихов, воспитательный характер которых 
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1. Киришүү 

Мындан бир жарым кылым мурда жашап, эл ичине ырчы катары аты чыккан Туяк 

Эрназар уулунун ырлары ХХ1 кылымдын башында жалпы кыргыз элине кеңири белгилүү 

боло баштады.  

Көптөгөн төкмө ырчылар сыяктуу эле Туяк ырчы жөнүндө да кагаз бетинде калган эч 

кандай маалымат жок. Анын өмүр жолун, турмушун, тагдырын ж.б. эл ичинде сакталып 

калган уламыш сөздөрдөн, өзү менен замандаш ырчылардын ал жөнүндө ырдалган 

ырлардан  жана анын ырларынан (айтыштарынан ж.б.) тактап олтуруп, Э.Эрматов “Туяк 

ырчы” аттуу китеп даярдап, 2005-жылы басмадан чыгарган. 

Китеп жарык көргөндөн бери Туяк ырчынын чыгармалары адабиятчылар жана эл 

арасында кызыгуу жаратып келе жатат. 

Туяк ырчынын чыгармачылыгынан кыргыз элинин төкмө ырчыларына мүнөздүү 

салттык темалардын баарын жолуктурабыз. Андай салттуу темалар: туулуп өскөн жерине 

арналган ырлары, кайсы жердеги аш-тойлордо ырдагандыгы, кимдер менен 

айтышкандыгы жана өзүнө замандаш акындардын талантын баалоо ж.б.у.с.  

2. Изилдөө ыкмалары 

Адабият таанууда көркөм чыгармалардагы психологиялык маселелер жөнүндө сөз 

болгондо психологизм (каармандын психологиясын, мүнөзүндөгү өзгөчөлүктөрүн,  анын 
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жан дүйнөсүндө жүрүп жаткан толгонууларын жана сезимдерин, алардын өнүгүп-

өзгөрүшүнүн ачып берилиши) тууралуу сөз жүрөт. 

Психологизм -  көркөм чыгармаларда адамдардын психологиялык  

өзгөчөлүктөрүнүн чагылдырылышы, каармандардын жан дүйнөсүнүн, ички 

сезимдеринин, толгонууларынын, мүнөзүнүн өзгөчөлүктөрүн  ачып берилиши. Автордун  

каармандын жан дүйнөсүнүн өсүп өнүгүшүн, калыптануу этаптарын, сезимдеринин 

өнүгүп-өзгөрүшүн ж.б. психологиялык өзгөчөлүктөрүн анализдөөсү, анын келип чыгуу 

себептерин түшүндүрүүсү  [1].  

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

Кыргыз элинин рухий маданиятынын өзөгүн түзгөн ырчылык өнөр адамдарынын 

өз чыгармаларында  психологиялык ойлорун, көз караштарын чагылдырышы 

мыйзамченемдүү көрүнүш болуп эсептелет. Себеби ырчылар адамды жана адамдардын 

турмушун ырдагандыктан, сөзсүз түрдө  өз ырларында адамдардын психологиялык 

өзгөчөлүктөрү жөнүндөгү өз баамын, ойлорун, көз караштарын чагылдырат. 

Туяк ырчынын чыгармалары да кыргыздардын психологиялык жана педагогикалык 

өзгөчөлүктөрүн түшүнүүгө, аңдап билүүгө мүмкүндүк берет. 

Биз макалабызда Туяк ырчынын чыгармаларындагы психологиялык ойлор: 

адамдын жан дүйнөсүнүн, ички сезимдеринин, толгонууларынын, мүнөзүнүн 

өзгөчөлүктөрүн  ачып берилиши   тууралуу сөз кылууну максат кылдык. Анткени 

Туяктын  адамдын психологиялык өзгөчөлүктөрүн так жана таамай сүрөттөгөндүгүн, 

анын акын катары өзгөчөлүгү деп айтууга болот. 

Кыргыз төкмөчүлөрүнүн чыгармаларында адамдын жан дүйнөсүнө кирүү эмес, көзү 

көрүп, байкап турган сырткы көрүнүштү ырдоо басымдуулук кылса, Туяктын ырларынын 

өзгөчөлүгү тышкы дүйнөдө болуп жаткан процесстер, кубулуштар, элдеги маанайлар 

менен адамдын ички жан дүйнөсүн, психологиясын байланышта карайт, алардын бири-

бирине таасир этерине ынандырат жана адамдардагы өзгөчөлүктөр кайдан, эмне үчүн 

пайда болорун өтө таамай сөздөр менен жатык-жеткиликтүү тилде ачып берилгендиги   

болуп саналат.  

“Психологиялык ойлор”  дегенде адамдын психикасында жүрүүчү психикалык 

фактылар, процесстер жана кубулуштар Туяк акындын чыгармаларында кандай 

чагылгандыгын ачып берүү  жөнүндө сөз козголот.  Анткени анын ырлары адамдын ички 

дүйнөсүн, жекече психологиялык өзгөчөлүктөрүн таамай  сүрөттөп бергендиги, 

каармандардын бүтүндөй психологиялык өзгөчөлүктөрүн: жан дүйнөсүн, сезимдерин 

ачып көрсөткөндүгү менен айырмаланат.  

Туяктын чыгармаларын  психологиялык аспектен изилдөө ошол доордогу 

баалуулуктарды, элдин аң сезиминин, дүйнө таанымынын жана адамдын 

психологиясынын өзгөчөлүктөрүн  ачып көрсөтүүгө мүмкүндүк жаратат. 

 Алсак, ырдын маани-мазмунунун таасиринен адамдын жан дүйнөсүнүн өзгөрүшү 

төмөнкү саптарда таасын чагылат: 

Көрдүм барып Өзгөндү,  

Күрүчтөй төктүм сөздөрдү.  

Кирип келип эшиктен.  

Ырдаган ырым эшиткен  

Адамдын жүзү өзгөрдү.  

Чырактай күйүп жарк этти  

Уктап жаткан көздөрү [2.13]-деген саптардан ырдын маани-мазмунуна таасирленген 

адамдын жан дүйнөсүндө жаралган өзгөрүүлөр анын көзүнөн билингендиги ачып берилет. 

Мындан төкмө ырчынын угарманга күчтүү таасир этүүсү, анын жан-дилин өзгөрүүгө 
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учуратышы, ошондой эле ырчынын социалдык психологиядагы кер байланыш
①

 деп 

аталган психологиялык механизмди  колдонуп, ырлары угармандарга кандай таасир берип 

жаткандыгын  билип, аны көзөмөлдөп барары белгилүү болот. 

“Жаман адамга жолуксаң” деген ыры адамдын өмүрү, жашоосу, анын кандай адамдар 

менен карым-катыш жасагандыгына жараша аныкталарын ачып берет. 

 Социалдык психология илими адамдын кандай адамдар тобуна кошулгандыгына 

жараша, анын психологиясы өзгөрүүгө учурарын жана топ ичинде инсандын жекече 

психологиялык өзгөчөлүктөрүнүн калыптаныш мыйзамдарын ачып көрсөтүүчү илим 

болуп, анда адам мамилелешкен адамдар тобуна жараша өзгөчөлүктөргө ээ болот деп 

айтылат жана адамды өзгөртүү үчүн анын социалдык чөйрөсүн өзгөртүү керек деген идея 

өзөк болуп эсептелинет. Ал эми орустун улуу педагогу А.С.Макаренко педагогика 

илимине “инсанды коллектив аркылуу тарбиялоо” деген принципти киргизгендиги 

белгилүү. Жогоруда айтылган Туяктын ыры да топ ичинде инсандын калыптануусу ишке 

ашарын, киши кандай адамдар менен карым-катышта  болгонуна жараша адамдык 

сапаттары өзгөчөлүктөргө ээ болорун ачып көрсөтөт. 

“Бир Алла”, “Санаттар” ырлары Туяк ырчыны философ-этик катары көрсөтөт, себеби 

ал ырларда дүйнөдөгү бүт нерселер бири-бири менен байланышта каралып, адамдын 

жасаган ар бир аракети, жүрүм-туруму башка нерсенин (аракеттин, жүрүм-турумдун, 

натыйжанын ж.б.) келип чыгышына, жаралышына, аракетке келип өзгөрүшүнө  себепкер 

болорун ачып берген.  Ошондой эле ал ырларда адамдын бүт  психологиялык 

өзгөчөлүктөрү  анын аракетине жараша болору ачып берилет жана акындын ал ойлору  

бизди курчаган бүт нерселердин диалектикалык байланышта куралгандыгын күбөлөйт. 

Ушул айтылгандарга мисал катары алсак, «Акыр заман», «Не болосуң замана?», «Замана» 

деген ырларында акын коом, заман жана анда жашаган адамдардын психологиялык 

өзгөчөлүктөрүнүн жаралышын бири-бири менен байланышта карап, коом менен адамдын 

бири-бирине таасир этиши таасын чагылдырган. Алсак, замандын бузулушу адамдын 

психологиясынын бузулушу менен байланышта каралат, бийлик менен байлыктын 

адамдын пейилине, мүнөзүнө таасир этип, аны өзгөртөрү, коомдогу динсиздик, 

ыймансыздык, адамдардын ыйманы менен пейилинин бузулушу замандын бузулушуна 

алып келет деген ойлор  аталган ырлардын мазмунун түзөт жана аны жараткан акын 

диалектикалык ойломго ээ экендигин күбөлөйт. Ошондой эле аталган ырлар коомдун, 

замандын бузулушу келечек урпактардын турмушуна өтө терс таасир этээрине акындын 

кабатырлангандыгын да чагылдырып турат.  

Акындын туулуп өскөн жерине арналган ырларында, санат ырларында өзүнүн жана 

ошол доордогу элибиздин аң сезими, дүйнө таанымынын өзгөчөлүктөрү  чагылдырылган. 

Алсак, “Гожо ажы”, ”Акыр заман”, “Бир Алла”  деген ырларда он сегиз миң ааламды бир 

Алла жаратканын, дүйнөнүн гармониялуулугун, бири-бири менен болгон тыгыз 

байланышы, жакшы менен жаманды, оң менен терстин баарын салыштырып ырдоо салты 

Туяктын ырларында да сакталган.  

“Гожо ажы” аттуу ыры Туяктын ислам дининин, ажылык сапардын бүт эрежелерин, 

маани-мазмунун өтө терең билгендигин далилдеп көрсөтөт. Ажылык парзды аткаруунун 

бүт алгоритмин жана ажылык парз аткарылуучу жайлардын аталышын ыраатуу баяндоосу 

буга күбө. Эң таң калыштуусу  Шайтанга таш ыргытуу расмисинин аткарылышы адамдын 

өзүндөгү шайтанды өз жан дүйнөсүнөн кубалоонун символу катары карагандыгынан, 

Туяктын динди өтө терең түшүнгөн акын жана диний философ  экендигин билебиз. 

                                                           
①

 Кер байланыш-адамдын айтылган сөздү, жасалган жүрүм-турумду кандай кабылдап, түшүнүп 

жаткандыгы жөнүндө маалыматтарды алууга мүмкүндүк берүүчү процесс [1]. 
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Аталган ырлар Туяктын диний билимге ээ экендигин, ислам диний билиминин, 

түшүнүгүнүн өтө терең жана кеңири болгондугунан кабар берип турат. Ошондой эле 

аталган ырлар Туяк көзүнө көрүнгөн нерселерди (ааламды, табиятты, жашоо-тиричиликти 

ж.б.) тыгыз байланышта каргандыгын, диалектикалык ойломго ээ экендигин чагылдырат. 

Туяктын портретчил акын экендигине, анын “Ташбек датка” ыры күбө болот жана 

анын психологиялык ойлору, көз караштары ушул ырда таасын берилген. Ал ар тараптан 

Ташбек датканын жоокердик, жетекчилик жана инсандык өзгөчөлүктөрүн ачып 

көрсөтүүдө, анын бүт сапаттарын санап олтуруп датканын психологиялык портретин 

жараткан жана өзүн портретчил акын экендигин көрсөткөн.  

Ташбек датканы сыпаттоодо “Ыйманы жүргөн боюнда” деген ыр  сабынан адамдын 

ыймандуу жүрүм-турумунун башаты, өзөгү, булагы анын жан дүйнөсүндөгү ыйманы 

экендиги, денеде (акыл-эсте) ыйман  болсо, ал ыймандуу жүрүм-турумдан көрүнөт деген 

идея берилип, ички акыл-эс менен тышкы жүрүм-турумдун байланышта экендигин 

чагылдырып берет. Ошондой эле Ташбек датканын элесин, анын элден иши, билими жана 

ыйманы менен айырмалангандыгын таасын сүрөттөп бергендигинен Туяктын ырчылык 

чеберчилигинин өтө жогору экендиги даана көрүнөт.  

Биз Туяктын чыгармаларында психологиялык процесстердин, кубулуштардын 

чагылуусун жана аны акындын түшүнүүсү жөнүндө сөз кылганыбызда “Айшахан” деген 

ырында турмуштук окуяны баяндап, салтты сактабаган кайын атасынын сараңдыгын 

сүрөттөгөнү менен ыр  Туяктын психологиялык ойлорун да  чагылдырып турат. Алсак, 

адамдын психикасы (ойлору, эмоция-сезимдери) чөйрөгө, кырдаалга жараша болорун 

(Айшахан муздун жаракасына түшүп кеткендеги ички абалы) көрсөтөт. Алсак, 

Муз жарыгы күбүргө  

Түшүп тыктың, Айшахан.  

Ээктериң калчылдап  

Үшүп чыктың, Айшахан. 

Ичээр сууң бар экен  

Тирик чыктың, Айшахан. 

... 

Тирүү адам барбаган  

Жерден чыктың, Айшахан. 

 Жаналгычтын колунан  

Араң чыктың, Айшахан  [2.40]-деген саптар адамдын психикасы (ойлору, эмоция-

сезимдери, жүрүм-туруму) жашоо шартка, ал дуушар болгон  турмуштук кырдаалга 

жараша өзгөчөлүктөргө ээ болорун жана адамдын аракети, жүрүм-туруму анын ички 

абалына, психологиясынын өзгөчөлүгүнө жараша келип чыгарын көрсөтөт.  

Ал эми 

Аңды-дөңдү карабай 

Айшахандын мастыгы [2.40]-деген ыр саптарында жаштыкка, үй-бүлөлүк жана 

аялдык бакытка мас болгон жаш келиндин жан дүйнөсүндөгү эмоциялык абал 

чагылдырылып турат. 

Психология илиминдеги эң чоң  маселелердин бири  активдүүлүк маселеси,  адам эмне 

үчүн?  кантип  аракет, жүрүм-турум,  ишмердик жасайт? ал кандай натыйжаларга алып 

келет? деген суроолор философия, психология ж.б. илимдерде дале талаш жаратып, ар 

түрдүү көз караштар жашап келет.  

Туяк ырларында адамдын активдүүлүгүнүн табиятын чечмелеп түшүндүргөн.  

Адамдын активдүүлүгү анын бүт өзгөчөлүктөрүн аныктоочу бирдик болуп саналат. 

Адамдын активдүүлүгү  адамдын психологиялык өзгөчөлүктөрүнүн жаралышынын негизи  

экендиги жана адамдын психологиясы  куракка, жыныска жараша  өзгөчөлүктөргө ээ 

болору Туяктын “Санаттар”, «Акыр заман», «Не болосуң замана?», «Замана» деген 

ырларында чагылдырылган.  
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Адамды пассивдүү болууга үндөгөн диний үгүттөөлөрдөн жана эл ичинде  баарын 

кудай берет, баары кудайдан деп эсептеген стеротиптен айырмаланып,  Туяк диний дүйнө 

таанымга ээ болгону менен адамдын аракетин философиялык категория катары карап, аны 

адамдагы бүт жакшылыктардын башаты, негизги кыймылдаткыч күч катары карап, адам 

активдүү түрдө аракет жасап гана өз турмушун оңдой тургандыгына, жакшы жашоого 

жетише аларына ынандырат.  

Активдүүлүк-аракет жөнүдөгү Туяктын идеялары “Баарын кудай берет, баары 

кудайдан” ж.б.у.с. эл ичиндеги айрым адамдардын туура эмес түшүнүктөргө ээ 

болуусунан, жашоодо пассивдүү болууга үндөөдөн айырмаланат.  

Жогоруда айтылгандарга таянып, Туяк ырчыны Куранды жана ислам философиясын 

өтө терең билген жана ислам дининин идеяларын ыр менен элге жеткирген өз мезгилинин 

чоң идеологу деп айтуу туура болот. 

Туяктын “Санаттар”, «Акыр заман», «Не болосуң замана?», «Замана» деген ырларында 

заман (коомдук турмуш) адамдын психологиясы менен  тыгыз байланышта каралып, 

бийлик менен байлык адамдын пейилине, мүнөзүнө таасир этип, аны өзгөртсө, ал эми 

коомдогу динсиздик, ыймансыздык, адамдардын ыйманы менен пейилинин бузулушу 

замандын бузулушуна алып келет деген диалектикалык ойлор жогоруда аталган 

ырлардын мазмунун түзөт.  

Акын замандын өзгөрүшү адамдын психологиясын, пейилин өзгөртө тургандыгын 

чагылдырып,  бийлик менен байлыктын таасиринде ыйман менен пейилдин бузулушу 

келип чыгары жана адамдын пейилин, мүнөзүн өзгөртөрү, коомдун, замандын бузулушу 

келечек урпактардын турмушуна өтө терс таасир этээрине кабатырланат. Анын 

ырларынын идеялары “Заманчыл акындардын”  Арстанбек ж.б. идеялары менен үндөшүп 

турат. Бирок Туяктын заман жөнүндөгү ырларында  коомдогу көйгөйлөрдүн чечмелениши 

өзгөчөлөнөт. 

Корутунду 

Туяктын чыгармачылыгында (туулуп өскөн жерине арналган ырларында, сүйүү, санат, 

портреттик ж.б. ырларында)  өзүнүн жана ошол доордогу элибиздин аң сезими, дүйнө 

таанымы чагылдырылган. 

Туяктын ырларында адамдын психологиялык өзгөчөлүктөрү, анын ички 

сезимдериндеги, жан дүйнөсүндөгү толгонуулар таасын чагылыдырылгандыктан, анын 

чыгармаларын психологиялык аспектен изилдөө кыргыз элиндеги адамдын 

психологиясын, дүйнө таанымын түшүнүү өзгөчөлүктөрүн ачып көрсөтүүгө мүмкүндүк 

жаратат. 

Туяк адамдын психологиялык өзгөчөлүктөрүн: анын ички сезимдерин, жан дүйнөсүн 

жана алардагы өзгөчөлүктөр кайдан, эмне үчүн пайда болорун өтө таамай сөздөр менен 

жеткиликтүү тилде ачып берген.  

Философ акын адамдардагы, дүйнөдөгү өзгөрүүлөр табиятты, заманды өзгөртө 

тургандыгын, замандын өзгөрүүсү адамдарга таасир этип, анын психологиясын өзгөрүүгө 

алып келерин ачып берген. 

Замандын өзгөрүшү адамдын пейилине, мүнөзүнө, баалуулуктарына таасир этип, 

аларды өзгөртөрү, ошону менен бирге  замандын өзү адамдын психологиясына, пейилине 

жараша өзгөрө тургандыгы, адамдын активдүүлүгү адамдын психологиялык 

өзгөчөлүктөрүнүн жаралышынын негизи  экендиги, адамдын психологиясы  заманга 

жараша  өзгөчөлүктөргө ээ болору анын ырларынын мазмунун, өзөккү идеясын түзөт.  

Туяктын ырларындагы идеяларды философиялык, педагогикалык жана психологиялык 

аспекттен ар тараптан изилдөөгө алуу келечекте аткарылуучу зарыл иштерден болуп 

саналат.  

Туяктын чыгармаларын эл арасынан, кол жазмалар фондунан, Өзбекстандан издөө 

иштерин максаттуу түрдө жүргүзүү зарыл. 
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         Илим-билимдин, цивилизациянын өнүгүүсү менен катар адам турмушунун негизин 

түзгөн өндүрүш жана медицина тармагындагы процесстердин өзү, химиялык 

билимдердин жетишкендиктерине көз каранды болуп калгандыгы акыйкат. Бул жагдайдан 

улам бүгүн химиялык билимдерди атайын кесипке багыттап окутуу жана аны өз 
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практикасында профессионал адис катары колдоно алуусу бүгүнкү кундүн талабы. 

Анткени, жаңы технологиялык өнүгүүлөрдөн улам, улам жаңы химиялык заттардын 

синтезделиши, нонотехнологиянын өнүгүүсү, бүгүнкү күндө медицина тармагындагы 

(фармациядагы) көп жаңылыктарга алып келүүдө.  

            Орто кесиптик медициналык окуу жайларындагы жүргүзүлгөн окуу процессинде 

көйгөйлөр бар экендигин белгилеп, аларга бир катар өзгөртүүлөрдү киргизүү зарыл. 

Анткени, кесипкөй фармацевт болуу үчүн химия предметин жакшылап билуу керек. 

Ошондуктан орто кесиптик, анын ичинен медициналык окуу жайларындагы атайын 

адистиктер үчүн химияны тереңдетип, кесипке багыттап окутуу азыркы мезгилдин суроо 

талабы экендигин негиздөө максатында макала аркылуу өздүк иш тажырыйбабызды 

сунуштайбыз. Медициналык фармация адистиги үчүн белгилүү саат өлчөмдөгү химия 

предметинин түрлөрү окутулат. Анткени, бул адистик үчүн өтө маанилүү себеби дары 

дармектердин дээрлик көпчүлүгү химиялык заттардан турат. Дары дармектердин 

химиялык курамын билүү болочок фармацевт үчүн абдан маанилүү болуп саналат. 

       Бирок бүгүнкү күндө мектепте табигый илимдерге, анын ичинен химия илимине 

болгон кызыгуу окуучулар арасында солгундап бараткандай. Анын себептеринин бири 

мектеп курсунда химия илимин окутууда көрсөтмөлүүлүк жана лаборатариялык иш 

тажрыйбаларды жасоо менен сабак өтүү дайыма эле аткарыла бербей келгендиги 

байкалат. Анын негизин көпчулүк мектептерде  материалдык техникалык базанын 

начардыгы кедергисин тийгизип келет. Ошол эле учурда химия предметинен адис эмес 

мугалимдер сабак бергендиктен көпчүлүк учурда химия мугалимин  жетишсиздигинен 

окуучулардын арасында предметке болгон кызыгуусун төмөндөп кеткендигин орто 

кесиптик окуу жайларга билим алууга келген биринчи курстун студенттеринин билим 

деңгээли көрсөтүп келүүдө. Медицина тармагындагы студенттер өз адистигинин кесипкөй 

адиси болуу үчун  химия предметин билүү зарыл экендигин түшүнбөй келишүүдө.Ошол 

себептүү бул макаладан орто кесиптик окуу жайларындагы фармация адистиги үчүн 

химияны өз кесибине багыттап окутуунун жолдорун көрсөтүүнү максат ылайык деп 

белгилейбиз. 

    Орто кесиптик окуу жайларында химия предметинин бардык түрлөрү 

(органикалык, органикалык эмес жана аналитикалык химия) бирдей сааттык өлчөмдө 

окутулуп келет. Бул биздин билим берүү министирлигинин туура чечими,  анткени 

химиясыз жашоону элестетүү мүмкүн эмес. Жогорку окуу жайларынын студенттерине 

салыштырмалуу орто кесиптик окуу жайларында химияны  бир аз жөнөкөйлүштурүп, 

бирок алардын кесибине жардамы тийгидей денгээлде окутуу керек. Мына ушул себептен 

студенттерге окутуу технологияларын өркундөтүүнүн  зарылдыгы келип чыгууда. 

        Н Суворова азыркы окутуу процессин өркүндөтүүнүн бир жолу катары окутуунун 

жаңы технологияларынын интерактивдүү методдорун сунуш кылат(2). Интерактивдүү 

окутууда студенттердин жана окутуучулардын ички мотивациясын арттырууга жана окуу 

материалдын айланасында ой жүгүртүүну, чечим кабыл алууну үйрөтүүгө багытталган 

окуу методдору колдонулат. Алардан интерактивдүү усулдар, интерактивдүү көнүгүүлөр, 

графикалык уюштуруулар, дидактикалык оюндар жакшы натыйжа берери 

практикаланган. Органикалык химия предметиндеги фармация адистигинин 1- курстары 

үчүн өтүлүүчү темалардын дээрлик бардыгы фармацевтикада колдонулуучу дары 

дармектердин курамын, химиялык заттардын касиеттерин үйрөнүү менен аларды 

байланыштырып, салыштырып, окуп келишет (3). Мындан да натыйжалуу болуу учүн 

студенттерге эксперимент аркылуу сабак өтүү өзүнүн жакшы натыйжасын берери анык. 

           Эксперимент-латын тилинен алынып, кыргыз тилинде «Сынак», «Тажырыйба» 

дегенди түшүндурөт. Эксперимент бир чындыкты көрсөтүү үчүн аткарылган иш 

тажырыйба. Биздин эксеримент фармация адистигинин 1- курсунун эки тайпасына 

жүргүзүлдү. Алгач тайпаларга ат берилди. 1- тайпага «Дарыгерлер», ал эми экинчи 

тайпага  «Фармацевтер» деген ат берилди.  Биринчи тайпага башкача айтканда: 
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«Дарыгерлерге» салтуу түрдө  лекция окуп, матералды айтып берип, практикалык 

сабактан  тажырыйбаларды жасап көрсөтүп кайрадан суроо менен сабак өттүлдү. Ал эми 

экинчи тайпага, башкача айтканда:  «Фрамацевтер» үчүн окутуунун жаңы 

технологияларынан: 80/20 методу, сынчыл ойломдун стратегиялары жана 

мультимедиалык техникалык каражаттар колдонулду. «Фармаевттер» командасына 

окутуунун жаңы ыкмаларына ылайык алдын ала силлабусту колдоруна берип, берилген 

тематика боюнча сабак өтүлөрү түшүндүрүлүп, бул темаларга алдын ала өздөрү 

даярданып маалымат жыйындоо керек экендиги да маалымдалды. Ал эми биринчи 

команда «Дарыгерлер» аларга эч кандай алдын ала өтүлүүчү темалар боюнча маалымат 

берилген жок жана салттуу түрдө  мугалим тарабынан сабак өтүлдү. Бул эки тайпанын 

студенттеринин сабак учрундагы активдүүлугүн жана предметке болгон кызыгуусун, 

өтүлүүчү темаларды кандайча өз кесибине керектүү болгондой кылып түшүнүп билүүсүн 

эки  ай бою байкоо жүргүзулдү,  жүргүзүлгөн байкоомдун жыйынтыгы төмөндөгү 

таблица аркылуу салыштырылып берилди. 

 
1 Командалар   «Дарыгерлер»      «Фармацевттер»  

Сабактын түрү практикалык лабораториялык сабак 

2 Колдонулган 

методдор 

Традициялык метод: Жаңы инновациялык метод:  

 

 

Окутуучу маалыматты 

айтып берет, 

тажрыйбаларды жасап 

көрсөтөт. 

Демонстрациялайт. 

80/20 усулу мында мугалим багыт 

берет студент өзү изденет. Сынчыл 

ойломдун стратегиялары 

колдонулат. Тажрыйбаларды 

аткарууда мультимедиалык 

технология колдонулат 

(Электрондук доска) 

3 Маалыматты 

өздөштүрүүсү 

27 студенттин арасынан 9 

студент теманы өздөштүрдү. 

Сабак учурунда окутуучу 

сурамжылоо жүргүзгөндө 

өтүлгөн тема боюнча 9 гана 

студент түшунгөн. 

25 студенттен 18 студент теманы 

толук өздөштүрдү.Студенттер 

өздөрү бири –бирине түшүндүрүп 

айтып берүү менен суроо жооп 

талкуу жаралып натыйжада 18 

студент өтүлгөн теманы толук 

түшүнгөн. 

4 Компетент 

Түүлүгу 

Отүүлүүчү тема жана 

берилген сабактын планы 

менен гана таанышта 

болушту,  

компетенттүүлүк боюнча 

маалыматы жок сабактын 

максатын аныкташа 

алышкан жок. 

Компетенттүүлүккө багыттап 

окутуу менен студенттер, теманын 

максатын коюуну үйрөнүшүп 

калыптандыруучу 

компетенцияларды аныктап 

билишти 

 

5 

 

 

 

Билим, билгичтик, 

жөндөмдүүлү 

гү жана ык 

машыгуулары 

 

Органикалык химия 

илиминин практикалык 

жана медициналык 

маанисин окуп үйрөнүү 

менен окутуучу 

көрсөткөндөй кылып 

тажрыйбаларды аткарышты. 

Бирок кээ бир химиялык 

реактивддер жетишсиз 

болгондуктан жумуш 

максатына жеткен жок. Жөн 

гана химиялык реакциялары 

 

Бул тайпада да    органикалык 

химия илиминин  практикалык 

жана медициналык маанисин окуп 

үйрөнүү максатында 

лабораториялык жумуштар 

аткарылды. Алгач жумушту 

аткаруунун максаты менен 

таанышып, андан сон студенттер 

электрондук  доскадан жумушту 

аткаруу ыкмасынын видеосун 

көрүү менен биргеликте жасашты. 

Албетте кээ бир химиялык 



191 

жазуу менен чектелди. 

Натыйжада студенттердин 

кызыгуусунун  төмөндөгөнү 

байкалды. 

раективдер эскиргендиктен, же  

жетишсиздигинен жумуштар толук 

аткарылган жок. Бирок студенттер 

тажрыйбаны видео аркылуу көрүү 

менен эстеринде калгандыгын 

айтышты. Аткарылуучу жумуш 

максатына жеткендигин 

белгиленди. 

6 Эске тутуму, 

кызыгуусу 

Бул тайпада лабораториялык 

жумушту аткаруу боюнча 

иштин жүрүү процессине 

кызыккан жана аткарган 

гана студенттин эсинде 

калды.Тажырыйба 

жарымына келгенде токтоп 

(реактивдин 

жетишсиздигинен)максатын

а жетпей калганда аткарып 

жаткан студенттердин 

кызыгуусу да төмөндөдү. 

Ал эми бул тайпада 

лабораториялык жумушту аткарган 

студенттердин жана видеону 

къргън студенттердин 

көпчүлүгунүн эсинде калгандыгын 

белгилешти. Кол менен жасап жана 

видеодон көрүу лабораториялык  

жумуштун эффективдүүгүн 

көрсөттү. 

 Жыйынтыгы 27 студентин арасынан 33 % 

студент сабакты өздөштүрдү 

25 студенттин арасынан  72 %  

студент сабакты өздөштүрдү 

    

 

Корутунду 

Орто кесиптик медициналык окуу жайларындагы жүргүзүлгөн окуу процессинде 

көйгөйлөр (реактивдердин жетишсиздиги)  бар экендигин белгилеп, химияны тереңдетип,  

кесипке багыттап, акыркы химиялык технологиялык өнүгүүлөрдү эске алып окутууну 

ишке ашыруу менен биз студенттерге өз кесибин сүйүү менен бирге өз ишмердүүлүгундө  

кездешүүчү медициналык дары-дармектердин жасалуу технологияларын, химиялык 

курамын, колдонулушун, демонстрациялык видео, слайддар  аркылуу корүп, анализдөөнү 

уйрөтө алдык. 

      Ошондой эле окутуунун жаңы технологияларынын элементтери менен окутууда өз 

алдынча иштөөгө, команда менен иштөөгө, өзүнүн оюн айта алууга, туура эмес жерин 

оңдой алууга сын ой жүгүртүү, салыштыруу жана башка көнүм билгичтиктерди 

үйрөнүүгө аракеттери байкалды 
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ФОЛЬКЛОРНАЯ ЗВУКОЗАПИСЬ ДЛЯ ВОСПИТАНИЯ ПАТРИОТИЗМА У 

БУДУЩИХ МУЗЫКАНТОВ ВУЗА 

Новашина Марина Сергеевна, старший преподаватель  

«Московский государственный институт культуры»            

Россия, Москва, E-mail: masante@mail.ru 

    
Аннотация: В настоящее время средства песенного фольклора активно  применяются  в  

различных сферах высшего образования, что способствует обогащению арсенала 

узкоспециальных методов работы. В данной статье автор характеризует и доказывает, что 

песенный фольклор поможет в воспитании патриотизма студентов-музыкантов. 

Подтверждается мысль, что с помощью звукозаписи фольклора, возможно, воспитать 

патриотизм у будущих музыкантов.  

Ключевые слова: воспитание, патриотизм, фольклор, звукозапись, музыканты. 

 

ЖОЖДУН КЕЛЕЧЕКТЕГИ МУЗЫКАНТТАРЫНДА ПАТРИОТТУУЛУКТУ 

ТАРБИЯЛОО ҮЧҮН ФОЛЬКЛОРДУК ҮН ЖАЗУУСУ 

Новашина Марина Сергеевна, ага окутуучусу, 

Москва мамлекеттик маданият институту 

Россия, Москва, E-mail: masante@mail.ru  

Аннотация: Азыркы учурда каражат песенного фольклор активдүү колдонулат жана ар 

кандай чөйрөлөрдө жогорку билим берүү, деп байышына өбөлгө арсенала узкоспециальных 

ыкмаларын иш. Бул макалада Автор кум фольклор студенттердин мекенчилдигин тарбиялоого 

жардам берет деп аныктайт жана мүнөздөйт. Бул жерде элдик үн жазуу жардамы менен, 

балким, келечектеги музыканттардын патриоттуулугун тарбиялоо экенин тастыктап турат. 

Ачкыч сөздөр: тарбия, мекенчилдик, фольклор, үн жазуу, музыканттар, ЖОЖ  

 

FOLK SOUND RECORDING FOR THE EDUCATION OF PATRIOTISM IN FUTURE 

MUSICIANS OF THE UNIVERSITY 

Novashina Marina Sergeevna , senior lecturer  

Moscow State Institute of Culture 

E-mail: masante@mail.ru  

 
 Abstract: Currently, the means of song folklore are actively used in various areas of higher 

education, which contributes to the enrichment of the Arsenal of highly specialized methods of work. In 

this article, the author characterizes and proves that song folklore will help in the education of patriotism 

of students-musicians. The idea is confirmed that it is possible to cultivate patriotism in future musicians 

with the help of recording folklore. 

Key words: education, patriotism, folklore, sound recording, musicians, University 

 

1.Введение 

В настоящее время особое внимание педагогов вузов направлено на качество 

профессиональной подготовки студентов – будущих специалистов. Профессиональная 

подготовка включает в себя: патриотическое, гражданское, духовно-нравственное, 

физическое, валеологическое, эстетическое и антинаркотическое воспитание 

студенческой молодежи. Также необходимо учитывать то, что Россия включена в мировое 

открытое образовательное пространство, что способствует развитию культуры 

межэтнических отношений, - поэтому воспитание студентов-патриотов особенно 

актуально в российских вузах [1].  

На данном этапе развития общества патриотическое воспитание становится одним 

из приоритетных направлений в деятельности высших образовательных учреждений. 

mailto:masante@mail.ru
mailto:masante@mail.ru
mailto:masante@mail.ru
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2. Методы исследования  

Система воспитательной работы в вузе учитывает основные принципы 

воспитательной политики в России, которые определены в Законе Российской Федерации 

«Об образовании», принятом в 2012 году, и принятых ранее Федеральных программах 

«Молодежь России», «Патриотическое воспитание граждан Российской Федерации», 

«Программа развития воспитания в системе образования России», «Рекомендации по 

организации внеучебной работы со студентами в образовательном учреждении высшего 

профессионального образования», «Формирование установок толерантности сознания и 

профилактика экстремизма в Российском обществе», «Комплексные меры 

противодействия злоупотреблению наркотиками и их незаконному обороту». В них 

определяются приоритетные задачи усиления воспитательной функции образования, 

направленной на формирование гражданственности, трудолюбия, нравственности, 

уважения к правам и свободам личности, любви к Родине, семье, окружающей среде [2, 

246].  

3. Результаты и обсуждения  

На студенчество обращается особое внимание, так как оно занимает особое 

положение в социальной структуре общества, отличаясь высоким уровнем стремления к 

личностно-профессиональному самоутверждению, творческим потенциалом, активным 

интересом к практическому участию в социальных преобразованиях России. Кроме того, 

отличается собственным мнением по отношению к различным сторонам общественной 

жизни страны, социальными ориентациями, вполне закономерно, что в недалеком 

будущем после окончания вуза выступит определяющей силой социально-политического, 

экономического и культурного развития России [2, 247]. 

Сегодня много внимания уделяется патриотическому и гражданскому воспитанию 

молодежи, основной задачей которого является «научение» молодежи любить свой народ, 

культуру, знать историю государства, в котором живут. Вполне понятно, что эту задачу 

невозможно решить без определения эффективных методов сохранения и развития 

культурного наследия через материальную и духовную культуру памятников 

архитектуры, литературы, художественного творчества и т.д. Однако необходимо 

заботиться и о генофонде: сохранять, развивать и передавать последующим поколениям 

любовь к своему народу, Отечеству, его культуре на генетическом уровне. Трансляция 

информации о народной художественной культуре через память, от одного поколения к 

другому – очень важная задача [2, 255].  

Как пишет доктор педагогических наук, профессор, заведующая кафедрой 

педагогики и психологии Т.В. Христидис: «… Сам термин воспитание означает процесс 

формирования определенного типа личности в соответствии с потребностями общества 

или в узком смысле целенаправленный процесс воздействия воспитателя на воспитанника, 

на его сознание, поведение, чувства с целью развития личности или отдельных ее качеств, 

в соответствии с конкретной моделью» [2, 226].  

Необходимость в активизации патриотического воспитания студенческой молодежи 

особенно актуальна в период включения России в мировое открытое образовательное 

пространство, требующее развития культуры межэтнических отношений [2, 281].  

Патриотическое воспитание ставит цель – повлиять на рациональную и 

эмоциональную сферу человека, выполняющего или готовящегося выполнять конкретные 

социальные роли в обществе. Патриотизм характеризуется осознанной 

законопослушностью и преданностью Родине, приверженностью к сохранению и 

упрочению культурного наследия, национальных ценностей, межнациональных и 

межличностных отношений, т.е. приобщение молодежи к ценностям отечественной и 

мировой культуры [2, 283-284]. 

Формы организации обучения в вузе – это определенный порядок, в котором 

проходит образовательный процесс, при котором обучаемые развиваются и 
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совершенствуются в различных дидактических системах. Учитывая, что лекционное 

преподавание в высшей школе занимает 35-40% учебного времени, и в отечественной, и в 

зарубежной педагогике закономерно возникает проблема поиска эффективности 

лекционного преподавания [3]. 

Выбирая фольклор как средство развития личности, мы опираемся на 

воспитательные традиции Древней Руси, которые насчитывают более двух тысяч лет. 

Стержнем всего народного воспитания являлся патриотизм, характеризующийся любовью 

к Родине, к земле, где родился и вырос, гордостью за исторические свершения народа. 

Фольклор может быть представлен в различных формах. Каждое поколение выбирает то, 

что ему нравится из своего наследия, усиливая и модифицируя его в соответствии с 

нынешними потребностями. Фольклор меняется с годами, в связи с тем, что люди имеют 

разные вкусы. Фольклорная культура исторически основана на народных традициях, 

которая отражает эволюцию жизни на протяжении веков [4].  

Фольклор – это один из видов народного творчества, выражающийся в виде сказок, 

музыкальных произведений, частушек и т.д. Он формируется путем передачи 

определенных знаний из поколения в поколение. Характерным признаком фольклора и 

его определяющей чертой является коллективность творчества. Фольклор – это одно из 

искусств, в котором  воплощаются художественные замыслы, сочиненные народом.  

Фольклорная традиция - особенно песенная - в значительной степени повлияла на 

поэтический язык и литературную культуру. Народно-поэтическая лексика и разговорный 

синтаксис, просторечие и народные присловья выступают здесь органическим элементом 

языкового строя. Давно замечено, что в обществе заинтересованное отношение к 

фольклору проявлялось в периоды острых исторических социальных потрясений: 

становления государства, войн, реформирования государственной системы. Фольклор как 

часть культуры, истории народа был и остается базой для формирования и осознания 

национальной самобытности, для выявления особенностей ментальности, опорой в 

организации идеологических систем. 

«Фольклор» имеет три основных значения. Во-первых, это обозначает устное 

повествование, ритуалы, ремесла и другие формы местной выразительной культуры. Во-

вторых, фольклор, или «фольклористика», называется академическая дисциплина, 

посвященная изучению народного творчества. В-третьих, в повседневном использовании 

фольклор иногда описывает красочные «фольклорные» явления, связанные с 

музыкальной, туристической и модной индустриями. 

Народные обычаи и традиции долго сказывались на жизни наших предков. 

Рождение этих обычаев обычно коренится в страхе перед неизвестным, неспособности 

объяснить природные явления, а также в попытке достичь счастья, здоровья или красоты. 

Эти неопределенности были источником многих суеверий, мифов и легенд [5]. 

Именно фольклор помогает осознованию существующей  взаимосвязи личности, 

общества и государства, духовности и нравственности; воспитанию толерантности, 

способствует развитию гражданской позиции  и чувства патриотизма.  Патриотизм, в 

свою очередь, может выражаться в трех позициях: как способ лояльности к органам 

власти; моральная позиция: религиозная и социальная, т.е. жить, не нарушая 

христианских догм и (или) правил социума; гражданская активность, проявляемая во 

взаимодействии гражданина с государством. Это является важной задачей учебно-

воспитательного процесса студентов.  Безусловно,  студент не обязательно сразу 

проникается лояльностью к высшему учебному заведению, в которое поступил учиться. 

Именно преподаватели вуза и должны, выбирая методы, формы, средства развивать 

чувство уважения и патриотизма [6]. 

Учебно-воспитательный процесс, занимающий в современной науке ведущее место, 

направлен на передачу учащимся знаний, умений, навыков, на формирование личности, 

гражданственности и патриотизма [4]. Изменения продиктованы временем, отношением к 
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обучению, воспитанию, развитию, а также всегда соответствуют требованиям 

Федерального государственного образовательного стандарта (ФГОС). Инновационные 

технологии в образовании позволяют регулировать обучение студентов. 

Современное образование быстро набирает скорость в области новейших 

технологий. Одним из главных направлений в получении определенных знаний 

обучающихся стала компьютеризация. Музыкальное образование  студентов вузов,  

повышение качества их обучения  во  многом  определяются  уровнем подготовки 

будущего педагога-музыканта,  по-настоящему конкурентоспособного, обладающего 

ключевыми профессиональными компетенциями. Мы уверены, что студентам-

музыкантам необходимо знать азы компьютерных музыкально-педагогических 

технологий (звукозапись). Синтез музыки и техники поможет студентам-музыкантам по-

новому осознать необходимость патриотически относиться к своей Родине, народу, 

культурному наследию прошлого и профессионально трудиться на «благо обществу» [7]. 

Сам термин звукозапись – означает процесс преобразования сигналов информации в 

пространственное изменение состояния или формы носителя записи с целью его 

последующего воспроизведения [7].  

С возрастанием научно-технического прогресса в области звукозаписывающей 

аппаратуры резко возросло качество самих нотных расшифровок.  

Выводы  

Модернизация современного высшего образования требует конкретных 

предложений по повышению качества подготовки конкурентоспособных специалистов в 

вузах. Профессиональное саморазвитие личности будущего специалиста должно быть 

направлено на формирование у обучающихся не только профессиональных компетенций, 

но и качеств личности, которые позволят специалисту в процессе профессиональной 

деятельности достаточно быстро осваивать любое новое содержание деятельности, 

инновационные технологии, а в случае необходимости и новые профессии [8]. 

Применение средств песенного фольклора с преобразующим элементом 

звукозаписи на занятиях  стало  способом для воспитания патриотизма у студентов-

музыкантов. При этом мы утверждаем, чем разнообразнее в содержательном и 

методическом плане занятие, тем интенсивнее оно проходит, когда применяются 

инновационные технологии и происходит  формирование новых компетенций. 
Литературa: 

1. Новашина М.С. Патриотическое воспитание студентов в вузах России / М.С. Новашина // 

Наука. Культура. Искусство: актуальные проблемы теории и практики: сб. ст.  междунар. 

научно-практ. конф. (Белгород, 08 февраля 2019г.) : в 4 т. / Отв. ред. И.Е. Белогорцева, Ю.В. 

Бовкунова, С.И. Маматова, Белгород : БГИИК, 2019. Т.3. – С. 292-296. 

2. Христидис Т.В., Черниченко В.И. Педагогика высшей школы: учебник/ Т.В. Христидис, В.И. 

Черниченко. – М.: МГИК, 2015. - 432 с. 

3. Христидис Т.В. Лекция как форма организации обучения в высшей школе / Т.В. Христидис // 

Актуальные проблемы педагогики и психологии: материалы III международной научно-

практической конференции. Москва, 1 февраля 2018 г. /науч. ред. Т.В. Христидис, М.: МГИК, 

2018. – С.10-18. 

4. Социальная сеть работников образования:  Инновации в образовании [Электронный ресурс] 

Режим доступа: https://nsportal.ru/ 

5. Raphael Patai Encyclopedia of Jewish Folklore and Traditions. - 2015. - 585 p. 

6. Новашина М.С., Христидис Т.В. Фольклор как средство гармоничного развития студентов 

вуза / М.С. Новашина, Т.В. Христидис // Қазіргі қоғамның рухани өмірінің трансформациясы 

жағдайындағы Қазақстанның білім беру жүйесін дамытудың өзекті мәселелері =Актуальные 

проблемы развития системы образования Казахстана в условиях трансформации духовной 

жизни современного общества: Респ. ғыл.-тәжіриб.конф.матер.=Матер.респ.науч.-практ.конф. 

/Орал: М. Өтемісов атындағы БҚМУ РБО, 2019. – С. 118-121. 



196 

7. Новашина М.С. Влияние русского песенного фольклора на культуру личности будущего 

музыканта / М.С. Новашина // Известия Российской академии образования, М., 2017. - № 2 

(42). – С. 90-96. 

8. Христидис Т.В. Педагогические условия опережающей профессиональной подготовки 

специалистов в вузе/ Т.В. Христидис //  Научная школа Т.И. Шамовой: методолого-

теоретические и технологические ресурсы развития образовательных систем: сборник статей 

X Международной научно-практической конференции: в 2-х частях. / Отв. ред. С.Г. 

Воровщиков, О.А. Шклярова. 2018. - С. 149-152. 

 

 

УДК: 378.126(2-475) 
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Аннотация: В статье рассматривается сущность дистанционного обучения, его 

состояние на момент карантинных мер, как в Кыргызстане, так и за рубежом. Обсуждаются 

преимущества и недостатки данной системы получения знаний, анализируются результаты его 

применения, отношение обучающихся к данной форме обучения. Какие возможности откроет 

сложившаяся ситуация.  

Ключевые слова: вебинар, образование, информационные технологии, дистанционное 
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Аннотация: Бул макалада аралыктан окутуунун маңызы каралган, жана анын карантин 

мезгилинде, Кыргызстандагы жана бүткүл дүйнөдөгү абалы. Бул билим алуу системасынын 

артыкчылыктары жана кемчиликтери талкууланат, аны колдонуу жыйынтыктары жана бул 

окуу формасына болгон, окуучулардын мамилеси анализденет. Азыркы кырдаал кандай 

мүмкүнчүлүктөрдү жаратат. 
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Abstract:  The article discusses the essence of distance learning, its state at the time of 

quarantine measures, both in Kyrgyzstan and abroad. The advantages and disadvantages of this system 

of obtaining knowledge are discussed, the results of its application, the attitude of students to this form of 

training are analyzed. What opportunities will open the current situation. 
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В декабре Китай заявил о новом виде Коронавирусной инфекции и оказался 

первым государством, который ввел жестокие карантинные меры.  
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Коронавирусная инфекция 2019-nCoV — потенциально тяжёлая острая 

респираторная инфекция, вызываемая коронавирусом SARS-CoV-2 (2019-nCoV). 

Привычный мир города Ухань перестал плыть по течению вверх. Первым делом 

руководство страны бросило все силы на борьбу за жизни своих граждан. Будучи 

первооткрывателем по борьбе с этим недугом, страна владела почти нулевой 

информацией о том, сколько это продлиться, какие меры эффективны и что будет дальше.  

Что произошло в сфере образования Китая, находившегося под карантином? Все 

остановилось. И лишь со 2 марта начались дистанционное обучение.  

Дистанционное обучение (ДО) — взаимодействие учителя и учащихся между 

собой на расстоянии, отражающее все присущие учебному процессу компоненты (цели, 

содержание, методы, организационные формы, средства обучения) и реализуемое 

специфичными средствами Интернет-технологий или другими средствами, 

предусматривающими интерактивность. Тем самым показав пример другим государствам. 

Примером оказался и тот факт, что бушевать CОVID-19 будет месяцами, и останавливать 

процесс обучения не стоит.  

Переход на дистанционное обучение происходило во всем остальном мире 

быстрыми темпами, открывая все недостатки и неустойчивость школ, колледжей и 

университетов. Заранее протоколированных алгоритмов для такого случая нигде в мире 

не оказалось. Когда часть вузов делали перерывы в обучении, следующие уходили на 

каникулы для освоения самими преподавателями дистанционных технологий обучения.  

В Кыргызстане эпидемия пришлась на момент приближающихся каникул школ, и у 

министерства образования и науки оказалось время для перехода и освоения 

дистанционного обучения, возможности получать обучение не выходя из дома. Вузы же 

перешли сразу, местами поэтапно. В отличие от Китая, где заблокированы многие 

западные онлайн-ресурсы – Google, Facebook, Instagram, Viber и WhatsApp, Кыргызстан 

был открыт подобного рода социальным сетям.  

За последние годы, благодаря массовому использованию смартфонов населением 

Кыргызстана, использование интернет технологий и не является сейчас чем-то далеким. 

Даже будучи школьником, мы имеем доступ к интернету через смартфоны, компьютеры 

родителей или старших братьев и сестер. Конечно не во всех семьях есть возможность к 

онлайн обучению. В то время как на сайтах вузов и школ размещаются новости о том, как 

система не растерялась и ведет свое дело на передовом, нельзя не обратить внимание на 

обратную сторону. Рассмотрим пример средней школы № 43 Агартуу Кара-сууйского 

района. Как показывают данные отчета школы № 43 Агартуу, телевизорами и 

устройствами для выхода в интернет были обеспечены не все ученики и учителя.  

Диаграмма 1. Обеспеченость доступом в интернет учащихся школы № 43 Агартуу 

Кара-Сууйского района: 
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На сегодняшний день дистанционное обучение позволило взглянуть на процесс 

получения образования, именно с той стороны, которую 3 последних года пытается 

развивать президент КР С.Жээнбеков. Однако, будучи флагманов в области 

информационных технологий факультет математики и информационных технологий 

показал не стопроцентную обеспеченность доступам в интернет. Это показывает данные 

факультета, на основе отчетов кураторов групп:  

 

Диаграмма 2. Уровень доступа в интернет обучающихся студентов на очном 

отделении ФМИТ ОшГУ. 

Пандемия — необычайно сильная эпидемия, распространившаяся на территории 

стран, континентов; высшая степень развития эпидемического процесса. Пандемия и 

жестокие карантинные меры – это малая из катастроф всего мира и того, что могло 

произойти с миром.  

Это катастрофа позволяет переосмыслить виденья, переосмыслить отношение к 

нынешней системе образования. После снятия чрезвычайного положения, какова 

вероятность повторной вспышки нового гриппа, какова вероятность того, что мы снова не 
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продолжим обучение в изоляции. Насколько мы должны подготовиться, насколько 

должны подготовиться сферы образования, студенты, школьники и их родители. Ведь 

ранее бушевавшие пандемии в истории человечества, могли возвращаться по несколько 

раз.  

По сравнению с остальным миром на данный момент уровень масштабов 

заражения не высок. Маленькая доза инфекции, как прививка для системы 

здравоохранения, так и для системы образования. На этом примере мы можем сделать 

выводы, подготовиться худшим сценариям развития событий. Система образования 

должна быть открытой к предложенным креативным идеям. Так, например, студенты 

Донского государственного университета провели занятие по программированию в 

Minecraft*, полностью воссоздав вуз и используя свои имена как аватары. Такой вариант 

часто обсуждается на онлайн-форумах, ведь серверы Minecraft привыкли выдерживать 

высокую нагрузку.  

Minecraft — компьютерная игра в жанре песочницы, разработанная шведским 

программистом Маркусом Перссоном и выпущенная его компанией Mojang AB.  

Сейчас в США многие вузы переходят на схему "зачет — незачет" до конца 

текущего учебного года. У них интересный подход: студенты будут получать зачет, 

незачет или отметку о незарегистрированном курсе, которая не будет отражена в дипломе. 

Все оценки будут отмечены буквой E для того, чтобы обозначить, что студент не получил 

традиционный балл из-за emergency ("чрезвычайной ситуации")[1, 3]. Данные 

обстоятельства должны подтолкнуть вузы, институты и школы не на введение отчетности, 

статистик, а обратить внимание на то, что именно нужно обучающемуся, как можно ему 

помочь, как можно помочь родителям. С появлением интернета у людей появилась 

возможность прямого доступа к различным ресурсам, находящимся в сети. Потенциал 

таких технологий очень высок, именно поэтому ни одна область деятельности человека 

сейчас не функционирует без информационных технологий.  

Время что у нас будет после изоляции мы должны потратить на закрепление 

фундамента дистанционного образования, и относиться к нему как подушке безопасности 

образования. Дистанционное обучение – это не только аппаратура и не только интернет и 

гаджет для доступа к нему. В «Концепции создания и развития единой системы 

дистанционного образования в России» дается следующее определение дистанционного 

обучения: дистанционное обучение - это комплекс образовательных услуг, 

предоставляемых широким слоям населения в стране и за рубежом с помощью 

специализированной образовательной среды, основанной на использовании новейших 

информационных технологий, обеспечивающих обмен учебной информацией на 

расстоянии.  

Изученных мною источниках по данной теме приводились три причины 

достоинства дистанционного образования [1,2]: 

1. большая потребность к простой и достоверной информации; 

2. технологии, что удовлетворяют эти потребности, уже есть и будут 

совершенствоваться; 

3. отношение к дистанционному обучению как к новому и важному.  

В современном мире, казалось бы, каждый знаком с компьютером, однако, до сих 

пор остаются люди работа с компьютером у которых, вызывает большие трудности. 

Трудности с освоением информационных технологий. Наглядно можно было оценить 

готовность факультетов информационных технологий и факультетов других направлений. 

Сферы, не связанные тесно с компьютером оказались в неловком положении, как 

руководство, так и каждый преподаватель, и студент. Как? Ведь проводятся семинары по 

повышению квалификации в вузах для ППС, ведены занятия информатики для студентов. 

Этого оказалось не достаточно. Как и не достаточным оказались школы, в частности 

средняя школа №43 Кара-Сууйского района. Учителю информатики, который является 
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единственным кто знаком с компьютером не достаточно просто иметь некие базовые 

знания о персональном компьютере, так же важно уметь работать в интернете и 

обрабатывать имеющуюся информацию.  

Еще одним минусом является проблема идентификации пользователя. Получая 

образование дистанционно достаточно сложно определить, насколько студент сам 

выполнял ту или иную работу. Таким образом, дистанционное обучение предлагает 

большой спектр возможностей для получения образования, однако [6], эта система все 

еще далека от совершенства, есть ряд проблем, с которыми дистанционному образованию 

как системе придется справляться и совершенствоваться. На сегодняшний день получение 

высшего образования в Кыргызстане путем дистанционного обучения, является 

единственным путем.  
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Диаграмма 3-Отношение к дистанционному обучению студентов на примере 

образовательной программы ОшГУ “Информационные системы и технологии”. Почти 

половина опрошенных считает, что занятия в аудиториях способствуют лучшему 

освоению программы, в то время как остальная половина, не исключает этого факта. 

Однако это совершенно не значит, что государство в дальнейшем забросило эту сферу и 

пустило все на самотек. В нашей стране уже появились собственные онлайн 

образовательные площадки, информационная система AVN, которым владеет почти 

каждый вуз государства. Так же в школах Кыргызстана используют систему EMIS 

Кыргызстан. 

AVN – информационная система для автоматизации учебного процесса. 

Современные технологии предоставляют огромные возможности организации 

дистанционного образования. Главное правильное его использование. А также правильное 

использование ресурсов времени, ресурсы умения и потенциала преподавателей и 

ресурсы желание у обучающихся учиться.  

Трудно не затронуть инстинкты самосохранения населения после снятия 

карантинных мер. Какая часть родителей согласиться отправлять своих детей в школы и 

вузы [4]. Трудно обвинить родителей в желании сберечь ребенка, да и еще труднее 

позволить нашим детям остановить обучение. До момента, когда ситуация окончательно 

станет стабильной можно и дальше пользоваться дистанционными средствами обучения.  

В некоторых образовательных учреждениях, в частности ОшГУ, в лекционных 

аудиториях установлены высококачественные камеры наблюдения, которые следят за тем 
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на каком уровне производиться обучение, и производится ли. Это источник огромных 

возможностей, эти камеры способны уловить щелчок по клавиатуре.  

В каждой аудитории можно установить компьютеры, с выходом в интернет и 

соответствующей программой для вебинара, который позволяет проведение конференций, 

онлайн-встреч или презентаций через Интернет. Благодаря этому можно не прерывать 

связь студентами, которые по уважительным причинам, не могут посещать занятия. Да, 

для этого имеются дистанционные формы обучения, но тут идет речь о обучающихся, 

которые на маленький срок в обучении не могут его посещать.  

На что в первую очередь ориентировано образование? На интересы вузов и школ 

или на интересы обучающегося? Важным фактором является студентоцентрированное 

обучение. 

Студентоцентрированное обучение. – это организация учебного процесса, при 

котором центром обучения является обучающийся.  

Здесь всеми методами и средствами, что имеет государство и организации 

образование мы должны работать на интересы обучающегося.  

Можно разработать бюллетени и протоколы для таких случаев [6], основываясь на 

следующих составляющих: 

 Использование определенной программы; 

 Идентификация обучающегося; 

 Финансовые вопросы и т.д. 

Делая выводы на данный промежуток времени, когда не ясно как будет вести себя 

COVID-19, обращаем внимание на решение следующих задач: 

 Доступный интернет для всех обучающихся и обучающих: устройства для 

выхода в интернет, выгодные тарифные планы, предложенные сотовыми 

операторами, без перебойная связь; 

 Использование технологий идентификации обучающегося, с учетом 

популярных платформ; 

 Проработка протокола для подобных случаев; 

 Повышение квалификации учителей школ в области IT технологий; 

 Увеличение часов информатики и внедрение в программу изучение 

дистанционных технологий в школах и в вузах; 

 Увеличение количества видеоуроков. 
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Кыргыз Республикасынын эгемендүүлүккө ээ болусу жаңы муунду оз эне тилинде 

окутууга, билим берүүгө, адабий - маданий мурастарды таанууга зор мүмкүндүк түздү. 

Ата-бабадан бүгүнкү күнгө жеткен тарыхый мурастарды таанытуу, элдин казынасы - 

оозеки адабият, балдарга арналган көркөм адабий чыгармаларды кеңири пайдалануу 

аркылу наристелерди тарбиялоонун зарылдыгы азыркы учурда эң эле актуалдуу. 

Тарбия - тарыхый көрүнүш, ага адамзат коомунда далай кылымды башынан 

өткөрүп, касиеттүү мураска айланып бүгүнкү муунга жеткенине Аль-Фарабинин 

философиялык, дидактикалык, педагогикалык ой- пикирлери, Жусуп Баласагындын «Кут 

билими»  жана М. Кашгаринин «Диван лугат ат-түркү»  далил. 

Элибиздин турмуш - тиричилигин, мүдөөсүн, азаттык үчүн жүргүзгөн күрөшүн 

баяндаган, XIX к. экинчи жарымында XX к. башында жашаган, кеңири элге «заманчылар» 

деген ат менен белгилүү болгон акын - ырчылар Калыгул Бай уулу, Арстанбек, Молдо 

Кылыч өздөрүнүн чыгармаларында адамдарга таандык адеп-ахлактык, аң-сезимге таасир 

эткен салт-санааларды, нравалык-этикалык жүрүм-турум эрежелерин жашоонун татаал 

шарттарында жоготуп албай, жаштарды тарбиялоодо колдонууну каалашкан [1]. 
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Жаш муундарды Ата Мекенин, ата-энесин, өз элин сүйүүгө, кыргыз жерин 

мекендеген улуттар жана улут өкүлдөрүнүн ортосундагы достук мамилеге, бирдикке, 

гумандуулукка тарбиялоонун бирден-бир кубаттуу куралы адабий мурастар экени 

талашсыз. Бул тууралуу эл аралык адабий чөйрөгө кеңири белгилүү жазуучу 

Ч.Айтматовдун таалим-тарбиялык мааниси күчтүү көркөм адабий чыгармаларында 

айтылган ойлор балдардын акыл-эсин, ойлоосун, чыгармачылык, көркөм табитин өстүрүп, 

турмушту таанытуу, элдерди байланыштырып, биримдикке тарбиялай турганын өзгөчө 

белгилейбиз. 

1970 - 1988 ж.ж. элге билим берүунү реформалоо мезгилинде 6-7 жаштагы 

балдарды үй бүлөдө, бакчаларда мектепке даярдоо маселесин изилдеген В.Н.Андросова 

[2], В.А.Давыденко [3],   баалуу кеңештерди берген. Ошентсе да, көркөм адабияттын 

балдарды тарбиялоодогу мааниси жөнүндөгү изилдөөлөр болсо дагы, баланы мектепке 

даярдоодо балдар адабиятын пайдалануу маселелерине арналган атайын изилдөө аз 

жүргүзүлгөн. Балдар адабиятынын педагогикалык мүмкүндүктөрү менен аларды 

пайдалануунун азыркы жагдайларынын ортосунда бүгүнкү коомдун талабына ылайык 

балдар адабиятын пайдалануу керектиги жана аны иш жүзүнө ашырууну илимий- 

педагогикалык жактан негизделген усулдук колдонмолор аздык кылат. 

Жаш муундарды тарбиялоодо балдар адабиятына такай маани берүүнү Мукай 

Элебаев, Ж Турусбеков, Т. Үмөталиев жана башкалар талап кылышкан, 1940-ж. балдар 

адабияты боюнча экинчи Республикалык кеңешме өткөрүлүп, балдар адабиятынын өнүгүү 

процессине чоң маани берилип, алар үчүн татыктуу чыгармаларды тартуулап туру иши 

«Ленинчил жаш» гезитине тапшырылган.  

Ошондон баштап, балдар адабиятынын өнүгүшүнө чоң көңүл бурулуп, анын 

өнүгүшүнө салым кошкон классик жазуучулар Касымалы Баялинов, М.Элебаев, 

А.Токомбаев, К.Маликов, К.Эсенкожоев, Ж.Бөкөмбаев, Ж.Турусбеков, Т.Умөталиев, 

К.Жантөшев, Т. Сыдыкбеков, А. Токтомушев, М.Жангазиев, А.Кадыров, И.Исаков, 

С.Сасыкбаев, Н.Байтемиров  ж.б. балдарга арнап аңгемелер, повесттер, жомоктор, 

ырларды жазышкан. Алардын чыгармалары балдарды тарбиялоо максаттарын туура 

түшүнүп, акыл - эсин, ойлоо сезимин, тилин өстүрүүгө жардам берип, Ата-Мекенди, ата-

энени эмгекти сүйүүгө, адамгерчилик жакшы сапаттарды тарбиялоого шарт түзөт. 

Ошондой эле аталган атактуу жазучулардын чыгармалар, ырлары балдардын 

түшүүнүсунө жеңил, кыска, тили көркөм, уккулуктуу, кызыктуу жазылган. 

Азыркы күндө балдар адабияты бир далай ийгиликтерге жетип өнүгүүдө. Анын 

негизги темалары - Жаны коом, иш-аракет, адамдардын бейкут жашоосу, достук мамиле 

эмгек адамдары, көрүнүктүү инсандар, улут ынтымакташтыгы, бирдиги, табият 

кубулуштары, жан- жаныбарлардын жашоосу, жакшылык менен жамандык, илим менен 

техниканын өнүгүүсу ж.б. 

Балдардын жаш өзгөчөлүктөрунө, психологиясына ылайык тили жатык, түшүнүүгө 

оңой кызыктуу кызыктуу түшүнүктөр гана бала жүрөгүнө жол таап муундан-муунга өтө 

бермек. 1947- ж. Кыргызстан жазуучулар союзунда балдар адабияты жөнүндө атайын 

маселе каралып, анны колго алуу иши иштелип чыккан. Т.Абдымомунов «Балдар 

адабияты эмне үчүн артта калды», «Балдар адабиятынын өсүшүү үчүн» деген макаласы 

демилге көтөргөн. 

Ошол жылдары А. Осмоновдун «Балдар үчүн», А. Токтомушевдин «Жаштын 

тилеги», Т.Умөталиевдин «Биздин жер», Т.Шамшиевдин «Ырда достор» аттуу китептери 

балдардын кулк-мүнөзү, сезимталдыгы, билимге дилгирлиги, назик дүйнөсү сүрөттөлгөн. 

А. Осмоновдун ырлары балдардын оюнкараак табиятына арналып, жаттап алууга 

жеңил тургандай кылып чыгаруу деген соз. Турмушта түйүндүү маселелерди тез чече 

билген, кайратуу, көтөрүмдүү, адал иштөө, адамзат дүйнөсүндө керектүү мүчө боло 

турган ар тараптан өнүккөн адам кылып чыгаруу. Баланы мындай адам кылуу үчүн 

тарбиячы бар күчүн, бар билимин жумшап, чарчабай, чалыкпай үйрөтө билүү керек" - деп 
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жазылган.  

Ошондой эле, "Педагогиканын" предмети "Тарбиялоо" деген түшүнүккө аныктама 

берип, тарбиянын ар бир түрүнө токтолгон. Атап айтсак, акыл - эс тарбиясы, эмгекке 

тарбиялоо, нравалык жактан тарбиялоо, сулуулукка тарбиялоо жана дене тарбиясы. 

Тарбия маселесине көңүл бөлүп, "эгерде адам баласына ушул тарбиялар тегиз берилсе, 

анын тарбиясы түгөл болот. Эгерде бала ысык, суук, ачка, жылаңач сыяктуу турмушта 

кезигүүчү көрүнүштөргө туруктуу, чыдамдуу болуп, туура ойлогон, дурус чечкен акылы 

толук, сөзү жакшы болсо, жамандыктан жаны кейиген, жакшылыкты тилеп турган тарбия 

алып, чыныгы адам болгондугу. Балам адам болсун деген ата - эне тарбиянын ушул 

түрлөрүнүн баарын туура аткарсын"[3]. Бүгүнкү күндө да ушул айтылган тарбиялар 

педагогиканын алдына коюп отурган маселелери экенин айта кетишибиз керек. 

Белгилүү окумуштуу - методист К.Карасаевдин педагогикалык көз караштарына 

кайрылсак, мектепке эң керектүүсү- билимдүү, педагогика, методикадан кабардар, баланы 

окута биле турган мугалим. Экинчиси - окуу ишине эң керектүү методикалык куралдар, 

ансыз эч бир иш иштелбейт. Үчүнчүсү - мектепке эң керектүү программа. Ар бир иш 

көңүлдөгүдөй болуу үчүн анын үлгүсү, өлчөмү болуш керектигин өзүнүн “Сабат ачкыч” 

алиппесиндеги дидактикалык принциптеринде белгилегенин билебиз"[5]. 

Кыргыз балдар адабиятынын өнүгүү тарыхын изилдеген М.Тулогабылов балдар 

адабиятынын классификациясы: оозэки чыгармачылык, акындык чыгармачылык жана 

жазма профессионалдык чыгармачылык болуп үчкө бөлүнгөнүн өзүнүн "Кыргыз балдар 

адабиятынын тарыхы" деген эмгегинде баяндаган [4]. 

Кыргыз оозеки чыгармачылыгы бешик ырынан баштап улуу дастан (эпоско) чейин 

өз ичине камтыйт. Оозэки чыгармаларды жараткан - эл, ал эми элдин эртеңки, келечеги, 

улуттун болочогу бала тарбиясына өзгөчө көңүл бөлгөн элдик тарбия. Эл балага деген 

ысык сүйүүсүн, жылуу сезимин,  кыялын ыр менен жеткирген. Жаш наристени ойнотуу, 

сооротуу, тарбиялоо, максат - тилектер да ыр, көркөм сөз менен айтылган. Элдик оозэки 

адабиятты жаштайынан угуп өскөн бала, чоңойгон сайын аны кызыгып окуйт. Баланы 

тарбиялоодо элдик оозэки адабият элдик педагогика менен тыгыз байланышта.  Элдик 

оозэки адабият - элдик педагогиканын тунук булагы. 

Балдарды мектепке даярдоодо көркөм адабияттын маанисинин тереңдигинен, 

тарбия ишин жакшы уюштуруу, чыгармаларды билим берүүчүлүк, тарбиялык жана 

өнүктүрүүчүлүк функцияларын иш жүзүнө ашырууга тийиштүү усул-ыкмаларды 

сабактын мазмуңуна карата колдонулушу, аларга адамгерчилик, ыймандуулук, 

боорукерлик сапаттарды тарбиялоого да мүмкүндүк болоору анык.  

Балдардын адамгерчилик сапаттарын калыптандырууда, улууларды сыйлоого, 

кичүүлөргө камкордук көрүп, достук - жолдоштук карым - катнаш түзүүгө, эмгек 

адамдарын урматтоого, чоңдордун иштерин баалоого тарбиялоо, жаратылышты коргоо, 

сактоо, ага жан ачырлык мамиле кылуу, табият көркөмдүгүн, кооздугун сезип, көркөмдүк 

табитин арттырууга, дени сак атуул болуп чоңоюшуна, акыл - оюнун жетүүсүнө, жеке 

инсан катары калыптануусуна көркөм адабий чыгармалардын мааниси зор экенин 

жайылтууга аракет кылдык. 
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 Акыркы мезгилдерде билим берүүнүн мазмунунда сапаттык өзгөрүүлөр болуп, 

окутуунун негизги максаты катары сабак берүүгө жасалып келген басым, эми студенттин 

жалпы окуу көндүмдөрүн калыптандырууга багытталды. Бул окуп үйрөнүү процесси. 

Окуп үйрөнүү процессинде билим алуучу өзү аракет кылып, билим алууга, аны 

түшүнүүгө, колдонууга, талдоого, алган түшүнүктөрүн өз алдынча баалоого, 

чыгармачылык менен мамиле жасоого багытталат.  

Ройс Седлер белгилегендей: сапат концепциясынын окутуучу кандай түшүнсө, 

студенттер да ошондой түшүнүүсү керек, б.а. түшүнүү бирдей болушу зарыл. Студенттер 

аткарылган тапшырманын сапатына дайыма көңүл буруп турушу керек, ар бир студенттин 

жекече өсүшүнө басым жасалышы зарыл. Сапаттуу окутуу үчүн же  окутуучу окутуп 

жаткан студенттердин муктаждыктарына жооп берүү үчүн, окутуу методдоруна 

өзгөрүүлөрдү киргизип, студенттердин өсүшүн баалап, эске алып, аларды ишмердүүлүккө 

тартканы абзел.   

Медициналык адистиктердеги студенттердин англис тилинде сүйлөө кебин 

калыптандыруунун лингводидактикалык негиздери мамлекеттик билим берүү 

системасындагы саясатынын негизги принциптеринин бири. Студенттердин англис 

тилинде сүйлөө кебин калыптандыруу менен башка улуттардын баалуулуктарын, 

mailto:asel_kasymbaevna@mail.ru
mailto:asel_kasymbaevna@mail.ru
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этнографиясын, маданиятын, тарыхын, этикетин, тилин, дилин өздөштүрүүгө, сыйлоого, 

баалоого багыттайбыз, ошондой эле чыгармачылык менен колдонууга үйрөтөбүз.     

Студенттердин англис тили сабагында сүйлөө кебин өстүрүү учурдун негизги талабы. 

Англис тилин окутууга коюлуп жаткан талаптарга ылаыйк, окутуунун максатын, 

мазмунун аныктоо менен, окутуунун активдүү методдорун, ыкмаларын, принциптерин, 

каражаттарын жетекчиликке алуу абзел.   

Англис тилин окутуунун илимий-методикалык негиздерин иштеп чыгууда, 

окутуунун методдорун илимий жактан ар тараптан изилдешкен окумуштуулар:  

Б.И.Пассов, Г.В.Костомаров, И.Ю. Марковина, Л.К.Орлова, Г.В.Рогова, ошондой эле 

тилдерди окутуунун педагогикалык-психологиялык негиздерин изилдешкен психологдор: 

А.С.Выготский, Л.Н.Леонтьев, И.А.Зимняя, Б.В.Беляев, А.И.Красило, А.П. Новгородцева 

ж.б. эмгектернде баса белгилешкен.    Медициналык адистиктердеги студенттердин 

англис тилинде сүйлөө кебин калыптандыруу мамлекеттик билим берүүнүн стандартына 

жана  программалык талаптын негизинде ишке ашат, ошондой эле тил үйрөнүүгө 

багытталган: курстарды ийримдерди, семинарларды, борборлорду уюштуруу зарыл. 

 Окутуунун методдорун билим алуунун булагына карай классификациялоо 

(Н.М.Верзилин, Е.Я.Голант, С.Г.Шаповаленко  

Бул классификация окутуу процессинде кеңири колдонулат, алар төмөндөгүлөр:  

1. Оозеки түшүндүрүү методдору. 

2. Көрсөтмөлүү методдор. 

3. Практикалык методдор. 

Оозеки тушүндүрүү методдоруна: аңгеме, түшүндүрүү, маектешүү, окуу дискуссиясы, 

лекция, китеп менен иштөө, конспект жазуу ж.б. кирет. 

- Аңгеме-фактыларга негизделген чыныгы материалдарды жазуу же баяндоо 

формасында маанисин түшүндүрүү. Аңгеме логикалуу, ырааттуу, далилдүү, ачык, 

образдуу, эмоционалдуу, кызыктуу болушу зарыл, монолог түрүндө жүргүзүлөт. 

- Түшүндүрүү- чыныгы ой пикирин кенен логикалуу кортундуланган баяндоонун 

далилдуу формасы. Көп учурларда түшүндүрүү байкоо жүргүзүү, берилген суроолор 

менен айкалышып, маектешүүгө өтүп кетиши да мүмкүн, демек окутуунун методдору 

бири-бирин толуктап кызмат аткарат.  

- Маектешүү-окутуунун диалогдук методу. Маектешүүнүн суроолору терең 

ойлонүп, өтө кылдаттык менен тандалып, студенттерге жаңы маалыматтарды берүүгө, 

түшүнүүгө, өтүлгөн материалды өздөштүргөндүгүн текшерүүгө багытталып, негизги, 

кошумча, толуктоочу, шыктандыруучу суроолор тузүлөт.  Маектешүү: индуктивдүү,  

дедуктивдүү, жеке, топтук, фронталдык болуп болүнөт. Окутуу процессинин максат, 

милдеттерине, окуу материалынын мазмунуна, англис тили сабагында студенттердин 

таанып билүү процесстеринин эрктик-эмоционалдык чөйрөсүнүн, деңгээлине карай 

эркин, чыгармачыл ой жүгүртүүсүн өнүктүрүүдө өз пикирин эркин билдирип 

маектешүүгө үйротүлөт, ал учун маектешүүнүн түрлөрүнө басым жасалат: 

 киришүү маеги  

 кызыктыруучу маек 

 жаңы билимди берүү маеги 

 маалымдоо маеги бекемдөө маеги 

 текшерүү маеги  

    Маектешүүнүн эффективдүүлүүгү төмөндөгүлөрго байланышат:  

 маектешүүнүн проблемалык мүнөзү. 

 студенттерди түзүлгөн сценарий боюнча алдын ала даярдоого жол берилбейт.  

 маектешүү лекцияга айланбаш керек. 

 маектешүүнүн эмоционалдуу мүнөзү. 

 маектешүүнүн объктивдүүлүгү, адилеттүүлүгү жана маданияттуулугу.  
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 туура жетекчилик кылуу. 

- Окуу дискуссиясы – окутуунун методу, студенттердин өз алдынча изденүүсүнө, ой 

жүгүртүүсүнө жалпы активдүүлүктөрүнүн онүгүшунө мүмкүндүк берет, ошондой 

эле тигил же бул проблемалар боюнча түрдүү илимий көз караштарды 

пайдаланышат. Дискуссиянын негизинде студенттер жаңы билимге ээ болушуп, 

оздөрүнүн ой пикирлерин бекемдеп, коз караштарын коргошот, талкуулашат, 

башкалардын көз караштарын да сыйлашат. Дискуссия эркин талкуу формасында 

болуп, акыркы инстанция чындык менен, турмуш менен байланышат, ошондой эле 

таанып-билүү процесстери, кызыкчылыктары бекемделет.   

- Китеп менен иштөө да оозеки тушүндүрүү методдорунун негизгилеринин 

катарында турат. Студенттер өтүлгөн материалдарды жеткиликтүү өздөштүрүүдө 

сунуш кылынган негизги адабияттар, кошумча окуу китептер жана электрондук 

булактар менен  өз алдынча иштөөдө төмөндөгү ыкмалар пайдаланылат:  

 конспект жазуу-окуган материалдын мазмунун кыскача жазуу, түшүнүү. 

 цитата жазуу-текстен сөзмө-сөз жазып алуу адабият жөнүндө так маалымат берүү.  

 аннотация жазуу-макаланын мазмунун кыскача баяндоо. 

 реферат жазуу – конкреттүү тема боюнча бир нече булактарды пайдаланып, 

алардын мазмунуна баа берүү жана жалпылоо. 

 рецензия жазуу-окулуп чыккан материал боюнча ага карата өз пикирин кыскача 

берүү. 

 тексттин планын түзүү-текстти бөлүктөргө бөлүп, планын түзүү. 

 ой жүгүртүүнүн торчосун толтуруу-бирдей кубулуштардын, системаларын 

максатын, милдеттерин, мазмунун, практикалык маанисин аныктоо, салыштырма 

анализ жасоо. 

 окуган текстти тартуу-окуган текстин мазмунун сурөт аркылуу чагылдыруу.  

Окутуунун методдорунун классификациялары бири-бирин толуктап, тыгыз 

байланышта ишке ашат. 

2. Окутуунун  көрсөтмөлөрүү методдору.  
Көрсөтмөлүү методдор демонтарция жана иллюстрация методдоруна бөлүнөт.  

Демонстрация окутуунун активдүү методу 100 жүз жолу айткандан бир жолу 

көрсөтмөлүүлүктүн негизинде сабак өтүү натыйжалуу, ал эми иллюстрациялык 

материалдар кубулуштардын маңызын, ички байланыштарын, маанисин, өзгөчөлүктөрун 

билүүдө негизги ролду ойнойт.  Заман талабына ылайык азыркы мезгилде медициналык 

адистиктерде  окуган студенттердин сүйлөө кебин өстүрүүдө окутуунун видеометодун да 

пайдаланып келүүдөбүз. Слайд жана видеометод алынган маалыматтарды бекемдөө, 

бышыктоо, кайталоо, системалоо, жалпылоо, өзүн-өзү текшерүү, кайтарым байланыш 

жасоо ж.б. дидактикалык функцияларды аткарат.  

3. Окутуунун практикалык методдору.  

Практикалык методдор студенттердин практикалык билгичтиктерин, көндүмдөрүн 

калыптандыруу жана аны турмушта, практикада  колдоно билишине багытталып 

чыгармачылык менен өз алдынча иштөө көндүмдөрүн калыптандырат, алар 

төмөндөгүлөр:  

 Көнүгүү-окуу материалын терең өздөштүрүү, билимди бекемдөө максатында 

атайын  кайталанат, бышыкталат, колдонот. 

Көнүгүү оозеки, жазма, графикалык, лаборатордук-практикалык, окуу-эмгектик 

болуп бөлүнөт. 

Көнүгүүнүн бардык түрлөрү студенттердин жалпы жана кесиптик 

компетенцияларын, өз алдынчалыгын, өстүрүү менен англис тилинде сүйлөө 

кебин калыптандырууга билимди бекемдөөгө, машыктырууга жана 
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чыгармачылыкка багытталып, ар бир тапшырма боюнча комментарий беришет, 

сөздүк жумуш жүргүзүлүп, жаңы сөздөр транскрипциясы менен бышыкталат.   

Грамматикалык жана лексикалык көнүгүүлөр боюнча анализ жүргүзүлөт.  

-  Окутуунун методдорун окуучулардын таанып-билүү ишмердүүлүгүнө, 

активдүү деңгээлине негизделген классификациясы (И.Я.Лернер, М.Н.Скаткин).    

Бул классификация боюнча окутуунун методдору төмөндөгүдөй болуп 

болүнөт: 

 түшүндүрмө –иллюстрациялык  

 репродуктивдүү  

 проблемалык 

 аз-аздан изденүү  

 изилдөө  

- Түшүндүрмө-иллюстрациялык метод окутуучу окутуунун каражаттары аркылуу 

даяр маалыматты берет, студенттер маалыматты түшүнүп, кабыл алат, эске сактайт.      

- Репродуктивдүү  метод, окутуучу даяр маалыматты берет, түшүндүрөт, 

студенттер кабыл алып, берилген тапшырма боюнча билимди кайрадан иштеп чыгышат, 

артыкчылыгы болуп, убакыттын үнөмдүүлүгү эсептелет, ошондой эле кайталоого көңүл 

бурулат. 

- Проблемалык окутуу метод. Окутуучу студенттердин алдына проблема коюп, 

анын чечилиш жолун, карама-каршылыктарды билүүгө багыттап, ойлоо процесстерине, 

проблеманын илимий чечилишинин үлгүсүнө, далилдөөлөрдүн логикасына, окуу 

ресурстарын кыймылына байкоо жүргүзүшөт.  

 - Аз-аздан изденүү же эвристикалык метод. Студенттерди өз-алдынча 

проблеманы чечүүгө даярдоо үчүн, проблеманы чечүүнүн айрым кадамдарын 

жасатып, аны изилдөөнүн айрым этаптары үйрөтүлөт. Прогноздук окутуу, 

прогноздук айтуу, аны текшерип аныктоо менен планын түзүү, кубулушка, 

сүрөткө, айтылган ойго суроо түзүү, же тапкан жоопту далилдеп берүү, 

фактылардан тыянак чыгаруу ж.б.  Демек аз-аздан изденүү методу студенттердин 

логикасын өстүрүп, илимий изилдөө иштерине кызыктырат.     

-  Изилдөө метод. Студенттердин өздөштүргөн билимин чыгармачылык менен турмушта 

колдонууга үйрөтөт. Изденүү процессинде студент жаңылык ачуу ыгын өздөштүрөт. 

Студенттин чыгармачылык изденүүсүн, кызыгуусун түптөйт, кубулушту изилдөөгө, 

жыйынтык чыгарууга үйрөтөт.  

XX кылымдын 70-жылдарында окутуунун интенсивдүү технологиясын көрүнүктүү 

педагог В.Ф.Шаталов негиздеген. Интенсификация – бул аз күч аракет менен окутуунун 

максималдуу натыйжасына окуу-нормативдүү документтерде белгиленген убакытка 

караганда аз убакытта жетишүү деп аталат. 

Бул технологияда таяныч конспектилер, таяныч сигналдар, түрдүү түстөр, 

схемалар, символдор колдонулуп, инсанга багытталган мамилелер өркүндөтүлөт.   

Окутуунун активдүү ыкмалары  XX кылымдын 80-жылдарында билим берүү 

мекемелеринде пайдаланыла баштаган. Окутуунун активдүү методдоруна: дидактикалык 

оюндар, педагогикалык кырдаалдарды анализдөө, пролблемалык жагдайлар, аларды 

чечүү, мээге чабуул жасоо, окутуунун стратегияларын муз жаргычтарды пайдалануу 

зарыл.  

Муз жаргычтардын негизги максаты: студенттердеги уяңдык, тартынчаактык, 

коркоктук, ишенбөөчүлүк сезимдерин жокко чыгаруу маанайын көтөрүү, сабакка болгон 

активдүүлүктү арттыруу, психологиялык аура түзүүдө колдонулат.  

Медициналык адистиктердеги студенттердин англис тилинде сүйлөө кебин 

калыптандырууда англис тилинде видео-аудио угузуу, талкуулоо, талдоо ырдатуу, макал-

лакаптарды, фразеологиялык сөздөрдү чечмелөө, проблемалык суроолорду түзүү, аны 

чечүү, кырдаалдарды, кроссвордорду, ребустарды  түзүүгө көңүл бурулат.  
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Бүгүнкү  цивилизациянын доорунда окуу жайыбыздын келечеги кең, студенттер 

үчүн бардык шарттар түзүлгөн: китепкана жана электрондук китепкана, дистанттык 

билим берүү борбору, маалыматтык технологиялар, чексиз интернет ж.б. Ошондой эле 

тажрыйбалуу жана чыгармачыл окутуучулардын демилгеси менен окутуунун 

стратегиялары жана окутуунун активдүү методдору боюнча семинарларды уюштуруп, 

өздөрүнүн тажрыйбаларын жайылтуу менен окутуу процессиндеги инновацияларга басым 

жасалып келүүдө.  
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Учурдагы коомдогу актуалдуу маселелердин бири үй-бүлө маселеси. Үй-бүлө –бул 

коомдун баштапкы ячейкасы, маданияттын булагы, улуттун каада салтын, нарк-насилин, 

тажрыйбаларын, мурасын, тукум улантуунун чөйрөсү. Үй-бүлөдөгү баалуулуктар, өз ара 

мамилелер, психикалык жагымдуу жагдайлардын болушу, муундар аралык мамилелер, 

адамдар ортосундагы карым-катнаштар, байланыштар, үй-бүлөнүн экономикалык абалы, 

социалдык абалы, көз-караштары, билим берүүгө кам көрүүсү канчалык деңгээлде болсо, 

коомдун абалы да ошондой болот. Ошондуктан үй-бүлөнүн баалуулугун сактоо ар бир үй-

бүлө мүчөсүнүн милдети. “Уядан эмнени көрсө, учканда ошону алат”,- демекчи адам 

турмуш жолунда пайдалана турган баардык маалыматтарды үй-булөдөн алат. Демек, 

келечек балдардын колунда деп айтуу менен биз өлкөнүн тагдыры, үй-бүлөнүн  руханий, 

социалдык, экономикалык жана тарбиялык  жактан камсыздалышына көз каранды 

экендигин эске алышыбыз керек.                                                                                                                                                                                           

      Үй-бүлө коомдон сырткары жашабайт. Үй-бүлөнүн  ыйыктыгы, кылымдарды 

карыткан бай тажрыйбасы, баалуулуктары, ар бир үй-бүлөдөгү жазылбаган мыйзамын 

ыйык тутуу, анын бекемделип турушу, жашоо  үчүн  эң мыкты гармония жаратат. 

Ошондуктан көрүнүктүү педагог А.С. Макаренко: “Баланы үй-бүлөдө  туура тарбиялоо 

ата-эненин бактылуу карылыгы, ал эми туура эмес тарбиялоо ата-эненин кайгысы, муңу 

жана  келечектеги көз жашы”, деп белгилейт. Үй-бүлө тарбиянын башаты бала менен 

турмуш уланат элдин учу узарат. Бала ата-эненин мураскору, ал атанын тегин улантат [3, 

15-б].                                                                                                                                                                                                                                                            

        Элдик педагогикада “Балалуу үй  базар”, “Бала  ата-эненин данакери”, –деп 

бекеринен айтылбаса керек. Демек таалим-тарбиянын каражаты да, булагы да 

кыймылдаткыч  күчү  да бала болуп саналат.  Үй-бүлө түрдүү функцияларды  ишке 

ашырат, алар төмөндөгүлөр:  

 тарбиялык 

 социалдык 

 экономикалык  

 экологиялык  

 чарбалык  

 мураскорлук  

 жаратмандык  

Коомдогу ар кандай кырдаалдар  үй-бүлөлөргө да өз таасирин тийгизүүдө. Мисалы: 

o зордук-зомбулук 

o үй-бүлөдөгү келишпестиктер  

o аз камсыз болгон үй-бүлөлөр  

o балдар жана базар маселелери, окууну таштап араба түрткөн балдардын келечеги 

o рекетчилик  

o миграция  

o күч колдонуу  

o алкоголдук  

o эрте жаштан турмушка берүү  

o наркомания  

o кумар оюндары ж.б.  

       Мунун баарынын туундусу социалдык кандайдыр бир жаратка айланып баланын жан 

дүйнөсүнө таасирин тийгизүүдө.  Азыркы учурда “социалдык  жетимдер” деген термин 

пайда болуп, балдардын реабилитациялык  борборлору уюштурулуп, ар кандай типтеги 

балдар менен иш алып баруу колго алынган.                                                                                                                                                                     

     Бала үчүн ата-эне күзгү жана үлгү болуу зарыл, бала ата-энеге карап калыптанат, өзүн 

түздөйт. Баланын көзүнчө ата-эне түрдүү окуяларды талкуулап, ар кандай эмоционалдык 

абалдарды көрсөтпөө керек, себеби балдар тез баамдап, анализи жок тез кабыл алышат. 
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Балдардын жеке жана психологиялык өзгөчөлүктөрүн  аңдап билип, ага карай инсанга 

багыттап мамиле жасоо зарыл. Бала жогорку класста окуп калган учурда ата-эне, үй-бүлө 

үчүн анын пикири көз карашы да баалуу экендигин сезиши зарыл. Баланын социалдык 

маанилүү ишмердүүлүгүн стимулдаштыруу жана өнүктүрүү, бул социалдык 

демилгелерди, иш чараларды,программаларды колдоо менен баланын инсандык, 

кесиптик, социалдык жана руханий баалуулуктарынын  калыптанышына  көмөктөшөт. 

Баланы тарбиялоодо үй-бүлөнүн, мектептин биргелешкен кызматташтыктары татыктуу 

натыйжаларды жаратат. Андыктан мектеп менен үй-бүлөөнүн байланышы төмөндөгү 

формаларда уюштурулат.                           I. Жекече формалары: 

 Күндөлүк ата-эне менен байланышуунун бир формасы, күндөлүк башталгыч 

класстарда жана өспүрүм курактагы окуучулар  күндөлүгүнө баа койдурат, ата-эне 

текшерип, мугалимдер менен байланышта болуп турушу  зарыл, айрым ата-энелер 

кайдыгер да мамиле кылышат. Ата-эне  баласынын эмгегин баалашы окуучуга стимул 

болуп, мыкты окууга шыктандырат. 

        Ооган согушунан катышуучусунун апасы, орус кемпир: 

“Менин балам мектепте мыкты окуган. Кундөлугүндө  36 “5”, 1 гана “4” бар эле, 

азыр ал күндөлүк музейде сакталып турат” - деп эскерет, демек күндөлүккө 

болгон мамилени жөнгө салышыбыз керек, себеби: баланын акыл-эс таанымын 

үйрөнүүнүн, жетишүүнүн көрсөткүчүнүн  бир каражаты  болуп саналат [1, 58-б.].                                                                                                                                

        Президент  С.Ш.Жээнбеков быйлкы жылды “Региондорду өнүктүрүү, өлкөнү 

санариптерштирүү жана балдарды колдоо жылы”, деп белгилегени ишке ашып, 

быйылкы 2019-2020окуу жылында мектептерде электрондук күндөлүктөр 

киргизилип айрым мектептер электрондук күндөлүктөр менен иш алып барып 

жатат. Баланын акыл-эс таанымын үйрөнүүнүн бир каражаты күндөлүк болуп 

саналат.   

 Ата-эне менен телефон аркылуу байланышуу. Баланын мектептен кийин үйүнө  

барган барбаганын билүү, тартиби, катышуу, жетишуу, психикасы жана башка 

маселелер боюнча байланыш түзүүсү. 

 Ата-эне менен кат аркылуу байланышуусу.  

 Окуучулардын үйүнө баруу. Үйүнө барууда окуучунун жашоо шарты менен 

таанышуу, окуучу карым-катнашта болгон  адамдардын тарбиялык таасирин 

байкоо, кенеш берүү, окуучунун таануу процесстери, эрктик-эмоционалдык  

чөйрөсү, жеке психологиялык өзгөчөлүктөрү, мамилеси боюнча баарлашуу 

мүмкунчүлүгү түзулөт.  

 Ата-энени мектепке чакыруу, кандайдыр бир конкреттүү тема же багыт боюнча 

маектешүү.  

II. Ата-энелер  менен байланыш тузүүнүн коллективдүү формалары. 

 Ата-энелердин жалпы мектеп чогулушу, жылына эки жолу өтүлөт. Бул чогулушта 

ата-энелердин милдеттери, укуктары, балдарды тарбиялоодо үй-бүлөнүн ролу, 

ийгиликтер, кемчиликтер, мектептин шарты, окуучуунун үйдөгү  режими жана 

башкалар талкууланат. 

 Класстык чогулуш, жылына төрт жолу, ар бир чейректен кийин уюштурулат. 

Мисалы: 5-класстын ата-энелеринин чогулушунун  тематикалары:  

- Баланын ден-соолугун сактоо, гигиена, режим. 

- Баланын эрктик-эмоционалдык чөйрөсүн  тарбиялоо. 

- Мекенчилдикке, достукка эмгекке тарбиялоо. 

- Китеп жана аны пайдалануу, окуучунун, үйдөгү  китепканасы. 

- Баланы өз алдынчалыкка тарбиялоо жана  өзүн алып  жүрүүнүн эрежелери, 

баланын эс алуулары. 

- “Өз балаңызды жакшы билесизи?”  

- “Маданий баалуулуктардын үй-бүлө жана бала үчүн мааниси”.[2,43-б.] 
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Ачык сабак, ата-энелер жылына эки жолу мугалимдердин сабагына 

катышууларын  пландаштыруу зарыл.  

        “Сабак  - мугалимдин  бүтпөгөн чыгармасы. Ал чыгармага  өмүр бою 

даярданат, жазат, толуктайт, түзөйт, өзү режиссер болот, өзү аткарат, сындатат, 

сындалат”- деп белгилейт эмгек сиңирген мугалим А.Авазов. Ийгилигин көрүп, 

азыктанат, шыктанат, шыктандырат жана бүтпөгөн чыгармасын  андан ары 

улантат. Эгер жыйынтыгы начар болсо, өкүнөт, анализдеп, синтездеп, изденет, 

кемчилдиктерин туздөйт, кыйналган сайын күчөп, изденип иштеши зарыл. Ата-

энелер да мугалимдин баа жеткис эмгегин туура  түшүнүп, жардам берүүлөрү 

зарыл, ата-энелер менен пикир алмашууда  кылдат  мамиле, жагымдуу 

психологиялык  жагдай түзүү,  туура түшүнүү мугалимдин жалпы жана кесиптик 

компетенттүүлүгүн  далилдейт [1,54-б.]. 

 “Энелер мектеби”, “Мыкты эне”, “Мыкты үй-бүлөо”,  “Жылдын мыкты ата-энеси”, 

тегерек стол семинарлар “Мен ата-энемди кубантам”, “Ата-энелер клубу”, “Эне 

аман, бала аман ”, “Педагогикалык окуулар” ж.б. конкурстар. 

         Мисалы: “Мыкты эне”  конкурсу. 

 Максаты: дени сак, зээндүү, акылдуу, таалим тарбиялуу, билимдүү, эмгекчил 

балдарды тарбиялоо биздин коомго кошкон үлүшүбүз, биздин бактыбыз. 

 Көргөзмө уюштуруу 

 Менин инсандык философиям 

 Макал айтуу 

 Көркөм окуу:  “Болор жигит”, “Болбос жигит”, “Жакшы кыз”, “Өзү каар, тили заар 

кыз”  

 Көркөм чыгармачылык 

 Менин бала тарбиялоодогу тажрыйбам 

 Көркөм номер аткаруу ыр, бий 

 “Башталгыч мектептеги театр”[4,76-86-б.] 

 Баланын бир күндүк иш аркетин уюштуруу жана байкоо  

 “Өзүбүз жасайбыз”  деген темада практикалык иш аткаруу 

 Роль аткаруу 

 Анкета толтуруу 

 Конкурстун жыйынтыгын чыгаруу, сыйлоо. 

Жеңүүчүлөргө  мектептин фондунан моралдык колдоолор көрсөтүлөт.     Мындай 

конкурстарды класстык чогулуш  тибинде өткөрсө  да болот, мугалим, ата-эне 

ортосундагы  ишмердүүлүк  болуп саналат. Анткени максат бир, ден-соолугу чың, 

саламаттыгы сак, келечекте  турмушта  ордун тапкан, коомго керектүү, мекенчил, 

эмгекчил, адамдык асыл сапаттар калыптанган, инсандарды  тарбиялоо.                                                                                                                                                                                                                

         “Энелер мектеби” конкурсун сабак-конференция, сабак-дискуссия, сабак-

консультация, сабак-таймаш  ж.б. формасында өткөрсө да болот. Ата-энелер менен 

уюштурулган мындай иш чараларда  жаңы идеялардын жаралышы, демилгелүүлүк, 

идеянын актуалдуулугу, ишке ашыруу  усулдары  катары  ар бир ата-эне өзүнүн 

аргументтерин беришет. Бирок тилеке каршы азыркы учурда  айрым энелер ачуу сууга 

азгырылып балдарга болгон терс мамилелерди  да кездештирүүгө болот. Мисалы: кыш 

мезгилинде энеси ичип 3 жаштагы кыз көчөдө калып ички иштер бөлүмүнүн 

кызматкерлери  кызды балдардын  реабилитациялык борборуна тапшырганы  баарыбызга 

маалым. Балага болгон биздин сый урмат, тарбия, камылга ичкилик менен чектелип 

калганы өкүнүчтүү. Андан эч кандай  руханий да, маданий да, материалдык да пайда  таба 

албайт.                                                                                                                                                           

Мисалы: “Эне сүйсө баласын, айбандарча аясын” 

              “Бала – адамдын мөмөсү” 

              “Баланы жоктон бар кылган 
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              Ата-эне жайы ушундай  

              Күн болуп, нур берет,  

              Жер болуп, эмчек эмизет  

              Суу болуп, кан жүргузөт. 

              Аба болуп  жан киргизет”– деген элдик  ыр ымыркайга  жан берген ата-эненин 

түйшүгүн, ымыркайды багып,  тарбиялап инсан катарына кошкон, эне сүтүн эмизип, эр 

жеткирип, турмуш жолуна узатып, үй-жай  күттурүү, ата-энелик милдет экендиги  

сүрөттөлөт [5, 183-б]. 

 Мектептин ачык эшик күнү.  Жылына бир жолу өткөрүлөт, мектептин, коом  

жана үй-бүлөнүн байланышын чыңдоодо  ата-энелерге  өз балдарынын билим 

деңгээлин, тарбиясын үйрөнүү, ата-эненин суроо талаптарын эске алат, мектептин 

бирдиктүү талабын сактоого багыттайт. Ачык эшик күнүндө мектептин бардык 

турмушу чагылдырылат, жана таанышат, сабакка киришет, мугалимдер менен 

пикирлешет, тегерек столго катышышат, көргөзмө уюштурулат, видео,аудио 

көрсөтүлөт, буклеттер, концерттик программалар даярдалат ж.б. уюштурулат. 

       Ошондуктан үй-бүлө менен байланыштарды чыңдап, баланы тарбиялоодоо 

ата-энеге багыт берип, психикалык, социалдык, педагогикалык  жардам берүү 

зарыл, ал үчүн төмөндөгүлөрдү эске алсак болот.  

 Балада пайда болгон сезимдерди байкоо, эмне тынчсыздандырып жатканын билүү 

жана ага карай мамиле жасоо. 

 Балага көп көңүл  буруу. Мектепке чейинки жана кенже мектеп курагындагы  

балдарга музыка, аңгеме, жомок терапиясын  пайдалануу.  

 Балага эмоционалдуу мамиле кылуу. 

 Бала үчүн маанилүү адамдар менен карым-катнашта болуу. 

 Үй-бүлөлүк нарк-нуска, дөөлтөттөрдү, баалулуктарды баалоонуу үйрөтүү. 

 Үй-бүлө мүчөлөрүнө коюлган  талаптарды  түшүнүү, аны аткаруу. 

 Баланын жамааттык, достук, бир туугандык, жоопкерчилик, мекенчилдик  

сезимдерин   өстүрүү. 

 Баланы өз алдынчалыка тарбиялоо.  

 Баланын жеке өзгөчөлүгүн, жөндөмдүүлүгүн, кызыкчылыгын, мүнөзүн өстүрүү. 

 Адептүүлүккө, толеранттуулукка тарбиялоо. 

 Балдарды тарбиялоодо мугалимге жардам берүү  менен  мугалимдин  түмөн 

түйшүк эмгектерин баалоого багыт берүү. 

 Келечекте баланын кесип тандашына багыт берүү. 

 Баланын билим алуусундагы, тарбиясындагы кемчилдигин аңдап  билип, аны 

оңдоого мүмкүнчүлүк ачып, шыктандыруу. 

 Класстан  тышкаркы  убакта  эмнелер  менен алектенип жүргөнүн: кружок, секция, 

кошумча  сабак, олимпиадага  даярдануу  же клубда жүрөбү билүүгө болот.  

 Баланын ата-энеге  айтпай жүргөн сырын, кемчилдиктерин мугалим билсе болот 

ж.б.                                                                                                                                    

        Айрым ата-энелер мектеп менен байланышууга мугалим менен баарлашууга 

убакыт бөлө албайбыз, чогулушка да барбайбыз. Ошого байланыштуу мугалимдер 

баланын сумкасын  алып калып, ата-энесин мектепке чогулушка чакырууну адатка 

айлантууга аргасыз болуп жатышат, демек баланын окууга кызыкпаганын, тартибинин 

начардыгынын  бир себебин өзүбүздөн  да издөөгө туура келип жатат. Ошондуктан 

жогоруда белгилеген  талаптарга  таянып мектеп менен үй-бүлөнүн байланышын 

чыңдасак  тийиштүү натыйжага жетишебиз   жана өз ара педагогикалык кызматташтык 

актуалдуу маселе бойдон калат. Демек балдарды окутуп тарбиялоодо ата-эне өзүнчө чоң 

мектеп.  
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Биз турмуштун бүт чөйрөсүндөгү тез өзгөрүүлөрдүн,  ылдам өнүгүүнүн 

мезгилинде жашап жана жатабыз. Бул өнүгүүлөр билим берүү системасында да байкалды: 

жаны муундун МББСсы иштелип чыгылды. Азыркы күндөгү МББСнын максаты-

студентти азыркы шарттардагы турмушка даярдоо. 

Заманбап окутуучунун милдети- бир гана билим берүү менен чектелбей, татаал 

шарттарга көнө алган, конкуренцияга туруштук бере алган, турмуштан ордун таба алган 

инсанды тарбиялоо. 

Студентти логикалык ой-жүгүртүүгө, түзүлгөн шарттарды, кырдаалдарды, 

аракеттерди анализдөөгө, өзүнүн билимине баа берүүгө жана корутунду жасоого үйрөтүү 

үчүн, алардын жетишкендиктерин баалоо системасы да өзгөрдү. 
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Бүтүндөй билим берүү процессин, баалоо системасын уюштурууну өзгөртүүлөргө 

алып келген  окутуунун натыйжаларына коюлган талаптар кесиптик билим берүүдө 

компетенттүү мамилени ишке ашырууну аныктайт. Окутуунун натыйжаларына  багыт 

берүү – бул, окутуучунун эмес, студенттин жетишкендиктерине көнүл буруу (ыклас 

коюу).  Окутуунун натыйжалары окуу ишмердүүлүгүнүн аягында студент эмнени билет, 

эмнени түшүнөт, эмнени көрсөтө алат деген суроолорго негизделет, башкача айтканда, 

окутуунун натыйжалары болуп калыптанган компетенциялар эсептелинет. 

Окутуунун натыйжаларын баалоо түздөн-түз окутуучунун ишмердүүлүгү менен 

байланышат. Баалоодо болгон негизги милдет-бул окутуунун методдорунун, 

механизмдеринин, процедураларынын жана баалоо критерийлеринин окутуунун 

натыйжаларына дал келүүсүн камсыздоо. Бул дал келүү, башкача айтканда, байланыш, 

кесиптик билим берүү программасынын курамында окуу дисциплиналарынын жумушчу 

программаларын, модулдарды, практикаларды ачык айкын көрсөтөт, себеби сапатуу 

окутуунун негизги бөлүгү болгон күтүлүүчү натыйжалар ар биринде көрсөтүлгөн. 

Азыркы кезде “текшерүү” деген сөздү кээде гана колдонобуз. Жаңы методикалык 

түшүнүк кенири таралууда- студенттин компетенттүүлүгүнүн калыптануу даражасын 

баалоо каражаттары. 

Батыш изилдөөчүлөрүнүн бири  С. Тухи “студенттерге белгиленген окутуунун 

натыйжаларына кантип жетээрин  түшүндүрүүнүн бирден-бир жакшы ыкмасы-бул 

баалоонун методдорун жана критерийлерин туура жана так түшүндүрүү” деп эсептеген. 

Бул ыкма окутуунун стратегиясы, натыйжалары менен баалоонун ортосундагы тен 

салмактуулукту тапканга чон жардам көрсөтөт [1]. 

Жаңы мезгилдин кесиптик билим берүүнүн Мамлекеттик стандарттына анализ 

жасоодо төмөнкүдөй окутуунун натыйжаларын аныктай алдык: 

 сынчыл ойлом, пикир калыптандыруу; 

 маселелерди чечүү, пландаштыруу; 

 билимдерди, түшүнүктөрдү демонстрациялоо; 

 өзүн-өзү башкаруу жана өзүн өнүктүрүү; 

 иштеп чыгуу, түзүү; 

 баарлашуу; 

 маалыматты тандоо, оңдоп-түзөө, иштеп чыгуу. 

Окутуунун натыйжалары менен баалоо методдорунун дал келүүсүнө 

Мисалдар [3,2]: 

№ Окутуунун 

натыйжалары 

Баалоо методдору 

1 Сынчыл ойлом, пикир 

калыптандыруу 

- Эссе жазуу, макала даярдоо; кырдаалго сын-анализ; 

- окулган адабиятка сын- баалоо; маалымат даярдоо; 

- чыгып сүйлөө; 

- макалага, китепке комментарий берүү. 

2 Маселелерди чечүү, 

пландаштыруу 

- Ситуацияга жана окуяга анализ; кырдаалды 

моделдештирүү;  

- топто иштөө (маселени жамаат менен талкуулоо жана 

аны чечүү жолдорун издөө); 

- көйгөйлөрдү талкуулоо; 

- реалдуу көйгөйлөр боюнча  

- изилдөөнүн проектилерин даярдоо. 

3 Аракеттерди аткаруу, 

демонстрациялоо 

- Лабораториялык жумуш боюнча  

отчетту даярдоо; 

- ролдук оюнга катышуу; 

- видеороликтерди пайдалануу; 

- презентациялык плакатты даярдоо;  

- фактыларды демонстрациялоо; 
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- кесиптик ишмердүүлүктү байкоо жана реалдуу түдө 

ачып көрсөтүү. 

4 Башкаруу, өнүктүрүү 

(өзүн-өзү башкаруу, 

өзүн-өзү өнүктүрүү) 

- Окуу контрагын түзүү жана аткаруу; 

- портфолио түзүү; 

- өзун-өзү баалоону жүргүзүү; 

- өз ара баалоо; 

- тайпалык проектерге катышуу жана баалоо; 

- өз ара окутуу. 

5 Билимдерин, 

түшүктөрүн 

демонстрациялоо 

- Экзамен (оозеки, жазуу); 

- эссе жазуу; 

- тестирлөө; 

- текшерүү тапшырмалар;  

- сурамжылоону толтуруу. 

6 Иштеп чыгуу, түзүү - Портфолио түзүү; 

- презентация даярдоо; 

- тайпалык проектерге катышуу;         конкурска 

катышуу; 

- проект түзүү жана аны ишке ашыруу; 

- аткарылган аракеттин сапатын баалоо. 

7 Баарлашуу - Дискуссияга, дебаттарга, сүйлөшүүлөргө  катышуу; 

- ролдук оюндарга катышуу; 

- жазуу түрүндө презентацияны даярдоо; 

- кесиптик көндүмдөрдү демонстрациялоо. 

8 Маалыматты тандоо, 

иштеп чыгуу 

- Китепканадагы ресурстарды окуп үйрөнүү; 

- маалымат базасын түзүү;  

- сайттарды проектирлөө; библиографияны 

аннотациялоо. 

 

Окутуунун натыйжаларына багытталган баалоонун методдору төмөндөгү 

принциптерге таянышы зарыл; 

- укук ченемдүүлүк: баалоо окутуунун максаттарына дал келүүсү зарыл; 

- акыйкаттуулук: баалоо так, туура, акыйкат болуусу керек; 

- ачык-айкындуулук: баалоо процессинин бүт этаптары ачык-айкын жана бул 

процесстин катышуучуларына жеткиликтүү болушу зарыл; 

- адекваттуулук: баалоонун формалары окутуудан күтүлүүчү натыйжаларга 

багытталуусу зарыл; 

- ар түрдүүлүк: баалоонун формалары жана аларга карата иштелип чыккан 

критерийлер студенттердин билимин баалоого коюлган талаптарга жооп берүүсү 

зарыл; 

- натыйжалуулук: студенттер тарабынан да, окутуучулар тарабынан да  

баалоо процесси потенциалдуу түрдо аткарылуусу керек; 

- кайтарым байланыш: баалоо студенттер үчүн окутуу процессиндеги 

натыйжаларга жетүү үчүн өбөлгө түзөт. 

 Натыйжага багытталган баалоо студенттерге  кетирген каталарынын негизинде окуп-

үйрөнүүгө, эмне колунан келээрин түшүнүүгө, эмнени билбейт, эмнени жасай албайт 

экендигин табууга, алдыга жылуу процессин көзөмөлдөөгө жардам берет. 

  Бүгүнкү күндөгү  баалоо процессинин кайрадан кароо актуалдуулугу билим 

берүүнүн заманбап стратегиялык тапшырмалары менен, эл аралык стандарттардын 

негизинде билим берүүнүн денгээлин жогорулатуу керектиги менен, окутуунун 

натыйжаларын баалоого бирдиктүү талаптарды иштеп чыгуу зарылдыгы менен жана дагы 

бүтүрүрүүчүлөрдүн өлкөдөн тышкары атаандаштыкка жөндөмдүүлүгү менен аныкталат 

[2]. 
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Компетенттүү мамиле, инсанга багытталган, өнүктүрүүчү окутуу жана ушул сыяктуу 

процесстер студенттердин жетишкендитерин баалоодо ар түрдүү мамилелердин пайда 

болушуна түрткү берди жана критерийлердин негизинде баалоо технологияларын 

керектигин аныкташты. 
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Kazakhstan, Turkestan 

 
Abstract: The article deals with the importance of pedagogical support for professional self-

determination of students in the educational system in connection with changes in society. In connection 

with the socio-economic situation in the education system of Kazakhstan, the need and current state of 

professional support for students is characterized. The analysis of theoretical issues of pedagogical 

support of students in professional self-determination is carried out. 

Key words: "pedagogical support", "pedagogical activity", "professional self-determination of 

students"," setting of pedagogical goals","pedagogical system". 

 

В настоящий момент увеличение противоречий, возникших из-за 

общечеловеческих гуманистических, экономических и экологических проблем, 

расширение процесса глобализации в системе социально-экономических отношений и 

повышение ценности человеческого капитала определяют характер и направления 

развития человеческого общества. Эта проблема не обошла и Казахстан.  

Установление рыночных отношений, активное развитие науки и инноваций в 

промышленности и производстве влияют на современную социально-экономическую 

ситуацию в Казахстане, порождая необходимость готовить подрастающее поколение к 

новым жизненным потребностям в соответствии с требованиями времени, воспитывая у 

молодежи способности к быстрой адаптации в постоянно изменяющемся обществе и 

улучшая человеческий капитал, что, в свою очередь, стимулирует развитие социума и 

способствует формированию квалифицированных кадров. 

Следует отметить, что исходя из вышесказанного цель обновления 

образовательной системы в настоящий момент обусловлена нуждами общества и 

личности через призму социально-экономическая ситуация в стране, исходя из чего растет 

значение педагогической поддержки для подростков. Таким образом современная система 

образования должна быть основана на гуманистической парадигме саморазвития 

подростков в соответствии с открытыми отношениями, направленными на реализацию их 

потребностей, развитие их энтузиазма. Соответственно, одним из наиболее актуальных 

вопросов является подготовка учащихся к профессии в качестве будущих специалистов и 

улучшения опыта преподавателей в данном направлении.  

В настоящий момент усложнение дисциплин, необходимость освоения несколько 

языков, введение предметов, требующих интеллектуальной грамотности, сложность 

выбора профессии, появление новых профессий в соответствии с потребностями общества 

и другие подобные вопросы усиливают потребность в педагогической поддержке 

саморазвития подростков. При этом  система образования должна быть комфортной 

средой для саморазвития в соответствии с потребностями подростков и требует от 

учителей создания необходимых условий для саморазвития учеников, для восприятия 

себя как субъекта, для самореализации. Поэтому педагогический процесс должен быть 

ориентирован на гуманное сотрудничество. 

Так как система образования нашей страны осуществляется в соответствии с 

принципами гуманизма и демократии, то необходимость развития учщихся как субъекта 

учебно-воспитательного процесса было всесторонне изучено с научной точки зрения. А 

это, в свою очередь, является теоретической основой для формирования 

профессионального самоопределения учащихся, их педагогической поддержки.  

Эти вопросы очень важны для нашей страны. Потому что в своем Послании 

президент К.Токаев указывает: «В нашей стране до сих пор не разработана эффективная 

методика учета баланса трудовых ресурсов. Фактически отечественная система 

подготовки специалистов оторвана от реального рынка труда. Мы должны перейти к 

политике профориентации на основе выявления способностей учащихся». И далее: 

«Спрос на специалистов технической сферы в нашей экономике очень высок, однако 

возможности отечественного образования недостаточны. Предприятия вынуждены 
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приглашать соответствующих специалистов из-за рубежа. Нам нужно незамедлительно 

исправить ситуацию» (Токаев K.К., 2019).   

Казахстан, будучи развивающейся страной с рыночной экономикой, которая 

намеревается войти в число 30 ведущих государств мира, реализует Программу 

стратегического развития до 2050 года. С этой целью была принята Государственная 

программа развития образования Республики Казахстан на 2020-2025 годы, ставшая 

движущей силой экономики и развития человеческого капитала. В программе говорится о 

привитии профессиональных навыков, которые будут осуществляться через комплекс 

воспитательных мероприятий, и об обеспечении преемственности образовательных 

программ от дошкольного до послевузовского образования на основе принципа обучения 

в течение всей жизни, где будут определены сквозные ключевые компетенции, 

накапливаемые на протяжении всей образовательной траектории (2).  

В соответствии с программой реализуется проект «Образования, основанного на 

ценностях». Это повлияет на саморазвитие учащихся. Здесь главаная роль отдается 

педагогическому коллективу, который является своего рода «моральным компасом», 

помогая отличить правильное от неправильного, определить и воспитать черты, 

необходимые для счастливой жизни, сформировать лидерские качества (2).  

Важно реализовать задачи, обозначенные в этой программе, в 

общеобразовательной системе, потому что  в настоящий момент большинство учащихся 

имеют низкий уровень профессионального самоопределения. Они не видят перспективы в 

своей жизни в рамках выбранной специальности, не способны выделить необходимые 

интегративные качества при выборе профессии в соответствии с потребностями общества. 

Поэтому у учащихся низкий уровень адекватной самооценки в профессиональном 

самоопределении.  

Мы провели опрос по этому вопросу. Согласно опросу, 60-70% учащихся не 

способны выбирать будущую профессию правильно. Это вызывает у них серьезные 

затруднения. То есть школьные психологи проводят диагностику по будущей профессии, 

однако в школах не ведется и не применяется в учебно-воспитательной деятельности 

работа по информированию касательно профессий. В опросе 40% учащихся выбрали 

несколько профессий, другие 40% - не способны показать свои индивидуальные 

характеристики в соответствии с типами профессий. Это означает, что студенты имеют 

низкую компетентность в профессиональном самоопределении. Многие из них не видят 

своих перспектив и не знают профессиональных требований, действительных для 

выбранной ими профессии. Поэтому большинство учащихся нуждаются в педагогической 

поддержке при профессиональном самоопределении. 

В последние годы в условиях глобализации и новой парадигмы образования 

формирование профессионального самоопределения учащихся рассматривается по-

новому, потому что общество, социальная среда, сущность системы образования меняется 

и модернизируется в зависимости от социально-экономической ситуации. Согласно 

общего мнения, поскольку учащиеся самостоятельно выступают субъектами 

образовательного процесса, необходимо учитывать индивидуальность конкретного 

человека и правильно понимать смысл жизни. Сущность человека раскрывается по его 

способности развиваться в социальной системе. Социальная среда отражает развитие 

природных качеств личности по-новому. Поэтому формирование личности, способной к 

непрерывному саморазвитию в процессе обучения и воспитания, профессиональной 

ориентации, гуманизации педагогического процесса стало приоритетом 

профессиональной деятельности учителя.  

Поэтому педагогическая поддержка, основаная на гуманистических отношениях – 

это незамедлительная или предварительная помощь учителя в преодолении субъективных 

трудностей и препятствий, с которыми сталкиваются учащиеся при выборе профессии или 

профессионального самоопределения.  
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Задача учителя в педагогической поддержке - суметь увидеть потенциал 

учащихся и оказать помощь в профессиональном развитии. Поэтому педагогическая 

поддержка должна основываться на отношениях «субъект-субъект», взаимном доверии и 

согласии.    

С.Н.Чистякова является одним из ученых-новаторов, изучающих инновационные 

направления педагогической поддержки учащися в их профессиональном 

самоопределении. В свое статье она пишет: «Особенностью данного подхода является 

рассмотрение профессионального самоопределения как процесса формирования 

отношения личности к деятельности, нахождения себя в образах профессионального мира, 

что поможет подготовить человека к возможной перемене  профессии, адаптации  к 

меняющимся условиям жизни и профессиональной деятелности, соответствию законами 

принципам рыночной экономики» (Чистякова С.Н., 2015). 

«Целью педагогической поддержки является «вырашивание» субъективной 

позиции учащегося, которая предполагает наличие развитого сознания, способного к 

самостоятельному выбору; наличие воли – механизма удержания концентрации внимания 

и усилий, направленных на практическую деятельность по осуществлению выбора, 

наличие деятельности, которую необходимо спланировать и рализовать, а значит наличие 

умения проектировать» (Чистякова С.Н., 2015). 

По педагогической целью учеными понимается цель практической деятельности 

педагога с мысленным представлением педагогом и учащимися результатов их 

взаимодействия в соответствии с которым соотносятся все остальные элементы 

педагогического процесса, прогнозируемый результат педагогической деятельности, 

изменения в учащемся, прогноз возможного и желаемого продвижения ребенка в его 

развитии с ожидаемым и реально  достижимым результатом педагогической 

деятельности, который выражается в личностных новообразованиях у учащихся, в 

изменении их ценностей, развитии способностей усвоения знаний и навыков, 

обеспечивающих создание познавательной базой для самостоятельного решения проблем 

в различных сферах жизни  (Егорова Ю.А., 2013). 

На основе анализа различных подходов к рассматриваемому понятию, можно 

прийти к выводу, что сочетание слов «педагогическая поддержка» достаточно широко 

используется при обозначения самых разных педагогических, психологических и 

социальных феноменов. Однако обнаруживается новое глубинное смысловое сопадение 

поддержки и сущности психолого-педагогической помощи личности в сложный период 

самоопределения. Педагогическая поддержка, наряду с обучением и воспитанием, 

является самооценной, самостоятельной профессиональной деятельностью по созданию 

условий для саморазвития учащегося, центральным принципом, которой является 

ценность личного выбора человека, его самоопределения в значимых жизненных 

ситуациях, а основным содержанием -   индивидуализация  (Шалавина Т.И., 2012). 

Современный этап развития общества, характеризующийся социально-

культурным плюрализмом, свободой и открытостью, влечет за собой  изменение 

требований к личности как субъекту социальной эволюции и актуализирует проблему 

развития способности челевека самоопределеяться не только в профессиональной и 

личностной, но и в политической, экономической и других ситуациях, разумно сочетая 

личные, обществеденные, профессиональные и иные интересы (Долгушина Т.Н., Юревич 

С.Н. 2013).  

По вышеуказанным вопросам можно сделать следующие выводы. В последние 

годы профессиональное самоопределение учащихся стало пересматриваться 

исследователями как сложный психологический феномен. Доказательством этому служат 

теоретические взгляды указанных выше авторов. По этой причине профессиональное 

самоопределение учащихся не ограничивается формированием самосознания, 

саморефлексии и профессиональных интересов, оно также нацелено как на их 
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интегративные черты личности и культурные ценности, так и на формирование 

компетентности в области самореализации, а также адекватной самооценки, 

самоопределения в новой социальной среде. 
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Современные социальные структуры, работающие с молодежью и школьниками, в 

том числе педагоги, психологи, родители, медики и работники полиции, хотят, чтобы 

молодое поколение росло  здоровым и ответственным. Но, зачастую большинство этих 

молодых людей оказываются жертвами вредных привычек и установок, которые 

обусловлены негативным влиянием окружающей среды и отсутствием определенных 

навыков, необходимых для успешного перехода от детства к взрослой жизни.  

Компьютеризация всех сфер жизнедеятельности человека - одно из самых 

впечатляющих событий последней четверти XX века, поэтому рассматривается как одно 

из самых выдающихся достижений современной научно-технической мысли, но есть 

острые моменты, которые заставляют задуматься, а так ли они полезны и необходимы. 

Всем известно, что любые технические приборы вырабатывают излучения, последствия 

воздействия, на человека которых изучены недостаточно, а то, что удалось изучить, не 

донесено в необходимом объеме до  пользователей. Кроме излучения есть и другие 

факторы влияния компьютеров на человека.  

Все современное общество постоянно  пользуется достижениями цифровых и  

компьютерных технологий на работе, в быту и на отдыхе. Практически с момента 

рождения современные дети включены  в мир компьютерных технологий и игр, что 

отражается  и на их воспитании и развитии (Азарова, 2013).  

Для современных подростков вполне естественным является не только постоянное 

использование в своей жизни компьютеров и гаджетов, а практически профессиональное 

владение компьютерными технологиями, программами. Следует отметить и особую 

любовь подростков к компьютерным играм, которые оказывают непосредственное 

влияние на воспитательное пространство современных детей и подростков. А ведь 

создание воспитательного пространства является необходимым условием становления 

личности ребенка, причем не только в рамках образовательного учреждения, но и далеко 

за его пределами. Именно поэтому, в наше время значительные изменения происходят и в 

организации досуга детей и подростков, поскольку компьютер может одновременно 

выступать в роли телевизора, DVD приставки, музыкального центра, книги, телефона и 

т.д. 

Серьезное увлечение подростками компьютерами и компьютерными технологиями 

имеет как положительные, так и отрицательные стороны. К положительным аспектам 

следует отнести большой объем получаемой информации, которая способствует 

познавательному развитию ученика, его интеллектуальному развитию, образованию. 

Однако, помимо положительного значения компьютеризации, невозможно оставить без 

внимания и негативные последствия этого процесса, которые  чаще всего появляются в 

новых психолого-педагогических и психофизиологических проблемах развития 

обучающихся. Одной из самых злободневных социально-психологических проблем 

является проблема компьютерной зависимости подростков, которая ежегодно набирает 

обороты (Попрядухина и Бубчикова, 2018). 

Компьютерная зависимость, как одна из наиболее острых проблем, часто 

встречающаяся в последнее время, также заставляет взрослых задуматься о разработке 
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профилактической системы воздействия на современных подростков (Попрядухина и 

Бубчикова, 2018). 

Сам термин был заимствован из лексикона врачей-психиатров. Основанием 

послужило то, что у людей, которые часто и достаточно долго пользуются компьютером, 

прослеживаются социальные и психологические проблемы, наблюдаемые у больных 

разными формами зависимости.  

Компьютерная зависимость человека проявляется в различных вариантах его 

поведения. Чаще всего, по мнению специалистов, началом ее проявления считается 

постепенное увеличение времени, проведенное за монитором, а также возникновение 

эмоциональной тревоги при отсутствии возможности использования компьютера. Человек 

начинает нервничать от нахождения в реальном мире, потому что привык видеть его в 

виртуальном пространстве, где ему лучше и удобнее. Если вовремя не оказать человеку 

необходимую помощь, то злоупотребление компьютером может привести к социальной 

изоляции, депрессии, неудачам в учебе, финансовому неблагополучию и т.д.  

Не так давно в мировую медицинскую практику официально был  введен новый 

термин – «кибернетическая лудомания». Он применяется к людям, попавшим в тяжелую 

зависимость от компьютерных игр, что отражается на их образе жизни, а также на 

физическом и моральном здоровье (Войскунский,2015). 

Эта новая болезнь современного века,  не имеющая ничего общего с инфекцией, 

активно распространяется по миру со скоростью эпидемии, в основном ориентируясь на 

молодую часть населения, преимущественно подросткового возраста. В прессе появляется 

очень много сообщений о том, что агрессивное поведение подростка приводит к 

трагическим последствиям. Компьютерная зависимость стоит наряду с другими 

серьезными болезнями, такими как наркомания или алкоголизм, поскольку в данном 

случае срабатывают аналогичные механизмы. 

Согласно результатам исследований, чаще всего, подростки, имеющие склонности к  

компьютерной зависимости, имеют серьезные проблемы во взаимоотношениях со 

сверстниками, слабо ориентируются в обществе. Поэтому они выбирают удобный для них 

способ ухода от жизненных трудностей и полностью погружаются в виртуальный мир 

компьютера, где проводят много времени, не замечая этого (Попрядухина и Бубчикова, 

2018).  

Безусловно, в ряде педагогических исследованиях приведено множество 

аргументов, одобряющих использование компьютера в обучении школьников. Во-первых, 

это положительно влияет на умственное развитие детей. Ребенку доступна любая 

информация, он может самостоятельно изучить интересующий его вопрос. На 

сегодняшний день создано огромное количество специальных обучающих программ, 

предназначенных для школьников и студентов, и даже для малышей дошкольников. Более 

того, доказана эффективность овладения многими навыками, например, счетом, чтением, 

использованием географических карт, когда для этого используется помощь компьютера. 

Но, не стоит забывать и об обратной стороне компьютерного  образования. Потому что 

все полезно в меру.  

Помимо того, что данная проблема возникает в случае длительного проведения 

времени за компьютером, иногда компьютерная зависимость может прогрессировать как 

следствие других заболеваний, например,  депрессии или шизофрении. При таких 

специфических обстоятельствах обычно требуется незамедлительное вмешательство 

специалистов медицинского  направления (психиатра или психотерапевта), и, возможно, 

понадобится медикаментозная терапия.  

На первый взгляд компьютерная зависимость кажется, внешне совершенно 

безобидной, но она опасна тем, что закладывается намного быстрее, чем любая другая 

привычная для нас форма зависимости.  
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Обсуждаемая проблема характеризуется и физическими расстройствами. Одно из 

основных наиболее распространённых проявлений это истощение организма и 

хроническая усталость. Люди, страдающие компьютерной зависимостью, пренебрегают 

сном и отдыхом. В состоянии эйфории и повышенной возбужденности, которые 

возникают вследствие пребывания в Интернете и при играх, усталость человека как бы 

маскируется, в результате происходит еще большее утомление организма. На фоне такого 

обстоятельства дел часто возникают различные нарушения психики и поведения. 

Еще одним физиологическим последствием компьютерной зависимости являются 

всевозможные заболевания желудочно-кишечного тракта, так как, не замечая времени, 

проведенного за монитором, человек нарушает  принципы питания, в результате чего 

страдает гастритом, язвенной болезнью желудка, хроническими запорами, геморроем и 

другими неприятными болезнями (Войскунский, 2015).  

Очевидно, что компьютерная зависимость приводит к отрицательным психическим 

и физическим изменениям. Но человек об этом не задумывается, поскольку для каждого 

существуют свои интересы, привлекающие его в виртуальном мире и заставляющие 

променять обычную жизнь на выдуманную.  

На основании этого, компьютерная зависимость подразделяется на несколько 

видов:  

1. Кибераддикция - это зависимость от компьютерных игр, которая  подразделяется 

на ролевые и неролевые, в зависимости от характера той или иной игры. 

По сути, здесь совершенно неважно, какой тип игры выберет человек, потому что 

все они одинаково действуют на сознание, давая полное ощущение контроля над всем 

происходящим в виртуальной реальности. Такая иллюзия избавляет от необходимости 

думать о реальных и действительно важных делах и принимать серьезные решения. Во 

время такой игры мозг может расслабиться и постепенно человек начинает привыкать к 

виртуальным правилам, теряясь, если нужно самостоятельно принять решение в реальной 

жизненной ситуации. 

2. Сетеголизм, дословно зависимость от Сети, то есть Интернета. Данный вид 

компьютерной зависимости характеризуется длительным пребыванием человека в 

просторах Интернета. Для людей, страдающих сетеголизмом свойственно нахождение в 

виртуальном мире продолжительностью до 12-14 часов в сутки. Эти люди следят за 

новостями в социальных сетях, заводят новые виртуальные знакомства, смотрят фильмы, 

скачивают музыку, общаются во всевозможных чатах.  

3. Хакерство, самый распространенный вид компьютерной зависимости среди 

подростков, который представляет собой активное увлечение поиском информации и 

применением найденных знаний на практике. Таким образом, подростки стараются 

компенсировать недостаточную развитость социальных навыков. О том, что их 

личностная и морально-правовая сферы не развиты, говорят их запретные и прямо 

криминальные действия. Психологами практически не проводились научные 

исследования, касающиеся данного феномена. Пресса же, описывает очевидные, на их 

взгляд,  психологические особенности хакеров, среди которых асоциальность, 

ограниченность интересов, фанатизм. Другими словами, хакерство рассматривается как 

негативное направление личностного развития подростка (Юрьева и Больбот, 2016). 

Из всех известных видов компьютерных зависимостей, наиболее сильно подросток 

подвержен игровой зависимости. Это обусловлено тем, что в игре происходит быстрая 

смена событий, они не повторяются и ведутся непрерывно и динамично. Кроме того, в 

современных играх предусмотрено полное погружение в игру, поэтому создается эффект 

участия игрока в виртуальном мире. Именно поэтому, человеку, который страдает 

компьютерной зависимостью, не предоставляется возможным прервать процесс игры, 

чтобы выполнить определенные обязанности  в реальной жизни. 
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По результатам исследований зарубежных психологов (Янг, 2013) были определены 

9 признаков, свидетельствующих о наличии компьютерной зависимости у детей и 

подростков:  

1. Ребенок выражает яркое нежелание отходить от компьютера, в случае если вы 

пытаетесь отвлечь его от него. 

2. Если вам все же удается отвлечь ребенка от компьютера, то его поведение 

становится  раздражительным. 

3. Ребенок не может спланировать время завершения игры на компьютере. 

4. Все карманные деньги ребенок уходят на обновления программ на компьютере 

или на приобретение новых игр. 

5. Ребенок престает выполнять домашние дела и обязанности, забывая и про учебу. 

6. Ухудшается здоровье ребенка, потому что полностью сбивается режим питания и 

сна. 

7. Зачастую, с целью чувствовать себя бодрым и активным, подросток начинает 

употреблять много кофе и других психостимуляторов, при этом  прием пищи 

осуществляется не отходя от компьютера. 

8. Когда ребенок находится за компьютером, он чувствует прилив сил и испытывает 

эйфорию. 

9. Все мечты ребенка заполнены предвкушением начала работы за компьютером, он 

продумывает в мельчайших подробностях свое последующее нахождение в виртуальном 

компьютерном мире. Только это поднимает ему  настроение. 

Компьютерная зависимость, по мнению психологов и педагогов, становится одним 

из видов девиантного поведения подростка, еще более усугубляющим без того 

демонстративное неповиновение, связанное с возрастными особенностями. Это приводит 

к личностным изменениям, которые характеризуются чрезмерной обидчивостью, 

склонностью к конфликтам, подозрительностью, осознанным стремлением говорить 

неправду, уходом от ответственности в принятии решений, поиском оправдательных 

аргументов, стереотипностью поведения, повышенной тревожностью и т.д. (Егоров и др., 

2005) 

Согласно анализу проведенных психолого-педагогических исследований было 

доказано, что не все подростки подвержены привязанности к компьютеру. На это влияют 

свойства характера человека. Как правило, зависимый от компьютера человек отличается 

особой ранимостью, чрезмерной обидчивостью и повышенной тревожностью. У 

подростков данной группы, как правило, отмечается низкая самооценка, большая 

вероятность проявления депрессии. Они не обладают  стрессоустойчивостью и при 

возникновении реальных межличностных конфликтов, не пытаются их решить, а просто 

уходят от них, от проблем, требующих решения (Попрядухина и Бубчикова, 2018). 

В подобных ситуациях подростку требуется не только помощь значимых взрослых, 

но и практического психолога. Одной из основных причин такого поведения подростка 

является неумение или нежелание общаться со сверстниками. Именно педагог-психолог 

сможет выступить организатором тренинговых занятий по формированию 

коммуникативных навыков, что возможно изменит восприятие, отношение и поведение 

подростка с окружающими (Попрядухина и Бубчикова, 2018). 

Другой не менее важной, для подростка с компьютерной зависимостью, является 

проблема субъективной или объективной «неуспешности» личности. В этом случае самым 

оптимальным вариантом психологической помощи и педагогической поддержки 

подростка может выступить индивидуальное консультирование самого обучающегося и 

его родителей, содержанием которой выступает профилактическая деятельность.  

Структура профилактической деятельности состоит их 3-х компонентов: 

1) Когнитивный компонент, он же информационный, определяющий  отражение 

информационного наполнения превентивной системы. Несомненно, что участники, на 
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которых ориентирована профилактическая работа, должны в полной мере получать 

необходимое количество достоверной информации по имеющимся у них вопросам. Если 

информация носит запугивающий характер, то излагать ее необходимо менее интенсивно, 

чем какую-либо другую. Помимо этого, участники профилактической работы должны 

уметь разыскивать необходимую информацию, анализировать ее, выделять главные 

моменты. Выстроенная же система должна предлагать только  достоверные данные. 

2)Эмоциональный компонент способствует формированию у участников 

профилактической работы стойкого негативного отношения к стоящей проблеме. Во 

взаимосвязи с когнитивным компонентом, необходимо сформировать антипатию к 

данному явлению, которая будет построена на  достоверных фактах, а не на 

бессмысленных убеждениях и догадках. Такой подход позволит подросткам лучше 

ориентироваться в своих собственных чувствах, выделять эмоциональную основу 

поведения других людей, а, следовательно, будет способствовать развитию 

ответственности. 

3) Поведенческий компонент непосредственно направлен на интеграцию знаний и 

навыков в определенный поведенческий акт, который является практически 

реализованной целью всей профилактической деятельности. 

Было выявлено, что эффективное планирование собственного личного времени, 

формирование важных личностных качеств, способности к постановке краткосрочных и 

долгосрочных целей - вот лишь небольшой список умений, которые подросток 

приобретает после таких встреч с педагогом-психологом. Все это не только избавляет от 

тяжелой компьютерной зависимости, но и является надежной профилактикой рецидива 

(Попрядухина и Бубчикова, 2018). 

Итак, подводя итоги всего вышесказанного, можно утверждать, что компьютерная 

зависимость имеет определенные признаки, наблюдаемые в поведении детей и 

подростков. Это серьезная  психолого-педагогическая проблема современного общества, 

поражающая не только психические стороны человека, но и его физическое здоровье.  

Следует отметить, что психологическая поддержка значимыми взрослыми 

учащихся подросткового возраста всегда осложнена сравнительно незрелостью психики, 

зависимостью от общественного мнения, потребностью в причастности к коллективу, 

отсутствием целостности, жизненных целей, задач. Именно поэтому, своевременная и 

адекватная психологическая помощь специалистов, и поддержка значимых взрослых 

поможет подростку справиться с компьютерной зависимостью, и изменить свою жизнь. 
Литературa: 

1. Войскунский, А.Е. (2015).Феномен зависимости от Интернета. Гуманитарные исследования в 

Интернете. М,- с. 100-131. 

2. Егоров, А.Ю., Кузнецова, Н.А., Петрова, Е.А. (2005). Особенности личности подростков с 

Интернет-зависимостью. Журнал Вопросы психического здоровья детей и подростков. – т. 5, 

№ 2. - с. 20–27. 

3. Азарова, Р. И. (2013). Досуг современной молодежи. Журнал Внешкольник. –- № 10, -128с. 

5. Попрядухина, Н.Г., Бубчикова, Н.В. (2018). Специфика развития коммуникативной сферы у 

подростков с компьютерной зависимостью. Международный электронный научный журнал 

«Перспективы науки и образования». №4 (34), с.220-227.  

6. Юрьева, Л.Н., Больбот, Т.Ю. (2016). Компьютерная зависимость: формирование, диагностика, 

коррекция и профилактика: Мн. - Днепропетровск: Пороги, 196. 

7. Янг, К. (2013) Диагноз - Интернет-зависимость. Журнал Мир Интернета. №2. с.24-29 

 

 



227 

УДК. 81.(371.3)        

КЫРГЫЗ АДАБИЯТЫ САБАГЫНДА Т.КАСЫМБЕКОВДУН «СЫНГАН 

КЫЛЫЧ» РОМАНЫН  ИНТЕГРАЦИЯЛАП ОКУТУУНУН ЫК-ЖОЛДОРУ 

     Раимбердиева З., п.и.к. доцент 

Ош мамлекеттик университети 

 
Аннотация: Макалада кыргыз адабиятындагы Т.Касымбековдун  «Сынган кылыч» 

романын мектепте тарых, кыргыз тили, математика сабагы менен интеграциялап окутуунун 

технологиясы, анын мааниси жана аны сабак процессинде пайдалануунун өзгөчөлүктөрүнө 

анализ жүргүзүлдү. Макалада интеграциялоонун кайсы бир  предмет аралык байланышка 

жакындындыгы, айырмачылыктары жана артыкчылык жактары ачылып берилди. Ошондой эле 

кыргыз тили, тарых, география, математика ж.б. окуу предметтери менен интеграциялана 

тургандыгы ар тараптуу көрсөтүлдү. Макала    мектеп мугалимдери үчүн керектүү окуу 

материалы боло алат деген ишенимдебиз. 

Ачкыч сөздөр: кыргыз тили жана адабит сабагы, окуу предмети, интеграция, 

интеграциялап окутуу, предмет аралык байланыш, окутуу технологиясы.  

 

МЕТОДЫ КОМПЛЕКСНОГО ПРЕПОДАВАНИЯ РОМАНА Т.КАСЫМБЕКОВА 

«СЛОМАННЫЙ МЕЧ» В КЫРГЫЗСКОЙ ЛИТЕРАТУРЕ 

Раимбердиева З., к.п.н., доцент 

Ошский государственный университет 
 

Аннотация: B статье анализируются интегрированные технологии изучения 

кыргызского литературе Т.Касымбекова в романе «Сломанный мечь» в школе, значение и 

особенности их применения в учебном процессе. Выявлена их близость к методике 

межпредметных связей. Также даны примеры того, как кыргызский язык интегрируется с 

различными учебными предметами, кыргызский язык, история, география, математика и.т.д. 

Статья сможет стать полезным учебным материалом для учителей школ. 

Ключевые слова: урок кыргызского литература, кыргызского  языка; интеграция; 

интегрированное преподавание; межпредметные связи, технология преподавания; грамотность.  

 

 

METHODS OF INTEGRATED TEACHING OF THE NOVEL “BROKEN 

SORD” BY T. KASYMBEKOV IN KYRGYZ LITERATURE 

Z. Raimberdieva, PhD in pedagogical sciences 

 Osh State University, 

  
Abstract: This article deals with the integrated study of the Kyrgyz language technology at the 

school, the value and features of its organization in the T. Kasymbekov «Broken Sword» learning 

process. It revealed its proximity to the interdisciplinary communication, which is familiar to all of us 

since the Soviet era, as the differences and outstanding sides. Misc also indicated that the Kyrgyz 

language with which integrates academic subjects. We are confident that the article will be a useful 

educational material for school teachers. 

Key words: lesson Kyrgyz language, school subject, integration, integrated teaching, 

interdisciplinary communication, teaching, technology, new textbooks. 

 

 Орто мектептерде кыргыз адабиятындагы  тарыхый романдарды интеграциялап 

окутуунун жолдору, ыкмалары мектептерде кыргыз адабиятын окутууда  кыргыз тили, 

тарых, адеп, табигый илимдер менен байланышта окулат.    «Предмет аралык байланыш 

окутуунун илимийлүүлүгүн тереңдетет жана окуучулардын ар тараптуу ой жүгүртүүсүн 

өстүрөт», - дейт М.А.Зальдинер [4-6-бб.]. «Предмет аралык байланыш» деген термин 

советтик педагогикада кеңири тарап, бул багытта бир топ педагог-методисттер өз ойлорун 

билдиришкен жана окутуу ыкмаларынын негизги принциптерине кошушкан. Мисалга 



228 

алсак, И.Бекбоев жана А.Алимбеков өз ойлорун мындайча билдиришет: «Предмет аралык 

байланыш – бул окуу предметтеринин арасындагы обьективдүү  максатка ылайыкташкан 

мазмундук жактан  дал келүүчүлүк. Бул сыяктуу өз ара байланыштарды окутуунун 

мазмунун, формаларын, методдорун жана ыкмаларын эске алуу зарыл. Предметтер 

аралык байланыш мектеп программаларындагы жалпы мазмунду ажыратып берүүдө ачык 

көрүнөт. Мындай жалпы мазмундагы материал, биринчиден түшүнүктөр, фактылар жана 

закондор (законченемдүүлүктөр) түрүндө, экинчиден, билгичтиктер жана көндүмдөр 

түрүндө туюнтулат. Ар бир окуу предметинин предметтер аралык байланышы, 

биринчиден,  предметти окуп үйрөнүүнүн максатына, экинчиден, предметтер аралык 

материалдын түрүнө, үчүнчүдөн, аны пайдалануунун убактысына көз каранды, ал бирдей 

билгичтиктерди жана көндүмдөрдү калыптандырууда пайдаланылат» [3-4-бб ] 

Адабиятты окутуудагы интеграция жана интеграциялык билим жөнүндө 

М.Тешебаев мындай деп жазат: «Интеграция бир нече предметтердин арасында болгон 

учурда да ар бир  предметтин өз алдынчалыктарын, ар биринин жеке ордун жокко 

чыгарбайт, кайра аларды байытат. Интеграция системалуу билим берүү, ал өз ичине 

төмөнкүлөрдү камтыйт: интеграция-бүтүндүк; интеграция-процесс; интеграция-

натыйжа. Интеграция – билимдердин биримдигинин жана бирге өнүгүүсүнүн, балдарга 

бири-бирин толуктап туруусунун жалпы процесси. Предметтер аралык интеграция – бул 

билимдерди, ишенимдерди, практикалык аракеттерди бириктирүү. Интеграция – бул 

предметтерди айкалыштыруу, алардын тутумдашуу түйүндөрүн табуу жана ошонун оң 

натыйжасын көрүү» [8.18.]. 

Асыресе, кыргыз адабияты кыргыз тили предмети менен да тыгыз байланышта 

интеграцияланат экен.  Кыргыз адабиятында (деги эле адабият курсунда) интеграциянын 3 

түрүн колдонууга мүмкүн. Биринчиси, гуманитардык багыттагы предметтердин (тил, 

адеп, логика) арасынан бирдиктүү, универсалдуу курс иштеп чыгуу. Экинчиси, адабият 

сабагында башка гуманитардык предметтер (тил, тарых, адеп, коом таануу) менен 

байланыш түзүү, алардын ортосунда кандайдыр бир жерге тогошкон идеяларды, 

билимдердин түйүндөрүн алардын ар биринин өз өзгөчөлүктөрүн таап чыгуу,ошондой эле 

башка элдердин да адабиятын интеграциялап окутуу    .  

 Азыркы адабиятты окутуу стандарттарында предметтерди интеграциялоо боюнча 

биз кандай жетишкендиктерге ээ болуп жатабыз? Бул жөнүндө М. Тешебаев минтип 

жазат: «Предметтерди интеграциялоо аркылуу азыркы мектеп практикасы кандай 

утуктарга жетишет? Алар биздин изилдөөлөр боюнча төмөнкүлөр болду: Интеграциялык 

сабактар окуучуларды жана мугалимдерди көндүм болгон салттуу сабактардын 

инерциясынан бошотуп, чыгармачыл жана активдүү болууга шарт түзөт. Бул учурда 

окуучунун ишмердүүлүгү эки тараптуу бааланып (мисалы, адабий талдоо жана сүрөт 

тартуу; музыкалык жана адабияттык талдоо; предметке тарыхый жана адабий анализ; 

ырды көркөм окуу жана ырдын негизинде сүрөт тартуу, дилбаян жана живопись ж.б.) 

анын чыгармчылыгынын өсүүсү үчүн стимул түзүлөт.  

Интеграцияланган сабактын мыйзам ченемдүүлүктөрү: 

- бүткүл сабак автордук ойго баш ийдирилет; 

- сабак негизги ойго (сабактын өзөгүнө) бириктирилет; 

- сабак бирдиктүү бүтүндүктү түзөт, сабактын этаптары – бул бүтүндүн фрагменттери 

эсебинде, сабактын этаптары жана компоненттери логикалык-түзүмдүк көз карандылыкта 

болушат; 

- сабак үчүн иргелип алынган дидактикалык материал автордук ойго дал келет; 

маалыматтардын чынжырчасы «мурда болгон» жана «жаңы» эсебинде уюштурулган жана 

да түзүмдүк эле эмес, ошондой эле маанилик байланышкандыкты да чагылдырат; 

түзүмдүн байланышкандыгына ырааттуулукта жетишилет, бирок каршылаш байланышты 

жокко чыгарбайт (биринчи учурда иш-аракеттердин кезектүүлүгү сакталат, экинчисинде 
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башка бир логикалуу курулган ойго жооп берүүчү, коштоп жүрүүчү тапшырма эсебинде 

аткарылат). 

Интеграцияланган сабактын белгилери: 

1) атайын уюштурулган сабак, б.а., эгер ал атайын уюштурулбаган болсо, анда ал дегеле 

болушу мүмкүн эмес, же ал жалпы максатка бириктирилбеген айрым сабактарга 

ажырымдалып, өз-өздөрүнчө кетишет; 

2) максат спецификалуу (бириктирилген); ал, мисалы, 

 а) үйрөнүлүп жаткан теманын маңызына кыйла тереңирээк сүңгүп кирүү; 

б) окуучулардын предметтерге кызыгууларын жогорулатуу;  

в) ушул тема боюнча үйрөнүлүп жаткан маселелерди бүтүндүктө, синтездештирип 

кабылдоо;  

г) окуу убактысын үнөмдөө ж.б. үчүн коюлушу мүмкүн; 

3) ар башка окуу предметтеринин маалыматтарын кеңири пайдалануу, б.а., предмет 

аралык байланыштарды тереңдетип жүзөгө  ашыруу. 

Интеграцияланган сабак өтө көңүл коюп пландаштырууну талап кылат, анткени 

окуучулардын алдында айрым алынган тема боюнча жалпыланган сүрөттөлүштү түзүү 

милдети турат, бул белгилүү бир интеллектуалдык күчтөп аракеттенүүлөрдүн болушун 

талап кылат. 

Сабакта  жумуш негизги үч баскычтан турат: 

I. Даярдык баскычы - мында сабактын максаттары жана милдеттери аныкталат, 

мектептик башка предметтер менен интеграцияланышы зарылдыгы негизделет. 

П. Негизги баскыч - сабактардын сунушталган типтеринин (сабак-оюн, талдоонун 

жана маалыматтын ар кыл турдуу булактарын катар коюп салыштыруунун элементтери 

менен сабак, проблемалык кырдаалдарды чечмелөө сабагы, сабак-ой жүгүртүү, сабак-

дискуссия, 

сабак-конференция, сабак-презентация сабак-портрет, сабак-экскурсия) алкагында 

сабакты уюштуруу жана жүрүгүзүү. 

III. Жыйынтыктоо баскычы - мугалим окуучулар менен бирдикте сабакты 

жыйынтыктайт, үйрөнүлгөн тема боюнча мындан аркы өз алдынчалуу жумуштарга деген  

суроолорду белгилейт, сабакка катышып отургандардын интеграцияланган сабактардын 

мындан ары карай дагы өткөрүлүшү мүмкүндүгү тууралуу пикир алмашууларын 

уюштурат. 

Мугалимдин интеграцияланган сабактагы ролу өзгөрүп алмашылат, анын башкы 

милдети ушундай бир таанып-билүүчүлүк процессти уюштуруу болуп калат, мында 

окуучулар мектеп курсунун предметтеринин сабактарында кандай болсо, так эле ошондой 

маалыматтын кошумча булактарынын үстүнөн аткарылуучу жумуштардын натыйжасында 

алынган билимдердин бардык аймактарынын өз ара байланышын аңдап-туюнушат. 

Интеграцияланган сабакты даярдоо жана жүргүзүү маалында эки же андан 

көбүрөөк окуу предметтеринин өз ара биргелешип аракеттенүүлөрү жүрөт, мектеп 

окуучусу бул жерде анын өзүн-өзү баалоосун жана окуу китебинин материалдарынан 

тышкаркы билимдердин топтомун толуктоо зарылдыгын түшүнүүсүн жогорулатуучу өзү 

үчүн жаңы, көбүрөөк жигердүү жана маанилүү ролду аткарат. Интеграция маани-маңызы 

жагынан бири-бирине жакын предметтер менен кандай болсо, так эле ошондой кыргыз 

тилине маани-маңызы анчалык коошо бербеген предметтер менен да жүзүгө ашырылат. 

 Интеграциялап окутуунун негизинде төмөндөгүдөй сабактын план – 

иштелмесин түзүүгө болот . 

Күтүлүүчү натыйжа: Берилген тексттин негизинде кыргыз тилинин теориялык 

материалдарын салыштыруу, окуучулардын кеп, ой жүгүртүү ишмердүүлүгүн өстүрүү, 

текстке текстологиялык талдоо жүргүзө алышат;      

 Окумуштуу Э. Абдулдаев өзүнүн “Азыркы кыргыз тили ”деген  эмгегинде 

“Историзмдер эски коомдук түзүлүш, андагы башкаруу системасы, ар кандай тарыхый 
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окуялар жөнүндө жазылган адабий чыгармаларда жана илимий эмгектерде кеңири 

кездешет. Анткени мындай чыгармалардын, илимий эмгектердин авторлору ошол доорго 

мүнөздүү болгон көрүнүштөрдү өз учурундагыдай атап, таамай сүрөт- төш же илимий 

жактан талдаш үчүн историзм сөздөрдү колдонбой коё албайт” (1.1-17-бб.) деп айткандай, 

азыркы кыргыз тилинде колдонулбай калган сөздөргө, чыгармада кездешкен сөздөргө 

талдоо жүргүзүүнү максат кылдык.  

Мугалим сабакта берилген үзүндүнүн талдоонун алдынан өзү төмөнкүдөй 

жагдайларды тактап билиши керек.      

Ал үчүн үч командага тең белгиленген убакыт берилет. Интеграцияланган 

сабактардын педагогикалык жана методикалык технологиясы ар түрдүү болушу ыктымал, 

бирок канткен менен да аларды моделдештирүү зарыл. Жаңы оптималдуу схема-

моделдерди өз алдынча издөө мугалимдин чыгармачылык ишмердүүлүгүнүн айкын 

көрүнүшү болуп эсептелинет. 

         Текст:  Баары бир Кудаяр-хан кыргыз кыпчактарга баштатан боло келген ордонун 

кас мамилесин өзгөрткөн жок. Үч жыл бою катуу кармашкан эл көтөрүлүшү 1876-жылы 

Кокон ордосунун кулатылышы менен аяктады. Бирок, падышанын аскер башчылары 

катыраң кийлигишип, көтөрүлүш да басылгансып калды.  Жол башчысы Исхак дарга 

асылып, анын жакын кишилеринин бири болгон Абдылла бек Ооган тарапка чыгып 

кетүүгө мажбур болгон. Элди тынчтантыш үчүн генерал Скоблев жергиликтүү журтка өтө 

кадырлуу Курманжан датканы тоо арасынан издеп таап сүйлөшүүгө өз штабынан майор 

Ионов баш болгон атайын отряд аттандырды. Жол көрсөтүп, эки жакка тең ишенимдүү 

орточу болуш милдети жүктөлүп, Жантай уулу Шабдан кошулуп берилди.  

(Т.Касымбеков “Сынган кылыч” романынан  86-бет) 

          Текстти окуп бүткөндөн кийин мугалим окуучулардан тексттин негизинде   

төмөнкү таблицаны толтурууну сунуш кылат. 

Тарых предметине 

тиешелүү сөздөр 

Кыргыз тилине тиешелүү сөздөр Математикага 

байланышкан өздөр 

Мисалы; Эл көтөрүлүшү, 

Кокон ордосу, 

падышанын аскер 

башчылары, атайын 

отряд,  

Көөнө 

сөздөр 

Тарыхый 

сөздөр 

Энчилүү 

аттар 

үч жыл, 1876-жыл, 

эки жакка ж.б. 

   

Мында окуучулар 3 тайпага бөлүнүп, 3 графа боюнча тапшырмаларды аткарышат. 

Андан соң, берилген тапшырмалар боюнча презентациялашат. Командалар бири-биринин 

тапшырмаларына өз ойлорун айтышат,  белгилешет жана туура, туура эместигин 

баалашат. Өз түшүнүктөрүн оозеки айтып беришет.       

 Андан соң окуучуларга текстке карата суроолор коюу керектиги тууралуу 

тапшырма берилет. Болжолдуу түрдө суроолор төмөндөгүдөй түзүлүшү мүмкүн.   

1.Т.Касымбековдун «Сынган кылыч» романынын тарыхый орду жөнүндө айтып беришет; 

2.«Эң алдында ак байрак көтөрүп, отряд бейпил чубап, тоо катмарын аралап, бул элге 

ысмы белгилүү Шабдан атынан Курманжан датканын турагын суроо салып, чыкты» деген 

сүйлөмдөгү адам аттары жөнүндө эмне билесиңер жана бул ысымдарды кайдан 

жолуктурган элеңер?  

3. Сүйлөмгө синтаксистик талдоо жүргүзгүзүшөт;     

4. “Сынган кылыч” романындагы  саясий жана социалдык  абал жөнүндө айтып беришет;  

5.Тексттеги түшүнүксүз сөздөр менен иштешет.  

Сөздөр түшүндүрмөсү  

туткундар      

падышанын аскери     

ордо  
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генерал  

көтөрүлүш  

отряд  

датканы  

штабы  

Үйгө тапшырма:  1.Антоним, синоним сөздөрдү тапкыла жана аларга карата сүйлөмдөр 

түзгүлө: Мисалы; кас, көтөрүлүш, ысмы, турагын.    

2.Төмөнкү сүйлөмдө белгиленген сөздөрдүн маанилерин тапкыла; Мисалы:  -

Кечээ элеттин даткалары бүт ичкиликти, тоолукту баштап барып, ордого кирип 

Кудаярдын башынан таажыны жулуп алганда, танат белек, биздин жигиттер да кошо 

барышкан, кошо кылычын чабышкан  (“Кыргыз тилинин түшүндүрмө сөздүгүн” 

пайдалангыла)          

 Жогорку белгиленген жагдайлар окуучуларга бир кыйла татаал психологиялык 

абалдарды туудурушу мүмкүн. Бирок бул ыкмада предмет аралык байланыш жүргүзүү 

менен көркөм чыгармаларындагы тарыхый окуялар чагылдыргандыгын окуучулар 

түшүнүшө алышкандыгын айтууга болот. Мында,    түшүндүрмө сөздүктөрдү пайдаланса 

болот.           

 Ошондой кийинки сабактарда эле кайрадан өзүлөрүнө тааныш “Сынган кылыч” 

романындагы кезиккен макал-лакаптар, учкул сөздөр менен иштөө да бир топ эмгекти 

талап кылганы менен окуучулардын дүйнө таанымын, сөз байлыгын артыра тургандыгы 

белгилүү болду. 

 Окуучулар романдын айрым бөлүктөрүнөн өздөрүнө жаккан сүйлөмдөрдү көчүрүп 

жазып алышат.  
 

Макалдар Учкул ойлор Лакаптар 

 Какайганга какайгын машайыктын 

уулу эмес, энкейгенге эңкейгин, 

атаңдан калган кул эмес. 

Абил бийдин айтканы  

 (45-бет) Жакшы атанын кашык 

менен жыйнаган мүлкүн жаман уул 

чөмүч менен ачып түгөтөт. Ажыбай 

датканын айтканы. (53-б) 

     Жаман ат суурулган кылычтан 

күчтүү, башыңа конгон бактыңды 

учурат, конгону келатканын 

чоочутат. Нүсүптүн сөзү (72-бет) 

      Баш кесмек бар, тил кесмек жок. 

(Элчи Абдусатар калпанын 

Шералиге айтканы (103-бет)  

    Төгүлгөн кайра толбойт, кеткен 

кайра келбейт  

Курманжандын Жаркын айымга 

айтканы 141-бет) 

    Өзү теңелбесе да, сөзү 

теңелет.Жатып өлгөнчө, атып өл. 

Дөөлөт консо бир чывындын башыга, 

зымырык куш салам берур кашыга! 

Абдырахман дудайчынын 

сөзү.Керегеде кулак бар, кеп айтмак 

болсоң ыраак бар. 

    (36-бет) 

   Биздин ырыскыбызды теңирим 

тоого чачкан 

“Сынган кылыч”  

“Ишенген кожом 

сен болсоң, 

калдайган селдеңди 

урайын”. 

Мусулманкулдун 

Алманбетке 

айтканы     

  (155-бет) 

   Бузулаар үйдөн эң биринчи ырк 

кетет.     Атасынан адилдик кетет, 

баласынан намыс кетет, катыны 

айыңчы, келини ууру болот. Бирин-

бири сыйлашуудан калат, биригип үй 

тутунуу милдетин унутушат. Абил 

бийдин айтканы (32-бет) 
Көл дайыма эле жар чапчып толкуп 

турбайт, көлдү бороон толкутат. Эл 

деген көл сыяктуу Ажыбай датка 

(62-бет) 

..Бир күнү баарыбыз ошобуз. Бирибиз 

аттан, бирибиз таштан, бирибиз октон 

учуп, бир күнү баарыбыз 

жазмышыбызды көрөрбүз. Дүйнөгө 

устун болгон ким? Кол жеткис бийик 

дарак да бир күнү куурап жыгылат, 

оволоп ак канат  куш да бир күнү топ 

деп жерге түшүп калат. 

Бекназардын сөзү.         (41-бет) 

...Аргымак тандап 

ат жыйдым, буудан 

болуп бербеди, 

азамат топтоп дос 

жыйдым, тууган 

болуп бербеди.  

(160-бет) 
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Мына ушул сыяктуу көркөм чыгарманын текстти менен иштөөдө тил 

каражаттарын пайдаланса окуучулардын жазуу жана оозеки кебин өнүктүрүүгө жардам 

берери бышык. Биз бул тапшырмаларды берип гана тим болбостон үч командага бөлүп, 

биринчи команда макалдарды  таап, анын маанисин чечмелеп, синонимдер менен 

иштешет, экинчи команда лакаптарды таап  келишет жана омонимдик сөздөрдүн 

маанилерин ажыратышса, үчүнчүсү акылман ойлор камтылган сүйлөмдөр менен 

иштешип, антонимдик маанилерин табышат. Ал үчүн «Кыргыз тилинин омонимдик, 

антонимдик, синонимдик сөздүктөрүн» пайдаланышат.  

  Интеграциялоо убакытты үнөмдөөгө жана аны рационалдуу пайдаланууга шарт 

түзөт. Окуучуларды майда нерсеге алаксып жүрө берүүдөн качырып, чоң проблемаларга 

кирүүсүнө жардам берип, алардын таанып билүү талантын башкы нерселерге топтоого 

көнүктүрөт. Интеграция ааламдын бир бүтүн (целостное) илимий картинасын түзүү 

ишмердүүлүгүн калыптоого жардам берет. Ал аркылуу окуучулардын социалдык 

коммуникативдик компетенттүүлүктөрү активдешет ж.б.» [8:17,18]. Жогоруда 

белгилегендей, сабактарды интеграциялоо билим берүүдө бир топ эффективдүү болору 

тажрыйбабызда аныкталды. Орто мектептерде кыргыз адабиятын жана башка 

предметтерди кошо интеграциялоо окуучунун адабий билимдерин гана өркүндөтпөстөн 

эң башкысы кыргыз элинин патриот адамы болууга, ошону менен бирге өз эне тилиндеги 

адабияттын түпкү мурастарын, маданиятын салыштырууга, тыянак чыгарууга үйрөтөт. 

Ички предметтик байланыштар адабий теориялык маселерди андан да терең түшүнүүсүнө 

жардам берет. Ал эми тышкы предметтик байланыштар болсо окуучуну ар тараптуу 

калыптандырууга, ой жүгүртүүсүн, дүйнө таанымын өстүрүүгө, бир сөз менен айтканда 

көп жактуу интеллектин байытууга өбөлгө түзөт. 

М.Тешебаев: «...азыркы мектеп практикасында мугалимдер сабактарды предмет 

ичинде жана предмет аралык интеграциялоонун ар кандай жолдорун, ыкмаларын издеп 

жатышат» [8:126] - дейт. Чындыгында, кыргыз адабияты сабагын башка предметтер 

менен интеграциялоо сабактын эффективдүүлүгүн арттырат. Адабият предмети ички 

маани-мазмуну менен гана интеграцияланбастан, бир нече предметтер (адеп, тарых, 

экология, орус адабияты, сүрөт, музыка ж.б.) интеграцияланат. Ошондой эле, 

интеграциялап өтүүдө, албетте, боордош адабияты четте калбайт. Боордош адабияты 

менен кыргыз адабиятын интеграциялоо аркылуу эки адабияттын өзгөчөлүктөрү жана 

өтүлүүчү чыгарманын маани-мазмунунун биримдиги, тилдик каражаттардын колдонулуу 

өзгөчөлүктөрү, адабий-теориялык маселелердин окшоштугу окуучуга тереңдетилип 

түшүндүрүлөт. 
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МЕТОДИЧЕСКИЕ ИССЛЕДОВАНИЕ ФОРМИРОВАНИЕ И ВОСПИТАНИЕ ВОЛИ 
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СЕМЬЕ 
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Аннотация: Рассматривается проблема формирования воли и  волевых качеств детей  в 

семье и их поведение в обществе. Слабо разработтаные  аспекты проблем, показывают и 

отражают на практике воспитания и становления детей, по скольку многие родители не имеют 

определенные и специальные  научно обоснованными методами развития и анализа волевых 

качеств. В результате чего воспитание и педагогическая деятельность направленная на 

формирование воли, носит в большинстве случаев не результативный  характер.  Для 

исследования психологических механизмов развития воли детей были отобраны  трудные дети 

возрасте от 15 до 18 лет, которые стоят на учете “Пробационной службы” по Ошской 

области. Использовался  метод общения и тесты. Данная исследования проводилось с ноября 

2018 по сентября 2019г  на ГСИН и Пробационной службе. При анализе исследовании было 

выявленно  отсутствие целенаправленного жизненного плана и  всестороннего воспитания ( 

общения, внимания, теплоты и поддержки со стороны родителей) также влияние статуса 

семьи. 

Ключевые слова: Волевые качества, воспитание, исследование, формирования     воли, 

родители,семья , цель. 

 

УЙ –БУЛООДОГУ 15 ЖАШТАН 18 ЖАШКА ЧЕЙИНКИ ТАТААЛ КУРАКТАГЫ 

БАЛДАРДЫН ЭРК ЖАНА ЭРКТИК САПАТТАРЫН ТАРБИЯЛОО АРКЫЛУУ 

КАЛЫПТАНДЫРУУНУН МЕТОДИКАЛЫК ЫКМАЛАРЫН   
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Аннотоция: Уй-булоодо балдардын эрк, эрктик сапаттарынын калыптануусунун койгойу 

жана коомдо оздорун алып журуусу каралат. Койгойлордун   начар өнүккөн  жактары иш 

жүзүндө балдардын тарбиялоосунда  жана калыптануусундагы  көрүнүшүн чагылдырат, 

анткени көпчүлүк ата-энелерде эрктик сапаттарды өнүктүрүүнүн жана талдоонун белгилүү 

жана атайын илимий негизделген усулдары жок. Натыйжада, эркти калыптандырууга 

багытталган тарбиялоо жана педагогикалык иш көпчүлүк учурда жемиштүү болбойт. 

Балдардын эркинин өнүгүүсүнүн психологиялык механизмдерин изилдөө үчүн Ош облусунда 

“Пробация кызматында”  каттоодо турган 15 жаштан 18 жашка чейинки балдарды тандап 

алдык. Баарлашуу  ыкмасы жана атайын психологиялык  тесттер колдонулган. Бул изилдөө 

2018-жылдын ноябрынан 2019-жылдын сентябрына чейин ЖАИ жана Пробация кызматында 

жүргүзүлгөн. Изилдөөнүн талдоосу максаттуу жашоо планынын жана ар тараптуу билимдин 

жоктугу (байланыш, көңүл, ата-энелердин жылуулугу жана колдоосу) жана үй-бүлөлүк абалга 

таасирин тийгизди. 

Ачкыч сөздөр:эрктик саппат/тарбия/изилдоо/ эрктин  калыптануусу/ата-эне/уй-булоо/ 

максат 
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Abstract: The problem of forming the will and volitional qualities of children in the family and 

their behavior in society is considered. The poorly developed aspects of the problems show and reflect in 

practice the upbringing and formation of children, since many parents do not have certain and special 

scientifically based methods for the development and analysis of volitional qualities. As a result, 

upbringing and pedagogical activity aimed at the formation of will is, in most cases, not productive. To 

study the psychological mechanisms of the development of the will of children, we selected difficult 

children aged 15 to 18 years, who are registered with the “Probation Service” in Osh Oblast. The 

communication method and tests were used. This study was conducted from November 2018 to September 

2019 at the GSIN and the Probation Service. The analysis of the study revealed the absence of a focused 

life plan and comprehensive education (communication, attention, warmth and support from parents) and 

the influence of family status. 

Key words: strong-willed gualities/ education/ study/ formation of will/ parents/ family/ goal. 

 

Воспитание  и видеть успех достижения   своих детей всегда волновало многих 

родителей, ведь каждая семья желает своим  потомком только самое лучшее не так ли. 

Вопрос как?  Также   формирования     воли, волевые качества и их определенные 

психические  механизмы  до сих пор не всегда предосталяет ожидаемый результат.   

Имеются семьи где нам порой приходится  видеть нерешительных и 

некоммуникабельных, не определенных  выборе желаемого ,конкретного становления 

своей цели и желания которые всегда не активны в общесте,  отсупают при решении. 

Такие личности обычно оговаривают  “Ну не могу я”, “Мне это не интересно”, “Как это 

можно сделать”. Думаю каждому второму изсвестно чтобы дети росли 

целеустремленными, в  трудные минуты принимали  правильные решения 

самостоятельно,всегда придерживались  к   пословице “Семь раз отмер и один раз отреж” 

у своего ребенка надо развивать волевые качества. Многие родители не знают, как 

правильно воспитывать своего ребёнка, как правильно развивать волю у ребёнка. В итоге 

большинство из них совершают ошибки в воспитании детей, а те в свою очередь, 

вырастают нерешительными, слабовольными, неспособными преодолевать жизненные 

трудности и препятствия.  Психологические исследования воли в настоящее время 

оказались разделенными между разными научными направлениями: в бихевиористски 

ориентированной науке изучаются соответствующие формы поведения [17; c, 31], в 

психологии мотивации в центре внимания находятся внутриличностные конфликты и 

способы их преодоления, в психологии личности основное внимание сосредоточено на 

выделении и изучении соответствующих волевых характеристик личности [17, c,32]. 

Исследованиями воли занимается также психология саморегуляции человеческого 

поведения.Силу волю нужно  развивать и воспитывать с раннего детства? Человек как 

активное существо не только воспринимает окружающий мир, не только как-то относится 

к нему, но и реагирует на его влияния, сам воздействует на окружающий мир, 

преобразовывая его в своих целях. [147; c, 148],при этом человек преследует 

определенные цели, которые он более или менее ясно осознает. Иногда достижение цели 

не представляет трудности и не требует  усилий   (например,   цель — прочитать  книгу,  

когда она лежит на полке и человек располагает свободным временем и т. д.). Но чаще 

всего достижение цели связано с преодолением трудностей и препятствий. Трудности и 

препятствия бывают двух видов — внешние и внутренние. 

Внешние препятствия — это не зависящие от человека, объективные препятствия, 

внешние помехи, противодействие других людей, природные препятствия. Внутренние 

препятствия -зависят от самого человека, это нежелание делать то, что нужно, наличие 

противоречащих побуждений, пассивность человека, плохое настроение, привычка 

действовать необдуманно, лень, чувство страха, чувство ложного самолюбия и т. д. 

Воля — психическая деятельность человека, определяющая его целенаправленные 

действия и поступки, связанные с преодолением трудностей и препятствий. 
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Преодоление препятствий и трудностей требует так называемого волевого усилия — 

особого состояния нервно-психического напряжения, мобилизующего физические, 

интеллектуальные и моральные силы человека. Воля проявляется не только в умении 

достигнуть цель, но и в умении воздержаться от чего-либо. «Большая воля, — писал А. С. 

Макаренко,— это не только умение чего-то пожелать и добиться, но и умение заставить 

себя отказаться от чего-то, когда это нужно». [147; c, 148],Воля - не врожденное качество 

человека. Человек не рождается с готовой сильной или слабой волей, она не передается по 

наследству от родителей к детям.  Есть семьи , которые всю свою любовь  и время  

выражают  к детям  в исполнении  желаний, не предъявляют к нему никаких притензий,  

стараются не давать  никаких   заданий, поручений. «Он еще мал, успеет; сыт, здоров, 

играет – и хорошо». Даже в тех случаях, когда ребенок хочет что-либо сделать сам, ему 

внушают: «Ты ничего не сделаешь! Ты не умеешь; у тебя ничего не получится». И 

вырастают дети несамостоятельные, не умеющие ни преодолевать трудности, ни 

сдерживать свои порывы. Для исследования психологических механизмов развития воли 

детей были отобраны  трудные дети возрасте от 15 до 18 лет, которые стоят на учете 

“Пробационной службы” по Ошской области. Орган пробации (сейчас это ГСИН, но 

обсуждается перевод его в ведение Минюста) будет исполнять наказания, не связанные с 

лишением свободы. Сюда входят такие виды наказания, как общественные, 

исправительные работы и ограничения поведения.  

Многие дети которые в данное время состоют на учете в “Пробационной службе” 

по Ошской области к сожалению являются из выше указанных семьях. На данный момент 

в “Пробационной службе” по Ошской области, колличество  осужденных дополняют от 

5% по 10% дети несовершенно летние, которые были осужденны по нижеследующим 

статьям как: Статья 206; Статья 203; Статья 201; Статья 200; Статья 266,( кража,грабежь, 

угон авто, хулиганство и воровство) УД КР.Имеются дети которые продолжают свои 

задатки даже после окончании отбывании срока и обратно поступают. Цель пробационной 

службы является обеспечение безопасности  общества и ресоциализация клиентов. Было 

проведенно ряд методов изучения жизнедеятельности этих детей, применялись 

психологические анкеты, опросники тесты, общение и ряд стимулирующих  их в активное  

положительное изменение мысли в жизни.Сколько не переобразовали бы исправительные 

органы, нужда, ограничения  себя в чем-то, недостаток всегда превыше всего и это 

управляет разумом этих личностей повторять свои ошибки вновь и вновь. От чего же 

зависят постановка цели и осуществление того или иного волевого действия? Цели 

действий определяются мировоззрением человека, его жизненными установками, 

интересами, особенностями личности. А вы уже знаете (из содержания III и IV глав), что 

все это результат внешних влияний, условий жизни и деятельности человека. Таким 

образом, косвенно волевые действия всегда определяются внешними влияниями. Но 

сложность психической жизни человека, сложность внешних влияний, которые могут 

быть отдаленными и косвенными, часто не позволяют установить объективные причины 

тех или иных волевых действий человека. [147; c, 148], Это и создает иллюзию «свободы 

воли», независимости человеческих поступков от внешних воздействий. Развитие и 

активация  способности к волевым деятельностям начинается с самого детства, с  

произвольных движений, управлять камими то  предметами. Собственно волевое 

поведение начинает складываться тогда, когда ребенок выполняет такие элементарные 

действия, которые связаны с преодолением трудностей, а также такие, которые диктуются 

необходимостью, когда ему впервые приходится делать не то, что хочется, а то, что надо. 

Маленький ребенок не может ещё сам ставить пред собой сознательные цели, ему 

указывают их и разъясняют родители.  

В своих исследованиях В.С. Мухина выделяет в развитии волевых действий 

дошкольника три взаимосвязанные стороны: 

1)  развитие целенаправленности действий; 
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2) установление взаимозависимости между целью действий и их мотивом; 

3) возрастание регулирующей роли речи в выполнении действий.  

Она отмечает, что "сознательное управление поведением только начинает складываться в 

дошкольном детстве. Для этого на сегодняшний день каждой семье необходимо 

програмированный расспрорядок жизни для воспитании  иформировании силу воли у 

детей. Приступая к рассмотрению данного вопроса, важно рассмотреть сущность понятия 

воли, а также изучить тот контекст, в котором рассматривается понятие воли с точки 

зрения возрастной психологии. В широком смысле воля есть сознательное регулирование 

человеком своего поведения и деятельности, связанное с преодолением внутренних и 

внешних препятствий. Также воля порой управляется чувством и умом. Желая выростить 

идеального специалиста порой родители ошибаются  в желании и целях самого ребенка. 

Гиперопека – излишняя забота о ребёнке, чрезмерный контроль за всей его жизнью, 

основанный на тесном эмоциональном контакте, – приводит к пассивности, 

несамостоятельности, трудностям в общении со сверстниками. Трудности возникают и 

при высоких ожиданиях родителей, оправдать которые ребёнок не в состоянии. С 

родителями, имеющими неадекватные ожидания, в подростковом возрасте обычно 

утрачивается духовная близость. Подросток хочет сам решать, что ему нужно, и бунтует, 

отвергая чуждые ему требования. Конфликты возникают при отношении родителей к 

подростку как к маленькому ребёнку и при непоследовательности требований, когда от 

него ожидается то детское послушание, то взрослая самостоятельность.  

 Кроме этого на данный момент когда многие родители в миграци за пределами страны и 

воспитание над детьми остается на плечи родственников или старшой поколении – это 

тоже несомненно предоставляют нам негативный свой характер. Во многом ослажняются 

взаимодействия детей родственниками   и контакт из-за не  схожости их потребностей  и 

желаний что при что приводят к плачебным действиям. В итоге родители  начинают 

замечать в нем эти черты, они  обычно удивляются и в недоумении спрашивает самих  

себя, откуда они, не подозревая, что они  сами  развивали их. Условия жизни и воспитания 

играют огромную роль в формировании самого воли. Если ребенок окружен чрезмерной 

опекой взрослых и ему не приходится прикладывать ни малейших усилий в достижении 

желаемого - вряд ли из этого ребенка вырастет человек с твердым характером и стойкими 

убеждениями. Перевоспитывать подросшего ребенка значительно труднее, чем правильно 

воспитывать  его с раннего детства, так как плохие привычки мешают воспитанию 

хороших черт. 

Формировать и воспитать  воли у детей в семье: 

Для воспитания воли у ребенка необходимо твердо придерживаться определенных 

правил. С чего начать ?Прежде всего в каждой семье должен быть установлен порядок 

жизни ребенка. В определенное время ребенок должен ложиться спать, вставать, есть, 

гулять, играть и выполнять маленькие задания, которые поручают ему родители. Это все 

учит ребенка к известной аккуратности и, тем самым, способствует формированию 

волевых черт его характера. Здоровый ребенок стремится двигаться, все делать сам. «Я 

сам!». На подростаюших детей  влиять нужно не от случая к случаю, а систематически и 

всегда в одном направлении. Это необходимо для воспитания культурных привычек и 

укрепления воли. Воспитание самостоятельности ребенка - необходимое условие развития 

воли. Нельзя воспитывать ребенка так, чтобы он был свободен от всяких обязанностей и 

ему все было разрешено только потому, что он маленький. Нет безвольных детей – есть 

дети, испорченные воспитанием. Н.К. Крупская часто напоминала нам, педагогам, о том , 

что если мы хотим понять ребенка, мы должны проникнуться его психологией и 

переживаниями в данный момент. У родителей  должен быть единый подход к ребенку. 

Приучить к самостоятельности  ведь - самостоятельность доставляет детям огромное 

удовлетворение. Задача воспитания воли состоит в развитии и закреплении 

положительных волевых качеств – целеустремленности, настойчивости, решительности, 
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выносливости, дисциплинированности, самостоятельности и одновременно в борьбе с 

такими ее дефектами, как, например, внушаемостью и упрямством. 

Мы родители порой забываем  что наши дети без нашей помоши и вмешательства 

не научится  управлять, направлять  своим характером и поведением, и смотреть себя со 

стороны.Осознать свою деятельность и себя в ней он может только в общении и 

совместной со взрослым деятельности. Развитие воли происходит во всех видах 

деятельности, где ребенок должен сдерживать свои побуждения и достигать поставленной 

цели. 

Важно чтобы дети знали что родители их любят и желают видеть их идеальными  

воспитанными, устойчивыми стоящие на правельном пути чтобы  держать  уверенно 

русло своего корабля. Также и своевременно и родители не должны забывать об 

ответственности над своими детми что от них в большой мере зависит - по какому пути 

пойдет развитие воли ребенка, и не упустили бы те годы жизни детей, когда 

закладываются волевые качества человека. 

Советы: 

 Важнейшую роль в формировании воли ребёнка играет его нравственное 

воспитание. 

 Конструктивное  взаимодействие  родителей  с детми делает сильным и 

устойчивым волевых качеств. 

 Воспитать самостоятельность и целеустремленность  

 Семья - это первая школа общения ребенка и основной фактор формирования его 

личности. 
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Азыркы мезгилде мектептик билим берүү системасына окуучулардын 

компетенттүүлүктүн калыптануусу жаңы маалыматты аң сезимдүү түшүнө билүүсү, 

шыгына, жөндөмүнө, мүмкүнчүлүгүнө карай ар кандай деңгээлдеги мисал-маселелерди 

чыгармачылык менен эсептеп чыгаруусуна, аткарылган иш аракеттердин ийгилиги менен 

кемчиликтерин талдай алуусуна, калыптанган көндүмүн (тажрыйбасын) турмуш-

тиричиликке байланыштыруусу, керектүү маалыматтарды өз алдынча изденүүсүнө 

окуучунун муктаждыгына карай шыктандырууга, жагымдуу чөйрө түзүүгө, окууга болгон 

сезимин козгоп турууда  негизги орунду ээлейт [4]. 

КРнын Билим берүү жана илим министрлигинин алдындагы «Билим берүү 

секторундагы реформаны колдоо» долбоору уюштурган «Башталгыч мектеп үчүн билим 

берүү стандарттары» боюнча 2015-2017-жылдары жер-жерлерде мектептин директорунун 

орун басарлары, усулдук бирикменин жетекчилери жана башталгыч класстардын 

мугалимдери (12 миңден ашык) катышкан семинар-тренингдерде мамлекеттик стандарт 

жана предметтик стандарттар талкууланды [4]. Анда көпчүлүк мугалимдер үчүн 

мамлекеттик стандарттагы негизги компетенттүүлүк менен предметтик стандарттардагы 

предметтик компетенттүүлүктөрдү айрым айрым кароо, аларды кантип калыптандыруу 

жана байланыштыруу маанилүү болду.  

Дүйнөлүк билим берүү мейкиндигинде билим  берүүнүн негизги өнүгүү 

тенденциялары төмөнкү багыттарда жүрүп жатат:  

 жалпы орто билим берүүнүн мөөнөтүнүн узарышы;  

 келечектин билим берүү маселелерин жүзөгө ашыруунун   эффективдүү формасы 

катары бирдиктүү билим берүү мейкиндигин  жаратуу;  

 калктын билимдүүлүгүнүн жалпы деңгээлинин  жогорулашы;  

 эмгек ишмердигин ийгиликтүү жүргүзүү үчүн кесиптик квалификацияга карата 

талаптардын күчөтүлүшү;  

 адамдын бүткүл жашоосунда компетенттүүлүктөрдү тынымсыз жаңылап жана 

толуктап туруунун зарылдыгы.  

 Орто мектепте предметтик компетенттүүлүктүн бири катары − көргөзмөлүүлүк-

үлгүлөрдү пайдалануучулук  кеңири колдонулуп келүүдө. Мында окуучу геометриянын 
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негизги элементтерин билет, негизги функциялардын графиктерин түзө алат, курчап 

турган чөйрөнүн чыныгы көрүнүшүн сүрөттөй алат. Ал эми математикалык билим 

берүүдөгү негизги компетенция  − түрдүү математикалык маселелерди чечүүдө өз 

алдынча ишмердүүлүгүн көрсөтө билүү. Негизги компетенция менен предметтик 

компетенциянын байланышы төмөнкү деңгээлдерде иш жүзүнө ашырылат. 

         Биринчи деңгээл: Түшүнүү. Окуучулар мугалим тарабынан сунушталган 

математикалык маселенин маңызын түшүнөт. Аны чечүүдө өз алдынча жеке пикирин 

билдире алат.  

       Экинчи деңгээл: Колдонуу. Окуучулар берилген маселени чыгарууда окуп үйрөнгөн 

математикалык билимдерди, закондорду, формулаларды жана маселени чыгаруунун 

эрежелерин аны чыгаруунун алгоритмин туура колдонуп чыгара алат. 

      Үчүнчү деңгээл: Анализ.  Окуучулар математикалык структуралардын жана 

объекттердин арасындагы окшоштуктарды, айырмачылыктарды табууга жөндөмдүү. 

Математикалык маалыматтарга жана өздөрүнүн аракеттерине анализ берүүгө жөндөмдүү. 

Окуучулар математикадан алган билимдерин, билгичтиктерин жана көндүмдөрүн 

маселени чечүүнүн жаңы шарттарында жана билимдердин башка тармактарында 

пайдалана билүүгө жөндөмдүү болушат [2].  

     Орто мектепте геометрияны окутуу процессинде компетенттүүлүккө багытталган 

тапщырмаларды окутуу менен алардын турмушту чыныгы көз караш менен таанууга 

үйрөтүүгө жетишебиз. Көпчүлүк учурда окуучулар өтүлүп жаткан теманын турмушта 

колдонулушун издөөгө аракеттенишет. Мугалимдерибиздин, айрыкча жаштардын 

геометрия предметин окутуу процессинде анын терең маңызына көңүл 

бурбагандыктарынын кесепетинен геометрияга окуучулардын кош көңүл мамиледе болуп, 

предметке кызыгуунун жоктугуна алып келээрине күбө болуп жүрөбүз. Бул 

кайдыгерликтен арылуунун башкы  милдети катары компетенттүүлүккө багытталган 

тапшырмаларды окуучуларга сунуштоону зарыл деп эсептейбиз.  

Кыргыз Республикасында билим берүү системасында реформалоо жүрүп жаткан 

учурда Кыргыз Республикасынын жалпы билим берүү мамлекеттик стандарттарын, 

Кыргыз Республикасынын жалпы билим берүүчү мектептерде предметтик стандарттарды 

ишке ашырууда мектептерибизде бир топ көйгөйлүү маселелер бар экендиги байкалууда. 

Жалпы билим берүүчү мектептердеги предмет боюнча стандарттарды пайдаланып 

компетенттүүлүктөрдү калыптандыруу, окутуунун натыйжаларын аныктоо, сабактын 

максаттарын коюу ж.б. сыяктуу маселелерден мугалимдерибиз жүйөлүү  проблемалардын 

коюлушун айтып келишүүдө. Буга чейинки (стандарттардын талаптарынын коюлушу) 

сабактарда үйрөнүп калган максаттардын коюлушунан жалпы билим берүүчү мектептин 

мугалимдери чыга албай келишүүдө. Атап айтсак, сабактын план-конспектилерин 

жазууда максаттарды коюу, негизги  жана предметтик компетентциялардын 

калыптандырылышы – эң башкы көйгөйлүү маселе. “Жалпы билим берүүчү мектептин 

мамлекеттик стандарттарын жана предметтик стандарттарды реализациялоо” 

дисциплинасы боюнча 3-курстарда жогорку окуу жайдын компоненти катарында  40 

сааттык окуу жүктөмү менен практикалык сабактарды өтүү мезгилинде студенттерге 

сабактын план-конспектилери түзүлүп, практикалынып жатат.  

Практика учурунда математика боюнча жалпы билим берүүчү мектептин 

мамлекеттик стандарттарын талкуулоо менен математиканы окутуу процессинде 

сабактын план-конспектилерин кантип түзүү маселелери каралган. Математика боюнча 

мамлекеттик предметтик стандартта (5-11-класстар үчүн) белгиленгендей, математиканы 

окутуунун ар бир баскычында математикалык билим берүүнүн мазмунунун 

салыштырмалуу жыйынтыкталышы, ошондой эле жалпы орто билим берүүнүн ар бир үч 

баскычында аны улантуучулук камсыз болушу зарыл.  

5-6-класстарда математиканы окутуунун максаты - сан түшүнүгүн системалуу 

өнүктүрүү, сандардын үстүнөн арифметикалык амалдарды аткара билүү билгичтигин 
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иштеп чыгуу, практикалык маселелерди математикалык тилге которуу, окуучуларды 

алгебра жана геометрия курстарын окуп-үйрөнүүгө даярдоо эсептелет.  

7-9 класстарда математиканы окутуунун максаты - эсептөөчүлүк жана алгебралык 

билгичтерди өнүктүрүү, функцияны өздөштүрүү, колдонмо маселелерди математикалык 

моделдештирүүнүн негизги каражаты катары теңдемелер жана алардын системаларын 

чыгара алуу, тегиздиктеги жана мейкиндиктеги геометриялык фигураларды системалуу 

түрдө окуп-үйрөнүү, логикалык ой жүгүртүүнү өнүктүрүү, окуучуларды жандаш 

дисциплинаны окуп-үйрөнүүгө дярдоо.  

10-11 класстарда математиканы окутуунун максаты - алдыңкы класстарда окуп-

үйрөнгөн материалды тереңдетип өздөштүрүү [1, 9-бет]. 

Бүгүнкү күндө биздин коомдун ар бир мүчөсү банк кредиттери, камсыздандыруу 

полистери, курчап турган айлана-чөйрөдөгү кубулуштардын өзгөчөлүктөрүн жана 

тенденцияларын сүрөттөгөн таблицалар жана диаграммалар менен кездешет. Ал 

маалыматтардын мындай агымында багыт алып, ар кандай ыктымалдык кырдаалдарда 

негиздүү чечим кабыл алганга жөндөмдүү болушу керек. Ар бир окуучу үчүн 

ыктымалдык статистикалык билим, маалыматтарды талдоо, алдын ала божомолдоо 

жөндөмү, инсандын өнүгүүсүнүн, коомдо белгилүү жарандык позицияны ээлөөсүнүн  

каражаттарынын бири боло алат.   

 Орто мектепте предметтик компетенттүүлүктүн бири катары − көргөзмөлүүлүк-

үлгүлөрдү пайдалануучулук  кеңири колдонулуп келүүдө. Мында окуучу геометриянын 

негизги элементтерин билет, негизги функциялардын графиктерин түзө алат, курчап 

турган чөйрөнүн чыныгы көрүнүшүн сүрөттөй алат. Ал эми математикалык билим 

берүүдөгү негизги компетенция  − түрдүү математикалык маселелерди чечүүдө өз 

алдынча ишмердүүлүгүн көрсөтө билүү. Негизги компетенция менен предметтик 

компетенциянын байланышы төмөнкү деңгээлдерде иш жүзүнө ашырылат. 

         Биринчи деңгээл: Түшүнүү. Окуучулар мугалим тарабынан сунушталган 

математикалык маселенин маңызын түшүнөт. Аны чечүүдө өз алдынча жеке пикирин 

билдире алат.  

       Экинчи деңгээл: Колдонуу. Окуучулар берилген маселени чыгарууда окуп үйрөнгөн 

математикалык билимдерди, закондорду, формулаларды жана маселени чыгаруунун 

эрежелерин аны чыгаруунун алгоритмин туура колдонуп чыгара алат. 

      Үчүнчү деңгээл: Анализ.  Окуучулар математикалык структуралардын жана 

объекттердин арасындагы окшоштуктарды, айырмачылыктарды табууга жөндөмдүү. 

Математикалык маалыматтарга жана өздөрүнүн аракеттерине анализ берүүгө жөндөмдүү. 

Окуучулар математикадан алган билимдерин, билгичтиктерин жана көндүмдөрүн 

маселени чечүүнүн жаңы шарттарында жана билимдердин башка тармактарында 

пайдалана билүүгө жөндөмдүү болушат [2].  

     Орто мектепте геометрияны окутуу процессинде компетенттүүлүккө багытталган 

тапщырмаларды окутуу менен алардын турмушту чыныгы көз караш менен таанууга 

үйрөтүүгө жетишебиз. Көпчүлүк учурда окуучулар өтүлүп жаткан теманын турмушта 

колдонулушун издөөгө аракеттенишет. Мугалимдерибиздин, айрыкча жаштардын 

геометрия предметин окутуу процессинде анын терең маңызына көңүл 

бурбагандыктарынын кесепетинен геометрияга окуучулардын кош көңүл мамиледе болуп, 

предметке кызыгуунун жоктугуна алып келээрине күбө болуп жүрөбүз. Бул 

кайдыгерликтен арылуунун башкы  милдети катары компетенттүүлүккө багытталган 

тапшырмаларды окуучуларга сунуштоону зарыл деп эсептейбиз.  

Жашоо менен тыгыз байланышта болуп, окуп-үйрөнүлүп жаткан математикалык 

билимдердин жана көндүмдөрүнүн системасынын материалынын практикалык мааниси 

аны формалдуу эмес өздөштүрүүгө мүмкүндүк берет. Предмет аралык байланыш жөнүндө 

айтууда Галилео Галилейдин, «илим математика тилинде сүйлөйт» деген сөзүн эстесек 

болот. Ошондуктан бардык мектептик математика курсун курууда, ар бир теманы окуп-
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үйрөнүүдө, дайыма мындай суроого жооп берүү керек: «Ушул тема эмне үчүн окулуп 

жатат? Алган билим жашоонун, илимдин кайсы тармагында, колдонулушу мүмкүн?» [3]. 

XXI кылым үчүн билим берүү боюнча эл аралык билим алуунун базалык негиздери 

катары  “билимдин 4 түркүгүн” белгилеп көрсөтөт:  

 таанып-билүүгө үйрөнүү;  

 жасаганды (өндүргөндү) үйрөнүү; 

 биргелешип жашоого үйрөнүү; 

 өз потенциалын өстүрүүгө үйрөнүү.  

Мындан XXI кылымда билим берүүнүн алдында балдарды коомдун социалдык, 

экономикалык, маданий турмушуна  кирүүгө даярдоо, окутуп-үйрөтүү чөйрөсүнөн эмгек 

чөйрөсүнө өтүүнү  камсыздай турган көндүмдөрдү калыптандыруу, коомдун өнүгүүсү  

үчүн, инновацияларды өндүрүү үчүн компетенттүүлүктөрдүн  платформасын жаратуу 

милдеттери коюлууда. Ал эми биздин өлкөдө азыркы абал билим берүү системасынын 

дүйнөлүк талаптардан эле эмес,  Ата мекендик  коомчулуктун өздүк керектөөлөрүнөн да 

тынымсыз артта калып келаткандыгы  менен  мүнөздөлөт. Ошондуктан  бул абалга зарыл  

жооп билим берүү мейкиндигин  реформалоо тегиздигинде  гана жайланышкан болушу 

мүмкүн.   

Билим  берүүнү  реформалоодо билим берүүнүн  мазмунун,  башкарууну жана 

каржыны, педагогикалык адистерди, мониторинг процедураларын жаңылоо каралат.  

Жалпы билим берүүчү мектептерде окутуунун багыты спираль боюнча өнүгүү идеясына 

ылайык келет. Бул багыттын алкагында рационалдык, иррационалдык, тригонометриялык, 

көрсөткүчтүү, логарифмалык туюнтмаларды, функцияларды, теңдемелерди, 

барабарсыздыктарды жана алардын системаларын, туунду жана интеграл түшүнүгү менен 

таанышууну кароо жана чыгармачыл өздөштүрүү улантылат.  

      Сабактын структурасындагы төмөнкү этаптар сакталат: 

Сабакты уюштуруу: Жагымдуу психологиялык чөйрө түзүү  (саламдашуу, сабакка 

даярдоо, сабакка кызыгууну жаратуу, мотивдештирүү); 

 Сабакка ыңгайлуу физикалык чөйрө түзүү; 

 Окуучуларда буга чейинки болгон билимдерди жана тажрыйбаларды 

активдештирүү. Окуучуларды жаңы тема,  максаттары жана милдеттери менен 

тааныштыруу. 

Жаңы билимдерди калыптандыруу:  Окуучулардын жаңы материалды окуп 

үйрөнүүсү үчүн жекече, жуптарда, кичи топтордо иштөө ишмердүүлүктөрүн уюштуруу, 

окуу кырдаалдарын жаратуу, окуу материалдарын демонстрациялоо, угуу, сүйлөө, окуу, 

жазуу (пикир алмашуу, бири  бирин окутуу, оюн билдирүү, маектешүү, талкуу, сын пикир 

айтуу, корутундулоо, жыйынтыктоо, көз карашын билдирүү, ж.б.у.с.)  ишмердиктерин 

уюштуруу. 

Жаңы теманы бышыктоо:  Мазмун боюнча ой-жүгүртүү, алынган билимдерди 

колдонуп көрүү, малыматтарды иштетүү, системалаштыруу максатында чыгармачылык, 

практикалык тапшырмаларды аткарууну уюштуруу. Тема боюнча төмөнкүлөр менен 

иштөөгө шарттарды жаратуу: 

 визуалдык материалдар (компьютердик слайд, презентация, видео-, аудио-файл, 

ж.б.); 

 натуралдык обьектилер;  окуу материалдары (карточка, таблица, жумушчу барак, 

жумушчу дептер, сүрөт, схема, тесттер, тапшырмалар, суроолор, ж.б.у.с.). 

Сабакты жыйынтыктоо:   Окуп-үйрөнүүнүн жыйытыктарын корутундулоо, 

алынган жыйынтыктарды коюлган максаттар менен салыштырууну жана анализдөөнү 

уюштуруу. 

Окуучулардын билимдерин баалоо:  Кайтарым байланышты, окуучулардын өз 

ишмердүүлүктөрүнө рефлекция жүргүзүүнү уюштуруу. Окуучулардын окуу 
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жетишкендиктерин аныктоо, күтулүүчү натыйжага жакындык аралыгын аныктоо, 

көйгөйлөрдү аныктоо.Окуучулардын окуу жетишкендиктерин, ийгиликтерин фиксирлөө. 

Үй тапшырмасын берүү: алынган билимдерди андан тереңдетип өздөштүрүүсү, 

практикада колдонуп көрүүсү үчүн окуучунун өз алдынча иштөөсүн уюштуруу. Окуучуда 

пайда болгон билгичтик, көндүмдөрдүн андан ары калыптанышына, чыгармачылык 

мамилесинин өсүшүнө шарт түзүү.  Жекече изденип, бири бири менен мамилелешип 

командада иштешине өбөлгө түзүү [3]. 

 Предметти окутууда калыптануучу негизги жана предметтик 

компетенттүүлүктөрдү жогорудагы таблицага жазуудан мурда окуу куралындагы темага 

календардык план боюнча көрсөтүлгөн саатка ылайык келүүчү номердеги мисал-

маселелерге анализ жүргүзүү зарыл. Бул анализдөө калыптануучу компетентцияларды 

коюда кыйынчылыкты жаратпайт. Ошондуктан, ар бир мисал-маселени чыгарууда 

калыптануучу негизги жана предметтик компетенттүүлүктөрдү аныктайбыз. Биз 

келтирген 11-класстын алгебра жана анализдин баштылышы курсунда логарифмалык 

функция жана анын графигин тургузууга карата мисалдарды чыгарууда жогорудагы (1-

таблица) таблицада келтирилген предметтик компетенттүүлүктөр калыптандырылат.  

Функциялардын сан маанилерин эсептөө менен маалыматтык (логарифмалык 

функция тууралуу жаңы маалыматтарга ээ болушат), социалдык–коммуникативдик 

(алынган маалыматтарды бышыктоодо ишкердүү-оюн сабагында команда менен иштөөгө 

көнүгөт, өзүнүн пикирин билдирүү менен башка бирөөнүн пикирин угуп, анын пикирин 

сыйлоого көнүгөт), өз алдынча уюштуруу жана көйгөйлөрдү чечүү (командада иштөөдө 

өз пикирин жеткирүүгө көнүгөт, команданын атынан өз  алдынча маалыматтарды 

презентациялоого көнүгүшөт) компетенциялары да калыптанат [2].  

Негизги компетенттүүлүктөрдү жана предметтик компетнттүүлүктөрдү 

калыптандырууда деңгээлдик тапшырмаларды пайдалануу баалоого ыңгайлуу шарт 

жаратмакчы. Блумдун таксономиясы боюнча репродуктивдүү деңгэлдеги тапшырмаларды 

түзүү менен окуучулардын темага түшүнүүсүн, теманы өздөштүрүүсөн калыптандырууга 

болот. Ал эми продуктивдүү деңгээлдеги тапшырмаларды түзүп, окуучуларды өз алдынча 

ищтөөгө көнүктүрө алабыз. Креативдүү деңгээлдеги тапшырмалар менен функциянын 

колдонуштарын өз алдынча изилдөөсүнө жетишүүгө болот.  

Жыйынтыктап айтканда, жалпы билим берүүчү мектептердеги учурдагы 

көйгөйлөрдү чечүүдө Кыргыз Республикасынын жалпы билим берүүчү мектептерде 

мамлекеттик   стандарт жана математика боюнча предметтик стандарттык структурасы 

менен абдан тааныш болуп окуп чыгуу зарыл. Андагы ар бир баптын, ал баптардагы 

пунктардын талаптарын өтө тыкандык менен талкуулоо жана окуп, пайдаланууну үйрөнүү 

мектеп мугалимдери жана жогорку окуу жайындагы, орто кесиптик окуу жайларындаг 

мугалимдердин милдети деп эсептейбиз. Бул стандарттардын талаптарын аткаруу менен 

биз келечек жаш муундардын компетенттүү мамиледе окутууда тиешелүү 

компетенцияларды калыптандыруу талаптарын аткарган болобуз. 
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Түштүк регионалдык Жогорку окуу жайлардын методисттеринин ай сайын өтүлүүчү 

семинарынын алдында жетекчиси профессор М.А.Алтыбаеванын демилгеси менен “ЖОЖ 

менен мектептин кызматташтыгын өркүндөтүү аркылуу компетенттүү мугалимди 

даярдоо”  аттуу илимий долбоор мектептин математика мугалимдерине 36 сааттык 

сертификатты тапшырды. Семинар-тренинг бир жыл убакыт аралыгында Ош, Жалал-

Абад, Баткен областтарынын жана Таш - Көмүр шаардык билим берүү башкармалыктары, 

ошондой эле Ош МУнун алдындагы мектеп лицейлери менен келишимдерди түзүп, 

семинар-тренингди өтөөр алдында мектеп мугалимдеринен, окуучулардан 

сурамжылоолорду жүргүзүлдү. Мектеп математика мугалимдеринен жана окуучулардан 

алынган сурамжылоонун  жыйынтыгында учурдагы көйгөйлүү маселелердин бири катары 

мамлекеттик жана предметтик билим берүү стандарттары, аларды пайдаланып план-
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конспектилерди түзүү, окутуунун жаңы технологиялары, интерактивдүү досканы 

пайдаланып сабак өтүү ж.б. белгиленген [1].  

Математика окуу предмети катары негизги компетенттүүлүктөрдү калыптандырууда 

белгилүү каражаттар жана мүмкүнчүлүктөргө ээ. Математика же анын усулдары бар 

болбогон бир дагы предметти жолуктурууга мүмкүн эмес. Математикалык объектилердин 

образдары окуучуларды күнүмдүк турмушта курчап турат. Математика формулаларды 

жөн гана эстеп калып, аны кайра айтып берүүгө гана эмес, талдоо, колдонгон 

формулалардын маңызын түшүнүү, маселелерди, теңдемелерди, теңдемелер 

системаларын чыгаруунун ыкмаларын рационалдаштыруу жөндөмдүүлүгүн 

калыптандырат.    

Компетенттүүлүктүн коммуникациялык бөлүгү окуучунун коммуникация 

каражаттарына ээ болгондугун көрсөтөт. Окуучунун сабакта классташтары менен 

баарлашуусу, алар үчүн материалды чечмелеп бере алуусу зарыл, б.а. математика 

сабагында коммуникациялык ыкмаларды колдонуу окуучуну социумда өзүн 

реализациялашына даярдайт. Компетенттүүлүктүн социалдык бөлүгү жарандык-коомдук 

ишмердүүлүктө, социалдык тармакта, үй-бүлөлүк мамилелер жана милдеттер тармагында, 

экономика жана укуктук суроолорунда, ошондой эле кесиптик өзүн өзү аныктоодо окуучу 

тарабынан билим жана тажрыйбага ээ болуусун болжолдойт, б.а. бул компетенция 

окуучулар кийинки жашоосунда түзмө түз пайдалана алган предметтик билим, билгичтик, 

көндүмдөрүнө ээ болуусун билдирет. Мектепте математика сабагында гана балдар 

санаганды, эсептегенди, ченегенди жана ж.б. үйрөнүшөт. Ошондуктан, базалык 

билгичтиктерди дайыма бышыктап, өркүндөтүп, текшерүү зарыл .  

Аталган маселелерди эске алып, семинар-тренинге окутуунун жаңы технологиялары, 

окуучулардын билимдерин баалоо каражаттарынын фонду, мамлекеттик жана предметтик 

стандарттарды пайдаланып сабактын план-конспектилерин түзүү, математика 

сабактарында интерактивдүү досканы  пайдалануу, окутуу процессинде интернет-

сервистерден пайдалануу, компетенттүүлүккө багытталган тапшырмаларды математика 

сабактарында пайдалануу сыяктуу темаларды камтыган пландагы семинар-тренингдин 

планы түзүлүп, үч этапта  (25-26-июнь, 29-30-август, 6-7-ноябрь) өткөрүлдү.  

Алгач семинар-тренинг Таш Көмүр шаарында өттү. Анда Таш-Көмүр инженердик-

педагогикалык факультетинде окутуучулар жана мектеп мугалимдерине көчмө семинар-

тренинг уюштурулуп, пландаштырылган темалар өөткөрүлдү жана сунуш-пикирлер 

алынып, кикнки этаптарга темалар даярдалып өтөрүлдү.  

Ал эми Ош шаарында семинар-тренингдин биринчи этабы “Жалпы билим берүүчү 

орто мектептердеги нормативдүү документтер” деп аталып, Алай, Ноокат, Кара-Кулжа,  

Кара-Суу райондорунан, Ош МУ нун гимназияларынан, Ош шаарынын мектептеринен 

математика мугалимдери катышышты. Семинар-тренингдин экинчи этабы “Компетентүү 

мамиледе окутуу шарттарында математика боюнча сабактын план-конспектилерин түзүү” 

деп аталып, практикалык сабактар өтүлүп, мугалимдер сабактын план конспектилерин 

практика учурунда түзүп жатышты. Үчүнчү этаптагы семинар-тренинг: “Компетенттүү 

мамиледе окутуу шарттарында интернет ресурстарынан пайдалануу” деп аталып, анда 

математиканы окутуу процессинде интерактивдүү досканы, интернет сервистерден 

пайдалануу ыкмалары мугалимдерге практика жүзүндө көрсөтүлүп, өз алдынча 

практикалап көрүштү.  

Семинар-тренингдин жыйынтыгында мектептин математика мугалимдери 

семинар-тренинг боюнча ыраазычылыктарын билдиришти жана аларга “Математиканы 

окутууда жалпы орто билимдин мамлекеттик билим берүү стандартын, предметтик 

стандартты, компетенттүүлүктөрдү калыптандыруучу технологияларды жана 

каражаттарды пайдалануу”  аттуу 36 сааттык сертификат ыйгарылды. 

     Учурда билим берүү системасын реформалоо жүрүп жаткан чакта ЖОЖ дордо 

жана жалпы билим берүүчү мектептерде математиканы окутуу жалпы мамлекеттик жана 
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предметтик стандарттарды пайдалануунуну иш жүзүнө ашырууга көңүл бурулуп келе 

жатат. Орто мектепте математиканы окутуу процессиндеги көйгөйлөрдү чечүү жана 

аларга мпетодикалык жактан жакындан жардам берүү максатында мугалимдердин кышкы 

секциялык иштерине түштүк регионалдык методисттердин семинарынын алдында 

профессор М.ААлтыбаеванын жетекчилиги алдында иштөөсүн улантып жаткан “ЖОЖ 

менен мектептин математика мугалимдеринин байланышы аркылуу компетенттүү 

мугалимди даярдоо” аттуу илмий долбоор иштеп жатат. Бир жылдык ишмердүүлүгүн 

ийгиликтүү аяктаган долбоор 2020-жылга кайрадан ишмердүүлүгүн уланта баштады. 

Алгачкы эле ишмердүүлүгүбүз мугалимдердин кышкы секциялык иштерине катышуудан 

башталды. Мугалимдердин август кеңешмелеринде мамлекеттик билим берүү 

стандарттары талкууланды [2].  

Алгач Ош шаардык билим берүү башкармалыгы тарабынан уюштурулган матеатика 

мугалимдеринин кышкы секциялык иши Ош шаарындагы №42-мектеп гимназиясында 

өткөрүлүп, мугалимдердин көйгөйлөрүн билүү максатында катыштык. Г.Барпиева 

жетектеген “Математика жана аны окутуунун усулу” боюнча шаардык методикалык 

бирикмесине  Ош МУнун МИТ факультетинин МИОТжББМ кафедрасынын 

окутуучулары стандарттар боюнча семинар өтүп, план-конспектилердин үлгүсү боюнча 

талкуулар уюштурулду. Мындан сырткары 5-6-класстын аракеттеги математика 

(С.К.Кыдыралиев , А.Б.Урдавлетова, Г.М.Давлетова) боюнча талкуулар болду. 

Мугалимдер мамлекеттик билим берүү жана предметтик стандарттарды пайдалануу жана 

план-конспектилерди стандарттардын талаптарына ылайык жазуу боюнча маанилүү 

маалыматтарды алышкандыгын билдиришти. 

Секциялык иштердин аягында орто мектептерде математиканы окутууда, 

окуучулардын математика боюнча билим сапатын көтөрүүдө, предметке кызыктырууда 

кандай көйгөйлөр бар экендигин билүү максатында сурамжылоо жүргүздүк.  

Анкетанын суроолору төмөнкү мазмунду камтыды: 

1. Сабактарынызда окутуунун кайсы заманбап технологияларынан пайдаланасыз?  

2. Интерактивдүү досканы сабактарыңызда пайдаланасызбы?    

3. КРнын жалпы мамлекеттик жана предметтик стандарттарынын түзүлүштөрү 

боюнча сиздин пикириңиз? Аларды сабактын иштелмелерин жазууда  пайдаланасызбы? 

Сиз үчүн  кыйынчылык  жагдайлар барбы?  

4. Компетенттүүлүккө багытталган тапшырмалар боюнча маалыматыңыз барбы?  

Учурда сабактарыңында пайдаланып көрдүңүзбү?             

5. Аракеттеги окуулуктар боюнча пикириңиз кандай? Сиздин сунушуңуз кандай? 

Окуу программасы сизди канааттандырабы?     

6. “ЖОЖ менен мектептин кызматташтыгын өркүндөтүү аркылуу 

компетенттүү мугалимди даярдоо” аттуу тренинг-семинардын зарылдыгы барбы? 

Семинарга  кандай темаларды сунуштаар элеңиз?    

Мамлекеттик билим берүү жана предметтик стандарттарды мектеп программмасын 

окутууда пайдаланууну иш жүзүнө ашырууда орто мектептин мугалимдеринен 

жоопкерчиликтүү мамиле талап кылынууда. Жалпы билим берүүчү мектептердин 

мугалимдери реформанын талаптарын жүзөгө ашырууда методикалык кеңештерге өтө 

муктаж [3].  

Семинардын алкагында математика боюнча компетенттүүлүккө багытталган 

тапшырмаларды камтыган окуу-методикалык курал даярдвлып жатат. Окуу методикалык 

курал  орто мектептин, жогорку окуу жайынын, орто кесиптик окуу жайынын математика 

мугалимдерине арналган. Методикалык окуу куралда   5-6-класстар үчүн математика, 7-

11-класстар үчүн алгебра жана геометрия предметтери үчүн компетенттүүлүккө 

багытталган тапшырмалар иштелип чыккан.  

Жалпы билим берүүчү орто мектептин математика курсу  үчүн иштелип чыккан 

компетенттүүлүккө багытталган тапшырмалар коюлган талаптарга жооп берет. 
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Компетенттүүлүккө багытталган тапшырмалардын структурасы сакталган. 

Тапшырмаларда турмуштук жагдайларды чагылдырган мисал-маселелер кеңири берилген. 

Компетенттүү мамиледе окутуу шарттарында иштелип чыккан компетенттүүлүккө 

багытталган тапшырмалар окуучулардын жана предметтика да, негизги да 

компетенттүүлүктөрдү калыптандырууга өбөлгө болору белгилүү. Мындан тышкары 

математиканын турмуш менен байланышы күчөтүлүп, окуучулардын предметке карата 

кызыгууларын арттырат деген ойдобуз. 

Семинардын кайтарым байланышы катары Ош шаарындагы №3-М.Ломоносов 

атындагы мектеп гимназиясында 12-февраль күнү “Математика - царица всех наук...” 

аттуу математика боюнча 5-класстардын арасында таймаштын мисалын келтирүүгө болот. 

Таймашты  “Математиканы окутууда жалпы орто билимдин мамлекеттик билим берүү 

стандартын, предметтик стандартты, компетенттүүлүктөрдү калыптандыруучу 

технологияларды жана каражаттарды пайдалануу”  аттуу сертификаттын ээси, мектептин 

математика мугалими Абыталиева Айгерим уюштурду. Конкурста математиканы 

компетенттүү мамиледе окутуунун шарттарына ылайык тапшырмалар берилген.  Мындан 

сырткары жалпы орто билимдин мамлекеттик билим берүү стандартынын, предметтик 

стандарттын компетенттүүлүктөрдү калыптандыруучу технологиялары жана каражаттары 

пайдаланылды. 5-класстарда өтүлүүчү темалардын компетенттүүлүккө багытталган 

тапшырмалары командалар үчүн тапшырма катары берилген [4].  

Окуучулардын математиканын айрым темаларын өтүүдө калыптануучу 

компетенттүүлүктөрүн математика мугалими Абыталиева Айгерим сахнада таймашуу 

аркылуу калыптандырууга аракеттенгендигин байкадык. Конкурска калыстар тобунун 

мүчөсү катары катышып, семинар-тренингден алган билимдерин пайдаланып 

жаткандыгынын күбөсү болуп кайттык. Бул МИОТжББМ кафедрасынын, илимий 

долбоордун окуучулардын математика боюнча билим деңгээлинин сапаттуу болушу, 

мектеп мугалимдеринин алдыңкы тажрыйба менен математиканы окутушунун алгачкы 

жемиштери деп эсептейбиз. 

Мындай семинар-тренингдердин максаттуулугу алгачкы бул көрсөткүчөрдүн 

көрүнүп тургандыктан, мектеп мугалимдери менен жогорку окуу жайдын байланышын 

бекемдөө зарылдыгын байкоого болот. Көпчүлүк мектеп мугалимдеринин, райондук, 

шаардык билим берүү башкармалыктарынын пикирлеринен, мугалимдерден алынган 

сурамжылоолордун жыйынтыктарынан “ЖОЖ менен мектептин кызматташтыгын 

өркүндөтүү аркылуу компетенттүү мугалимди даярдоо”аттуу семинар-тренингдин 

учурда абдан актуалдуулугун белгилеп, долбоордун жетекчиси профессор 

М.Алтыбаеванын жетекчилигинде уюштурулган семинардын ишинин 2-этабын 

уланткандыгын белгилеп кеткибиз келет.  

    Окутуунун максаттарын долбоорлоо эң алгач жогорку кесиптик билим берүүнүн 

мамлекеттик билим берүү стандарттарында жана программаларында жүргүзүлөт. Ал 

программада математикалык билим берүүнүн максаттары төмөнкүдөй белгиленет [4]: 

 дүйнөнүн тез өзгөрүлүү шартында  компетенттүү – багытталган  үзгүлтүксүз билим  

берүү маселелерин  чечүүгө  жөндөмдүү болгон кесипкөй педагогдорду  даярдоо; 

 жетишээрлик жогорку деңгээлде математикалык маданиятты тарбиялоо; 

 математикалык ой жүгүртүүнүн заманбап түрлөрүнүн колдонуу; 

 практикалык ишмердикте математикалык методдорду жана  

математикалык моделдештирүүнүн негиздерин колдонуу. 

Азыркы учурдагы билим берүүдөгү иш-аракеттердин бардыгы математика 

мугалимдерин даярдоого тактикалык жана стратегиялык жактан жаңы талаптарды коёт.  

Кесиптик  даярдык төмөндөгүдөй түшүндүрүлөт: “Кесиптик даярдык бул - аныкталган 

кесипте ийгиликтүү иштеп кетүүнү камсыз кылуучу атайын билимдердин, 

билгичтиктердин,  көндүмдөрдүн  тобу, эмгек тажрыйбалары жана тартиптердин  

нормасы”. “Педагогдун ишмердүүлүгүнө анын предметтүүлүгү аныкталган багытты 
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берет.  Ишмердүүлүктүн предметтүүлүгү анын аракет кылуучу мотиви  болуп саналат” 

[5].  

  Кесиптик даярдык керектүү билимдерди жана билгичтиктерди талап кылат, 

эмгектенүү процессинде өсөт жана өркүндөйт. Ал жогорку окуу жайындагы окутуу менен 

студенттердин келечектеги ишмердүүлүгүн  байланыштыруучу звено болуп саналат. 

Математика мугалимдерин адистик жактан жетилтүүнүн   негизи   студенттерди  

математика предметин окутууга даярдоо болуп саналат. Жогорку окуу жайында адистик 

боюнча дисциплиналардын ичинен  математикалык анализ негизи курстардан болуп 

саналат. 

Демек, учурда билим берүүнүн сапатын жогорулатуу, окуучуларда КРнын 

предметтик жана жалпы стандарттарынын талаптарында белгиленген 

компетенттүүлүктөрдү калыптандыруу ыкмаларынын бири – бул мектеп менен болочок 

мугалимдерди даярдоочу жогорку окуу жайларынын байланышы болуп саналат. Ушул 

жол гана мамлекетибиздеги агартуу системасынын ийгилик жолунда болушун көрсөтөт. 
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Аннотация: Макалада  геометрияны окутуу процессинде жалпы орто билим берүүнүн 

мамлекеттик билим берүү стандартынын талаптарына туура келүүчү тапшырмаларды 

пайдалануу ыкмалары каралды. Айыл чарбасында, кол өнөрчүлүктө геометриянын кеңири 

колдонулушу мисалдар аркылуу келтирилип, өз алдынчалуулук, чыгармачылык ишмердүүлүк, 

демилгелүүлүк сапатттарын калыптандыруу менен геометрияда окулуп үйрөнүлүүчү 

аянттардын турмуштук жагдайга туура колдонулушу чагылдырылды. 

Ачкыч сөздөр: өз алдынчалуулук, креативдүүлүк, демилгелүүлүк, көндүмдөр, 

чыгармачылык, компетенттүү мамиле, репродуктивдүү, стимул. 
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Аннотация: В статье рассматриваются некоторые задачи удовлетворяющие условия 

государственного стандарта общеобразовательной школы  Кыргызской Республики. 

Использованы формулы четырехугольников, треугольников в  сельскохозяйственной производстве 

и в ручных изделиях. Решая геометрических задач у школьников формируются качеств 

компетентности, как целеустремленность, способность решать задачи некоторыми путями, 

инициативность, самостоятельно решить проблем.  
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        Abstract: The article deals with some problems that satisfy the conditions of the state standard 

of the general education school of the Kyrgyz Republic. The formulas of quadrangles, triangles in 

agricultural production and hand-made products are used. Solving geometric problems in 

schoolchildren are formed the qualities of competence, as purposefulness, the ability to solve 

problems in some ways, initiative, independently solve problems. 
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Кыргыз Республикасыны билим берүү жана илим министрлиги тарабынан 

жүргүзүлүп жаткан реформалоо процесси мектеп окуучусунун өз алдынча 

ишмердүүлүгүн өнүктүрүүнү өз ичине камтыйт. Окутууга компетенттүүлүк мамиле 

шарттарында окуучулардын бул ишмердүүлүгүнө карата мамлекеттик билим берүү 

стандарттарында да баса белгиленген. Бул мамлекеттик стандарттын окуучунун өз 

алдынча иштерди уюштуруу жана көйгөйлөрдү чечүү компетенттүүлүгү менен 

байланыштуу. 

Математиканы окууу процессинин натыйжалуулугу окутуунун усулдары менен 

ыкмаларын, уюштурууформалары менен каражаттарын окуучулардын 

мүмкүнчүлүктөрүнө жараша тандап алуудан, окуучулардын математикалык даярдыгынан 

деңгээлинен, жалпы окуу билгичтиктери менен көндүмдөрүнүн калыптангандыгынан көз 

каранды. Көрсөтүлгөн факторлорго жараша мугалим окутуунун салттуу жана жаңы 

усулдарын тең салмактап айкалыштыруусу, түшүндүрмө-иллюстрациялык жана 

эвристикалык усулдарды, интерактивдүү окутуунун ыкмаларын колдонууну 

оптималдаштыруусу зарыл. Теориялык материалдарды окуп-үйрөнүүдө да, маселелерди 

чыгарууда да окуу процесси оозеки, жазуу жана практикалык иштерди рационалдуу 

айкалыштырууга багытталышы керек.  

Мугалим окуучулардын кебинин өнүгүүсүнө – тактык, үнөмдүүлүк жана 

маалыматтуулукка; аларда ой жүгүртүү ишмердүүлүгүнүн ыкмалары жана алган 

билимдерин ишмердүүлүктө, турмушта колдоно билүүсүнүн калыптанышына көңүл 

бурууга тийиш. Предметти окутуунун концепциясы жалпы билим берүчүлүк мүнөздөгү 

жана мектептин жогорку баскычында окутууну профилдештирүүнү эске алган 

(профилдик программалар)  программаларды, окуу китептери менен окуу-методикалык 

колдонмолорду иштеп чыгууну жүзөгө ашырууга мүмкүнчүлүк берет.  

   Билим берүүнү өркүндөтүүнүн концепциясына ылайык, окуу предметтерин анын 

ичинде математиканы окутуунун негизинде окуучулардын билимдери, билгичтиктери 

жана көндүмдөрүнүн сапаты жогорулоо менен өз алдынча эмгектенүүгө үйрөнүшөт, окуп, 

таанып-билүү кызыкчылыктары жогорулайт. 

 Окутуу жана тарбиялоо процессинде сабакты теориялык, практикалык жана 

методикалык жактан жеткиликтүү, талапка ылайык жогорку деңгээлде өтүү үчүн 

окутуунун жаңы формаларын, ыкмаларын колдонуу ар бир мугалимдин алдында турган 

орчундуу маселе болуп эсептелет.  

 Ян Амос Коменский “Окуучулардын эмгеги – жан дүйнөсүнүн кубанычы жана акыл 

эмгегинен алган канааттануусунун булагы болууга тийиш” деп айтканындай эле, ар бир 

чыгарып жаткан маселе-мисалдар окуучуга кубаныч тартуулап, предметке болгон 

mailto:tagaeva.69@mail.ru
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кызыгуусун арттыруусу зарыл. Ал эми аларды билим алууга кызыктыруу жана 

активдештирүү мугалимдин дараметине,  башкача айтканда, педагогикалык 

устаттыгынын деңгээлине көз каранды болот [1].  

Окуучунун берилген предметтик аймакта эффективдүү ишмердүүлүк жүргүзүүсү 

үчүн зарыл болгон билимдерге жана тажрыйбаларга ээ болушу жана 

компетенцияларынын жыйындысы компетенттүүлүк деп аталат. Компетенттүүлүк – 

өздөштүрүлгөн билимдерден айырмаланып, маселелерди чыгарууда билимдерди жана 

билгичтиктерди колдонуу учурунда билинет [6, 109-б.]. Геометрия предметин окутууда 

компьютердик технологияларды пайдалануу учурунда окуучулар өз билимдерин жана 

билгичтиктерин көрсөтө алышат 

Билим берүү стандартында бүтүрүүчүлөрдүн даярдыгынын деңгээлине коюлуучу 

талаптар белгиленген, алар математикалык компетенттүүлүктү мүнөздөөүчүн 

колдонулат: ээ болгон билимдери менен билгичтиктерин практикалык ишмердикте 

жана күндөлүк турмушта төмөнкү жагдайларда колдонуу:  

 зарыл болгон учурда аныктамалык материалдарды жана жөнөкөй эсептөөчү 

түзүлүштөрдү колдонуу менен, формулалар, анын ичинде даражаларды, 

радикалдарды, логарифмаларды жана тригонометриялык функцияларды 

камтыган формулалар боюнча практикалык эсептөөлөрдү жүргүзүүүчүн; 

 эң жөнөкөй математикалык моделдерди түзүү жана изилдөөүчүн; 

 функциялардын жардамы менен реалдуу көз карандылыктарды сыпаттоо жана 

изилдөө, аларды графикалык түрдө көрсөтүүүчүн; 

 реалдуу процесстердин графиктерин интерпретациялоо үчүн; 

 математикалык талдоо аппаратын колдонуу менен геометриялык, физикалык, 

экономикалык жана башка колдонмо маселелерди, анын ичинде эң чоң жана эң 

кичине маани боюнча маселелерди чыгаруу үчүн; 

 диаграмма, графиктер түрүндө берилген реалдуу сандык маалыматтарды талдоо, 

статистикалык мүнөздөгү маалыматтарды талдоо үчүн; 

Жалпы орто билим берүүнүн мамлекеттик стандартында белгиленгендей, адам 

баласынын практикалык турмушунда керектөөлөрүнө жараша колдоно билүү 

жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүү окутуу процессинде маалыматтык, социалдык-

коммуникативдик, өзүн-өзү уюштуруу жана көйгөйлөрдү чечүү компетенттүүлүктөрүнө 

негизделет. 

“1) маалыматтык компетенттүүлүк – өз ишин пландаштыруу жана ишке ашыруу, 

жүйөлүү тыянактарды калыптандыруу үчүн маалыматты пайдаланууга даяр болушу. 

Маалымат менен иштөө көндүмүн болжолдойт: жетишпеген маалыматты максатка 

багыттуу издөө, айрым үзүндүлөрдү салыштыруу, жалпылоочу талдоону жана болжолдой 

билүү көндүмдөрүнө ээ болуу. Адамга сындуу аңдап түшүнүлгөн маалыматын негизинде 

аң сезимдүү чечимдерди кабыл алуу; 

2) социалдык-коммуникативдик компетенттүүлүк – өз умтулууларын башка 

адамдардын жана социалдык топтордун кызыкчылыктары менен шайкеш келтирүүгө даяр 

болуу, көз караштардын ар түрдүүлүгүн таануу менен башка адамдардын  

баалуулуктарын (диний, этностук, кесиптик, инсандык) сый-урмат менен мамиле 

кылуунун негизинде цивилизациялуу өз пикиринде туруу. Диалогдо зарыл маалыматты 

алууга даяр болуу жана жеке, социалдык жана кесиптик көйгөйлөрдү чечүүдө аны жазуу 

жүзүндө жана оозеки түрдө бере билүү. Милдеттерди чечүү үчүн башка адамдардын жана 

социалдык институттардын ресурстарын пайдаланууга мүмкүнчүлүк берет; 

3) "Өзүн-өзү уюштуруу жана көйгөйлөрдү чечүү" компетенттүүлүгү- маалыматтагы, 

окуу жана турмуштук кырдаалдагы карама-каршылыктарды табууга даяр болуусу жана ар 

кандай ыкмаларды пайдалануу менен, өз алдынча же башка адамдар менен өз ара 

аракеттенип чечүү, ошондой эле андан аркы аракеттер жөнүндө чечимдерди кабыл алуу” 

[1, 29-б].  
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Ал эми калыптанган компетенттүүлүктүн негизи репродуктивдик (окуучулардын 

үлгү боюнча иштей билүү көндүмү); продуктивдүү (курамы боюнча жөнөкөй ишти 

аткарууга, башка кырдаалда иштин өздөштүргөн алгоритмин колдонуу жөндөмү); 

креативдүү (курамы татаал  ишти аны өз алдынча конструкциялоо жана негиздөө 

элементтери менен ишке ашыруу жөндөмү) деңгээлдери менен мүнөздөлөт. 

 Коомдун өнүгүү процессине жараша  окуучулардын билим деңгээлин жакшыртуу, 

билим берүүнүн сапатын көтөрүү азыркы учурдун актуалдуу маселеси.  Жалпы билим 

берүүчү орто мектептерде  математиканы окутуу , анын ичинде геометрия сабактарында 

окуучулардын өз алдынча ой жүгүртүү чыгармачылык ишмердүүлүк жөндөмдүүлүктөрүн 

өнүктүрүү курч маселе болуп келүүдө.  

       Түрдүү сабактарда, түрдүү класстардагы математика боюнча өтүлгөн сабактарда 

окуучулар жаш өзгөчөлүктөрүнө жараша 15-20% гана окуу убактысын өз алдынча 

иштөөгө жумшашат. Окуучулардын жаш өзнөчөлүгү жогорулаган сайын мисал –

маселелерди түрдүү ыкмалар менен чыгарууга, теоремаларды бир нече жолдор менен 

далилдөөгө мүмкүнчүлүгү жете баштайт, а бирок классы жогорулаган сайын сабакка 

бөлүнгөн саат да азая баштайт.  

      Окуучулардын чыгармачылык ишмердүүлүк жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрү үчүн 

математика окуу китебиндеги маселелер чыгармачылык мүнөздө болуусу зарыл. Берилген 

маселени чыгармачылык менен чыгарууга мүмүкүн болсо, б.а. түрдүү ыкмаларды 

пайдалануу менен чыгарып, окуучулар аны өздөрү изденип таба алуу мүмкүнчүлүгүнө, же 

ошол маселеге окшош маселени чыгарылышы менен салыштырып чыгарууга көнүктүрүү 

менен да окуучулардын чыгармачылык ишмердүүлүк  жөндөмдүүлүктөрүн өнүктүрүүгө 

болот.  

       Чыгармачылык ой жүгүртүү  ишмердүүлүгү - окуучунун өз алдынча , эң жогорку 

баскычы, б.а. өз алдынча ишмердүүлүк  - чыгармачылык ишмердүүлүк деп атоого да 

болот.  Эгерде машыктыруучу көнүгүүлөр бир типтүү болсо, анда окуучулар маселенин 

жообун алуу менен гана чектелип калышат жана аны башкача  жол менен чечүүгө 

аракеттенбейт. 

         Окуу материалындагы сунушталган мисал- маселелерди жаттап алуу менен эмес, 

аны ар кандай жолдор менен чыгарып, түрдүчө өзгөртүп түзүү окуучунун өздүк 

чыгармачылык ишмердүүлүгү болуу менен анын математикалык билими терең  болуусуна 

шарт болуп эсептелет [4]. 

        Бул өз алдынча ойлоонун окуучунун кийинки билиминин өнүүгүүсүнө жана аны 

пайдалана билүүсүнө  тийгизген таасирин белгилүү окумуштуулар өз эмгектеринде даана 

белгилеп кетишкен. Академик С.Г.Струмилин өзүнүн эскерүүлөрүндө алгач ал 

журналдардагы маселелерди чечкендигин , андан кийин ошол журналга өзүнүн түзгөн 

маселелерин жөнөтүп, кабарчы (корреспондент ) болгондугун эскерип жазат. 

       «Бул чакан чыгармачылык болсо да, илимий ишмердүүлүктүн башталышы,- деп 

эсептейм»-дейт ал» [2]. Методикада чыгармачылык көнүгүүлөр деп аталуучу 

мисалдардын эки учуру  мүнөздөлөт.  Айрымдары окуучулар өз алдына проблема кое 

албайт деп эсептешет. Мындан мектеп шартында окуучу мугалим сунуштаган даяр 

маселени гана  чечүүсү жетиштүү деген тыянак чыгарышат.  

     К.Э.Циалковский, алгач ал баарына маалым болгон ачылышты , андан кийин 

айрымдарына гана белгилүү болгондорун, акырында эч ким билбеген    ачылыштарды 

жасагандыгын жазат [1].   Мектеп математикасын окутууда окуучуга кичинекей 

ачуулардын сериясы окуучунун жогорку деңгээлдеги жалпылоого баскыч менен 

жеткендей деңгээлде калыптандыруу  зарыл.  

      Математиканын каалагандай бөлүгүндө кездешүүчү маселелер окуучунун 

чыгармачылык ишмердүүлүгүн өнүктүрүүгө арналганын байкоого болот.  
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   Жалпы билим берүүчү орто мектептин 8-классынын геометрия курсунда 

«Фигуралардын аянттары» бөлүгүндөгү «Параллелограммдын аянты»  темасына карата 

төмөнкү маселени карап көрөлү:   

№1. Параллелограммдын жагы 4,5 дм, ал жакка түшүрүлгөн бийиктиги 2,6 дм. 

Аянтын тапкыла [4]. 

     Маселени чыгаруу үчүн окуучулар  параллелограммдын аянтынын формуласынан 

пайдаланышат, б.а.  а= 4,5 дм жана h = 2,6 дм. Анда S=а h= 4,5* 2,6=11,7 2см . Мындай 

маселени чыгаруу үчүн окуучу түздөн түз формуланы пайдаланат.  Ал эми  кийинки 

маселеде  бул формула түздөн түз колдонулбай калат. 

   №2. Параллелограмдын жактары 15 см жана 12 см, бийиктиги 6 см. Анын экинчи 

бийиктигин эсептегиле. Маселенин канча чыгарылышы бар? [4]. 

    Чыгаруу:  Маселенин шартында көрүнүп тургандай , параллелограммдын  

жактары а=15 см жана в=12 см , 1h =6см же   в=15 см жана а=12 см , 2h =6см 

болгондуктан, бийиктиктин кайсыл жакка түшүрүлгөндүгү анык көрсөтүлгөн эмес. 

Ошондуктан , маселенин эки чыгарылышын кароого болот. 

I ыкма. Эгерде 1haS  болсо,  б.а. бул учурда а  параллелограммдын негизи  

катары каралат: 22 90),(615 смSсмS , анда параллелограммдын аянтынан пайдаланып 

, эгерде параллелограммдын экинчи жагын негизи деп эсептесек, анда 2hвS  ден  

21290 h  , 902h :12 ,  2h =7,5 см ге ээ болобуз.  

II ыкма. Эгерде 1hbS  болсо, б.а.  в  параллелограммдын негизи катары каралса, 

анда 612S , 272смS  болот. Мындан 272 аh барабардыгын пайдаланып, 15:722h ,  

смh 8,42  келип чыгат. Демек, эгерде биринчи учурда негизин 15 см деп карасак, анда 

изделүүчү бийиктик 7,5 см, эгерде негизин 12 см деп карасак , анда изделүүчү бийиктик 

4,8 см деп табылат.  

    Бул маселеде окуучулар ой жүгүртүү ишмердүүлүгү менен, өтө дыккаттыкты 

пайдаланып чыгаруусу талап кылынат. Маселени чыгарып жатып кандайдыр ойлор менен 

алек болуудан баш аламандык келип чыгуусу,  окуучу адашууга дуушар болушу ыктымал. 

Маселени чыгарууда окуучунун параллелограммдын жактарынын узундуктары кандай 

маанилерди кабыл алууга мүмүкүн болгон учурларын кароо менен формуланын эле 

өзгөрбөстөн түрдүү шарттар  үчүн пайдаланууга боло тургандыгын байкадык.  

   Параллелограммдын эки параллел жактары, эки-экиден барабар болгон эки түгөй 

бурчу болгондуктан,  жактары менен бурчтарынын байланышын пайдаланып табуучу 

аянтты да эсептөөгө болорун көрсөтөлү. Параллелограммдын бийиктигин жүргүзсөк тик 

бурчтуу үч бурчтук пайда болот. Ал эми тик бурчтуу үч бурчтук үчүн бийиктик катет 

болуп саналат. Эгерде параллелограммдын  бир тар бурчу, эки жагы белгилүү болсо , анда  

анын аянтын табуучу  формула тар бурч менен байланышып каларын окуучулар мурдагы 

темадан пайдалана алышат. Сөзүбүз куру болбосун үчүн төмөнкү маселенин 

чыгарылышын карайлы.   

      №5.  Параллелограммдын жактары 24 дм жана 18 дм , ал эми алардын арасындагы 

бурчу : а) 30 ;  б) 45 ; в) 60  болсо, аянтын тапкыла[4].  

Мындай маселени чыгарууда окуучулар билген параллелограммдын аянтынын 

формуласы S=а h - үчүн бийиктик жетишсиз болуп жатат. Демек, окуучулар бийиктикти 

табууга буга чейин билген эрежелерди жана формулаларды пайдалана алышат.  Аянттар 

темасынан мурда «Тик бурчтуу үч бурчтуктарды чыгаруу» деген теманы карашкан.  Анда 

алар тар бурчтун синусун же тар бурчтун косинусун табуу эрежесин колдоно алышат. Б.а. 

параллелограммдын бийиктигин жүргүзсөк тик бурчтуу үч бурчтук пайда болот да 30  

тук бурчтун синусун табууга туура келет. «Тар бурчтун каршысында жаткан катеттин 
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гипотенузага  болгон катышы бурчтун синусуна барабар» деген эрежеге таянсак, 
c

a
sin  

боюнча,  
a

h
30sin , мындан h=asin 30 =18*

2

1
=9см,  h=9см.  S=а h=24*9=216 2см .  

Жообу: S=216 2см . 

      Ушул эле мисалды экинчи жол менен чыгарууга да болот. Берилген 

параллелограммдын кичине жагы 18 см, ал эми чоң жагы 24 см болгондуктан, дагы эле 

бийиктигин жүргүзөбүз. Ал бийиктик параллелограммдын чоң жагына түшөт. Кичине 

жагы бийиктик жүргүзүлгөндөн кийин пайда болгон тик бурчтуу үч бурчтуктун 

гипотенузасы болуп калат. «Тик бурчтуу үч бурчтукта 30  тук бурчтун каршысында 

жаткан катет гипотенузанын жарымына барабар» деген эреже боюнча 18 см болгон 

жактын каршысында жаткан катеттин узундугу  9 см. Анда тик бурчтуу үч бурчтуктун  

катетинин жана гипотенузасынын сан маанилери белгилү болгондуктан (катет- 

параллелограммдын бийиктигин, параллелограммдын кичине жагы тик бурчтуктун 

гипотенузасы), берилген параллелограмдын аянтын таап алууга болот.  

            S=а h=24*9=216 2см . Жообу: S=216 2см . 

           Чыгармачылык (кандай гана  болбосун – техникалык, музыкалык, математикалык, 

ж.б.) дайыма кандайдыр бир жаңы нерсени жаратуу болуп саналат, конструктивдүү 

мүнөзгө ээ болбогон ишмердүүлүк чыныгы чыгармачылык болуп саналбайт [2]. 

       Окуучулардын өз алдынча түзгөн жана өз алдынча чыгарган маселелери кадимки 

чыгарган маселелерге караганда толук жана бекем эсте калат.  

Аянттарды эсептөөдө окуучулардын чыгармачылыгын өнүктүрүү үчүн окуу китебиндеги 

маселелер да чыгармачыл мүнөздө берилиши абзел. Ал эми мындай маселелерди бир нече 

жолдор менен чыгаруу үчүн окуучулар бир нече формулаларды билүүсү зарыл. Үч 

бурчтуктун аянты үчүн  алты формуланы келтирип чыгарууну жана ушул формулалар 

аркылуу да аянтын табууга болорун далилдешти. Бул формулалар төмөнкүлөр болуп 

эсептелет:  

Ар кандай үч бурчтук үчүн:  ahS
2

1
 ; эгерде үч жагы тең белгилүү болсо 

Герондун формуласын колдонууга болрун далилдешти: ))()(( cpbpappS , 

мында 
2

P
p , б.а. р- жарым периметр. Тик бурчтуу үч бурчтук үчүн: abS

2

1
 ; Тең 

капталдуу үч бурчтук үчүн 
4

4 22 aba
S ; Эгерде үч бурчтуктун эки жагы жана 

алардын арасындагы бурчу белгилүү болсо, sin
2

1
baS  формуласы аркылуу 

табыларын далилдешти. Эгерде үчбурчтуктун бир жагы жана  ага жанаша жаткан эки 

бурчу белгилүү болсо, анда анын аянты 
sin2

sinsin2a
S  формуласы боюнча табууга 

болорун далилдешти жана мында 180 , Бул учурда бурчтун синусунун 

аныктамасын колдонуп  в жана с жактарын табуу сунушталган[4]. 

 Ошондой эле үч бурчтуктун аянтын колдонуу менен ага сырттан Жана ичтен сызылган 

айланалардын радиустарын табууга болоруна карата маселелер окуу китебинде 

сунушталган. Сырттан сызылган айлананын радиусу: 
S

abc
R

4
; ичтен сызылган 
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айлананын радиусу: 
p

S
r , мында S-үч бурчтуктун аянты, р-үч бурчтуктун жарым 

периметри.   

    Окуучулардын чыгармачылык ишмердүүлүгүнө карата бир нече мисалдарды 

келтирип карап чыгууга болот. Мындай мисалдар маселелерди түрдүү ыкма менен 

чыгаруу, беилген маселеге тескери маселелерди кароо, окуучулардын өздөрү түзгөн мисал 

–маселелер, теоремаларды бир нече жолдор менен далилдөөлөр ж.б дагы бир жолдорду 

саноого болот.  Жогоруда  каралган бир топ жолдордун айрымдарын кеңири токтолуу 

менен мисал-маселерди чыгартуу окуучулар үчүн бир топ пайдалуу болуп саналарын 

белгилеп кетмекчибиз. 
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ЭКОЛОГИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЯ  СТАРШЕКЛАССНИКОВ ЧЕРЕЗ 
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Тешебаев Абдимиталип Кубатбаевич, к.п.н.  sabitova.dilnoza@mail.ru    

                                                                           Баткенский государственный унивесртитет 

         
Аннотация: В статье рассматривается формирование  экологическое воспитании   в 

краеведческой деятельности на примере приграничной Баткенской области.  Экологическое    

воспитание сегодня как никогда значимо, так как обусловлено рядом причин. Не может не 

вызвать беспокойства за будущее страны девальвация ценностей, экологической катастрофы, 

рост бездуховности и преступлений в сфере молодежи и в период становления демократического 

государства возникает потребность в активных, ответственных за судьбу своей Родины. 

Ключевые слова: экология, край, гражданин, духовность, нравственность, юношеский 

возраст, дифференциация, заповедник, девальвация, археология, финансирование, ущелье, 

месторождение, модернизация, катастрофа, экономика, политика, традиция, эффективность, 

приемы, методы. 

       

ЖОГОРКУ КЛАССТЫН ОКУУЧУЛАРЫН  ЭКОЛОГИЯЛЫК ЖАКТАН  

АЙМАКТАРДЫН НЕГИЗИНДЕ ТАРБИЛОО  БАТКЕН ОБЛАСТЫНЫН  

МИСАЛЫНДА  

ТешебаевАбдимиталип Кубатбаевич, п.и.к., sabitova.dilnoza@mail.ru       
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унивесртитет 

         
Аннотация: Бул макалада жогорку класстын окуучуларын социалдык экологиялык 

жактан   Баткен областынын аймагынын негизинде   тарбиялоонун  калыптандыруусу каралган.  

Азыркы мезгилде экологиялык тарбиялоо орчундуу маселеге айланып жатат, анын бир канча 

шарттуу себептери бар. Өлкөнүн  келечегине кайдыгер карабаган анын  балуулуктарынын 

жоготулушу, экологиялык катастрофа, кылмыштуулук жана руханий байлыктын негиздеринин 

жоготулушу жаштарда  жана өлкөнүн демократиялык өнүгүү мезгилинде өз өлкөсүнүн 

тагдырына кайдыгер карабаган, активдуу, жоопкерчиликтүү жаштарды тарбиялоо.  
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ENVIRONMENTAL EDUCATION OF HIGH SCHOOL STUDENTS THROUGH 

LOCAL HISTORY ON THE EXAMPLE OF THE BATKEN REGION 

Teshebaev Abdimitalip Kubatbaevich, c.p.s. sabitova.dilnoza@mail.ru  

Batken State University 

 
Abstract: The article deals with  the formation of environmental education in local history on the 

example of the border Batken region. Environmental education today is more important than ever, as it is 

due to a number of reasons. One cannot but cause concern for the future of the country, the devaluation 

of values, environmental disaster, the growth of lack of spirituality and crimes in the field of youth, and 

during the formation of a democratic state there is a need for active, responsible for the fate of their 

homeland. 

Key words: ecology, region, citizen, spirituality, morality, adolescence, differentiation, nature 

reserve, devaluation, archeology, financing, gorge, deposit, modernization, disaster, economy, politics, 

tradition, efficiency, techniques, methods. 

 

В условиях модернизации всех сфер общества в настоящее время одной из 

основных задач в области образования является экологическое воспитание. 

 Экологическое    воспитание сегодня как никогда значимо, так как обусловлено 

рядом причин. Не может не вызвать беспокойства за будущее страны девальвация 

ценностей, экологической катастрофы, рост без духовности и преступлений в сфере 

молодежи и в период становления демократического государства возникает потребность в 

активных, ответственных за судьбу своей Родины. 

 В связи с внедрением в систему образования национально-регионального раздела  

приоритетным могущественным  средством воспитания будущего гражданина –  является 

экологическая  формирования старшеклассников.    

Экологическая воспитания своего родного края – это всестороннее изучение 

какой–либо территории, проводимые на научной основе и объектами его изучения 

являются социально-экономическое, политическое, историческое и культурное развитие 

села, города, района,  края. Она позволяет старшекласснику изучить   свою регион, 

любовь к окружающем рек, гор, степи, леса, и.т.д., свежее воздух ядреный, через экологии   

познать патриотические, духовно-нравственные традиции народа. А этот и есть истоки и 

основа формирования экологического воспитания. [1] 

 Вместе с тем анализ психолого-педагогической литературы и передового 

педагогической литературы и передового педагогического опыта показывает, что в 

настоящее время проблема экологического  воспитания у старшеклассников  в экологии 

региональном воспитании не получила достаточного освещения как в теории, так и в 

практике воспитания. Не определены возможности экологического  материала в 

формировании старшеклассников, не определены эффективные методы и приемы этой 

работы.  

 Вместе с тем анализ психолого-педагогической литературы и передового 

педагогического опыта показывает. Что в настоящее время проблема экологического  

воспитания у старшеклассников в региональной деятельности не получили достаточного 

освещения как в теории, так и в практике воспитания. Не определены возможности 

краеведческого материала в формировании экологии у старшеклассников, не определены 

эффективные методы и приемы этой работы, не разработаны научно-методические 

рекомендации, способствующие эффективности этого процесса. 

 Как отмечает исследователи (А. Крутецкий, А.В. Сухомлинский и др.) 

формирование экологическое    мировоззрения наиболее интенсивно происходит в 
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юношеском возрасте. На этом этапе развития школьника содержание образования, 

осмысленный и творческий подход к  социальным  и природным явлениям, событиям 

позволяют глубже вникнуть в суть изучаемых проблем. У старшеклассников развивается 

интерес к окружающей среде, расширяется сфера общения, меняются жизненные 

ориентиры развиваются интерес к  общественно – политическими  событиями и 

нравственно–правовыми вопросам, они  начинают задумываться о смысле жизни и 

назначении человека. [2] 

В старшем школьном возрасте формируется ценностные установки, 

вырабатываются личностные позиции. Не всегда приобретение знаний становится 

смыслом,   жизни старшеклассника. Он проявляет значительный интерес к уяснению 

смысла приобретенных знаний, познанию своего края, восхищение и гордость, 

пониманию их социальной значимости в своей деятельности, что толкает их на 

«философствования» о смысле жизни. 

 В юношеском возрасте формируется обобщенные систематизированные 

представления о мире, о его законах и закономерностях его развития. Юноша стремится 

понять, осмысливает, переживает окружающую действительность,  думает о крупных 

проблемах политики, экономики, культуры, морали, экологии родного края. Он   считает 

себя самостоятельным гражданином,  осмысливает свои обязанности, во многих вопросах 

старается  определить свою  гражданскую позицию. 

 Старшеклассники  достаточно критически относятся к указаниям взрослых и сами 

ищут новые, целесообразные формы, методы выполнения различных поручений. 

 Юность это период расцвета всей умственной активности. Старшеклассники 

стремятся проникнуть в сущность явлений природы и общественной жизни, понять и 

объяснить их взаимосвязи и взаимозависимости Это почти всегда  сопровождается  

стремлением выработать собственную точку зрения, которая не всегда адекватна 

общепринятой, но тем не менее это заключение, добытое собственным трудом, 

напряжением мысли. Самостоятельность мышления в этом возрасте приобретает 

определяющий характер и крайне необходима для самоутверждения личности.    В этом 

возрасте ускоренными темпами происходит нравственное и социальное, экологическое  

формирование старшеклассников. Этому способствует не только сензетивный период 

нравственной зрелости, но и новая обстановка: изменение характера деятельности, 

положения в обществе и коллективе, интенсивность общения за пределами школы. Более 

отчетливыми становятся моральные понятия, оценки, крепнут этические убеждения. 

Чувство взрослости становиться все глубже и острее, появляются стремление выразить 

свою индивидуальность. И в то же время наблюдается, что у молодежи усиливается 

критическое отношение к действительности, повышается критерии оценок и требований к 

учителям и взрослым, так как  юношеский максимализм не всегда допускает 

снисходительность по отношению к окружающему экологию региона. [3] 

 Жизненные планы, ценностные ориентации старших школьников, стоящих на 

пороге выбора профессии, отличаются резкой дифференциацией по интересам и 

намерениям, но они совпадают в главном – каждый хочет занять достойное место в 

жизни, получить интересную работу, хорошо зарабатывать, иметь счастливую семью. В 

последние годы наблюдается, что  происходит переоценка «престижности» профессий, а 

переход к новым экономическим условиям хозяйствования в стране еще больше повысил 

остроту данного вопроса для  молодежи. В числе хороших профессий старшеклассники 

называют ту, где можно реализовать свои способности и хорошо заработать. 

 Отмечая особенности социального формирования учащихся старшего школьного 

возраста, мы не можем не обратить внимание на  заступившиеся изменившиеся в конце 90 

- х годов социальное и экономические условия, которые   самым существенным образом 

отразились на  формировании социальной активности и экологическое воспитание  

старшеклассников, вообще и в сельской местности, в частности.   Воспитание стало более 
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сложным делом, ибо снижается  социально-педагогическая  значимость   малых 

социальных общностей: семьи, детских сообществ, школьных коллективов, окружающей 

среды и др.– забота о старшем поколении,  сегодня претерпевает существенную 

девальвацию. Главная составляющая духовно–нравственной сущности человека – труд, 

также перетерпливает изменение.  

Одна из компонентов воспитание  является экологическое воспитания, через 

окружающей среды своего края, выявить чувство любви, беречь, знать историю 

некоторых священных мест. [5] 

В горах недалеко от города Баткен находится заповедник «Айгуль таш» оно имеет 

огромное значение воспитательном и экологическом плане для старшеклассников. Цветок 

«Айгуль» является  единственным, редким  цветком в мире, который один раз в году 

расцветает и дарят радость и красоты людям. В сезоне много туристы приходят к этому 

заповеднику из нашего Кыргызстана, а также из соседних государств. Большинство 

старшеклассники восхищаются с этим заповедником они дышать свежим воздухом, 

узнают легенду о цветке «Айгуль таш». 

В городе Хайдаркен на перевале есть прекрасный заповедник, которая называется  

кыргызская «Березовая роща» или «Ак кайын», который был создан при союзе 

искусственно. Находясь в «Ак кайыне» невольно себя думаешь, что находишься в 

Российском березовом роще. Она передает старшеклассникам ощущение и не вольно 

думаешь о   русской  природе, стихи Есенина, Пушкина, Лермонтова, Тютчева. 

В городе Хайдаркане находится в горах  пещера, наши преподаватели историки 

нашего института  КПИ  и Российские ученые археологи из Новосибирского университета 

произвели археологическую раскопку и исследовали   эту пещеру. Они доказали, что 

находки археологические экспонаты относится до нашей эры.  Финансировал 

археологические  исследовании Российская сторона.  

В Кадамжайском районе Майданском аилном округе в селе Майдан есть полезно 

ископаемое месторождение, которое была произведена  геологическое разведка еще при 

союзе. Наше правительство и местные органы до сих пор не могут открыть это 

месторождения. Это ущелье очень красивая, уникальная по своей природе, много ёлок и 

растений, есть уникальные животные  Архары и тд.,   течет бурная  река «Исфайрам», 

которое обеспичивет двух государств прессной и полевной водой. Местные жители этого 

региона не заинтересованы для разведки и открытии этой местности в экологическом 

плане,  они против открытии этого месторождения и несколько раз  были митинги против 

открытии этого месторождении.  В регионе находится  еще уникальные места  под 

названием «Доот пирим», «Азим булак», «Гавян», «Кара-шоро», «Сурма таш», «Сох», 

«Жылуу суу», «Джигит пирим»  и др.   

Таким образом мы считаем,  что экологическое воспитание, является   одно из 

приоритетным направлением,  через него проявляется любовь  к Родине, родному краю, 

матери, семье и тд.   

В то же время проведенное анализ свидетельствует о том, что сегодня 

формирование  экологическое воспитание   во многом зависит от совместных усилий 

школы, от целенаправленной организации  школ, цели, задачи и содержание которого 

должны быть направлены на повышение социально-экологического воспитания  на пользу 

общества. 
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Аннотация: Ар кандай улуттун адабиятынын тарыхында тарыхый окуяларды көркөм 

чагылдыруу маселеси прозага гана мүнөздүү көрүнүш эмес. Тарыхый окуяларды драмалык 

чыгармалар да жеткилең сүрөттөгөнү аз эмес. Ошолордун бири кыргыз профессионал 

адабиятын баштоочулардын бири акын, жазуучу жана чебер драматург Аалы Токомбаевдин 

“Өлбөстүн үрөнү” тарыхый драмасы. Макаланын автору аталган драманын тарыхый 

окуяларды реалдуу сүрөттөп берүүдө сүрөткердин чеберчилигин белгилөө менен мектептин 

жогорку класстын окуучуларына драмадагы каармандарды мүнөздөө аркылуу сабак 

уюштуруунун натыйжалуу формаларын сунуш кылат. 

Автор тарыхый драмалык чыгармаларды мектептин жогорку класстарына окутууда 

өзгөчө маани буруларын белгилейт. 

Ачкыч сөздөр: Драма, тарыхый драма, каарман, тарыхый чындык менен көркөм чындык, 

драмадагы конфликт, сахна, актер-аткаруучу, сюжеттик линия, каармандын мүнөзү.  

 

ПРОБЛЕМЫ ИЗУЧЕНИЯ ИСТОРИЧЕСКИХ ДРАМАТИЧЕСКИХ 

ПРОИЗВЕДЕНИЙ В ШКОЛЬНОМ КУРСЕ ЛИТЕРАТУРЫ 
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Аннотация: Художественное  изображение исторических событий в национальной 

литературе любого народа характерно не только для прозы. Немало случаев, когда исторические 

события достаточно доступно изображены и в драматических произведениях, одним из 

которых является историческая драма “Семена бессмертия” (“Өлбөстүн үрөнү”)  поэта, 

писателя и драматурга Аалы Токомбаева, одного из тех, кто стоял у истоков кыргызской 

профессиональной литературы. Автором статьи отмечая мастерство художника в реальном 

изображении исторических событий, предлагает результативные формы организации урока 

литературы для старшекласссников, где характеризуются герои драматического произведения. 

Также отмечается автором, что изучение драматических произведений в старших классах 
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  Ключевые слова: Драма, историческая  драма, герой, историческая действительность и 

художественная действительность, конфликт в драме, сцена, актер-исполнитель, сюжетная 

линия, характер героя.  
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Abstract: Artistic depiction of historical events in the national literature of every people  typical 

not only for prose. Quite a lot  incidents, when historical events described quite enough and in drama 

works, one of them is historical drama “Seeds of immortality” (“Өлбөстүн үрөнү”)  of poet, writer and 

dramatist Aaly Tokombaev, one of those who stayed at the roots of kyrgyz professional literature. Author 
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of the article remarks masterpeace of an artist in real depiction of historical events, proposes result forms 

of literature lesson organization for seniour classes, where typical heroes of drama work. Also author 

remarks, that learning drama works in the seniour classes of secondary school has special meaning.                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                        

Key words: Drama, historical drama, hero, historical reality and artistic reality, conflict in drama, 

scene, actor-performer, plot line, character of hero.  

 

Мектептин жогорку класстарында драмалык чыгармаларды окутууга чоң маани 

берилет. Алардын бири Аалы Токомбаевдин “Өлбөстүн үрөнү” тарыхый драмасы, буга 

удаа К.Маликовдун “Бийик жерде” тарыхый драмасы окутулат. Булардан башка жогорку 

класстарда дагы үч драма үйрөнүлөт. Ырас, жогорку класстын окуучулары үчүн тарыхый 

драма жанрын талдоо жаңылык эмес. Анткени төмөнкү класстарда «Жаңыл», «Каныбек», 

«Атанын тагдыры» драмалары окулат. Эгерде жогоруда эскертилген беш драманы 

тематика жагынан бөлүштүрө келсек, анда аларды болжол менен тарыхый («Өлбөстүн 

үрөнү», «Бийик жерде»), элдик оозеки чыгармалардын негизинде жазылган драма 

(«Курманбек») жана музыкалык драмалар («Ажал ордуна», «Алтын кыз») деп 

бөлүштүрүүгө болор эле. Арийне, демейки адабий чыгарманы окутуудан драманы 

окутуунун кыйла өзгөчөлүгү бар. Ошондуктан адегенде мына ошол жалпы 

айырмачылыктар менен өзгөчөлүктөрдү билип алуу зарылдыгы келип чыгат. Андай 

айырмачылыктар, түпкүлүгүндө, ар бир жанрдын табиятына байланыштуу. Себеби 

«адабий тамыры» бир экенине карабастан, адам мүнөзүн адабияттын үч түрү (поэзия, 

проза, драма) үч башка сүрөттөйт. 

Адам мүнөзү драмада прозадагыдай сүрөттөлбөйт, же болбосо, ошол адамдын 

кайгы-кубанычы лирикалык чыгармаларда таптакыр башкача берилет. Адам мүнөздөрү, 

турмуш окуялары драмалык чыгармаларда роман, повесть, аңгемелерге караганда кыйла 

башкача баяндалат. Драманын башка чыгармалардан негизги айрымасы – анын сахнада 

жашашында. Ал сахнасыз, андан ажырап жашай албасын өз убагында Аристотель да 

айткан. Анын ою боюнча бул жанрдагы чыгарманын негизги бөтөнчөлүгү драманын 

мазмунун адамдардын жандуу кыймыл-аракети, сөзү, жаңдоолору сыяктуу атрибуттар 

түзгөнүндө. Драма бир нече сүрөттөрдөн, көрүнүштөрдөн турат. Улуу жазуучу 

Н.Гоголдун сөзү менен айтканда, «драма сценада гана жашайт, ансыз ал жансыз денеге 

окшош».  

А.Токомбаевдин «Өлбөстүн үрөнү», К.Маликовдун «Бийик жерде» драмаларынын 

айрым каармандарынын же Искендер менен Бектурдун, Жапар менен Алтын кыз – 

Чынардын ролун аткарып жаткан актер өзүнүн үнү, кебете-кешпири, кыймылы аркылуу 

драмалык образдарга «жан киргизет», драматургдун ал образдар боюнча оюн толуктап, 

«жандуу киши» катары сахнага алып чыгат. Демек, драмалык чыгармалардагы каармандар 

эки жактуу жашайт: пьесаны окуганы боюнча окуучу тигил же бул каарманды элестетет 

жана драмадагы каарманды актёрдун сценага алып чыгып ойногону боюнча жашайт. 

Айталы, жогоруда аталган драмалардын тиги же бул кейипкерин чыгармадан окуп алып 

элестеткенге караганда, сценада актёр ал каармандардын ролун ойногону боюнча кабыл 

алуу алда канча түшүнүктүү эмеспи. Бул айрымачылыкты (окуп алып элестетүү менен 

оюндун өзүн көргөндөгү айрымачылыкты) улуу сынчы В.Г.Белинский убагында эң сонун 

белгилеген. «Сиз «Гамлетти» окуганда чыгарманы түшүнөсүз, – деп жазат В.Г.Белинский, 

– бирок Гамлеттин өзүн, кебете-кешпирин, чачынын түсүн, үнүнүн кандайлыгын, 

манерасын, бир сөз менен айтканда, жандуу адамды көрө албайсыз. Драманы окуганыңыз 

боюнча гана элестеткенде, ал кандайдыр бир чачы да, өңү да, көзү да бир түстөгү – 

мрамор түстөгү статуяга окшоп турат. Сценалык искусствосуз драма толук кандуу боло 

албайт, сценалык чыгарманын маани-мазмунун түшүнүүү үчүн аны окуп чыгуу жетишсиз, 

аны түшүнүү үчүн каармандын кыймыл-аракетин көрүп, сөзүн угуу керек» [2, 350-351-

бб.]. Ошентип, драмалык ой жалаң гана сценада өзүнүн чыныгы формасына ээ болуп, 

автор өз алдына кандай максат койгонун көрүүчүгө жеткире алат.  Бул жөнүндө улуу 
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педагог К.Д.Ушинский «Жакшы актёр – драманы эң сонун айтып берүүчү артист өз оюнан 

бир сөз кошпосо да, сценада жакшы ойнолгон оюн ошол драма боюнча айтылган ар 

кандай кеңири сынга караганда, бизге алда канча бат, алда канча кеңири түшүнүк берет» 

[7, 386-б.], – деп жазыптыр. 

Демек, жогоруда аталган драмалык чыгармаларды класста талдоодон мурда 

окуучулар аларды сөзсүз театр сахнасынан көрүшү керек. Ансыз ар кандай драмалык 

чыгарманы мектепте, класста талдоо иши мүмкүн эмес. Болгондо да аларды бир гана 

театрдан, тигил же бул образды бир гана актёрдун аткаруусунда көрбөстөн, ар кандай 

театрдан, ар башка актёрдун аткаруусунда көрүүнүн өзү окуучулар үчүн пайдасы зор. 

Каарманга топтоштурган драматургдун оюн, идеясын актёр сценада «жүзөгө ашырат» да, 

актер кандайдыр бир «өз алдынча» образ жаратат. Мисалы, Отелло – С.Бондарчук, Отелло 

– Ш.Бурханов, Отелло – М.Рыскуловду алалы. Бул актерлордун ар биринин «өзүнүн 

Отеллосу» бар. Ар бир актёрдун, мейли ал чоңбу, кичинеби, «өзүнүн Гамлети», «өзүнүн 

король Лири», «өзүнүн Курманбеги менен Тейитбеги» болот. Ошондуктан тигил же бул 

драмалык чыгарманы талдоодон мурда аны ар кайсы театрдан көрүү керек деген талап 

коюлат. Муну мектептеги класстан тышкаркы жумуштар өз милдетине алышы керек. 

Окумуштуу Л.М.Тимофеев сүрөткердин романда, повестте же чакан аңгемеде 

мүнөздөлгөн кейипкерлери баарыдан мурда жазуучунун жардамы менен аракеттенерин 

айтып келип, автор «...тигил же бул нерсени, турмуш жагдайын кандайча түшүнүү 

керектигин алдын ала эскертип, айрым каармандардын жашыруун ойлорун, сырларын 

ачып, тигил же бул окуялардын жүйөөсүн түшүндүрүп, ар кыл, ар түрдүү шарттарга, же 

табият көрүнүшүнө окурмандын көңүлүн алагды кылып...» [6, 280-б.] турарын жазат.  

Ал эми драмалык чыгармаларда  драматург мындай «түшүндүрмөлөрдү» жазбайт. 

Андайга драма муктаж эмес. Пьесада каармандардын ой-пикири, максаты, сыры 

жашыруун болуп, алардын купуя сырлары, ой-максаты монологдордо, диалогдордо, 

репликаларда, жаңдоо-мимикаларында ачылып жүрүп олтурат. Ошентип, драматург өз 

каарманынын кулк-мүнөзүн минтип башкача жол менен ачып көргөзөт.  

Драмадагы каармандардын кулк-мүнөзү, максат-тилеги кыймыл-аракетке шайкеш 

келген сөз, реплика, мимика-жаңдоо аркылуу ачылат. Драмалык каарманды сахнада 

жаратууда актёрдун аракет-кыймылы, сөзү, үнү чоң мааниге ээ. Эң негизгиси, окурман 

менен көрүүчүлөр үчүн драматург каармандын жашыруун ойлору менен сырлары 

жөнүндө кошумча түшүнүк жаза албайт. Ошондуктан драмада өзүнүн ким экендигин 

билдириш үчүн автордун жардамына муктаждыгы жок типтер менен каармандар пайда 

болот, башкача айтканда, пьесада өзү жөнүндө өзү түшүнүк берүүчү адам мүнөздөрү 

пайда болот. 

«Өлбөстүн үрөнү» менен «Бийик жерде», «Ажал ордуна» менен «Алтын кыз», 

дегеле бардык драмалык чыгарманы көрүү менен бирге, окуу да керек. “Анткени 

«Акылдан азап», «Борис Годунов» сыяктуу пьесаларды көрбөй туруп эле окуп чыксаң да 

ырахатка батасың” (И.А.Гончаров). Ошентип, драмалык чыгарма алгач окулат, ошондо 

гана окуучу өз оюнда, кыялында аны сценадан көргөндөй болот. Мектеп тажрыйбасында 

драма ролдор боюнча да окутулат. Мунун жакшы натыйжа берээрин практика ырастаган. 

Анткени ар кандай драманы окуганда, андагы окуяны сахнадан көрүп отургандай, 

каармандардын ролун өзүң аткарып жаткандай сезесиң. Ар бир драма дал ушуга 

ылайыкталып жазылган. 

Жогорку класстарда драмалык чыгармаларды окутуп жаткан мугалим эсине алчу 

дагы бир маселе – “окуучу өзүн аздыр-көптүр аткаруучу катары эсептегенде гана 

образдардын кулк-мүнөзүн, ой-пикирин, көңүл жайын тереңирээк билет” (Н.И.Кудряшев). 

Мындан тышкары адабият сабагында «Театр микрофондо» деген радио берүү кеңири 

пайдаланылат. Ошентип, драманы көрүү, окуу, радиодон угуу, асыресе, анын 

каармандарынын сценалык жагына көңүл бөлүү бул жанрдагы чыгармаларды окутуудагы 

өзгөчөлүктөр дал ушул маселелерге байланыштуу. Бирок бул маселелердин баары 
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драманы адабий чыгарма катары талдоону жокко чыгарбашы керек. Болгону анын 

жанрдык табияты менен эстетикасына мүнөздүү мына ушул белгилер ар кандай драманы 

окутууда эске алынышы зарыл. 

Мына ушул жагдайларды эске алып, биз мында кыргыз адабиятынын мектеп 

курсунда тарыхый драманы окутуунун айрым маселелерине токтололу. Алгачкы сөз 

А.Токомбаевдин «Өлбөстүн үрөнү» аттуу тарыхый драмасы жөнүндө болот, ал эми 

К.Маликовдун «Бийик жерде» тарыхый драмасы тууралуу кийинки макалада кеп кылабыз. 

Бул драмалар тарыхый кырдаал менен тыгыз байланышта каралбаса, чыгарманын 

идеясын, андагы каармандардын образын жеткиликтүү ачып берүү мүмкүн эмес. 

Ошондуктан «Өлбөстүн үрөнүн» окутууда: драма кайсы мезгилдеги окуяларды 

камтыган?; анын каармандары турмушта болгонбу? чыныгы турмуш жана анын драмада 

көркөм чагылдырылышы – деген суроолордун түйүнүн чечип алуу максат, милдеттери 

турат. 

XIX кылымдын аягындагы кыргыз элинин абалы тууралуу кеңири маалымат берүү 

менен биринчи суроого жооп алуга болот. Өзгөчө кыргыз элинин кош эзүүнүн алдында 

калгандыгына, буга кошумча феодалдардын уруу чатагына токтолуу зарыл. Уруу 

ортосундагы кагылыштын себебин жана бул кагылышуулар кандай залал келтиргендигин 

реалдуу фактылар менен ачып берүү драманын идеялык мазмунун толук өздөштүрүүгө 

шарт түзөт. Мындан тышкары кыргыз бай-манаптарынын ортосундагы чыр-чатак сырткы 

басып алуучулардын чырагына май тамызгандыгы да мугалимдин аңгемесинен орун 

алууга тийиш. Мына ушундай мүнөздөгү маалыматтар берилгенден кийин, Россияга 

кошулуу кыргыз элинин келечек тагдырына кандай таасир бергендиги тууралуу айтуу 

зарылдыгы өзүнөн өзү туулат. Бул – маселенин бир жагы. Экинчиден, жогорудагыдай 

факты-материалдар менен окуучуларды тааныштыруу чыгарманын социалдык маанисин 

түшунүүгө да шарт түзөт, башкача айтканда, бул темага кайрылууга кандай себеп-

жагдайлар мажбур кылды деген суроонун чечилишине өбөлгө жаралат. 

Экинчи суроого жооп издөөдө тигил же бул каарман турмушта болгон, же болгон 

эмес деп айта салуу эч качан оң натыйжа бербейт. Мында баарыдан мурда, чыгармадагы 

каармандардын айрымдарына конкреттүү токтолууга туура келет. Бул суроо төмөнкүдөй 

план боюнча чечилип, ишке ашырылышы ыкиымал: а) Үмєтаалы, Боромбай дегендер 

кимдер, алар кыргыз жергесинин кай жеринде жашашкан, эмне үчүн чатакташкан? б) 

П.П.Семенов Тянь-Шаньский кыргыз жергесине кандай максат менен келген, ал илимге 

кандай үлүш кошкон? Аны эмне үчүн Тянь-Шаньский деп аташат; в) Чокон Валиханов 

кыргыз маданиятын таанытууда кандай роль ойногон? Ал кайсы жерлерде болгон жана 

эмне иш кылган? ж.б. 

Үчүнчү суроого жооп берүү – бул көркөм чындык менен турмуш чьшдыгынын 

ортосундагы карым-катышты көрсөтүү. Көркөм чыгарма турмуштун тикеден-тике 

көчүрмөсү эмес экендиги белгилүү. Мына ушул белгилүү нерсени «Өлбөстүн үрөнүнүн» 

мисалында түшүндүрүү зарыл. Айталы, драмадагы окуялар турмушта кандай болсо, дал 

ошондой берилгенби. Албетте, ал окуялар турмушта болушу да, болбошу да мүмкүн. 

Бирок кыргыз феодалдарынын ортосундагы кагылышуулар, аталган окумуштуулардын 

кыргыз жергесине келгендиги тарыхый чындык, эч ким тана албас факт. Демек, автор 

мына ушул турмуштук чындыкты көркөм жалпылап чыгарма жаратты, ал аркылуу ошол 

учурдун жандуу элесин көркөм чагылдырды. 

Мына ушундай кыскача кириш сөздөн кийин, образдарга мүнөздөмө берилет. Эгер 

драмадагы Семенов менен Хомутовго, Үмөтаалы менен Боромбайга салыштырма 

мүнөздөмө берилсе, анын ийгилиги да дурус болорун тажрыйба ырастайт. 

Хомутов элге, кыргыздарга карата кандай көз карашта, аны эмне кызыктырат? Анын 

кандай адам экендиги кичинекей эле эпизоддо дайын болот. Ал үчүн кыргыздар – бар 

болгону «жапандар». Хомутовдун ою боюнча алар «жем» үчүн жаралгандар. 
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«...Алар Кудаярхан менен Богдахандын жеми болуп калды. Алардын күнү күн эмес», 

– деген Чокондун сөзүнө Хомутов: «Сиз туура айтасыз. Кыргыздарды чөөлөр талап атат. 

Демек, чөөлөрдүн кыжырына тийүүгө болбойт. Крым согушу бүтмөйүнчө, чөөлөрдүн 

жемин талашууга шарт жок» – деп жооп кайтарат. Ошентип, Хомутовду бир гана нерсе – 

пайда кызыктырат. Ал илимди пайда табуучу каражат катары карайт. Бирок бул пайда өтө 

чектелген, ал үркөрдөй топко – падышага жана анын таламын талашуучуларга гана керек. 

Хомутов кыргыз элине таптакыр ишенбейт. Бул элдин өсүп-өнүгүшүнө өтө шектүү карайт. 

Кыскасы, Хомутов аркылуу өзүнүн керт башынын кызыкчылыгынан башканы ойлобогон, 

бөлөк элдерди жем катары пайдаланууга гана умтулган адамдын образы даана берилген. 

Ал эми Семенов – өзүнүн бүткүл ой-санаасы менен Хомутовго каршы адам. Анын 

образы аркылуу чыныгы илимпоздук гана эмес, чыныгы адамдын да жаркын элеси 

берилген. Ал өзүнүн эмгектерин, ачкан жаңылык-табылгаларынын баарын эл бактысынан 

ажыратып карабайт. Андагы асыл сапаттардын бири – элди сыйлоо, элге ишенүү. 

Экинчиден, ал элди ылгабайт, артта калган элби, же өнүккөн элби – булардын ар бири ал 

үчүн ыйык. Семеновдун кыргыз жергесине карай сапарын илимге болгон чыныгы сүйүүсү, 

эл тагдырына болгон тынчсыздануусу деп кароого болот. 

Семеновдун асыл сапаттарын ачып берүүчү деталдар драмада бир кыйла. Алар 

Семеновдун, Хомутовдун аңгемелешүүсүнөн, Молдосан, Калчага жасаган мамилесинен, 

Үмєтаалы, Боромбай менен жолугушуусунан, Семеновдун элге берген убадасынан ачык-

даана байкалат. Драмадагы негизги каармандар – Үмөтаалы менен Боромбай. Мектепте 

булардын образына кеңири токтолуу талап кылынат, ансыз драманын жалпы духун ачып 

берүү мүмкүн эмес. А.Токомбаев бул мүнөздөрдүн бардык тарабын жеткиликтүү иштеш 

үчүн көп күч жумшаганын белгилей кетүү керек. Бул образдарды жаратуудагы 

драматургдун чеберчилиги менен ийгилиги эмнеде? Драматургдун ийгилиги – Үмєтаалы 

менен Боромбайдын өздөрүнө таандык өзгөчөлүгүн, мүнөздөрүндөгү айырмачылыкты 

даана ача алгандыгында. Бирок бул экөө өздөрүнүн мүдөөлөрү боюнча эч кандай 

айырмаланбайт. Экөөнү бириктирип турган нерсе – ой-максаттарынын окшоштугу. 

Атүгүл элге, намыска карата, деги эле жашоого болгон көз караштары да бирдей. Ал 

экөөн тең кызыктырган бир гана нерсе – бийлик. Кандай да болсо бийликти колго алып, 

башкаларды кыңк дедирбей башкарып туруу. Алар бардык нерсени бийликке 

байланыштырышат. Намыс да – бийлик, жашоонун максат-мааниси да – бийлик. 

Бийликтен ажыроо – бул жашоодон кол үзүү. Бирок бийликтин ары жагында эл тагдыры 

жаткандыгын көрө билүүгө экөө тең жөндөмсүз. Сыртынан караганда Үмөтаалы да, 

Боромбай да эл үчүн кам көргөндөй туюлат, атүгүл алардын оозунан «элим», «журтум» 

деген сөздөрдү да угабыз. Бирок эл деген ким, деги эле адам деген ким? Алар үчүн эл – 

макулук, бийликке жеткирүүчү курал. Демек, элге жасаган мамилесинин, дааналап 

айтканда, элге карата болгон көз караштарынын окшоштугу да аларды бириктирип турат. 

Бул айтылгандарды айкындоо үчүн драманын өзүнө таянуу менен, аларды бири-бирине 

салыштырып кароо зарыл. Эгер Үмөтаалы аңды-дөңдү карабаган, дөөгүрсүгөн, өзүнүн 

оюн эч кимден жашырбаган чыныгы канкор болсо, Боромбай, тескерисинче, өзүнүн арам 

оюн бек жашырган, калпты чындай шыпырткан заалим. Драманын башында эле 

Үмөтаалы дал өз кейпинде көрүнөт. Мына, анын алдына туткунду алып келишти. 

Үмөтаалы – жайдары, дүйнөкапар. Каркыттан шимирет да, ары-бери басып өзүнө-өзү 

ыраазы, өзүнө-өзү маашыр. Ал чу дегенде эле мындай дейт: «Барагым! Бул коркок жок 

болгондо кимди кемитет, бар болгондо кимди жыргатат, алып кет. Барагым, сага бердим, 

кылычымды сына, кылычымды? Каркыттан, Каныш, каркыттан». Көрүнүп тургандай, 

Үмөтаалы үчүн адамдын башы чымчыктын башындай да жок, адамдын каны аккан суу 

менен тең. Кылычынын курчтугун баш алуу менен сынайт. Ал буга эч бир өкүнбөйт, 

тескерисинче, жаны жыргап ырахаттанат, Зарлыктын башын алып, Боромбайга «тартуу» 

кылып жиберди. Мына ушул эпизод эле Үмөтаалынын ким, кандай тип экендигинен толук 

кабар берет. Муну Үмөтаалы мастыгынан кылып отурган жери жок. Ал үчүн душмандын 
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кайгысын кєрүү жеткен кубаныч. Же жездеси Алыбекти мазактап кордогондугу. Мунун 

баарын ал өч алуу менен намыс деген сөзгө жамынуу менен жуугусу келет, актаныш үчүн 

бетине карманганы намыс. Чындыгында аны өч алуу да, намыс да тынчсыздандырбайт. 

Анын тынчын алган – бийлик. Эгер минтип сес көрсөтпөсө, Боромбайдын жүрөгүнүн 

үшүн албаса, аны ким сыйлайт, андан ким коркот. Бирин өлтүрүп, бирин кордоп, дагы 

бирөөнүн жүрөгүнүн үшүн албаса эле бакты тайып, бийлик колдон кетчүдөй көрүнөт ага. 

Ал эми Боромбай: «Эки кулжанын башы бир казанга кайнабайт», – деген сөзү 

аркылуу өзүнүн бүткүл ой-санаасын билдирет. Бул – бийликти мен алышым керек, мага 

баары багынышы керек деген сөз. Бирок ал – кыйла айлакер. Өзүн актоого жедеп 

машыгып бүткөн. Ошондуктан, Балбайга минтип айтат: «Каракөгүм, андай эмес! Калча – 

элдин данакери, анын тилин алсак, бир жеңден баш чыгарабыз, ага Үмөтаалы коёбу?» 

Чын-чынына келгенде, Боромбайды тынчсыздандырган нерсе Үмєтаалы деле эмес, дегеле 

ынтымактуу жашап, бири-бирибизге тирек бололу деген тилек Боромбайда таптакыр жок. 

Ал сыртынан гана эл деп кам көрүп жаткандай сезилет. Атүгүл элди өзүнө тартып, аларга 

жакшы көрүнгүсү келет, элге кеңешкендей түр көрсөтөт. Анын бул арам ою Төрөкелди 

колго түшкөндөгү эпизоддон ачык көрүнөт. «Тарт! Ботом, силер кимсиңер! Мен киммин?! 

Боромбай кайда! Карадөөнү (Төрөкелди) тирүү калтыра албасам, мына бул аппак сакалым 

үч кыркылсын! Каракөгүм! Сага Боромбай, Боромбай айтат! Элдин каны силердин 

мойнуңарда! Журт алдында сарбагыштар канча кылмыштуу болсо, биз дагы так ошончо 

кылмыштуубуз. Мага жеткирбей Ормонду жедиңер. Эми менин колумдан тартып алып, 

Карадөөнүн башын жегиңер келет. Бул кайсы салтка жатат! Мен аяк бошотор эмесмин! 

Силерге Боромбай сүйлөп жатат, Боромбай! Мен айтканымдан кайтсам, Бугу эненин ак 

сүтү урсун! Мына бул шордуу сакалым душманга шыпыргы болуп калсын!!!» – 

Боромбайдын бул сөзү эл дегенде эт-бетинен кеткен камкор, ашкан адилет, адамдын убал-

сообун билген билерман, кара кылды как жарган калысты элестетет. Бирок ушул эле 

Боромбай өзү ортого түшүп коргомуш болуп жаткан Карадөөгө кытайдын кырма дарысын 

бердиртет. Ушул эле Боромбай өзүнүн бир тууган жээни Төрөканды жубайынан 

ажыратып, казактарга бермек болот. Мында да Төрөканга кайрылып, элдин атынан 

сүйлөйт: «...Атам замандан бери жоолаштырган да кыз, элдештирген да кыз... Элдин 

башына түн түштү. Эми сен бизге жаркыраган ай болуп бер! Айтарыңды айтып кал! Баш 

тартуу жок! Сага Боромбай айтып атат!..» Бирок негизги максаты ынтымакты бекемдөө 

эмес, Төрөканды курал катары пайдаланып, өзүнө тирек (Үмөтаалыны талкалоо үчүн) 

күтүү эле. Кыскасы, Боромбай Үмөтаалыга караганда алда канча коркунучтуу, кооптуу.  

Ошентип, жогоруда көргөндөй, эки манап бири-биринен анча деле айырмаланбайт. 

Болгону – Үмөтаалы дардаңкүү, Боромбай болсо куу. Аларга мүнөздөмө берүүдө 

жогоруда айтылгандардан тышкары Богдахан, Кудаярханга, орус өкүлдөрүнө жасаган 

мамилелерин да айта кетүү зарыл. Экөө тең буларды бийликке жеткирүүчү курал катары 

пайдалангысы келгендиги ачык көрүнөт. 

Өзүнүн бүткүл ой-санаасы менен Үмөтаалы менен Боромбайга каршы турган адам – 

Калча карыя. Бул кейипкерди мүнөздөөдө эки нерсени эске алуу керек: а) элдин тилеги, 

асыл мүдөөсү ушул Калча аркылуу берилет; б) драма эмне үчүн «Өлбөстүн үрөнү» деп 

аталып калгандыгы да бул образды талдоодо даана чечилет. 

Калча карыя эл башындагы мүшкүлгө чын дитинен күйүп-бышат. Анын тилеги – 

ынтымак. Боромбайга ал минтип какшайт: «Ынтымак сурайм, өзүңөрдү өзуңөр кырбагыла. 

Өлсөңөр жоо колунан өлгүлө. Өлүмдүн да өлүмү бар». Калча карыянын жашоого карата 

көз карашы да таптакыр бөлөк. Анын «өлүмдүн да өлүмү бар» дегени – нукура накыл сөз, 

мында чыныгы намыс үчүн болгон өлүм ак деген маани камтылган чоң ой бар. Ошондой 

эле намыс деген сөзгө жамынып алып бири-бирин өлүмгө кыйып жаткандар адилетсиз 

экендигин, андай кыргын арсыз өлүм экендигин шылдыңдоо бар. Калча – адилет, ал 

чындыкты ар дайым бетке айтат: «Э-эй, Ормонду хан көтөргөн деле өзүңөр, өлтүргөн деле 
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өзүңөр. Үмөтаалы экөөңдүн кылганыңар тигине! Туягы бүтүн тулпарыңар жок, канаты 

бүтүн шумкарыңар жок», – деп Боромбайды сөзгө жыгат. 

Калчадан Боромбай да, Үмөтаалы да сестенет. Бул, биринчиден, Калчанын акылын, 

адилдигин урматтагандыктан болсо, экинчиден, анын сакалын сыйлагандыктан. Бул 

жерде драматургдун кыргыз элинин эң бир сонун салтын берүүгө далалаттанганын баса 

көрсөтүү керек. Кыргыздардагы эң асыл салт – сакалдууларды сыйлоо. Бул салтты эч ким 

тепсей алган эмес, ошондуктан адам тагдырына кайдыгер карашкан Боромбай менен 

Үмөтаалы да жүз жыйырмага чыккан карыя Калчанын алдына таазим кылып бүгүлүп 

турушат. Бүт эл Калчанын сөзүн угат, анын айтканын аткарат. 

 «Өлбөстүн үрөнү» тарыхый драмасында атайын токтолуп, көңүл бөлчү каармандар 

арбын. Алардын арасынан Балбай менен Төрөкелдинин (Карадөөнүн) образдары бир 

кыйла терең иштелген. Таптык коомдун жеми болгон бул эр жүрөк адамдардын аянычтуу 

тагдырына эч ким кайдыгер карай албайт. Экөө тең баатыр, бирок өздөрүнүн 

баатырлыгын алар кур намыска тебелетип ташташкан. Бирөө Үмөтаалынын, экинчиси 

Боромбайдын айтканынан чыкпайт. Терең караган адам бул экөөнүн ойлоноруна күмөн 

санабай койбойт. Анткени алар Үмөтаалы менен Боромбай кандай ойлошсо, дал ошондой 

ойлошот. Болгону өздөрүнүн оюн айта алышпайт. Айтышса да анын акырына жетишпейт. 

Атүгүл өздөрүнүн баатырлыгы менен элге кандай зыян келтирип жаткандыгын, демек, 

алардын баатырлыгы, терең карай келгенде, арсыз мыкаачылык экендигин да 

түшүнүшпөйт. Бул жагынан алганда, алар баатыр эмес, шордуулар. Шордуулугу, 

баарыдан мурда, алардын айдама болуп калышкандыгында жатат. Төрөкелди менен 

Балбайга мүнөздөмө берүүдө мына ушул маселеге айрыкча назар буруу зарыл. 

Албетте, ар бир образга кеңири токтолуу – чыгарманын идеясын ачып берүүнүн 

бирден-бир өбөлгөсү. Ошондуктан драмадагы Чокон, Качы, Молдосан, Уулбала, Төрөкан, 

Барак сыяктуу чыйрак иштелген образдарга да кенен токтолуу керек.  

Мындай жумуштарды көбүнчө окуучулардын өздөрү аткарышып, аларга өздөрү 

мүнөздөмө беришкени туура. Бир гана Молдосан аркылуу элдин духу, мүдөөсү, Уулбала, 

Төрөкан аркылуу таптык коомдогу аялдардын абалы, алардын ойгонуусу, Барак аркылуу 

эки элдин ортосуна бүлүк салган куйтунун абалы элестүү мүнөздөлгөнү тууралуу 

окуучуга багыт берилет. Мындан сырткары драманын тилине мугалим атайын токтолот. 

Драматургдун чеберлиги – каармандардын мүнөзүнө ылайык речь өзгөчөлүгүн таба 

билишинде. Өзгөчө Калча, Үмөтаалы, Боромбай, Төрөкелди, Балбайдын тили так, даана 

иштелген. Мугалим окуучулардын көңүлүн ушул каармандардын тил бөтөнчөлүктөрүнө 

буруш үчүн драмадан келки-келки үзүндүлөр, диалогдор, сүрөттөөлөр окулуп чыгат. Бул 

жумуштар аткарылгандан кийин «Өлбөстүн үрөнү» тарыхый драмасынын идеялык 

мазмуну», «Драмадагы достук», «Өлбөстүн үрөну» драмасындагы эл жана Калча» ж.б. 

темаларда жазуу иштерин аткаруу сунуш кылынат. 

«Өлбөстүн үрөнү» тарыхый драмасын талдап бүтүү менен, мугалим кыргыз 

адабиятын баштоочулардын бири, залкар акын, жазуучу жана драматург А.Токомбаевдин 

өмүрү, чыгармачылык жолу боюнча жыйынтык чыгарарын унутпоого тийиш. Андай 

жыйынтык сөз акындын лирикасын окутуп бүткөндөн кийинки сабакта да берилген. 

Бирок бул жерде да өзүнчө бир жыйынтыктуу корутунду сөз болушу кажет, аны акыркы 

сабактын өзүнүн табияты талап кылып турат. Жогорку класстарда жазуучунун прозалык 

чыгармалары окулбагандыктан, бул корутунду сөздө А.Токомбаевдин прозалык 

чыгармаларынын аттары аталып, алардын темасы, идеялык мазмуну, кыргыз адабиятынан 

алган орду тууралуу кыскача пикир айтылганы оң. Анан барып бул көп кырдуу сейрек 

талант, алп сүрөткердин драмалык чыгармалары туурасында бирдиктүү бир ой корутунду 

айтылат: 

1.Акын, прозачы жана драматург Аалы Токомбаевдин драмалык чыгармалары анча 

деле көп эмес, саналуу гана. Эгер Кубанычбек Маликов менен бирге жазган «Манас» 
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операсынын либреттосун эсептебегенде, алар: «Ант», «Тергөө жүрүп жатат», «Өлбөстүн 

үрөнү», «Күндүн чыгышы». 

2.Аталган драмалардын ар биринин жаралыш тарыхы, көтөргөн жүгү менен 

проблемасы бар. Мисалы, «Ант» согуш кезинде жазылып, аз жашады. Ошондой болсо да 

ал кыргыз драматургиясынын калыптанышы үчүн белгилүү роль ойноду. Жазуучуну 

драматург катары тааныткан «Тергөө жүрүп жатат» драмасы болду. Анын мазмуну менен 

окуялары – бүгүнкү күндүн турмуш чындыгынан алынып, орган адамдарынын 

кыраакылыгы менен кылдаттыгын көрсөтүү. Ал эми «Өлбөстүн үрөнундө» жазуучу 

«тарыхый драманын мыкты үлгүсүн берди. Драма буга чейин кыргыз адабиятында эч 

кимдин колу тие элек маанилүү маселеге – түндүк кыргыз урууларынын Россиянын 

составына өз ыктыяры менен кошулушунун социалдык-тарыхый, коомдук-саясий 

негиздерин ачууга, XIX кылымдын ортосунда кыргыз элинин башынан өткөн чоң 

тарыхый бурулушту көрсөтүүгө  арналган» [1, 276 б.]. 

3. Эгер «автор «Өлбөстүн үрөнүндө» кыргыз элинин башына түшкөн оор 

трагедиядан – уруу чабыштарынан кутулуп, өз келечеги үчүн себилген үрөндун өнүп 

чыгып, түшум бериш келечегин көрсөтсө, «Таң алдында» романында кыргыз элинин таң 

жарыгына умтулган аракетин, татаал күрөш жолун элестетет, «Күндүн чыгышы» 

драмасында таң жарыгына жеткен кыргыз эли үчүн кундун жаркырап тийиши да оңой-

олтоң эле боло калбагандыгын реалдуу сүрөттөйт» [1, 293 б.]. Мугалим да, анын 

окуучулары да А.Токомбаевдин драмалары боюнча өздөштүрүп биле турган негизги 

нерселердин тезиси мына ушулар. 
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информационных компетентностей.. В статье рассмотрено некоторые способы развития 
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Abstract:  At present, under the development of science, technology, the independence of 

schoolchildren is developing. Self-education of schoolchildren develops information competencies .. 

The article discusses some ways of developing independent solutions to non-standard equations and 

inequalities. 
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            Жалпы билим берүүчү мектептерде  окуучулар бир өзгөрүлмөлүү теңдемелер, 

барабарсыздыктар, эки өзгөрүлмөлүү теңдемелердин сисетемасы жана эки 

өзгөрүлмөлүү  барабарсыздыктардын системасы менен жетиштүү деңгээлде эле 

тааныш болуп келишет. Айрым тереңдетилген багыттагы мектептерде бул теңдеменин 

түрлөрүнөн башка дагы теңдемелердин жана барабарсыздыктардын стандарттуу эмес 

түрүнө кайрылып келишет. Бул болсо мезгилдин талабы. Себеби, коомубуз өнүккөн 

сайын азыркы биз тарбиялап, билим берип жаткан окуучуларыбыз алдыга карай 

умтулуу менен көптү билгилери келет. Башкача айтканда, илим- техниканын өсүшү 

менен чыгармачыл жаштар көбөйүүдө. Ал эми чыгармачыл жаштардын 

математикалык билим алуусунда стандартттуу эмес маселелерди кароо ашыкча 

болбойт [2]. 

         Эгерде маселени чыгаруунун бир нече ыкмасы талап кылынса, анда окуучулар 

чыгаруунун эң жөнөкөй, кызыктуу, убакытты үнөмдөөчү жолун тандашмак. Ал эми 

чыгаруу үчүн теориялык алган билимдерин ,усулдарын жана ынгайлуу жолдорун 

тандоо менен бирге маселени анализдеп, турмуштук жагдайларда колдонуучу 

жактарын да эске алышат. Бул болсо окуучулардын окуу ишмердүүлүгүн 

активдештирип, предметке болгон кызыгуусун калыптандырат. Маселелерди түрдүү 

ыкмалар менен чыгарууну акырындык менен төмөнкү класстан баштап үйрөтүүгө 

болот. Окуучуларды маселенин шартын толук окуп, түшүнүп, анализдеп, өз алдынча 

тандоо жүргүзө билүүгө тарбиялоо зарыл [4]. 

         Көбүнчө бир сабакта  маселе бир же  эки жол менен чыгарылат. Калган 

учурларын табуу үйгө тапшырмага өз алдынча  изденип , таап келүүгө берилет. 

Мындай изденүүчүлүк окуучуларды чыгармачылык менен иштөөгө алып келет. Өз 

алдынча үйдө изденүү менен аларда кээ бир чогуу талкуулай турган проблемалык 

суроолор пайда болот . Бул проблемалык суроолор сабакта, кружок сабактарында, же 

консультация мезгилинде талкууга алынып, чечилбеген маселелерди ортодо талкуу 

аркылуу чечүүгө туура келет [3]. 

mailto:jami_t@mail.ru
mailto:Nur.karim.93@bk.ru
mailto:jami_t@mail.ru
mailto:Nur.karim.93@bk.ru


266 

  Сандын жана аны менен жүргүзүлүүчү амалдардын стандарттык түрү физиканы 

жана химияны окуп-үйрөнүүдө зарыл: лабораториялык жана практикалык иштерди 

аткарууда, маселелерди эсептөөдө жана чыгарууда.  Алгебра курсунун материалдары 

информатика жана эсептөө техникасынын негиздерин окуп-үйрөнүүдө абдан чоң мааниге 

ээ. Бул учурда алар негизги база болуп эсептелет. Теңдемелерди, барабарсыздыктарды 

жана теңдемелер системасын чыгарууда туюнтмаларды окшош өзгөртүп түзүү балдарды 

алгоритмдерди жазууга жана аларды программалоого даярдайт.  

  Билимдерди турмушта жана практикада колдонуу максатында, геометриянын 

реалдуу турмуш менен байланышын көрсөтүүүчүн окуу процессинин түрдүү 

предметтеринин билимдерин пайдалануу талап кылынат. Атап айтканда, үч буртуктардын 

барабардыгын окуп-үйрөнүүдө, үч бурчтуктар менен байланышкан маселелерди 

чыгарууда жер тилкелеринин сүрөтүн тартуу максатка ылайыктуу. Ал эми фигуралардын 

окшоштугун окуп-үйрөнүүдө масштабдар түшүнүгүн (география VI кл) колдонуу керек. 

«Векторлордун координаталарын» окуп-үйрөнүүдөVII класстын Физика курсунун күч; VI 

класстын География курсунун географиялык координаталар; V класстын Табият 

таануусунун  айлана, тегерек, сфера, шар, жер жана асман телолору; VI кл География 

курсунун глобус жана карта; Черчениенин айлананы бирдей бөлүктөргө бөлүү 

түшүнүктөрүнө таянабыз. 

  Геометриялык фигуралардын касиеттери, тегиздикте геометриялык фигураларды 

түзүү черчение курсунда кеңири колдонулат. Айлана, айланага ичтен сызылган бурчтар, 

айлананын узундугунун формуласы кинематиканын негиздерин окуп-үйрөнүүдө, 

токардык иштерди аткарууда (телолордун октун айланасында айлануусу) жана 

астрономия курсун окуп-үйрөнүүдө пайдаланылат.   

            Айрым учурда окуучулар өздөрү тапкан маселелерди чыгаруунун ыкмалары татаал 

болуп калат. Бирок алардын  бул изденүүчүлүгү өздөрү окуп үйрөнүшкөн материалдын 

колдонушун билип алуусуна, билимдеринин теренделишине карата тарбиялык мааниси 

зор болуп эсептелет. 

Окуу программасындагы кандайдыр бир бөлүктү жыйынтыктоочу сабакта 

материалды өз ичине камтыган маселелерди түрдүү ыкмалар менен чыгаруу максатка 

ылайыктуу. Мугалимдин системалуу, план ченемдүү  жана туруктуу иш алып баруусу 

окуучулардын  логикалык кабыл алуусун өстүрүп, изденүүчүлүк жөндөмүн өрчүтөт.  

         Математикалык маселелерди түрдүү ыкмалар менен чыгаруу аркылуу  

окуучулар теориялык алган билимдерин тереңдетүү менен гана чектелбестен   

математикалык ой жүгүртүүлөрү, билимдери кеңейип, маселе чыгаруунун түрдүү 

усулдарын үйрөнүшөт [4]. 

           Алгач теңдеме түшүнүгүнө токтолуп кетели. Берилген эки функциянын маанилери 

барабар болгондой кылып, аргументтин маанилерин табуу маселелеринин аналитикалык 

жазылышы – теңдеме болуп эсептелет. Бул функциялар көз каранды болгон аргументтер 

белгисиздер делип, ал эми белгисиздердин ошол берилген функциялары барабар боло 

тургандай маанилери теңдеменин чыгарылыштары (тамырлары) деп аталат. 

Белгисиздердин мындай маанилери теңдемени канааттандырат. Мисалы, 2х - 8 = 0  - бир 

белгисиздүү  сызыктуу теңдеме, анын чыгарылышы х = 4,  эки белгисиздүү квадраттык  

4122 ух  теңдемесинин чыгарылыштарынын бири х = 5 , у =4. Берилген теңдеменин 

чыгарылыштарынын жыйындысы белгисиз үчүн мүмкүн болгон маанилердин Е 

көптүгүнө жараша болот. Кээде Е көптүгүндө теңдеменин чыгарылышка ээ болбой 

калышы да ыктымал.  Анда ошол көптүктө теңдеме чыгарылышка ээ эмес болуп, 

чыгарылбас деп аталат.  Эгерде теңдеменин ошол көптүктө чыгарылышы болсо, анда 

ал бир же бир нече, айрым учурда чексиз көп чыгарылышка ээ. Мисалы, 052х  

теңдемеси рационалдык сандардын көптүгүндө чыгарылбайт. Ал эми чыныгы сандардын 

көптүгүндө 51х , 52х  эки чыгарылышына ээ болот. Чыныгы сандардын 
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көптүгүндө 1tg  теңдемесинин ,...)2,1,0(,
4

1 ккх чексиз көп чыгарылыштары 

бар. Эгер Е көптүгүнүн бардык элементтери теңдеменин чыгарылыштары болсо,анда ал 

ошол көптүктө теңдештик деп аталат. Мисалы, 2хх теңдемеси терс эмес сандардын 

көптүгүндө теңдештик болт. Бирок чыныгы сандардын көптүгүндө теңдештик болбойт. 

Анткени ху  жана 2ху функциялары терс эмес сандар үчүн ган барабар мааниге ээ . 

Бир эле мезгилде бардык теңдемени канааттандыра турган белгисиздери изделген бир 

нече теңдеменинжыйындыгы теңдемелер системасы деп аталат. Бардык теңдемени бир 

мезгилде канааттандырган белгисиздердин маанилери системанын чыгарылышы делет.  

Мисалы, 
7

1

ух

ух
 теңдемелери эки белгисизи бар, эки теңдемелердин системасы болуп , 

анын чыгарылышы 3,4 ух  эсептелет. Эгерде бир теңдемелер системасынын (бир 

теңдеменин)  ар бир чыгарылышы экинчи теңдемелер системасынын (экинчи теңдеменин) 

да чыгарылышы  болсо, анда ал теңдемелер системасы тең күчтүү деп аталат. Эгерде 

ххf )(  трансцеденттик функция болсо, анда 0)(хf  трасцеденттик теңдеме деп аталат. 

)(хf  функциясына карата теңдеме тригонометриялык, логарифмдик, көрсөткүчтүү деп 

аталат да аталат [5]. 

        Теңдемени чыгарууда түрдүү жакындатып чыгаруу методдору колдонулат. 

Теңдемелер системасынын ичинен эң жөнөкөйү сызыктуу теңдемелер системасы. 

Теңдемелерди чыгарууда белгисиздерин жок кылууга келтирилет. Сандар теориясында 

чыгарылышы болуп Диофант теңдемесинин теориясы изилденүүчү аныкталбаган 

теңдемелер каралат. Жалпы учурда теңдемелер кандайдыр  бир  А көптүгүнүн а  

элементин табуу жөнүндөгү  маселенин жазылышы болуп эсептелет. Мисалы, 

),()( аФaF мында F жана Ф функциялары А көптүгүнүн В көптүгүнө болгон берилген 

чагылдыруусу. Эгерде А жана В функциялардын көптүгү болсо, анда теңдеме жогоруда 

каралган түрүнө кирет. Эгерде А жана В көп өлчөмдүү мейкиндикте чекиттердин көптүгү 

болсо, анда теңдемелер системасы пайда болот. Эгерде А жана В функциялардын көптүгү 

болсо, анда чагылдыруунун мүнөзүнө карата кадимки дифференциалдык теңдеме, айрым 

туундулуу дифференциалдык теңдемелери, интегралдык теңдеме жана башка 

теңдемелердин түрү боушу мүмкүн [2]. 

      Мектеп программасында эки өзгөрүлмөлүү теңделердин системасын чыгаруунун 

ордуна коюу, алгебралык кошуу, графигин түзүү, аныктагычтар жолун пайдалануу менен 

окуучулардын  теңдемелер жана алардын системасы боюнча көз караштарын андан ары да 

тереңдетүүгө боло тургандыгына ишенимдүү кароого болот. Мындай жолдорду билүү 

менен алар системаларды чыгаруунун бир нече  ыңгайлуу жолдорун тандай биле алышат. 

Мектепте көп предметтерди окутууда көпчүлүк карала турчу жараяндарды 

түшүндүрүү үчүн ыктымалдык-статистикалык идеяларды жана тиешелүү түшүнүк 

аппаратын тартууну талап кылат. Физика жана химия сабактарында лабораториялык жана 

практикалык иштерди аткарууда окуучу байкоолордун жана тажрыйбалардын 

жыйынтыктарын тариздөөгө, биология сабагында белгинин өзгөрүлмөлүүлүгүнүн орточо 

көрсөткүчтөрүн табууга жөндөмдүү болушу керек, география сабагында ал статистикалык 

маалыматтарды талдап, таблицаларды жана маалымдамаларды ж.б. пайдаланышы керек. 

Окуучуларды курчап турган дүйнөнүн көпчүлүк кубулуштарынын ыктымалдык табияты 

менен тааныштырууга багытталган ыктымалдык-статистикалык тилке, жаңы, терең 

негизделген предметтер аралык байланыштардын пайда болушуна, мектептеги 

математикалык билим берүүнү гумандаштырууга шарт түзөт [3].    

Илимий аң-сезим түшүнүктөргө, гипотезаларга, теорияларга ж.б. ларга негизделген 

билимдердин системасын түзөт. Мында ой-жүгүртүү объективдүү дүйнөнүн жалпыланган  
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абстрактуу формасы менен ички  закон ченемдүү формаларынын чагылышынын 

ортосундагы байланышын  анализдөөнүн  жана жалпылоонун негизинде жүргүзүлөт. 

 Математика илими кубулуштардын ар кандай касиеттерине жана өзгөчөлүктөрүнө 

карабай алардын мейкиндиктик формасы жана сандык катыштарынын арасындагы 

байланыштарды карагандыктан, анын закондорун, жыйынтыктарын  ар кандай 

жаратылыштын  кубулуштарына  пайдаланууга мүмкүн болот. Далилдөөлөр мурда 

берилген, далилденген  түшүнүктөрдүн, аныктамалардын, теоремалардын,  логикалык 

келип чыгуулардын негизинде  тууралыгы далилденет.   

  Абстракциялоо математикада өзгөчө орунга ээ. Математика абстрактуу объектилер 

жана структуралар менен байланышта болгондуктан, жыйынтыктар тажрыйба эмес 

математикадагы абстракция жана идеализациянын өзгөчөлүктөрүнө байланышкан 

логиканын закондорунун негизинде чыгарылат. Математикада “натуралдык сандардын 

катары чексиз”, “теңдеме чексиз көп чыгарылышка ээ”, “чектелбеген көптүк”, “түз сызык 

чектелбейт” ж.б.у.с.  сүйлөмдөр  дайыма каралат, чексиз кичине чоңдуктар жөнүндө 

түшүнүк сан удаалаштыгынын пределин, айлананын  узундугун, функциянын пределин  

табууда ж.б. учурларда  берилет.  Эгерде биз [1;100] кесиндидеги бүтүн сандардын 

көптүгү жөнүндө айтсак анда чексиздик жөнүндө айта албайбыз.  Чектелген жана чексиз 

түшүнүктөрү өз ара «тануу» мүнөзгө ээ. Чектелгенди тануу чексиздикке, ал эми чексизди 

тануу чектелгенге алып келет [5].  

  Инсандын интеллектуалдык деңгээли негизинен эки параметрдин жардамы менен 

мүнөздөлөт: өздөштүргөн  маалыматтарынын көлөмү жана аны андан ары  пайда болгон 

ар кандай маселелерди чечүү ишмердүүлүгүндө колдонуу жөндөмдүүлүгү, окуу 

маалыматтарын  жаттоого эмес аны  терең түшүнүүгө жана бул маалыматтарды  

практикада  чыгармачылыкта  пайдалануу билгичтиктерин калыптандырууга басым 

жасалат.  Окуучулардын окуу процессиндеги   ишмердүүлүгүндө  өзүнүн билимдерин 

колдонуу билгичтиктерин калыптандыруу, ар кандай ситуацияларды, проблемаларды  

чечүү  негизги приоритет  болуп саналат [3].  

  Мында  өнүктүрүүчү функциянын приоритети окутуу процессинде иш жүзүнө 

ашырылуучу  өз ара аракеттенүүнүн  типтери боюнча билимдерди керектейт. 

Окуучулардын математикалык анализди  жогорку деңгээлде  өздөштүрүүсүнүн негизги 

шарттарынын бири алардын  мектеп математикасы боюнча (түшүнүктөр жөнүндө 

билиминин болушу, фактылардын  системасы  жана алардын негизделиши жана 

далилдөөлөрү, математиканын методдорунун өзгөчөлүгү, маселелерди  чыгаруу 

билгичтиги)  жетиштүү даярдыгы болгон учурда гана  бул   курс өзүнүн  милдетин аткара 

алат. Андыктан курсту өздөштүрүүнүн алдында, математикалык анализ боюнча 

студенттердин билимдерин актуалдаштыруу максатка ылайык болот.   

  Теңдемелерди жана теңдемелердин системасынан сырткары чыгармачыл 

окуучуларга стандарттуу эмес теңдеме жана барабарсыздыктарды сунуштоого болот. 

           Математикада  «стандарттуу маселе»  термини өз ичине ар түрдүү талкуулоолорду 

камтыйт. Биз карай турган стандарттуу эмес маселелер бир өзгөрүлмөлүү теңдемелер 

жана барабарсыздыктар болмокчу. Бардык эле бир өзгөрүлмөлүү, эки өзгөрүлмөлүү 

теңдемелерди стандартуу деп атоого болбойт, мисалы х + у = 5, суммасы 5 ке барабар 

болгон ар кандай түгөйлөрдүн көптүгү бул теңдеменин чыгарылышы болот. Мындай 

теңдеме жөнөкөй, аныкталган болуп эсептелет. Себеби , теңдеменин чексиз көп 

чыгарылыштарын табууга мүмкүн. Биз стандарттуу эмес, бир нече оригиналдуу 

талкуулоолордон кийинки анык жоопторго ээ болгон бир өзгөрүлмөлүү, эки өзгөрүлмөлүү 

теңдемелер Жана барабарсыздыктарга токтолобуз. 

      Теңдемелерди жана барабарсыздыктарды функциянын монотондуулуугунан 

пайдаланып чыгаруу. 

    Төмөнкү эң жөнөкөй, көп кездешүүчү барабарсыздыкты чыгарып көрөлү: 

1. Барабарсыздыкты чыгаргыла: хх 33 . 
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        Чыгаруу: мындай барабарсыздыктарды чыгарууну окуучулар мурда карашкан.  

Барабарыздыктардын мындай түрлөрүн чыгаруу үчүн  барабарсыздыктарды чыгаруунун 

эки стандарттуу түрүн: эгерде х3 >0 болсо,  квадратка көтөрүү ( эгерде 03 х болсо,  

барабарсыздык аткарылат)  жана өзгөрүлмөнү алмаштыруу ( ху 3 ) жолдорун 

пайдаланууга болот.  

       Эми  барабарсыздыктарды чыгаруунун дагы бир стандарттуу эмес түрүн карайлы. 

Барабарсыздыктын сол жагындагы функция  монотондуу өсүүчү, оң жагындагы функция 

кемүүчү . хх 33 теңдемеси бирден ашпаган тамырга ээ болот. х3 <
0х  

аралыгында  х3 < х3  барабарсыздыгынын чыгарылышы 
0хх  болот. Берилген 

аралыкта 10х  мааниси  тандалат. Ал эми берилген барабарсыздыктын жообу: 1х . 

1. Теңдемени чыгаргыла: ххх 743 . 

Чыгаруу: Теңдеменин шартынан көрүнүп тургандай  теңдеменин бир тамыры 1х  . 

Мындан башка тамыры жок экендигин далилдейли.  Теңдеменин эки жагын тең х7  

ке бөлүп , төмөнкү теңдемеге келебиз: 1
7

4

7

3
хх

 . Барабардыктын сол жагы 

монотондуу кемүүчү функцияны мүнөздөйт. Мындан берилген теңдеме бир гана тамырга 

ээ боло тургандыгын көрүүгө болот, б.а. 1х . Демек,  берилген теңдеменин жообу: 1х . 

         Ошентип ,  жогорудагы эки мисал аркылуу төмөндөгүдөй  жыйынтык 

чыгарууга болот: эгерде )(хf  функциясы монотондуу өсүүчү, ал эми )(х  монотондуу 

кемүүчү болсо, анда )()( ххf теңдемеси бирден ашпаган тамырга ээ болот. Мында 

0хх  теңдеменин чыгарылышы. Эгерде х > 0х болсо, )(хf > )(х  , эгерде  х < 0х болсо, 

)(хf < )(х болот.  

Жогорудагы мисалдардан мындай идеяны айтууга болот: эгерде )(хf  функциясы 

монотондуу болсо, анда  )()( уfхf барабардыгынан , ух экендиги келип чыгат. 

a. Теңдемени чыгаргыла. хх хх 2loglogloglog 2726  

Чыгаруу: Берилген теңдемени өзүнө тең күчтүү болгон төмөндөгүдөй теңдемелерге 

өзгөртүп түзөбүз:    
х

х

х

х

7lg

1loglg

6lg

loglg 22 ,                                             

х

х

х

х

2

2

loglg

1loglg

6lg

7lg
 , 1loglog7log 2log6 2

хх хх . 

  Теңдемени чыгаруу үчүн 1log)( ttf t  функциясын карайбыз. t>1 болгон учурда 

бул функциянын монотондуу кемүүчү боло тургандыгын далилдейли. Муну стандарттуу 

түрдө: туундусун табуу аркылуу  далилдөөгө болот. f '(t) = 

ttt

tttt
tf

t

t
tf

2ln1

1ln1ln
,

ln

1ln
. t>1 болгондо , f '(t)<0 экендигин далилдөө 

жетиштүү. Башка түрүн көрсөтөбүз: 
t

ttf tt

1
1log11log1)( . Акыркы алынган 

функция кемүүчү болуп эсептелет (негизи өсөт, логарифмдин белгисине карата функция 

кемүүчү). 

  Жогорудагы берилген теңдеме хfхf 2log6  түрүнө келет. Демек, 

хх 6log 2  .  Сол жактагы функция өсүүчү, оң жактагы функция кемүүчү ,  мындан 

чыгарылыш жалгыз гана экендиги келип чыгат. Б.а. тандоо жолу менен 4х  жообун 

алабыз [1]. 
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Мындай теңдеме жана барабарсыздыктардан бир нече мисалдарды көрсөтүүгө 

болот. Ал эми стандартуу эмес жол менен далилдөөнү  чыгармачыл, өзгөчөлөнгөн 

таланттуу  балдарга көбүрөөк сунуштоого болот. 
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Аннотация: Предлагаемая статья посвящена проблеме профессиональной подготовки 

будущих педагогов-психологов. Авторами рассматривается технология применения кейс-метода 

в педагогической деятельности, его использование в оценке компетенций студентов, 

представлены различные виды учебных кейсов и методика их использования в процессе обучения 

будущих специалистов.  

Эффективность применения данного метода при подготовке педагогов-психологов говорит 

о больших возможностях кейс-технологии в деле повышения качества образования в вузах и 

реализации практико-ориентированного подхода к обучению.  
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Аннотация: Сунушталган макалада келечектеги психолог - педагогдорду кесиптик 

даярдоо проблемасына арналган. Авторлор тарабынан педагогикалык иште кейс-усулду колдонуу 

технологиясы, аны студенттердин компетенцияларын баалоодо пайдалануу каралып, окуу 

кейстеринин ар кандай түрлөрү жана аларды Келечектеги адистерди окутуу процессинде 

колдонуунун усулдары берилген. 

Натыйжалуулугу колдонуу ушул ыкмасын даярдоодо педагог-психологдордун дейт 

жөнүндө чоң мүмкүнчүлүктөрү кейс-технология ишке жождогу билим берүү сапатын 

жогорулатуу жана ишке ашыруу практико-багытталган мамиле окутуу. 
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Abstarct:  This article is devoted to the problem of professional training of future teachers-

psychologists. The authors consider the technology of using the case — method in teaching, its use in 

assessing students' competencies, and present various types of educational cases and methods of their use 

in the training of future specialists. The effectiveness of this method in the training of teachers-

psychologists indicates the great potential of case - technology in improving the quality of education in 

higher education institutions and implementing a practice-oriented approach to learning. 

Key words: experience, technology, case, training, application,a teacher – psychologist. 

 

На современном этапе развития образования наряду с традиционными методами и 

приемами все большую популярность приобретает инновационное обучение. Так, в 

настоящее время в контексте инновационного обучения разработаны технология 

проведения интерактивных лекций, предусматривающая  создание  «фокус-групп», 

проектные технологии, тренинги и др.  

Одна из таких технологий, которая  сегодня является наиболее широко 

применяемой получила среди преподавателей и обучающихся - это технология case-study 

[1]. Причины такой востребованности внедрения технологии case-study в практику 

высшего профессионального образования обусловлены следующими тенденциями: 

- во-первых, общая направленность развития образования, его ориентация не 

столько на получение конкретных знаний, сколько на формирование профессиональной 

компетентности, умений и навыков мыслительной деятельности, развитие способностей 

личности, среди которых особое внимание уделяется способности к обучению, смене 

парадигмы мышления, умению перерабатывать огромные массивы информации; 

- во-вторых, современные требования к качеству специалиста, который, в 

сложивщихся условиях должен обладать способностью оптимального поведения в 

различных ситуациях, отличаться системностью и эффективностью действий в реальной 

жизни и практике [2;3]. 

Безусловно, что технология case-study относят к одному из «продвинутых» 

активных методов обучения. Поскольку case-study обладает такими  преимуществами, 

как: формирование навыков решения реальных проблем, возможность работы группы на 

едином проблемном поле, при этом процесс изучения, по сути, имитирует механизм 

принятия решения в жизни, он более адекватен жизненной ситуации, чем заучивание 

терминов с последующим пересказом, поскольку требует не только знания и понимания 

терминов, но и умения оперировать ими, выстраивая логические схемы решения 

проблемы, аргументировать свое мнение; развитие навыков работы в команде (Team Job 

Skills); выработка навыков простейших обобщений; формирование и развитие навыков 

презентации; умения формулировать вопрос, аргументировать ответ[4]. 

Данная технология не требует больших материальных или временных затрат и 

предполагает вариативность обучения. Несомненными ее плюсами   являются: 

практическая направленность; возможность адаптировать ситуацию к реальной 

организационной ситуации; активность участников в относительно безопасной ситуации; 

возможность создать рабочую доброжелательную мотивирующую обстановку, 

позволяющую участникам задействовать имеющийся опыт, проявить креативность; 

возможность получения позитивной обратной связи от ведущего и участников, 

возможность для участников повысить свою уверенность в том, что они могут справиться 

в реальности с задачами такого плана или, наоборот, выявить свои недостатки; 

возможность для участников делать ошибки в ситуации, приближенной к реальности, а 

потом их анализировать [5]. 

То есть, разбирая кейс, студенты фактически получают на руки готовое решение, 

которое можно применить в аналогичных обстоятельствах. Увеличение в «багаже» 

студента проанализированных кейсов, увеличивает вероятность использования готовой 
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схемы решений к сложившейся ситуации, формирует навыки решения более серьезных 

проблем. 

Между тем, отметим, что реальная практика свидетельствует о недостаточности 

разработанных кейсов для обучения студентов гуманитарных специальностей, в том числе 

и  педагогов-психологов.  

Как показывает практика, в Республике Казахстан этот метод только начинает 

активно развиваться и нет разработанных сборников кейсов для психологов. Поэтому для 

эффективной работы по кейс-стади ППС вузов в настоящее время необходим банк кейсов, 

которые они в настоящее время вынуждены разрабатывать самостоятельно.  

Принимая во внимание, что кейс-метод доказал свою эффективность при подготовке 

психологов и педагогов, поскольку с его помощью возможно полноценное моделирование 

будущей профессиональной деятельности.  

Нами были разработаны и внедрены  учебные кейсы, связанные с  проблемами 

кризиса возрастного развития, здоровья и ЗОЖ, обеспечения психологической 

безопасности школьников, организацией инклюзивного образования, психолого-

педагогического сопровождения детей девиантного поведения, ситуациями 

психологического консультирования и т.д [6].  

В качестве материалов этих кейсов мы использовали реальные жизненные 

ситуации из консультативной практики, видео-кейсы, статьи из печати, телевизионные 

сюжеты, фрагменты художественных фильмов, отрывки литературных произведений, 

Интернет-блоги, научные статьи и монографии.  

Вместе с тем, наш опыт показал, чтобы учебный процесс на основе  case-

технологий был эффективным, необходимо соблюдение 2 основных условий: хорошо 

продуманный кейс и определенная методика его использования. 

В процессе применения данной технологии мы пришли к выводу, о необходимости 

выделения следующих этапов организации работы с кейсом. 

1 Подготовка кейса преподавателем: работа по созданию кейса и вопросов для его 

анализа носит творческий характер. Обычно она осуществляется за пределами аудитории 

и включает в себя научно-исследовательскую, методическую и конструирующую 

деятельность преподавателя. Отметим, что конкретный способ создания проблемной 

ситуации  и организация самостоятельной работы зависит от ряда факторов: степени 

сложности учебного материала, учебного времени, особенностей контингента студентов, 

их уровня подготовки и др.   

2. Ознакомление студентов (студенческой группы) с содержанием учебного кейса:  

Процедура работы с кейсом состоит в том, что студент, ознакомившись с описанием 

проблемы (случая), самостоятельно анализирует ситуацию, диагностирует проблему и 

представляет свои идеи и решения в процессе дискуссии с другими студентами. Если 

знакомство с задачей происходит прямо на занятии, то обычно для индивидуального 

анализа требуется от 10 до 30 минут в зависимости от объема материала. В ходе анализа 

ситуации студенты учатся действовать «в команде», проводить многоаспектный анализ и 

принимать решения. Как правило, на рассмотрение ситуаций требуется от 30 минут до 2 

часов учебного времени. Продолжительность занятий зависит от сложности ситуации и 

глубины знания студентов. 

3 Анализ  практической  ситуации  в  подгруппе  (микрогруппе). 

Рассмотрение ситуаций может проводиться с разделением участников занятия на малые 

группы (по 4 - 8 человек). В случае малого количества обучаемых можно разбить 

присутствующих на пары. Количество людей варьируется в зависимости от масштабов и 

сложности ситуации, от ее новизны. Работа в микрогруппах занимает центральное место в 

кейс-методе, так как это самый эффективный метод изучения и обмена опытом. 

 4Предварительное обсуждение ситуации в аудитории. Этот этап нужен для того, 

чтобы преподаватель убедился в хорошем усвоении материала обучаемыми и в 
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правильном понимании всеми присутствующими проблем, поставленных в ситуации, так 

как студенты самостоятельно по кейсу изучают новый материал, необходимый для 

выполнения практического задания. Методы проверки могут быть традиционными 

(устный фронтальный опрос, взаимопроверка, ответ по карточкам и т.д.) и 

нетрадиционными (тестирование, рейтинг и т.д.). 

 

 5 Межгрупповая дискуссия. Этот этап проводится на основе сообщений подгрупп. 

Представители, делегированные каждой из подгрупп для презентации итогового 

материала, выступают со своим анализом и предполагаемыми решениями, а участники из 

других подгрупп выступают в роли оппонентов. 

Преподаватель контролирует ситуацию и выполняет роль координатора и 

руководителя дискуссии, а при необходимости - оппонента и критика, активизируя и 

направляя дискуссию. Наиболее целесообразно организовать дискуссию между 

участниками анализа, поэтому можно «переадресовать» вопросы к другим обучаемым.  

6 Подведение итогов. Оно осуществляется сначала желающими высказаться из 

аудитории, а затем самим преподавателем, ведущим занятие. Преподаватель дает оценку 

выводам подгрупп и отдельных участников, а также всему ходу дискуссии. 

Как видим технология работы с кейсом неоценима в формировании важнейшей для 

педагога-психолога способности предварительного анализа ситуации, без которой 

невозможно проектирование и принятие эффективных решений.  

 Поскольку в современной практике существуют и успешно применяются 

разнообразные кейсы, которые различаются по целям, задачам, формам и методам и 

направленности [7]. И в рамках установленного объема статьи довольно сложно 

представить весь накопленный опыт в рамках проблемы. Считаем важным особо 

выделить следующие виды учебных кейсов, наиболее эффективно используемых в 

подготовке будущих педагогов- психологов: 

 1. Кейсы, иллюстрирующие проблему, концепцию или решение в целом. Как 

правило, подобные «иллюстративные» кейсы используются нами на лекционных занятиях 

по всем дисциплинам учебного плана в качестве введения в обсуждаемую проблему.  

 Кейс№ 1 «Плохой учитель преподносит знание, хороший – учит его находить» 

гласит народная мудрость. Эта, казалось бы, очевидная оценка деятельности учителя 

заставляет нас о многом задуматься. Например, об отношении к знанию, о том, 

которым овладел ученик? 

- Знание есть результат отражения содержания образования в ученическом 

сознании. Ученик на уроке узнал новое. Что означает «узнал»? 

- «Знание – сила», - провозгласил Ф.Бэкон. «Я не знаю», - говорит ученик. Что 

может скрываться за этим «не знаю»? 

- И почему это «не знаю» звучит по-разному в устах «сильного» и «слабого» 

ученика? 

- Прочность, систематичность усвоения содержания образования учащимися 

возведены в ранг дидактических принципов – настолько они важны для школы. Но что 

значит «усвоить»? 

 Ситуации этого типа выполняют функцию формирования методологии и 

стимулируют овладение теоретическими знаниями будущими специалистами. Такие 

кейсы, короткие по тексту (от одного абзаца) и почти не содержащие «излишней» 

информации, можно без труда найти в статьях из опыта работы психологов, в средствах 

массовой информации, из книг или фильмов. 

 2. Кейсы, обучающие анализу и оценке ситуации, выполняющие функцию 

овладения психолого-педагогическими нормами и правилами избранной деятельности. В 

основном, этот тип ситуаций стимулирует к анализу и оценке организационной стороны 
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труда психолога в образовании, описывая статусно-правовые, морально-этические, 

научно-методические проблемы его деятельности. 

Кейс № 2. Ученица 11 класса – Марзия А. обратилась к школьному психологу за 

консультацией по профориентации. Она активная, общительная, открытая, у нее много 

знакомых в школе и вне ее. Хорошо ладит с одноклассниками, хотя иногда бывает 

вспыльчивой, может погорячиться и обидеть или обидеться, но незлопамятна  и быстро 

мирится. Учится неравномерно, «скачками»,  в зависимости от настроения. Легко 

увлекается новыми предметами и занятиями, но непостоянна в своих увлечениях.  

Вопросы и задания: 

1)Какой тип темперамента у этой школьницы? Что характерно для людей с 

таким темпераментом?  

2)Какого типа работу вы посоветуете выбрать этой школьнице?  

3)Какие методы диагностики используются психологом в ходе 

профконсультации?  

4)Как и когда осуществляется  предварительная профдиагностика психологом в 

школе?  

 К этому же типу мы относим кейсы, направленные на овладение будущими 

психологами такими необходимыми практическими знаниями, как слушание, 

наблюдение, диагностика, прогнозирование и др.  

 Для этой цели наиболее эффективными являются видеосюжеты, отражающие 

реальные ситуации с участием психолога, которые накапливаются, в основном, благодаря 

видеоотчетам наших студентов-практикантов в детских садах, школах, лагерях и 

учреждениях дополнительного образования. 

Кейс №3  ...В школе санитарный день. В 10-м классе тоже идет генеральная 

уборка. А на следующий день классный руководитель объявляет что их класс идет на 

городской субботник. Одна ученица – Замира К.  говорит, что не может прийти, т.к. 

школьники не обязанны участвовать в городских субботниках, это дело добровольное. 

Кроме того, будущая ее профессия не будет связана с физическим трудом (она мечтает 

стать врачом).  

Классный руководитель в замешательстве,  ученица  учится  на  «отлично», 

примерно себя ведет, и вдруг такое заявление. Учительница решает: «Иди к завучу 

школы и решай вопрос с ней». Однако, завуч направила Замиру в кабинет к психологу....  

Вопросы и задания:  

1)Какие психологические феномены здесь наблюдаются?  

2)Какой возрастной период переживает девушка, в чем его особенности?  

3)Каковы направления работы психолога с этой девушкой?  

4  Контекст предложенной задачи в реальной жизни: встречались ли вы в своей 

жизни с подобными ситуациями? 

5. Разработайте стратегию действия и план работы педагога-психолога с 

Замирой К. 

 Ситуации данного типа применяются на занятиях по таким дисциплинам, как: 

«Педагогика», «Практическая психология», «Психолого-педагогический практикум», 

«Психолого-педагогическая диагностика», «Организация профессионального 

консультирования», а так же в целом ряде тренингов и спецкурсов. 

 3. Кейсы, обучающие решению проблемы и принятию решений, выполняют 

функцию формирования у будущего психолога профессиональных умений и развития 

оперативного мышления специалиста. 

 Это самый сложный тип ситуаций, требующих разрешения проблемы в условиях 

недостаточной информации и данных о событии. Здесь всегда предполагается 

возможность нескольких решений проблемы, но требуется нахождение и обоснование 

наиболее предпочтительного из них.  
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Кейс № 4  На уроках девятиклассник Арман М. демонстративно занимается 

посторонними делами. Он постоянно вызывает раздражение учителей, дерзит им, они 

считают его неисправимым. В классе у него репутация двоечника и хулигана.  

Вопросы и задания: 

1)Каковы могут быть причины такого поведения школьника? 

2)Какие меры должны быть предприняты психологом? Какие рекомендации 

может дать психолог учителям? 

3)Какие особенности психики подростков должен учитывать педагог в своей 

профессиональной деятельности? 

Кейс№5 

Классный руководитель жалуется на двигательную расторможенность 

Жомарта Т. на уроках. Ученик учится удовлетворительно, добрый, вежливый мальчик, 

но на уроках расторможен, постоянно что-то теребит в руках, часто отвлекается, не 

следит за происходящим на уроке. 

Вопросы и задания: 

1)Каковы могут быть причины двигательной расторможенности ученика?  

2)Какие психодиагностические методы могут быть использованы психологом в 

данном случае, и какие рекомендации должны быть даны родителям и учителям?  

3)Каковы направления работы психолога в данном случае? 

 Решение подобных кейсов возможно лишь на основе интеграции теоретических 

знаний из разных предметных блоков и дисциплин, а потому их применение наиболее 

оправданно уже на старших курсах обучения по специальным дисциплинам. 

 Данная технология работы с кейсом неоценима в формировании важнейшей для 

педагога-психолога способности предварительного анализа ситуации, без которой 

невозможно проектирование и принятие эффективных решений. Об этом 

свидетельствуют полученные данные в ходе проведенного нами опытно- 

экспериментального исследования. Так, в 2018-2019гг и в текущем учебном году на 

занятиях по дисциплине «Психолого-педагогический практикум» в объеме 3 кредита мы 

применили эту технологию в течение семестра в рамках семинарских занятий и СРСП. 

Учебные кейсы предлагались в процессе изучения 3 модулей этого предмета, 

раскрывающих основные виды деятельности педагога-психолога: психологическое 

просвещение, психологическая диагностика, психологическое консультирование и 

психопрофилактическая и коррекционная работа. 

По этим блокам студентами изучался лекционный материал, отрабатывались 

профессиональные термины и составлялся глоссарий, затем студентам предлагались 

кейсы в целях ознакомления с конкретной ситуацией, выработки собственной позиции и 

способов решения проблемы (индивидуальная работа). Непосредственно на занятии 

группа была разделена на подгруппы, и проведенный индивидуальный анализ обсуждался 

с целью выработки единой позиции. Следующим этапом было проведение группового 

обсуждения ситуации.  

В целях изучения мнения студентов об эффективности использования кейс-

технологии  начале семестра и в его конце нами был проведено анкетирование студентов 

экспериментальной группы (всего было охвачено 59 обучающихся). 89,7% студентов в 

своих ответах отметили эффективность этого метода, который помог глубже изучить 

проблемы работы психолога и разработать методы действий в таких ситуациях, а также 

то, что занятия с применением данной технологии очень интересны. 11,3% студентов 

отметили, что этот метод является довольно сложным, поэтому они не всегда могут 

выразить свою позицию, а также обосновать свое решение. 

 Таким образом, полученные результаты показывают, что данная технология 

способствует выработке базовых стереотипов реализации основных профессиональных 

функций психолого-педагогического труда: консультирование, коррекция, просвещение, 
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развитие и т.п.  В целом, кейс-технология способствует профессиональному становлению 

и развитию личности будущего специалиста, обогащает его бесценным опытом 

предварительного анализа ситуации, из которой собственно и «вырастает» проблема, что 

очень важно для обдумывания и принятия эффективных решений, например, в виде мер 

педагогического или психологического воздействия. 

В целом, применение технологии case-study требует должного методического 

обоснования и соблюдения определенных условиях его эффективного применения как на 

уровне организации учебного процесса  кафедры вуза по образовательной программе в 

целом, так и на уровне планирования его отдельным преподавателем.  
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1. Киришүү 

Окутуу жана тарбиялоо Кыргызстанда гана эмес дүйнөлүк масштабдагы маселе болуп 

келүүдө.  Бүгүнкү  күндүн  талабына ылайык аң – сезимдүү,  жогорку маданияттуу, 

сынчыл ойлому тереё, активдүү,  ишкер, компетенттүү  толук кандуу жашоого татыктуу 

инсанды тарбиялоо милдети коюлган. «Окутуу-бул социалдык процесс», [1] биология  

тармагында Ч. Дарвин,  химияда Д.М.Менделеев тарабынан өз мезгилинде иштелип 

чыккандыгы баарыбызга маалым. Бул жагынан алганда п.и.д, доцент Б.К.Үкүева 

төмөндөгүдөй белгилейт: «Өз алдынча  ой  жүгүртүү  дегенде,  өз көз карашын  ар  

тараптуу түшүндүрүү  же адамдардын пикирин угуп-укпай аткаруу эмес. Тескерисинче,  

студент  көргөн,  уккан,  жасаган нерселерине,  ар  кандай көрүнүштөргө аң-сезимдүү   

мамилесин билдирип,  өз алдынча анализдеп,  жалпылап салыштыруусу аркылуу эркин  

сүйлөп, экинчи бирөөгө   түшүндүрө алуу жөндөмдүүлүгүн  айтабыз» [2] Демек,  орто 

кесиптик окуу жайга келген  студент  али  мектеп партасынан чыга элек өспүрүм, эртеңки 

кесиптин ээси,  ошондуктан аларды өз алдынчалыкка, ар бир нерсеге аң - сезимдүү  ой  

жүгүртө алган, жоопкерчиликтүү,  компетентүү  кесип ээсин, ар кандай терс 

көрүнүштөргө каршы  тура  ала  турган инсандык сапаттарды калыптандыруу мезгили 

десек жаңылыш болбос. Бул учурда албетте, психология  илиминде белгиленгендей 

учурда  студент  өзүн  кадимки чоң инсандардай сезип,  өзүн  жагымдуу алып жүрүүгө 

аракеттенет жана  ар  кандай нерселерге кызыгуусу  күчөгөндүгү  менен  мүнөздөлөт.  

Мындай өзгөчөлүк өзүн-өзү  оңдоодон башталып,  адеп-ахлагы, ички руханий  дүйнөсүн  

кененирээк таанып  билүүгө,  андан жыйынтык чыгарууга алып келери бышык.  Анткени, 

кечээги мектеп партасындагы окуучу бүгүн студент катары группалаш курссташтарынын 

алдында өз алдынча пикир айтканга кызыкдар болуп  ага  умтулууга жөндөмдүү  келишет. 

           Убакыттын өтүүсү  менен бирге коомдоо өсүү  процесси мыйзам ченемдүү  

көрүнүш. Бүгүнкү  күндөгү  адам жашоосундагы өзгөрүүлөр айрыкча, дүйнө  жүзүнө 

бүлүк салган диний экстремистердин жоруктарына анализ жасап, андан тура жыйынтык 

чыгара ала тургандай инсанды тарбиялоо . Муну окутуу жана тарбиялоо жаатында карап 

көрөлү: бүгүнкү күндө билим берүү  системасындагы негизги маселе ар тараптан өнүккөн 

эл  аралык стандартка ылайык  билимдүү, маданияттуу,  патриот инсандарды тарбиялоо. 

2. Изилдөө методдору 

Окутуу процессинде окутуунун методикалык негиздери,  этаптык чен-өлчөмдөрү, 

курактык–психологиялык өзгөчөлүктөрү  эске алынып,  өз алдынча иштин  түрлөрүн,  

группалык,  коллективдик,  жекече иштер;  окутуунун талабына ылайык сабактын 

формалары:  традициялык жана традициялык эмес же инетерактивдүү  методдорду 

пайдалануу туура уюштурулса эффективдүү  жыйынтык  болору  күмөнсүз. Албетте, бул 

тууралуу пикирлерди: А.С.Макаренко, К.Д.Ушинский, А.Н.Леонтьев, Н.Ф.Тальзина, 

М.В.Гальперин, М.В.Кларин, Н.Роджерс,  Сенко Ю.В.,  ТамаринВ.Э., В.А.Сухомлинский, 

И.Бекбоев, Р.Сулайманов сыяктуу окумуштуулардын эмгектеринен байкоого  болот.  

Ошол себептүү,  бул макалада атайын орто кесиптик билим берүү  системасында билим 
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алып  жаткан студенттердин билимге болгон кызыгуусун ойготуу менен алардагы 

инсандык милдеттерине тарбиялоо. Алардын  ой  жүгүртүүсүн,  логикалык ойлоосун,  

мекенчилдигин, баалуулукту баалоосун, адептүүлүгүн   калыптандыруу  бул окутуучунун 

тандап алган сабагынын методуна,  сабак өтүү  ыкмасына  байланыштуу.    

3. Жыйынтыктар жана талкуулоолор 

Жогорудагы пикирге инсанга багыттап тарбиялоого мазмундук жагына  дал  келе 

турган белгилүү  акын С.Эралиевдин  «Кесиринсан»  поэмасы боюнча сабактын моделин 

сунуштайбыз.  

 №1 Сабактын  модели. 

Предмет:  Кыргыз адабияты. 

Колдонулуучу ыкма:  РАФТ, командаларда иштөө,  кластер,  синквейн,  концептуалдык  

карта,  ролдоштуруу. 

Сабактын темасы:  Сүйүнбай Эралиевдин  «Кесиринсан»  поэма-сынын  сюжети.  (1саат). 

Сабактын максаты: 

-окуу процессинде  студенттерге: кластер, синквейн,  концептуалдык  карта,   РАФТ  

стратегияларын  үйрөтүү  менен бирге  акын  жөнүндө маалымат жана   «Кесиринсан»  

поэмасынын маани-маңызы жөнүндө  түшүнүгүн  өнүктүрүүнү  жогорудагы ыкмалар 

менен ишке ашыруу. 

Стратегиялык кадамдар: 

  1-этап мында студенттер С.Эралиевдин өмүр жолу,  чыгармачылыгы жана  поэма  

жөнүндө   жеке  изденип,  андан  кийин  жупта  пикирлешип  жыйынтык  чыгарып  

билгендерин  баяндашат. 

2-этап. Командаларга бөлүнөт. (ар  түрдүү  формада) 

3-этап.  «Кесиринсан»  поэмасынын тексти таркатылып  берилет  да  тынным  менен  

окууга  көрсөтмө  берилет  (убакыт белгиленет). 

4-этап. Ар  бир  команда  тынным менен  окуп поэма  боюнча  түшүнүктөрүн  бирден 

командага айтып чыгат,  кийин алган  түшүнүктөрүн  жалпы командада талкуулашат жана 

кошумча тапшырмаларды аткаруу  үчүн  даярданышат. 

5-этап. Презентация  убагында  1-команда - жаңы  тема  боюнча кластер  түзүшөт (мында 

студенттер тандап алган темага байланыштуу анын  маани-маңызына жооп бере турган  

кластер  түзүшү  шарт). 

2-команда-синквейн  түзөт (мында студенттер темага жана негизги каармандарга  карата  

түзүшөт). 

3-команда-концептуалдык  карта  түзүшөт (мында студенттер окуя кайсы жерде өтүп  

жатат,  кимдерге таандык,  кайсы кесиптеги каармандар, эмне жөнүндө баяндалып 

жаткандыгына көңүл  бурушат). 

4-команда-адабият  сынчыларынын ролун аткарышып поэмага талдоо  

жүргүзүшөт.(Мында сынчылар: -автор өз оюн билдирүү  үчүн  ынанымдуу фактыларды 

келтирүүдө белгилеп жатат (мисал келтирет) – автордун көз карашы боюнча,   булл 

суроолор боюнча автордун принциби,  позициясы,   автор  мындай далилдер менен 

проблеманын, (көйгөйдү)  оң –терс жактарын ачык-айгинелеп жатат.. ( мисалы менен  

далилдешет). 

    Окутуучу командалардын жоопторун алкоо менен өзгөчөлөнгөн командаларды 

белгилеп,  жаңы  тема  боюнча өз кошумчасын кошуп сабакты  жыйынтыктайт (бул  

жерде  топторду  өзүн-өзү баалатууга  да болот – мында  топко  берилген  тапшырманы  

аткарууда  берилген  критерийлер  боюнча  ар  бир  команданын  мүчөсү  өзүн  баалайт). 

(үйгө  поэма  боюнча инценировка  түзүп ролдоштуруп аткарууга даярданууга тапшырма 

берилет).  

Бул сабакта  студенттердин  сабакта  алган  натыйжасы: 
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 1-топ – поэманын тексти менен таанышкандан кийин  ой  жүгүртүп инсан, пейил,  

жаратылыш - үчөөнүн  байланышын,  карым-катышын байланыштырып  кластер  түзүшө 

алышты. 

2-топ – текст  менен таанышкандан  кийин инсан, кесир, табият, жер, жашоо, мезгил,  

АЭС,  Чернобль, эне,  бир тууган сыяктуу  түшүнүктөргө  ой  жүгүртүп синквейн 

жазышты. 

3-топ – текст  менен таанышкандан кийин  ой  жүгүртүшүп студенттер окуя кайсы жерде 

өтүп  жатат,  кимдерге таандык,  кайсы кесиптеги каармандар, эмне жөнүндө баяндалып 

жаткандыгына көңүл  бурушуп, чыгармачылык менен  карта  түзүштү. 

4-топ  поэманын идеясынын берилишине, каармандардын  сүрөттөлүшүнө,  чыгарманын  

мани-манызына өз  ой –пикирлерин айтышты жана сынчылык кесиптин  татаалдыгын,  

башка  бирөөнүн  эмгегине  баа  берүүнүн  оордугун  билишти. 

            Жыйынтыгында,  сабак  традициялык  сабактан,  биз  өткөн  сабак: 

- бирин-экинчиси  көңүл  коюп угуусу  жана  баалоосуна; 

-алдын-ала  көрө  билүүсүнө; 

- билгенин,  көргөнүн  кабыл  алган  нерсесинин натыйжасын  ар бир  студент  өзалдынча  

бере  билүүсүнө: 

- чыгармачыл  ой  жүгүртүүсүнө; 

- ар  кандай  ойду  берүүдө  далил  менен  сүйлөөгө; 

- билген нерсесин реалдуу турмуш менен айкалыштыра  билүүгө жетиштирди. 

Ошол себептүү,  орто кесиптик окуу жайларда жаңы технологиялар аркылуу чыгармачыл 

активдүүлүгүн  арттыруу  үчүн  алардын  алдын- ала   ой  жүгүртүүсүн,  кебин 

өнүктүрүүгө тура келгендиктен студенттерди төмөнкү  жагдайларга  көңүл  бурдуруу  

керек: 

-экинчи  жакты  уга  билүүгө; 

-башка  бирөөнүн  оюн  урматтоого,  баалоого; 

- берилген  ойду  элестетип,  көрө  билүүсүнө; 

- топтун  ичинде  өзүн  алып  жүрүүсүнө; 

- графиканы  сабаттуу  өздөштүрүүсүнө; 

- чыгармачыл  ой жүгүртүүсүн өнүктүрүүсүнө (ал  үчүн  көп окуу  зарыл  экендигин  

эскертүү). 

- билген нерсесинреалдуутурмушмененайкалыштыра  билүүгө; 

- билген,  көргөн, кабыл алган нерсенин эсеп-кысабын  ар  дайым бере  билүүсүнө; 

-өзүнүн  жасаган же аткарган  ишин  так билүүгө. 

           Демек, адаттан мүнөз  жаралат дегендей жогорудагыдай  сапаттарды мүнөз кылып 

жаратсак, биздин келечек  ээлерибиз аң-сезимдүү, гуммандуу  инсан  болору шексиз. 
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Аннотация: Бул илимий макалада педагогикалык кадрларды даярдоодогу Базаркул 

Данияровдун агартуучулук ишмердүүлүгү илимий анализге алынды. Соңку мезгилдерде тарыхты 

жаңыча иликтөө актуалдуулукка ээ болуп, кыргыз элине өз эмгегин арнаган мекенчил 

инсандардын тарыхый портретин жаңыча жазуу келечек илимпоздорунун милдетине 

айлангандыгы талашсыз. Мындай инсандардын катарын туңгуч агартуучу Базаркул Данияров 

түзөт. Анын тарых-таржымалын изилдөө менен, Кыргызстандын түштүгүндөгү окуу 

жайлардын тарыхын тактоого болот. Мындай окуу жайлардын катарын Жалал-Абад жана Ош 

шаарында ачылган кыска мөөнөттүү педагогикалык окуу курстар түзөт. Бул окуу курстарынын 

түзүлүшү жана аны жетектөө иштери Базаркул Данияров сыяктуу кыргыз элинин алгачкы 

интеллигенциясынын өкүлдөрүнүн ишмердүүлүгү менен тыгыз байланышта. Ошондуктан, 

коомчулукка сунушталып жаткан илимий макалада, алгачкы агартуучулардын катарын 

толуктаган Базаркул Данияровдун  ишмердүүлүгү жана ошол доордогу эл агартуунун абалы 

тарыхый анализден өткөрүлдү.  

Ачкыч создор : мугалим, агартуучу, эл агартуу, окуу курстар, агартуучулук, билим, коом, 

ишмердүүлүк, кадр, интеллигенция. 
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ПОДГОТОВКЕ  ПЕДАГОГИЧЕСКИХ КАДРОВ  

Умарова Мээригул Калдарбаевна, преподаватель meerimumarova86@mail.ru 

Жалал-Абадский государственный университет 

 
Аннотация: В этой научной статье образовательная деятельность Базаркула Даниярова 

о подготовке  кадров по педагогике было проанализировано на научном аспекте. В последнее 

время исследовать историю по-новому стало актуальным, и бесспорно то, что новое 

представление  исторического портрета людей-патриотов, посвятивщих свой труд 

кыргызскому народу, стало обязательным для будущих учёных. Одним из них является Базаркул 

Данияров.  Исследуя его историю деятельности, можно узнать историю учёбных заведений юга 

Кыргызстана. В такие учебные заведения входят временные педагогические учебные курсы, 

открытые в городах Ош и Джалал-Абад. Создание и управление таких курсов тесно связано  с 

деятельностью первых представителей интеллигенции кыргызского народа таких как Базаркул 

Данияров. Поэтому в научной статье, предложенной обществу, деятельность Базаркула 

Даниярова, являющегося одним из первых просветителей, и положение народного просвящения 

того времени было проанализировано на историческом аспекте.  

 Ключевые слова: учитель, просветитель, народное просвещения, учебные курсы, 

просветительство, знания, общество, деятельность, кадр, интеллигенция. 
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PEDAGOGICAL PERSONNEL                          
 Umarova Meerigul Kaldarbaevna, lecturer meerimumarova86@mail.ru 
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Abstract: There is a scientific analysis of the educational activity of Bazarkul Daniyarov for the 

training of pedagogical personnel, in this article. Nowadays, researching the history in a new way has 

become relevant, and it is indubitably that a new representation of the historical portrait of patriotic 

people who dedicate their work to the Kyrgyz people has become mandatory for future scholars. One of 

them is Bazarkul Daniyarov.  Through studying  history of his activity, you can find out the history of 

educational institutions in the south of Kyrgyzstan. Such kind of educational institutions include 

temporary educational training courses opened in the cities of Osh and Jalal-Abad. The creation and 

management of such courses is closely related to the activities of the first representatives of the 

intelligentsia of the Kyrgyz people such as Bazarkul Daniyarov. Thats why, there are the activities of 

Bazarkul Daniyarov, one of the first enlighteners, and the situation of public enlightenment of that time 

were analyzed on a historical aspect, in this scientific article.  
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Кыргыз элинин эгемендүү өлкөгө айланышы, өз тарыхын жаңыча көз карашта 

кароого кеңири шарт жаратты. Айрыкча, карт тарых барактарында катылып жаткан 

тарыхый-архивдик материалдарды иликтөөгө мүмкүнчүлүктөр түзүлүп, илимий 

изилдөөлөр жаңы нукта жүргүзүлө баштады. Мына ушундай илимий изилдөөгө муктаж 

болгон, тарыхтын көйгөйлүү маселелеринин бири Кыргызстандын түштүгүндөгү 

педагогикалык кадрларды даярдоодогу ишмердүүлүктөр. 

 Негизи Октябрь революциясы жеңгенден кийин бардык тармак менен бирге эл 

агартууну колго алуу иши да жанданган. Ал эми Кыргызстандын түштүгүнө, тактап 

айтканда Ош жана Жалал-Абадда  Советтердин бийлиги 1917-жылы декабрь айында 

орногон. Совет бийлиги орногондон  кийинки негизги маселелердин бири жогоруда 

белгилеп өткөндөй эл агартуу, сабатсыздыктын сазына баткан карапайым калктын, 

жергиликтүү тургундардын туташ сабатсыздыгын жоюу болгон. Анткени, эл агартуу 

маданий революциянын негизги курамдык бөлүгү болуп саналып, ал мезгилдеги  

маданияттын, агартуу багытынын өзгөчөлүгү, тарых барактарында,  мазмуну боюнча 

социалистик, ал эми формасы боюнча улуттук болуп саналат деп жазылып келгендиги 

менен сыпатталат. Анын түпкү мазмунун  классиктердин өкүлдөрүнүн  көз караштары  

түзүп,  алар маданият теориясын өнүктүрүү менен, улуттук маданият пролетардык 

маданиятты четке какпай жана анын формасы катары  саналгандай эле пролетардык-

социалистик маданият улуттук маданиятты четке какпастан анын түзүмүнүн негизинде 

тураарын,  маданияттын түшүнүгү алгач эле  элдеринин руханий-моралдык,  эл агартуу,  

сабатсыздыкты жоюу, жалпыны маалыматтуу кылуу  көрүнүшүнөн тураарын жазышкан 

[9.3-4].  Мындай аракеттер колго алынып, бир катар жумуштар аткарылгандыгын 

архивдик жана тарыхый булактардан байкоого болот.  Бул мезгилде жергиликтүү калк 

туташ сабатсыз болгону менен кээ бир инсандардын калтырган маалыматтарын архив 

беттеринен кездештиребиз.   

Революцияга чейинки Кыргызстандын аймагында эл  агартуу багытына, жалпы 

элге билим алуу жаатындагы төмөнкү деңгээлди өнүктүрүүгө жетиштүү көңүл бурулбай 

келгендиги жөнүндөгү маалымат советтик мезгилдеги тарыхтан көп эле кездешет. Ал эми 

коомчулукка сунушталып жаткан илимий макаланын өзгөчөлүгү ошол тарыхый архивдик 

материалдарды анализдөө менен тарыхты жаңыча көз карашта толуктоо болуп саналат.   

Өткөн кылымдын жыйырманчы жылдарында, кыргыз коомундагы оор кырдаал 

аяктап, эл-журт жаңыдан тынч турмушка кам ура баштаары менен өлкөнүн алдында 

“сабатсыздыкты жоюу”, андан ары “билим алуу” деген чоң максаттар, иш-пландар, 

аракеттер башталган. Ошол келечектүү максатты ишке ашырууда мугалимдердин, 

сабаттуу адамдардын, окутуучулардын болуусу коомдогу зарылдыктардын бири болгон.  

Мына ушундай оор шартта, Кыргызстандагы агартуучулук багытты ишке 

ашырууга, салым кошкон кыргыз интеллигенциясынын алгачкы өкүлдөрү Ишенаалы 

Арабаевдин, Касым Тыныстановдун, Петр Юдахиндин, Базаркул Данияровдун салымы 

опол тоодой. Алар бир жагынан педагогикалык кадрларды даярдоо милдетин алышса, 

экинчи жагынан агартуу бөлүмдөрүн башкаруу, үчүнчү жагынан, окуу куралдары менен 

камсыздоо, төртүнчү жагынан тил саясатын тактоо багыттарын ишке ашырышкан. 

Ошентсе дагы, бул инсандардын тарыхый баасы көп мезгилге чейин берилбей, 

тескерисинче, эл душманы катары каралган тарыхтагы ак тактар кездешкендиги белгилүү.  

Ошондуктан, алардын тарыхтагы ордун так көрсөтүү максатында тарыхый-

архивдик материалдарды анализдөө менен коомдук пикирге алып чыгууну туура көрдүм. 

Анткени, өз учурунда   илимий анализге алынбай калган кээ бир тарыхый көйгөйлөр 

бүгүнкү күндүн актуалдуу маселеси экендиги талашсыз чындык. Мен сунуштап жаткан 

Кыргызстандын түштүгүндөгү педагогикалык кадрларды даярдоодогу Базаркул 
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Данияровдун агартуучулук ишмердүүлүгүнүн тарыхый анализи да учурдун актуалдуу 

маселеси.  

Базаркул Данияровдун тарыхый бейнесин ачуу үчүн ар кандай көйгөйлү тарыхый 

аспектиде кароонун негизги методдору болуп саналган салыштыруу, логикалык методдор 

жана архивдик маалыматтарды анализдөө колдонулду.     

Базаркул Данияров 1897-жылы 20-октябрда Чүй областынын, Кемин районундагы  

Чоң-Кемин өрөөнүнүн Кайыңды айылында белгилүү, бай үй-бүлөдө туулгандыгын бир 

катар тарыхый булактардан кездештирүүгө болот. Ошондой эле, ал өзүнүн өмүр 

баянында: «атамдын айтуусуна караганда менин атам, кудайга ишенген, момун жана мал-

чарбанын эсебинен жашаган. Ал болжол менен 1870-жылдары өлгөн» - деп жазат [1.9].  

Ал өзүнүн келип чыгуу тегин жана үй-бүлөлүк абалына мындай баа берүүсү (ЦГА 

ПД, ф.10, оп.15, л.769), 1934-жылдардагы массалык репрессиянын толкунунан этиятануу 

катары баалоого болот. Анткени, 1935-жылы 13-июлда жасаган Фирсовдун докладында: 

«Базаркул Данияров БСКПнын мүчөсү, мектеп башкармалыгынын башчысы, ири 

манаптын үй-бүлөсүнөн чыккан» - деп жазылган [2. 55,56].  

Анын дагы бир далили алардын үй-бүлөсүнө таандык мөөрдүн болуусу жана ал 

мөөр бүгүнкү күндө да Ж.Баласагын атындагы улуттук университеттин этнографиялык 

музейинде сакталып туруусу [1.10].  

Ал эми Базаркул Данияровдун агартуучулук ишмердүүлүгүнүн жогорулоосуна бир 

туугандарынын салымы чоң экендиги, аны Верный жана Ташкентке окууга жөнөтүп, 

материалдык колдоо көрсөтүп тургандыгы жогоруда шилтеме катары сунушталган 

эмгектен табууга болот.  Анын билим алууга болгон алгачкы кадамы тууралуу 

К.Даниярова, Кеминдеги Шабдан-баатырдын медресесинде араб тамгасын үйрөнүү менен 

башталгандыгында, андан соң Токмоктогу татар-орус тузем мектебинде уланткандыгына, 

1915-жылы Верныйдагы гимназияга барып, бирок, 1916-жылы үркүндүн таасиринен 

үзгүлтүккө учурагандыгы тууралуу билдирет. Ошондой эле, өзүнүн өмүр баянында да 

жадидчилик мектептен билим алып, бир баскычтуу билими тууралуу жазган [1.12].  

1918-жылы октябрда Базаркул Данияров Верныйдагы Казак Агартуу Институтуна 

кирген, 1919-жылы май айында аяктаган жана Казакстандын Жети-Суу аймактык Эл 

Агартуу бөлүмүндө эки ай иштеген. Андан соң Туркестан Эл Агартуу Комиссариаты 

тарабынан Ташкентке окууга жөнөтүлгөн. Ошентип, 1923-1924-окуу жылында Базаркул 

Данияров «Эл мугалими» даражасын алуу менен окуусун ийгиликтүү аяктаган жана 

Ташкенттин бир катар мектептеринде ийгиликтүү иштегендигине байланыштуу жолдомо 

менен Москва, Петроградга жөнөтүлгөн.  Ушул эле жылы Ош шаарына мугалимдерди 

жана айыл- чарба жумушчуларын даярдоо курсуна окутуучулукка жөнөтүлгөн. Ошондой 

эле, анын көп тил билгендиги тууралуу маалымат өздүк өмүр баянынан кездешет. Тактап 

айтканда: «орус, казак, өзбек, татар тилин эркин сүйлөйм» -  деген өмүр баян архив 

беттеринде сакталуу [3.1-4].  

Базаркул Данияров жашап жаткан доордогу урунттуу окуя 1924-жылы Орто 

Азиядагы улуттук жиктешүү жана ушул эле жылдын 14-октябрындагы РСФСРдын 

курамында  Кара-Кыргыз Автономиялуу областынын түзүлүүсү. Анын натыйжасында 

өлкөдө эл агартуу жаатында бир катар түзүлүүлөр, өзгөрүүлөр болуп, мындай саясий 

кырдаал алгачкы кыргыз интеллигенциясынын өкүлдөрүнүн өз элинин сабатсыздыгын 

жоюуга эмгегин арноосун талап кылган. Тактап айтканда, 1924-жылы 11-февралда 

Туркестан ССРинин Эл Агартуу Комиссариаты Базаркул Данияровду Кара-Кыргыз 

Автономиялуу областынын эл агартуу бөлүмүнө жөнөткөн. Бул мезгилде Базаркул 

Данияров Ташкент шаарында педагогикалык жана илимий комиссиянын курамында иш 

алып барып жаткандыгы тууралуу тарыхый маалыматтарды кездештирүүгө болот.  

Ал эми өзүнүн  педагогикалык ишмердүүлүгүнүн башталышы тууралуу  жазган 

өмүр баянында: «Мен 1924-жылы февралда Туркестан Эл Агартуу Комиссариаты 

тарабынан Ош жана Жалал-Абад шаарларына мугалимдерди даярдоо курсунда “Эне 
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тилин” окутуу үчүн жиберилдим. Окутуу процессинин жүрүшүндө мен окуу бөлүмүнүн 

башчысы кызматын ээледим. 1924-жылы сентябрда окуу курсу Ошко которулуп, биз 15-

сентябрда 15 кыргыз мугалимин даярдап чыгардык. Акырында мен курсту башкарып 

калдым. 1925-жылы 1-январда биз дагы 18 мугалим даярдадык. Аларды мугалим катары 

Жалал-Абад, Ош аймактарына жөнөттүк.  Январдын башында биздин курс педагогикалык 

техникум болуп кайрадан түзүлдү. Анда да мен башчы бойдон калдым. 1-мартта малярия 

менен ооруп калгандыгыма байланыштуу, өз арызым менен башчылык кызматтан 

бошотулуп, окутуучу болуп иштедим. 1-июндан областык аткаруу комитетинин 

токтомуна ылайык, Ош аймактык билим берүү бөлүмүнүн башчысы болдум» [4. 19-22].  

Демек, өзү жазып катыргандай жана тарыхый-архивдик булактар тастыктап 

тургандай Базаркул Данияровдун педагогикалык ишмердүүлүгү Кыргызстандагы эл 

агартуунун калыптанышынын, өнүгүшунүн дооруна туура келип, ал туңгуч агартуучу 

катары прогрессивдүү салым кошкондугу менен тарыхта калды.  

Базаркул Данияровдун коомго кошкон салымы менен кыргыз коомундагы 

агартуунун, педагогикалык кадрларды даярдоонун тарыхындагы орду терең изилдөөнү 

талап кылаарын дагы бир ирет белгилөө менен, анын өмүр таржымалын, архивде 

сакталган тарыхый маалыматтарын топтоштуруп, жарыкка чыгарган К.Даниярованын 

жазган китебиндеги пикир менен жыйынтыктоону туура көрдүм. Андагы маалыматка 

ылайык: «Биринчиден, Базаркул Данияров өз доорунун билимдүү адамы болгон, курстун 

угуучуларынын деңгээлин жогорулата алган. Экинчиден, ал туңгуч агартуучу болуу 

менен, окуу бөлүмүн жетектеген, андан соң мамлекеттик стандарттагы алгачкы жогорку 

окуу жайы болуп саналган Кыргыз Агартуу Институтунун директору болгон. Үчүнчүдөн, 

Базаркул Данияров Кара-Кыргыз Илимий Комиссиясынын кийинчерээк Кыргыз 

Академиялык Борбордун  алгачкы окмуштуу катчысы болгон» [1.6].  

Демек,  сабатсыздыктын сазына батып турган кыргыз элин билим алууга үндөө, 

эмгегин арноо  агартуучулардын катарын толуктаган Базаркул Данияров үчүн да жеңил 

болгон эмес. Анткени, бир жагынан карапайым кыргыз сабаттуулуктун маани-мазмунун 

аңдабай келсе, экинчи жагынан ислам дининин негизинде сабак берүү, тамга таанытуу, 

жазуунун ордуна оозеки жаттоо усулу да кыйынчылык жараткан. Үчүнчүдөн, элге 

маалыматтуулукту жайылтуу аракетинин катарын жадидчилик кыймыл толуктаган [5.20]. 

Мына ушундай карапайым калктын сабатын агартууда    Б.Данияров сыяктуу 

агартуучунун орду чоң экендиги Г.Токтогулова [6.44], Ош, Жалал-Абад педагогикалык 

техникумунда ийгиликтүү иштегендиги [7.3] бир катар изилдөөлөрдө белгиленет.         

Жогорудагы маалыматтарга, тарыхтагы архивдик барактарга таянуу менен 

жыйынтыктап айтканда, Базаркул Данияров эл агартуу жаатында бир катар жооптуу 

кызматтарда продуктивдүү иштеген [8.2]. Кыргыз жергесинде мектептердин ачылышы, 

аларды мугалим кадрлар менен толуктоо милдети да Базаркул Данияровдой чыгаан 

кыргыз интеллигенциясынын өкүлдөрүнө жүктөлдү. Жүктөлгөн милдеттердин ийгилигин 

Базаркул Данияров туурасындагы архивдик маалыматтар тастыктап турат. 

Сабатсыздыктын сазына батып турган кыргыз элин оор кырдаалдан чыгарууга да түздөн-

түз эмгегин арнагандыгы далилдүү көрүнүш. Туңгуч агартуучу Базаркул Данияровдун 

коомго арнаган эмгегинин катылып жаткан барактарын ачуу келечектин иши деген 

ойдомун.   
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Бүгүнкү өтө тез өнүгүп, өзгөрүүгө дуушар болуп жаткан глобалдык коомдо  

адистердин компетенттүүлүгү актуалдуу маселелердин бири катары кабыл алынып, окуу 

жайдын бүтүрүүчүлөрүнө жыл сайын жаңы талаптар коюлууда. Алардын катарында 

мектепке чейинки  билим берүү адистигиндеги билим алган студенттердин кесиптик 

компетенттүүлүгүн  калыптандыруу маселеси  да бар.   

Педагогдордун  кесиптик компетенттүүлүгү жөнүндөгү изилдөөлөр бир канча 

окумуштуулар тарабынан изилденип, түрдүү классификацияларга топтоштурулуп, 

компетенттүүлүктү калыптандыруунун бир нече жолдору  сунушталган. Алсак, 

mailto:tumurbekova@mail.ru
mailto:tumurbekova@mail.ru
mailto:tumurbekova@mail.ru


285 

И.В.Андреева, Н.В.Кузьмина,  А.К.Маркова,  Г.К.Селевко, В.А.Сластенин, 

Н.Ф.Талызиналардын эмгектеринде көрсөтүлгөн [1,2,3,5,8]. 

  Ал эми мектепке чейинки билим берүү уюмдарынын тарбиячыларынын кесиптик 

компетенттүүлүгүн калыптандыруу маселесин изилдөөчүлөр Б.Ю.Белая, А.И.Васильева, 

А.К.Маркова, Т.А.Сваталова, Л.Л.Стаховалардын эмгектеринде каралган [3, 5].  

Билим берүү системасы да заманга жараша тынымсыз өзгөрүүгө дуушар. 

Окумуштуу И.И.Асаева (2009) белгилегендей, педагогикалык изилдөөлөр жалпы билим 

берүүчү уюмдардагы (бала бакчалардагы) педагог-тарбиячылардын кесиптик 

компетенттүүлүгүн калыптандырууга багытталган. Ал эми кайсы бир кошумча багыттар 

боюнча тарбиячылардын билимин өркүндөтүү али изилдене элек.  [1,4-б.].  

Бул макаланын актуалдуулугу төмөнкүдөй карама-каршылыктардан келип чыгат: 

биринчиден, бүтүрүүчүлөрдүн мектепке чейинки курактагы балдарды өнүктүрүү, окутуу 

жана тарбиялоо ишмердиги боюнча кесиптик компетенттүүлүгүн калыптандыруунун 

жаңы мамстандарты (2019) бекитилгени менен, сүйлөө кеби бузулган балдар менен 

логопедиялык-коррекциялык иштерди алып баруу боюнча компетенттүүлүк  каралбаган.  

Практикада, балдардын арасында кептик кемчиликтерге дуушар болгон, тили 

калыптанбаган, сүйлөөсү начар балдардын саны арбын. Мектепке чейинки курактагы 

балдардын өзүн жана дүйнөнү таанып билүүсү, балдар менен ойной алуусу, алар менен 

мамиле түзүп, өз оюн эркин айта билүүсү, туура так сүйлөөсү эрте жаштан эле башталат, 

бардык иш аракет сөз менен коштолот. Кеп бардык маалыматтын булагы катары кызмат 

кылат, баланын мектепке ийгиликтүү даяр болуусунун негизги көрсөткүчү болуп саналат. 

Баладагы кептин өз убагында өнүкпөй калуусу, кептик бузулуулар, кемчиликтер, 

жетишпестиктер тарбиячылар үчүн өзгөчө мамилени талап кылган, көбүрөөк көңүл бура 

турган маселе. Мисалы, кептик кемчиликтерге дуушар болгон балдар менен жекече иш 

алып баруу, атайын көнүгүүлөрдү аткаруу, белгилүү бир эрежелерди сактоо ж.б. иштер 

логопеддер тарабынан жүргүзүлөт. Тилекке каршы, бардык эле бала бакчаларда 

логопеддик кызмат көрсөтүү мүмкүн эмес. Алсак, мамлекетте  1390 бала бакчада 93 

дефектолог бар болсо, анын 92си Бишкекте, 1 дефектолог Талас шаарында эмгектенет, 

калган аймактагы бала бакчаларда жок [4, 53-бет]. 

Ал эми Кыргыз Республикасынын мектепке чейинки билим берүү боюнча “Орто 

кесиптик билим берүүнүн мамлекеттик стандартында” (2019-ж.) негизги предметтердин 

арасында логопедия предмети көрсөтүлбөгөн. Кызыктар тараптардын сунуштарын эске 

алып, айрым орто кесиптик окуу жайларда логопедия предмети  вариативдик бөлүктө 

окутулат. 

Бүгүнкү шартта тарбиячылардын педагогикалык ишмердиги кызыктар 

тараптардын керектөөлөрүн канааттандырууга багыталуусу керек. Мындан экинчи 

карама-каршылык келип чыгат. Бир жагынан мамлекетте мектепке чейинки инклюзивдик 

билим берүү саясаты акыркы 10 жылдын ичинде көңүлдүн борборунда болуп, көпчүлүк 

бала бакчаларда инклюзивдик группалар ачылганы менен, экинчи жагынан инклюзивдик 

группаларда педагогикалык ишмердүүлүктү аткара турган адистерди даярдоо маселеси 

каралбаган. 

Эмне кылуу керек? 

Жалпы билим берүүчү МЧББУда дене мүмкүнчүлүгү чектелген балдар менен 

иштөө үчүн бүтүрүүчүлөр кошумча компетенттүүлүктөргө ээ болуу керек. Мындай 

кошумча компетенттүүлүктү тарбиячылар жумушунда өз алдынча окуп-үйрөнүүгө 

муктаж. Анткени атайын эл аралык долбоорлор тарабынан тарбиячылардын билимин 

өркүндөтүү курстарын эске албаганда, орто окуу жайларда да, педагогдордун билимин 

өркүндөтүү институттарында да кошумча кесиптик компетенттүүлүктү 

калыптандыруунун мазмуну, технологиялары иштелип чыкпагандыгын билим берүү 

практикасы жана илимий изилдөөлөр тастыктап турат [1,2,8]. 
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Демек, үчүнчү карама-каршылык –  бул илимий-теориялык жактан жалпы мектепке 

чейинки билим берүү адистигиндеги студенттердин инклюзивдик билим берүү  (анын 

ичинде логопедиялык-коррекциялык иштерди алып баруу) боюнча компетенттүүлүгүн 

калыптандыруу маселеси турганы менен илимий-практикалык жактан негизделген 

моделдин жоктугунун ортосунда келип чыгат. 

КРнын ББИМ тарабынан жүргүзүлгөн статистикалык иликтөөлөргө таянсак, 2017-

жылга карата Кыргызстанда мектепке чейинки курактагы балдардын жалпы саны 1  млн 

го жакын,  анын ичинде бала бакчага тартылганы 187078  (24%)  түзөт. Ал эми 

МЧББУдын жалпы саны  1390, анда эмгектенген тарбиячылардын 23,2 % гана атайын 

адистик боюнча орто же жогорку билими бар, 66,4% жогорку педагогикалык адистик; 

6,3% бүтпөгөн жогорку билим; 26,8%  атайын орто кесип алгандар, 0,3% жалпы орто 

билимдүү [4, 53-бет].  

Кыргызстандагы орто жана жогорку кесиптик билим берүүчү окуу жайларда 

негизги кесиптик билим берүү программалары (НКББП) Кыргыз Республикасынын Билим 

берүү жана илим министрлиги тарабынан бекитилген мамлекеттик стандарттын негизинде 

иштелип чыгат [6,7]. 

Мамлекеттик стандартка ылайык, орто кесиптик билим  берүүнүн мектепке 

чейинки билим берүү адистигиндеги бүтүрүүчлөрдүн компетент-түүлүгүн калыптандыруу 

төмөнкү багыттар боюнча ишке ашат. 

1. Жалпы компетенциялар (ЖК - 1-10); 

2. Кесиптик компетенциялар (КК - 1-16),   

А) мектеп жашына чейинки балдардын тарбиячысынын  кесиптик 

ишмердүүлүгүнүн негизги  түрлөрүнө ылайык компетенциялар (КК -1-9); 

Б) социалдык-педагогикалы кишмердүүлүк боюнча (КК - 9-12);  

В) методикалык ишмердүүлүк боюнча компетенциялар (КК -13-16); 

Ош мамлекеттик университетинде орто кесиптик мектепке чейинки билим берүү 

адистиги 2015-жылы жаңыдан ачылып, 2017-жылдан баштап бүтүрүүчүлөр бала 

бакчаларда иштей баштады. Студенттердин кесиптик компетенттүүлүгүнүн кайсы бири 

практикада маанилүү экендигин билүү максатында МЧББУнын жетекчилери, педагог-

тарбиячылар арасында атайын семинар-тренингдер уюштурулуп, сурамжылоо 

жүргүзүлдү.  

Сурамжылоого катышкандар 120, анын ичинде мектеп директору – 22; бала 

бакчанын директору -28; башталгыч класс мугалимдери - 43; тарбиячылар -22; билим 

берүү институнун кызматкерлери -5 (1- таблица).   

 

1-таблица. Иш берүүчүлөрдүн сандык көрсөткүчү.  

 

Иш берүүчүлөр менен жүргүзүлгөн анкета негизги үч багыт боюнча 30 

критерийден турган суроолордон жана сунуш пикирлерден түзүлгөн. 1-багыт  адистерди 

даярдоонун сапаты; 2-багыт иш берүүчүлөр менен болгон өнөктөштүк; 3-багыт окуу 

жайдын коомдогу аброю жана эркин формадагы сунуш-пикирлер. Анкеталардын 

№ Катышуучулар  Жалал-Абад  

областы 

Ош 

областы 

Баткен 

областы 

Жалпы 

саны 

1 Мектептин директору 7 4 11 22 

2 Башталгыч класс мугалимдери 17 8 18 43 

 Бала бакчанын директору 8 11 9 28 

3 Тарбиячылар 4 11 7 22 

5 

6 

Билим берүү бөлүмдөрүнүн 

кызматкерлери 

- 2 3 5 

  Бардыгы:  36 36 48 120 
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жыйынтыгын талдоодо сунушталган негизги үч багыттын жыйынтыгы төмөнкүдөй болду 

(1-гистограмма). 

1-багыт -  адистерди даярдоонун сапаты; 

а) начар - 3%; б) канааттандыраарлык - 34%; в) жакшы - 63%. 

2-багыт - иш берүүчүлөр менен болгон өнөктөштүк: 

а) начар - 5%; б) канааттандыраарлык - 44%; в) жакшы - 51%;  

3-багыт - окуу жайдын коомдогу аброю: 

а) начар - 2%; б) канааттандыраарлык - 17%; в) жакшы - 81%. 

Мындан сырткары респонденттердин 90% бүтүрүүчүлөрдүн методикалык 

ишмердигине б.а. өнүгүүдөгү ар кандай кемчиликтерге дуушар болгон балдар, алардын 

ата-энелери менен иштөө, логопедиялык коррекциялык иштерди алып баруу, кыргыз-орус 

тилдерин билүүсүнө көбүрөөк көңүл бурулсун деген сунуштарын айтышкан. Бул 

сурамжылоодо колледждин Ош МУнун курамында ачылгандыгы да чон таасирин 

тийгизди деп айтууга болот. 

 

 
                    1-гистограмма. Иш берүүчүлөрдөн алынган анкеталардын жыйынтыгы. 

- начар  

- канааттандыраарлык 

- жакшы  

  

Мектепке чейинки билим берүү адистигин бүтүрүүчүлөрдүн балдар менен 

логопедиялык-коррекциялык иштерди алып баруу компетенттүүлүгүн калыптандыруу 

боюнча жүргүзүлгөн изилдөөлөргө таянып, болочок тарбиячыларга коюлуучу төмөнкүдөй 

талаптар  аныкталды: 

- МЧББУнун статусуна ылайык группадагы психофизиологиялык өнүгүүдөгү 

кемчиликтерге, анын ичинде кептик бузулууларга дуушар болгон балдарды аныктоонун 

методдорун билүү; 

- группадагы иш пландарды ар бир ишмердүүлүк (сабактар, оюндар, күн режимин 

уюштуруу ж.б.) балдардын кебин өстүрүүгө, б.а. балдардын сөз байлыгын арттырууга, 

грамматикалык жактан туура сүйлөөгө, тыбыштарды туура айтууга, байланыштырып 

сүйлөөгө, сабаттуулукка  үйрөтүүгө негизделээрин эске алуу менен пландаштыра билүү; 

- жаш курагына ылайык группадагы конкреттүү ДМЧ балдар менен 

педагогикалык процессти уюштуруунун максат-милдетин аныктай билүү; 

- негизги билим берүүчү программа менен бирге эле логопедиялык- 
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коррекциялык иштерди алып барууда атайын адистер жана ата-энелер менен натыйжалуу 

иш алып баруу көндүмдөрүнө ээ болуу; 

- балдар менен логопедиялык-коррекциялык иштерди алып барууда инсанга 

багытталган окутуунун формаларын, методдорун максаттуу жана натыйжалуу колдоно 

билүү көндүмдөрүнө ээ болуу; 

- логопедиялык-коррекциялык иштерди алып барууда информациялык- 

компьютердик технологияларды, мультимедиялык каражаттарды колдоно билүү 

көндүмдөрүнө ээ болуу; 

  Тарбиячыларга коюлган талаптарды ишке ашыруу максатында мектепке чейинки 

билим берүүнүн негизги кесиптик билим берүү программасындагы (НКББП) 

бүтүрүүчүлөрдүн кесиптик компетенттүүлүгүнө окуу жай тарабынан төмөнкүдөй бир 

нече компетенциялар сунушталып, “Логопедия”, “Көркөм окуу боюнча практикум”, 

“Мектепке чейинки билим берүүдө ИКТ колдонуунун методикасы” сабактары окуу 

пландын вариативдик бөлүгүнө кошулду (2018-2019- окуу жылы): 

 ОКК -1. Психодиагностикалык иштерди алып баруу, алынган маалыматтарды 

анализдей билүү көндүмдөрү; 

 ОКК-2. Дене мүмкүнчүлүгү чектелген балдар менен иштөөнүн формаларын, 

методдорун колдоно билүү көндүмдөрү;  

 ОКК-3. Көркөм чыгармаларды жанрлар боюнча анализдөө,  балдардын жаш 

курагына ылайык тандоо жана көркөм окуунун  каражаттарын колдоно билүү 

көндүмдөрү; 

 ОКК-4. Кептик  кемчиликтерге дуушар болгон мектепке чейинки курактагы 

балдар менен логопедиялык-коррекциялык иштерди өз алдынча аткара билүү көндүмдөрү; 

 ОКК-5. Педагогикалык ишмердүүлүктө мультимедиялык каражаттарды өз 

алдынча максаттуу колдоно билүү көндүмдөрү. 

 Студенттердин жалпы билим берүүчү МЧББУдагы мамлекеттик  практика 

учурунда балдар менен логопедиялык-коррекциялык иштерди алып баруу 

компетенттүүлүгүн калыптандыруу боюнча атайын тапшырмалар берилди. Практиканын 

программасы мектепке чейинки билим берүүнүн мамлекеттик стандартына жана 

НКББПга ылайык иштелип чыкты.   

Мамлекеттик практиканын жана окуу процессинин жыйынтыгы боюнча  

жүргүзүлгөн тесттик суроолор, алынган анкеталар студенттердин балдар менен 

логопедиялык иштерди алып барууга болгон даярдыгы бир топ жакшы экендигин 

тастыктады. Ошентсе да толуктоолорду, тактоолорду талап кылат. НКББПдагы адистикте 

окулуучу дисциплиналарды окутуунун максаттарын модулдук (комплекстүү) багыттарды 

эске алуу менен иштеп чыгуу, методикалык  дисциплиналарды окуткан окутуучулардын  

кесиптик билимин жана практикалык иш тажрыйбасын эске алуу, адистикте окутулуучу 

кесиптик циклдеги дисциплиналарды бир кафедрага бириктирүү максатка ылайык болот.   

  Бүтүрүүчүлөрдүн МЧББУдагы кептик кемчилиги бар балдар менен логопедиялык-

коррекциялык иштерди алып баруу компетенттүүлүгүн калыптандыруу боюнча 

жүргүзүлгөн изилдөөлөрдүн жыйынтыгы менен төмөнкүдөй сунуштарды берүүгө болот: 

1. Орто кесиптик окуу жайлардын МЧББнын мамлекеттик стандартына жалпы 

билим берүүчү МЧББУда балдар менен логопедиялык-коррекциялык иштерди алып баруу 

компетенттүүлүгүн калыптандыруу боюнча өзгөртүүлөрдү сунуштоо; 

2. Жалпы МЧББУда балдар менен логопедиялык-коррекциялык иштерди алып 

баруу компетенттүүлүгүн калыптандыруучу дисциплиналарды окуу жайдын 

НКББПсында так  көрсөтүү; 

3. Кептик кемчилиги бар балдар менен логопедиялык-коррекциялык иштерди алып 

баруу компетенттүүлүгүн калыптандырууга багытталган дисциплиналардын жаңы 

программасын (стандартын) иштеп чыгуу; 
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4. Кептик кемчилиги бар балдар менен логопедиялык-коррекциялык иштерди алып 

баруу компетенттүүлүгүн калыптандырууга багытталган педагогикалык-логопедиялык 

практиканын программасын иштеп чыгуу; 

5. Студенттердин МЧББУда кептик кемчилиги бар балдар менен логопедиялык-

коррекциялык иштерди алып баруу компетенттүүлүгүн калыптандыруу боюнча 

системалуу мониторингдерди жүргүзүү. 

6. МЧББ адистигиндеги кесиптик-методикалык дисциплиналарды окуткан 

окутуучулардын кесиптик квалификациясын өркүндөтүү маселесине көңүл буруу.  
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 Аннотация: Макалада тарбиялоо процессинде ар бир ата-эне, мугалим кыймыл 

оюндарын ырааттуу түрдө колдонсо, балдардын психикалык жана акыл-эс көндүмдөрүнүн 

өнүгүүсүнө жакшы натыйжаларды бергендиги жөнүндө сөз болот. 

 Ачкыч сөздөр:  Тарбиялоо, оюн, улуттук оюндар, процесс, натыйжа, мектеп, 
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 Аннотация: В данной статье говарится, что в воспитательном процессе 

применение подвижных игр родителями и учителями даёт хорошие результаты в развитие 

психических и подвижных качеств ребёнка. 
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 Аbstract: This article says that in the educational process, the use of outdoor games by parents and 

teachers gives good results in the development of the mental and mobile qualities of the child. 
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Сорокина мындай деп белгилейт: «Окутууда оюн ыкмаларын колдонуп, 

мугалим балдарга тааныш, жакын ишмердүүлүктөн баштайт, аларды мурунку 

турмуш шарттарынан чукул ажыратпастан, балдарга эс алууга мүмкүндүк берип, 

партада отурууга көнбөгөндүктөн, балдардын биринчи окуу жылдардагы акыл-ой 

ишмердүүлүгүнөн келип чыккан чымырканууну жеңилдетет, бошоңдотот» [1]. 

Мектеп курагындагы балдар өтө сезимтал болушат, алардын табиятында 

чыгармачыл элестөөсү бай, жаңы нерсени үйрөнүүгө жана билүүгө умтулуучулук, 

таанып-билүүчүлүк кызыгуусу, активдүүлүк жана таасирленүүчүлүккө болгон 

табигый муктаждыгы бар. Алардын чыгармачыл потенциалы, өнөрлөрү, 

жөндөмдүүлүктөрү оюнда, музыкада, сүрөттө, эмгекте бир нерсени ойлоп чыгууга 

болгон умтулуусунда көрүнөт. 

 Мектепте сабак учурунда жана сабактан сырткаркы учурда оюн 

ойноодо төмөнкү  шарттарга көңүл буруу зарыл: 

Балдардын оюнга психологиялык даярдыгы 

Оюнга болгон психологиялык даярдык – бул ситуациялык (кырдаалдык) даярдык болуп 

саналат. Бала ойнолуучу оюнга өзүн ичинен даярдайт, активдүү кыймыл аракет жасаш үчүн 

бардык күчүн жумшайт. Баланын оюнга психологиялык жактан даяр болушу мугалимден, 

тарбиячыдан жана оюнду юштуруп жаткан кишиден да көз каранды болот. Ал балдардын оюнга 

психологиялык жактан даяр болушун көзөмөлдөп, багыттап турушу керек.  

Оюн учурунда балдардын биргелешкен иш-аракети. 

Балдар оюнда эң мыкты жыйынтыктарга жана жеңишке жетүүнү максат кылышат. Оюн 

учурунда, өзгөчө топтук оюндарда оюндун ар бир катышуучусу өзүн гана ойлобостон, топтогу 

жолдошуна да жардамдашып, топтун жеңиши үчүн жоопкерчилик сезет. Мында балдарда 

жоопкерчиликти сезе билүү сезими ойгонот. Командалык оюндарда катышууда балдардын 

жүрүм-турумуна жана жетишүүсүнө оң таасирин тийгизүүчү талап коюучулук, жардам 

берүүчүлүк жана ички дүйнөсүн жогору даражада мобилизациялаган атмосфера түзүлөт. 

Оюн учурунда балдардын биргелешкен иш-аракети 

Балдар оюнда эң мыкты жыйынтыктарга жана жеңишке жетүүнү максат кылышат. Оюн учурунда, 

өзгөчө топтук оюндарда оюндун ар бир катышуучусу өзүн гана ойлобостон, топтогу жолдошуна 

да жардамдашып, топтун жеңиши үчүн жоопкерчилик сезет. Мында балдарда жоопкерчиликти 

сезе билүү сезими ойгонот. Командалык оюндарда катышууда балдардын жүрүм-турумуна жана 

жетишүүсүнө оң таасирин тийгизүүчү талап коюучулук, жардам берүүчүлүк жана ички дүйнөсүн 

жогору даражада мобилизациялаган атмосфера түзүлөт. 

Оюнду өткөрүү максаты жана эрежелери 

Оюнду туура уюштуруу жана өткөрүү да педагогикалык шарттардын бири болуп эсептелинет. 

Себеби, оюндун максаты, мугалим оюнду кандай уюштуруп жана өткөргөндүгүнө жараша 

болот. Оюнду уюштуруп, өткөрүүдө  балдардын жаш өзгөчөлүгүн, билим, билгичтик жана 

көндүм деңгээлин, топтун абалын, маанайын ж.б эске алуу зарыл. Бул педагогикалык 

шарттардын арасынан эң негизгиси болуп саналат. Оюн ойноордон мурун ар бир оюнчу оюндун 
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шарттары жана эрежелери менен таанышышы керек. Андан соң оюндун эрежесин туура сактоо, 

аны бузбоо да максатка жетүүнүн бир жолу. Ар бир оюнчу оюндун эрежелерин сактап, оюнду 

туура ойногондо гана ийгиликке жете ала тургандыгын сезе билиши керек.  Мунун негизинде 

балдарда адептүүлүк, уюштуруучулук, чыдамкайлык, бири-бирин сыйлоо, урматтоо, 

сабырдуулук, кызматташтык, чынчылдык сыяктуу жакшы сапаттар пайда болот.  

Балдардын чыгармачылык жөндөмдүүлүгүнүн пайда болушуна шарт түзүү 

Мында негизги ролду дидактикалык оюндар ойнойт. Балдар ойноп жатканда өзүн-өзү ачууга, 

өркүндөтүүгө, өстүрүүгө, ойлоп табуучулук жөндөмдүүлүктөрүн өрчүшүнө мүмкүнчүлүк 

түзүлөт. Оюндун негизинде ар бир бала изденүү, тапкычтык, жыйынтыкка жетүүнүн ар кандай 

жолдорун, жаңы ыкмаларын табуу жөндөмдүүлүгүнө ээ болот. Башка учурлардан айырмаланып, 

оюн учурунда балага эркиндик берүү менен анда кызыгуу, активдүүлүк, импровизация, ойлоп 

табуучулук, кыйынчылыкты жеңе билүү жана башка көптөгөн чыгармачылык 

жөндөмдүлүктөрүн ача алабыз. 

Оюнду тандоо 

Оюн ойноордон мурун оюнчулардын жаш өзгөчөлүктөрүнө, кызыгуусуна, шартка, аба ырайына 

жараша ылайыктуусун тандап алуу керек. Эгер оюн топтук болсо, оюнчулардын түзүмүн, 

алардын интеллектуалдык өнүгүүсүн, денелик (дене бой) даярдыгын, жашын, кызыгууларын, 

баарлашуу жана дал келишүү деңгээлдерин ж.б. жакшы билүү керек. Оюнду тандоо аны өткөрүү 

убактысынан, табигый-климаттык шарттардан, убакыттын созулушунан, аны өткөрүүнүн 

күнүнөн жана айынан, оюнга керектүү буюмдардын жетиштүүлүгүнөн, балдар арасында 

түзүлгөн конкреттүү жагдайдан көз каранды.  

  

Балдар оюнундагы жооптуу учурлардын бири – ролдорду бөлүштүрүү.  “Алар 

активдүү жана пассивдүү, негизги жана негизги эмес болушу мүмкүн. Оюнда 

балдарды ролдорго бөлүштүрүү – татаал жумуш жана абдан тыкандыкты талап 

кылат. Ролдорду бөлүштүрүү тең укуктуулукка негизделиши керек” [4]. 

Белгилүү психоаналитик Э. Берн: «Бүткүл жашоо – оюн, адам андагы оюнчу. 

Адамдар ойноп жаткан оюндар муундан-муунга берилип келет. Конкреттүү адамдын 

сүйүктүү оюну анын ата-энесинин, алардын ата-энесинин, ошондой эле келечекте 

анын балдарынын оюну болушу мүмкүн. Өз кезинде анын балдары, эгерде 

кандайдыр бир тоскоолдуктар болбосо, бул оюндарга анын неберелерин да 

үйрөтүшөт, – деген жыйынтык чыгарат [6, 145-б.]. 

XX кылымдагы көрүнүктүү француз психологу, генетикалык психологиянын 

Париж мектебинин негиздөөчүсү Анри Валлон: «Оюнда эмгек процессинде 

сарпталбаган күч колдонулат», – деп белгилейт [7, 62-б.]. 

Оюн учурунда өз ара байланыштык жана бири-бирине багынгандык 

мотивдеринин системасы түзүлөт. Оюн, эң биринчиден, баланын адамдардын 

жашоосундагы жалпы, функционалдык көрүнүштөрүнө, социалдык функцияларына 

жана мамилелерине багытталуу ишмердүүлүгү. Экинчиден, оюн ишмердүүлүгүнүн 

негизинде баланын кыялдануусу пайда болот, анын натыйжасында ой жүгүртүү 

функциясы да өнүгөт.  

Оюн ишмердүүлүгү бала тарабынан ойлонуп табылбайт, ал улуу кишилер 

тарабынан берилет, алар анны ойноого үйрөтөт, оюн аракеттеринин коомдо түзүлгөн 

ыкмаларын, жолдорун ага өткөрөт. Улуу адамдар менен баарлашуу, чындыгында, 

көпчүлүк учурда баланын башкалар менен мамиле курушун жана өнүгүшүн 

аныктайт. Оюн коомдук функцияларга жана адамдардын мамилелеринин чөйрөсүнө 

сезимталдуу келет. Оюнда иш-аракет кандайдыр бир нерсе үчүн ишке ашырылат, 

адамдардын эмгегинин жалпы маңызы, өз ара мамилелеринин ыкмалары менен 

нормалары түзүлөт.  

Оюн менен окутуунун жана тарбиялоонун европалык теориясына Жан 

Пиаженин баланын ой жүгүртүүсүн жана ой-пикирин анын кыялдануусу, 

интуициясы жана чыгармачылык ой жүгүртүүсү менен байланыштуу караган 

изилдөөлөрү чоң салым кошкон. «Пиажеде балдар оюнунун концепциясы толук 
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бүткөндөй көрүнөт, бирок интеллектулдык өнүгүү менен гана чектелгендей. 

Пиаженин сиңирген эмгегинин шексиздиги төмөндөгүдө: ал сенсомотордук 

интеллектен элестүү ой-жүгүртүүгө өтүү байланышында оюндун проблемасын 

койгон, ал эми илимде суроону туура коё билүү кээде чечимден дагы маанилүүрөөк 

болот», – деп Д.Б. Эльконин Пиаженин салымын мүнөздөгөн [8, 157-б.]. 

Көрүнүктүү улуу окумуштуулар Г.М. Коджаспирова жана А.Ю. 

Коджаспировдун пикирлери боюнча: «Оюн – бул инсандын активдүүлүгүн 

көрсөтүүнүн бир формасы, ишмердүүлүктүн бир түрү. Оюндун маңызы процесстин 

өзүндө, мотиви анын жыйынтыгында жаткан продуктивдүү эмес шарттуу 

ишмердүүлүктө турат. Балдар оюндары – курчап турган айлана-чөйрөнү таанып-

билүүгө багытталган чоңдордун аракеттерин жана өз ара мамилелерин балдардын 

кайра өндүрүү ыкмасы. Оюн психикалык тыныгууга, стресстик абалды алып 

таштоого, дене-тарбияга, акыл-эске, адеп-ахлакка балдарды тарбиялоого жардам 

берет» [9, 72-б]. 

Ал эми С.Т. Шацкий оюнду балалыктын турмуштук лабораториясы деп 

атаган жана аны мектеп программасына киргизүүгө чакырган: «Адам баласы ойноп 

жатканда ал өзүнүн эмоциясын күчөтөт. Мектептерибизди биз дал ошондой 

жандануунун орду кылышыбыз керек». Окутуу процессин активдештирүү жөнүндө 

ал  даяр билимдерди бербестен, өз алдынча изилдөөгө, эмгекке, оюнда өзүн 

көрсөтүүгө окуучулардын шыгын өнүктүрүүнү сунуштаган. 

Мектептерде оюнду колдонуу окуучулардын окуу ишмердүүлүгүнө 

керектүү болгон оң сапаттарын калыптанышына түрткү берет. Алар мектепке, окуу 

предметтерине болгон оң мамилеси, өзүнүн мүмкүнчүлүктөрүн кеңейтүүгө болгон 

каалоосун, мугалим жана классташтары менен бирдикте өзүнүн чыгармачылыгын 

“куруу”, өзүн-өзү контролдоо жана өзүн-өзү баалоонун жолдорун түшүнүүгө 

мүмкүндүк түзөт. 

Сабак учурунда оюнду жана оюндук моменттерди колдонуу окутуу 

процессин кызыктуу кылат, окуучуларды сергек тутат, окуу материалын 

өздөштүрүүнү жеңилдетет. Ар түрдүү образдардагы оюндардын жардамы менен 

акыл-эс өнүгөт, предметке, айлана-чөйрөнү таанып-билүүгө болгон  кызыгуу күчөйт. 

Командалык ролдорду бөлүштүрүү төмөндөгүчө болуш керек, активдүү 

эместерге – активдүүлүгүн көрсөтүүгө, тартипсиздерге – тартиптүү болууга, өзүн 

бир жаман жактан көрсөтүп алгандарга – кадыр баркын кайтарууга, жаңы келген 

балдарга – өзүн көрсөтүүгө, балдар менен достошууга жардам берет. 

Оюнду уюштуруунун негизги принциптери: 

1. Балдарды оюнга тартууда кыйноонун ар түрдүү формасы болбошу керек. 

2. Оюн динамикасынын өнүгүү принциптери. 

3. Оюн атмосферасынын колдоо принциптери (окуучулардын чыныгы сезимдерин 

колдоо). 

4. Оюндук жана оюндук эмес ишмердүүлүктүн өз-ара байланыштарынын 

принциптери.  

5. Жөнөкөй оюндардан татаал оюн формаларына өтүү принциптери.  

Мына ушул эрежелерди сактоо менен балдар арасында улуттук кыргыз 

оюндарын ойноп көрдүк. Ал эми чикилдек, азаптуу кап, чүкө атмай, аркан тартыш, 

аркан оромой, карышкыр оюндарын ойноо үчүн ойнолуучу жер жана буюмдар 

даярдалып, атайын бир күн белгиленип, ошол күнү ойнолду. Аты аталган оюндарды 

ойноо үчүн мурдатан даярдык көрүлдү. Ойноого ыңгайлуу жер, аба ырайы, оюн 

учурунда колдонулуучу буюмдар (кап, чүкө, аркан ж.б.) даярдалды.  Бул оюндардын 

кээ бири кыргыз элинин элдик майрамы болгон Нооруз майрамында №18 А. Навои 
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атындагы гимназияда ойнотулду. Оюндар абдан кызыктуу жана шан-шөөкөт менен 

өткөрүлдү. 

Ала күчүк, жашынмак, шакек жашырмай, аркан тартыш, учту учту, кулак, 

көз, каш жана баш кыймылдатуу, тий жана куткар, орто топ, үч таш оюндарын болсо 

кадимки эле окуу күндөрү бош убакытта, сабактан тышкаркы убакыттарда жана 

танапис учурларында ойнолду.  

Жалпылап айтканда, улуттук  балдар оюндарын ойноо балдар үчүн ары 

кызыктуу, ары пайдалуу болду десек жаңылышпайбыз. Кээ бир оюндар менен 

балдар жаңыдан таанышты же болбосо биринчи жолу ойношту. Оюн учурунда оюн 

жөнүндө, оюндун тарыхы, келип чыгышы, эң көп кайсы учурларда ойнолушу, ойноо 

максаты ж.б. жөнүндө терең маалымат берилди.   
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 Ачкыч сөздөр:  балдар, тарбиялоо, оюндар, процесс, натыйжа, мектеп, 

психология, педагогика, калассификация, ишмердүүлүк, талдоо. 
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 Aннотация: В статье были попытки изучения  и определение, квалификации 

каждого вида детских игр, применение в воспитательном процессе и влияние их в развитие 

ребёнка. 

 Ключевые  слова: дети, воспитание, игры, процесс, результат, школе, психология, 

педагогика, классификация,  деятельность, анализ. 
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 Аbstract: The article was an attempt to study and determine the qualifications of each type of 

children's games, their use in the educational process and their influence in the development of the child. 

 Key words:  children, parenting, games, process, result, school, psychology, pedagogy, 

classification, activity, analysis. 

 

Оюн адам баласынын жашоосунда эң зор мааниге ээ, өзгөчө жаш балдардын  

турмушунда мааниси абдан терең. Бала канчалык  кичинекей болсо, оюндун 

өнүктүрүүчүлүк мааниси ошончолук көп. Жашка жараша бара-бара оюндун ордун  

эмгек басат. Бирок баары бир оюн толугу менен жок болуп кетпейт. 

Педагогдор оюн баланын жан-дүйнөсүн калыптандырууда жана акыл 

жөндөмдүүлүгүнүн өнүгүшүнө зор таасир берет деп баса белгилешкен. Өсүп келе 

жаткан бала ойноп жатып жашоону аңдап биле баштайт. Окумуштуулардын пикири 

боюнча, оюн ички кепти жана логиканы өстүрөт. Балдардын акылынын өнүгүүсүнө 

таасир берүү менен бирге оюндар пайдалуу ой жүгүртүүгө, эмоцияны колго алууга, 

атаандаштарынын жана курдаштарынын жасаган кыймыл-аракеттерине тездик 

менен жооп берүүгө түрткү берет. 

Оюндардын классификациясын сунуштоодо биз О.С. Газман, А.В. Запорожец, 

Н.К. Крупская, П.Ф. Лесгафт, П.И. Пидкасистый, Ж.С. Хайдаров, Л.М. Рубанова, 

Г.К. Селевко, Е.Э. Селецка, А.И. Сорокина, С.А. Шмаков, М.Г. Яновская сыяктуу 

изилдөөчүлөрдүн эмгектерине таяндык. 

Советтик педагогикада оюндун классификациясына П.Ф. Лесгафт негиз 

салган. П.Ф. Лесгафттын пикири боюнча: «Баланын биринчи оюндары дайыма 

имитациялуу болот, курчап турган чөйрөдөгүлөрдү байкап туурайт жана өзүнүн 

алына жараша, таасирленүүсү боюнча кыймылын, ишин ар түрдүүлөнтөт. Муну 

менен оюн балага улуулар тарабынан берилбеши керек, бала өзү теңтуштары менен 

эмнени көрсө жана эмнеге кездешсе ошону туурашат. Мына ушундай жол менен 

өзүнүн күчүн башкарууда кыймыл-аракетин талдоодо белгилүү жөндөмгө ээ болот 

жана мындай жол менен алынган тажрыйбанын жардамы аркылуу жашоодо 

кезиккен тоскоолдуктарды жеңүүгө күчү жетет».  Педагог оюнду имитациялык 

(тууроочу) жана  кыймылдуу (эрежеси бар) деп экиге бөлөт [1].  

Ал эми Ф. Фребелдин ою боюнча бардык балдар оюндарын төмөндөгүдөй 

бөлүштүрүү керек: 

 чыныгы жашоону (болмушту) тууроо; 

 мектепте өздөштүрүлгөн балдардын ишмердүүлүгүндөгү сүрөттөөчү жана 

чыгармачыл бардык мүмкүн болгон продуктыларды колдонуу; 

 акылды өнүктүрүү (акыл-эс оюндары); 

 сезимдерге таасир этүүчү (сенсордук оюндар); 

 кыймыл-аракет (мотордук оюндар) [2].  
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С.А. Шмаковдун классификациясында балдар оюндары төмөндөгүдөй 

түрлөргө бөлүнөт: 

 дене тарбиялык, психологиялык оюндар жана тренингдер (спорттук, 

кыймылдуу, мотордук); көңүл ачуучу, куткаруучу оюндар менен оюн-тамашалар;  

 интеллектуалдык, чыгармачыл: предметтик оюн-тамашалар, 

сюжеттик-интеллектуалдык, дидактикалык (окуу-предметтик, үйрөтүүчү, таанып-

билүүчүлүк); курулуш, техникалык, конструктордук, электрондук, компьютердик, 

оюн-автоматтар (кнопкалуу) окутуунун оюндук методдору; 

 социалдык: чыгармачылык, сюжеттик-ролдук (тууроочу, 

режиссерлук, драмалаштырылган, оюн-кыялдар); иштиктүү (уюштуруучу-

ишмердүүлүк, уюштуруучу-коммуникативдик, уюштуруучу-ойлонуучулук, ролдук, 

имитациялык); 

 комплекстүү – топтук чыгармачыл бош убактагы ишмердүүлүк [4]. 

 Оюн балдарга коркунучун, тынчсыздануусун, кайгыруусун, өзүнө 

ишенбөөчүлүгүн, сүйлөшүүдөгү аракетсиздигин, өз сезимин жана жүрүм-турумун 

көзөмөлдөө жөндөмсүздүгүн жоюуга жардам берет. Себеби, мындай терс сапаттар 

балдарга өз абалын сезишине жана курдаштары менен баарлашууга тоскоолдук 

кылат. Оюн ар бир баланын өзүн көрсөтүүсүнө, мамиле курууда жакшы натыйжага 

жетүүсүнө мүмкүндүк берет, кыскача айтканда, оюн – бардыгы үчүн жана бардык 

жакшылыктар үчүн кызмат кылат. 

“Педагогикалык оюндардын толук жана тармактык классификациясын Г.К. 

Селевко сунуштаган. Ал төмөнкүдөй бөлүктөрдөн турган: 

Педагогикалык оюндар: 

1. Ишмердүүлүктүн тармагы боюнча: дене тарбиялык; интеллектуалдык; 

эмгектик; социалдык; психологиялык. 

2. Педагогикалык процесстин мүнөзү боюнча: 

– үйрөтүүчү, тренингдик; контролдук; жалпылоочу; 

– таанып-билүүчү; тарбиялоочу; өнүктүрүүчү; 

– репродуктивдүү; продуктивдүү; чыгармачыл; 

– коммуникативдүү; диагностикалык; кесипке багыттоочулук; 

психотехникалык. 

3. Оюндук методика боюнча: предметтик; сюжеттик; ролдук; иштик; 

имитациялык; драмалаштырылган. 

4. Предметтик тармагы боюнча: 

математикалык; биологиялык; химиялык; физикалык; экологиялык; 

музыкалык; театралдык; адабияттык; эмгектик; техникалык; өндүрүштүк; дене 

тарбиялык; спорттук; аскердик; туристтик; элдик; коомдук; башкаруучулук; 

экономикалык; коммерциялык. 

5. Оюндук чөйрө боюнча: предметсиз; предметтүү; үстөл үстүндө; бөлмө 

ичинде; көчөдө, аянтчада; компьютердик; телекөрсөтүүдө; техникалык каражаттар 

менен; техникалык; бир жерден экинчи жерге жүрүү каражаты менен” [4]. 

Кыргыз окумуштууларынын арасынан оюн проблемасы жана аны 

классификациялоо темасын Х.Ф. Анаркулов, А.Т. Аттокуров, А.Т. Исакова, М.Л. 

Мухарова, Д. Омурзакова, К. Егембердиева, Е.А. Тимофеева, С. Токторбаев, Т.Э. 

Уметов ж.б. изилдеген.  

“Булардын арасынан Х.Ф. Анаркулов негизги көңүлдү кыймылдуу оюндарга 

бөлүп, төмөнкү классификацияны берет: 

 жөө оюндар; 

 чуркап ойнолуучу оюндар;  

 секирип ойнолуучу оюндар;  

 предмет менен оюндар;  
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 карда ойнолуучу оюндар;  

 зеригүүдөн ойнолуучу оюндар; 

 тийгизүү менен ойнолуучу оюндар;  

 оордуктуу көтөрүү жана жылдыруу менен ойнолуучу оюндар; 

 жуп оюндар;  

 эмгектик оюндар; 

 искусствого байланыштуу оюндар;  

 сөздүк оюндар; 

 минилип ойнолуучу оюндар» [5]. 

Балдар оюндарына талдоо жүргүзүүнүн жыйынтыгында, биз оюндардын 

түрлөрү, максаттары, формасы, ойнолуучу жери, мүнөзү ж.б. жактары боюнча 

төмөндөгүдөй системалаштырдык.  

 

№1-Таблица. Педагогикалык оюндардын жалпы классификациясы. 

Педагогикалык оюндар 

Билим берүүчү максаты боюнча: 

Үйрөтүүчү 

Ишмердүүлүктүн тармагы боюнча: 1)  интеллектуалдык;  2) эмгектик. 

Тарбиялоочу 

Инсандын сапатынын жана мамилесинин калыптанышы боюнча: 1) социалдык; 2) өзүн-өзү 

тарбиялоочулук. 

Өнүктүрүүчү 

Ишмердүүлүктүн мүнөзү боюнча: 1) дене тарбиялык; 2) психологиялык 

Педагогикалык процесстин мүнөзү боюнча: 

 үйрөтүүчү; 

 машыктыруучу; 

 көзөмөлдөөчү; 

 жалпылоочу. 

-таанып-билүүчү; 

-тарбиялоочу; 

-өнүктүрүүчү; 

-социалдаштыруучу. 

-репродуктивдүү; 

-продуктивдүү; 

-чыгармачыл. 

-коммуникативдик; 

-диагностикалык. 

 

Оюндук методиканын мүнөзү боюнча: 

Даяр «катаал» эрежелер 

менен ойнолуучу 

оюндар. 

Оюндук ишмердүүлүктүн 

жүрүшүндө орнотулган 

эрежелердеги «эркин» 

оюндар. 

Оюндун жүрүшүндө жана анын шарты 

катары кабыл алынган эрежелерди, эркин 

оюндук стихияларды айкалыштырган 

оюндар. 

Оюндук чөйрө боюнча: 

-предметтер менен; 

-предметтерсиз; 

-бөлмөлүк; 

-көчөлүк,  

айланада; 

-үстөл үстүндө; 

-компьютердик жана 

ОТК менен; 

-унаалардын жардамы 

менен  

Уюштуруу боюнча: 

– жеке; – жуп; -топтук; – жамааттык 

Формасы боюнча: 

–оюндук тренингдер 

жана көнүгүүлөр;  

–оюндук 

майрамдар;  

 

– оюндук фольклор;  

– театралдык 

оюн ишмердүү-

лүктөрү;  

 

–оюндук анкеталар, 

суроолор, тесттер, 

кроссворд, ребустар; 

– мелдеш-тер, 

жарыштар; 

– конкурс-тар, 

эстафеталар; 

– ырым-жырымдар, 

оюндук салттар. 

 

Катышуучулардын өз ара мамилесинин мүнөзү боюнча: 

– интерактивдүү эмес оюндар. – интерактивдүү оюндар. 
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Оюндардын тиби боюнча: 

Ачык эрежелер менен 

1)дидактикалык; 2) таанып-билүүчүлүк; 3) кыймылдуу оюндар; 4) өнүктүрүүчү,   

интеллектуалдык; 5) музыкалык;6) оюн-тамашалар;7) аттракциондор. 

Жабык эрежелер менен 
сюжеттик-ролдук 

 Оюндар маданияттын феномени катары үйрөтөт, өнүктүрөт, тарбиялайт, талдайт, 

көңүл ачтырат, эс алдырат, туурайт, шылдыңдайт, күлөт, социалдык статустарды жана 

абалдарды салыштырып, эл алдында көргөзүүгө жардам берет.  

 

Оюн процессинде төмөнкү тапшырмаларды чечүү сунушталат: 

- балдардын системалуу билимдерин өздөштүрүү жолу менен сезимдик-эмоционалдык 

тажрыйбаны байытуу; 

- адамдардын жана жаратылыштын дүйнөсүндө өзүнүн ордун жана өзүн түшүнүү планында 

баланын ой жүгүртүүсүн өнүктүрүү; 

- ар кандай шартта пикир алышуу жана тилдик маданияты аркылуу баланын маданиятын 

өнүктүрүү. 

Ар бир нерсени ылайыктуу колдонуу үчүн билим жана эп керек, аны кандайдыр бир 

максатта колдонуу зарыл. Дал ушундай эле оюн ойноп жатканда да айрым бир эрежелерди 

сактоо талап кылынат. Анткени, оюн аркылуу өсүп келе жаткан жаш муундар тарбияланат, 

жаңы нерселерди үйрөнөт.  

 

Оюн учурунда сакталышы керек болгон эрежелер: 

1. Оюнчулар оюнду кандайдыр бир жумуш катары эмес, пайдалуу нерсе катары 

көрүүнү адатка айландырышы керек. 

2. Оюн акыл-ойдун жандануусун жана дененин саламаттыгына бирдей  жардам 

бериши керек. 

3. Оюн ден-соолук, жашоо, адептүүлүк үчүн коркунуч туудурбашы керек. 

4. Оюн олуттуу нерселер үчүн алдын-ала кызмат кылыш керек. 

5. Оюн тажап кетүүгө чейин бүтүшү керек, б.а. кыска жана мазмундуу болушу 

керек.  

6. Оюн тарбиячынын, мугалимдин же болбосо улуу адамдардын көзөмөлүндө өтүшү 

керек. 

Оюн аркылуу балдардын өзүнө жана курчап турган чөйрөгө болгон мамилеси 

жана өзүн-өзү баалоо сапаты калыптанат, өзүнүн сапатын, жүрүм-турумун 

түшүнүүгө умтулуусу өсөт, моралдык баа берүүсү жана көз карашы түзүлөт; өзүнө-

өзү, өзүнүн сүйлөө маданиятына талап коюу калыптанат; адамдар ортосундагы өз 

ара мамилеленин эрежелерин жана нормаларын үйрөнөт жана өз алдынчалуулукка 

жана көз карандысыздыкка умтулуусу белгилүү болот.  

Оюндун башка бир пайдасы жүрүм-турум жана сүйлөө маданиятын пайда 

кылат, оюндун кызыктыруучу мазмуну топтук эмгектин, жакшы жүрүм-турумдун 

көрсөтүлүшү балдардын биримдигинин, достук сезимдеринин өнүгүшүнө түрткү 

болот.  

Оюндар балдардын көңүл буруу, эске тутуу сыяктуу психикалык 

процесстеринин туруктуулугун өнүктүрүүгө жардам берет. Оюндар балдарда 

тапкычтыкты, зээндүүлүктү, зиректикти өнүктүрөт.  

Жыйынтыктап айтканда кыймыл оюндар балдардын көңүл буруу, эске тутуу 

сыяктуу психикалык процесстеринин туруктуулугун өнүктүрүүгө жардам берет. 

Оюндар балдарда тапкычтыкты, зээндүүлүктү, зиректикти өнүктүрөт.  
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ГЕОМЕТРИЧЕСКОГО ТЕЛА В КООРДИНАТНЫХ ПЛОСКОСТЯХ НА ОСНОВЕ 

РАЗВИТИЯ МАТЕМАТИЧЕСКОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ 
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Ферганский политехнический институт 
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Аннотация: В этой статье показано, что при решении и анализе геометрических задач, 

обеспечение и контроль качества преподавания математики в высшем образовании, а также 

использование современных методов обучения и системы MAPLE для развития математической 

компетентности у студентов, можно представить полную картину геометрического тела, 

определить его проекции на плоскостях координат с использованием системы MAPLE для 

визуализации формы тела. 

Ключевые слова: компетенция, математическая компетентность, компетентностный 

подход, координатная плоскость, ортогональная проекция, система MAPLE, цилиндр 
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Аннотация: Бул макалада геометриялык маселелерди чечүү жана талдоо басым жогорку 

билим берүүнүн математика кадрларды даярдоонун сапатын камсыз кылуу жана контролдоо 

кошулмалары студенттердин математикалык компетенттүүлүгүн өнүктүрүү үчүн окутуунун 

заманбап методдорунан жана ыраазычылык MAPLE системасын колдонуу студенттер 

геометриялык дене түрү толук көрүнүшү,  көз алдында дененин пайда алып координаттык 

тегиздиктеги алардын долбоорлорун аныктоо мүмкүнчүлүгүнө  болушу үчүн  MAPLE системасы 

менен көрсөтүлөт. 

            Ачкыч сөздөр: компетенттүүлүк, математикалык компетенттүүлүгү, 

компетентностный мамиле, координатная плоскость, ортогональная проекция, системасы, 

MAPLE, цилиндр 
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METHOD OF TEACHING ORTHOGONAL PROJECTIONS OF A GEOMETRIC 

BODY IN COORDINATE PLANES BASED ON THE DEVELOPMENT OF 

MATHEMATICAL COMPETENCE 
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Abstarct: This article shows that when solving and analyzing geometric problems, ensuring and 

controlling the quality of mathematics teaching in higher education, as well as using modern teaching 

methods and the MAPLE system for the development of mathematical competence in students, it is 

possible to present a complete picture of a geometric body, determine its projections on coordinate 

planes using the MAPLE system to visualize the shape of the body. 

Key words: competence, mathematical competence, competence approach, coordinate plane, 

orthogonal projection, MAPLE system, cylinder 

 

Основной целью преподавания математики в высших учебных заведениях является 

преподавание специальных и промежуточных наук, которые развивают интеллектуальный 

потенциал будущих специалистов, их практическое применение, овладение логическим 

мышлением для овладения математикой и даже математическими понятиями, 

необходимыми для полноценного формирования в обществе.Структура послевузовского 

образования в виде «Бакалавр-магистр» позволяет быстро корректировать направление 

обучения студентов, отвечающее требованиям экономики, быстро адаптируясь к 

изменениям в выбранной ими сфере профессиональной ориентации у специалистов 

различных квалификационных уровней. 

Перед всеми уровнями подготовки специалистов стоит задача обеспечения и 

контроля качества преподавания математики в высшем образовании, а также внедрения 

современных методов и технологий обучения для развития математических компетенций 

у студентов.Кроме того, эта многоуровневая система образования должна оказывать 

положительное влияние на завершение каждого этапа образования, способствуя подбору 

наиболее талантливых студентов для последующих этапов.Обучение специалистов на 

основе интеграции информационных и педагогических технологий посредством развития 

математических компетенций в преподавании математической науки предполагает 

использование информационных технологий в сочетании с инженерными, технико-

технологическими и социальными функциями с эффективным и специализированным 

подходом.Он сочетает в себе тенденции развития техники и качественно новых 

отношений между людьми. 

Анализ развития важных профессиональных качеств поможет сделать вывод о том, 

что сегодня приобретаются знания и формируются те, которые считаются косвенным 

результатом формирования навыков. Анализ, запись и оценка собственных 

профессиональных качеств в процессе обучения, как правило, не происходит. 

Одним из основных факторов возникновения проблем является признание 

углубления противоречий между общими моделями и механизмами учреждений 

подготовки профессионально-педагогических кадров и растущими потребностями 

профессионального образования в современных рыночных отношениях в целом в 

условиях информатизации производства и общества.  Единственная причина этой 

ситуации-отсутствие практических исследований, направленных на изучение 

педагогической основы развития математической кмпетентности у студентов в сочетании 

с объединением педагогических и информационных технологий как основы подготовки 

инженеров.  

Методической основой статьи является системный подход к изучению сложных 

педагогических объектов для повышения их математического воображения и 

формирования математического мышления при внедрении в практику теории будущих 

специалистов, изучение социального определения профессиональной подготовки 

mailto:fayzullaev75@mail.ru


300 

специалиста, индивидуальный подход к учреждениям педагогических процессов, развитие 

математической компетентностей у студентов. Мы можем видеть это через методику 

обучения, основанную на развитии математической компетентности у студентов 

посредством интеграции информационных и педагогических технологий в 

геометрических задачах. 

Для того, чтобы представить полную картину геометрического тела, определить его 

проекции на плоскости координат, необходимо будет определить форму тела.Это дает 

возможность определить область интегрировании в математическом анализе при 

вычислении кратных и поверхностных интегралов. 

Параллельная проекция будет прямоугольной или ортогональной проекцией, так 

как параллельные лучи, пронизывающие тело, перпендикулярны плоскости проекций в 

соответствии с правилом ортогональной проекции тела в пространстве. 

При более близком представлении тела, для удобного описания его размеров и 

элементов, ортогональные проекции тела определяются в взаимно перпендикулярных 

плоскостях.Впервые этот метод систематизировал французский инженер и математик 

Гаспар Мондж(1746-1818). Поэтому этот метод называется методом Монджа, а 

получившийся рисунок называется рисунком Монджа. 

В этом разделе можно найти ортогональные проекции целостного геометрического 

тела, поверхностей второго порядка и тел, образованных от их пересечения, которые 

важны для геометрического воображения при решении некоторых задач, в системе Maple. 

1. Из однородных тел составим программу определения проекций цлиндра и его 

координатных плоскостей. 

 

Программа Maple: 

>restart;  

Открытие пакета геометрических тел:  

>map(with,[plots,plotools]): F:=[TIMES,BOLD,18]: 

>with(plots):with(Student[LinearAlgebra]): 

>infolevel[Student[LinearAlgebra]] := 1: 

Построение координат плоскости: 

>OXY:=PlanePlot( <0,0,17> );  

>OXZ:=PlanePlot( <0,17,0> );  

>OYZ:=PlanePlot( <17,0,0> );  

1) построить цилиндра с проекциями в координатных плоскостях: 

>Тела:= cylinder([5, 5, 4], 2.8, 4): 

>Oyz:=[[0,0,0],[0,10,0],[0,0,10]]: Oxy:=[[0,0,0],[0,10,0], [10,0,0]]: 

Oxz:=[[0,0,0],[10,0,0],[10,0,10]]: 

> display(OXY,OXZ,OYZ, Jism,project(Jism,Oyz), 

project(Jism,Oxy),project(Jism,Oxz),axesfont=F, 

orientation=[12,71],axes=normal,lightmodel=light2, 

thickness=2,shading=none,view=[0..10,0..10,0..10]); 

(рис.1) 

2) отображение только проекций в координатных плоскостях: 

> display(Тела,project(Тела,Oyz), project(Тела,Oxy), project(Тела,Oxz),axes=normal, 

axesfont=F,lightmodel=light2,orientation=[12,71], thickness=2,shading=none, 

view=[0..8,0..8, 0..8]); 

(рис.2.) 
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рис.1.                                                 рис.2. 

2. Показать ортогональные проекции многогранников на координатные плоскости. 

Из пакета plotools, определяющего типы геометрических тел, можно выделить 

следующие несколько тел: 

tetrahedron,octahedron,hexahedron(cube),icosahedron, dodecahedron, great 

stellated dodecahedron,great icosahedron, small stellated dodecahedron, great 

dodecahedron 

приведем по названиям и покажем, как найти проекции на их координатные 

плоскости. Тетраэдр-это многогранник, имеющая 4 ребра, 4 вершины и 6 ребер. 

Построение проекций тетраэдра и его координатных плоскостей. 

 

Программа M a p l e   : 

> restart;map(with,[plots,plotools]):  

F:=[TIMES,BOLD,18]: 

> Jism:= polyhedraplot([2,2,3],polytype=tetrahedron, scaling=constrained, axes=normal):  

> Oyz:=[[0,0,0],[0,10,0],[0,0,10]]:  Oxy:=[[0,0,0],[0,10,0], [10,0,0]]: 

Oxz:=[[0,0,0],[10,0,0],[10,0,10]]: 

> display(Jism,project(Jism,Oyz),project(Тела,Oxy), 

project(Тела,Oxz),orientation=[12,71],axes=normal, axesfont=F, lightmodel=light2, 

thickness=2, shading=none, view=[0..6,0..6,0..6]); (рис-3) 

 

 
рис-3. 

Исходя из этого, ускорить первоначальное образование по совершенствованию 

профессиональной подготовки студентов путем развития их математических компетенций 

в обучении будущих инженеров в высшем учебном заведении, использование достижений 
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современных образовательных технологий, разработка и внедрение в практику 

современных методов и форм повышения качества образования с целью повышения его 

содержания и эффективности, при преподавании предметов по направлению образования 

должны быть разработаны эффективные способы выявления недоразумений, составления 

проблемных заданий и подготовки на их основе методических рекомендаций и указаний, 

доведения их до молодежи в связи с резким увеличением информированности.  

Подводя итог, можно сказать, что, используя современные методы обучения и 

систему MAPLE для обеспечения качества преподавания математики в высшем 

образовании и контроля за развитием математической компетентности у студентов при 

решении и анализе геометрических задач в процессе урока, студенты будут иметь 

возможность представить полную картину геометрического тела, определить его 

проекции на координатных плоскостях для представления формы тела.Отсюда вытекает 

инвариантность определения интегральной сферы при вычислении кратных и 

поверхностных интегралов. 

Обучение специалистов на основе интеграции информационных и педагогических 

технологий посредством развития математических компетенций в преподавании 

математической науки в сочетании с инженерными, технико-технологическими и 

социальными функциями предполагает использование информационных технологий с 

эффективным и специализированным подходом, а также эффективное использование 

ограниченного времени в учебном процессе. 
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Аннотация: Данная статья посвящена анализу проблемы реализации образовательных 

стандартов высшего образования, определению установок и поиску решений; в статье 

обозначаются целевые ориентиры, личностные характеристики выпускника высшей школы; 

конкретизируется роль преподавателя в современных условиях образовательного пространства; 

поднимается проблематика технологий обучения, в частности, активных и интерактивных 

технологий обучения в вузе.  
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Аннотация: Бул статья посвящена талдоо көйгөйлөр билим берүү стандарттарын ишке 

ашыруу жогорку билим берүү, аныктоо орнотмолорду жана издөө чечимин; - беренесинде 

белгиленет максаттуу багыттарын, инсандык мүнөздөмөлөрү бүтүрүүчүнүн жогорку 

мектептин; конкретизируется ролу окутуучунун заманбап шарттарда билим берүү 

мейкиндигин; көтөрүлөт проблематика окутуунун технологияларын, атап айтканда, активдүү 

жана интерактивдүү окутуунун технологияларын, жождо. 

Ачкыч сөздөр: жогорку билим берүү тутуму, билим берүү стандарты, активдүүлүк, 

интерактивдүү окутуу, өз ара аракеттенүү, педагогикалык технологиялар, окутуунун 

интерактивдүү технологиялары. 

 

ON THE ISSUE OF INNOVATIVE INSTALLATIONS OF MODERN HIGHER 

EDUCATION 

Irina V. chikova, leading researcher 

candidate of psychological Sciences, associate Professor dasset1@rambler.ru  

Orenburg state University, Russia, Orsk 

 
Abstract:  this article analyzes the problems of implementation of educational standards of 

higher education, defining and finding solutions; the article identifies the targets, the personal 

characteristics of the graduate school; specify the role of the teacher in modern conditions of educational 

space; raises the issues of learning technologies, in particular, active and interactive learning 

technologies at the University. 

Key words: higher education system, educational standard, activity, interactive learning, 

interaction, pedagogical technologies, interactive learning technologies. 

 

Образовательные стандарты высшего образования, носящие инновационный 

характер определяют новые идеологические установки, в числе которых формирование 

нового типа личности выпускника. Реалии современности, социально-экономические 

условия развития общества обуславливают потребность в компетентной личности, 

креативной, ответственной, способной принимать решения, прогнозировать их исход и др.  

(Кашлев, 2000), (Чикова, 2016).  

В этой связи от выпускника вуза требуется определенный уровень 

коммуникабельности, мобильность, конструктивность, умение сотрудничать и включаться 

в взаимодействие с субъектами профессиональной деятельности (Степаненко, 2016).  

А, следовательно, система высшего образования должна выполнить запрос и 

сформировать именно эти качества личности и профессиональные компетенции в 

соответствии с государственными образовательными стандартами (Ерофеева и Чикова, 

2016). 

Решение данной глобальной и одновременно злободневной задачи во многом 

зависит от условий образовательного пространства вуза, самих субъектов, вовлеченных в 

этот процесс и их компетентности, мотивированности (Чикова, 2016). 

Образовательные стандарты постулируют необходимость активизации студента в 

учебном и внеучебном пространстве. Нас более интересует учебное пространство и его 

возможности в решении поставленных задач. 

По нашему мнению, образовательное пространство вуза на сегодняшний день 

отличается технологиями, методами обучения.  

В век информатизации, когда происходит глобализация информации, 

информационных потоков перед педагогом высшей школы обозначается серьезная и 

одновременно трудная задача – адаптировать программы обучения под современное 

поколение студентов и при этом четко следовать государственным образовательным 

стандартам (Кашлев, 2000), (Мантрова и Степаненко, 2017). 
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Новое поколение студентов, придя со школьной скамьи, уже вовлечены в 

образование посредством нетрадиционных технологий и методов, а, следовательно, и 

вузовскому преподавателю нужно пересмотреть арсенал собственных методик, 

технологий, методов и адаптировать их к потребностям современного образования, а на 

уровне ступеней образовательной лестницы обеспечить преемственность (Ерофеева и др., 

2015), (Кашлев, 2000). 

Большие технические перемены, цифровизация всех сфер жизни обуславливают 

новый подход к образовательному процессу, поиску технологий, которые бы 

способствовали формированию компетентности студентов и гармоничному развитию их 

личности в соответствие с образовательными стандартами (Ерофеева и др., 2015),  

(Чикова и Шолохова, 2015).  

Также, важным аспектом, инициированным нововведениями в образовательной 

системе, выступает активность субъектов, их уровень ответственности, 

заинтересованности в результатах обучения. Пассивное обучение не актуально в 

соответствие с новыми образовательными стандартами.  

Сегодняшний день постулирует активность, использование методов обучения 

интерактивной направленности (Ерофеева и Чикова, 2016), (Ерофеева и др., 2015). 

Воспитание активной личности применительно к социальной ее направленности и 

профессионально-ориентированной возможно только в условиях интерактивного 

обучения, где как раз, таки и возникает, формируется и оттачивается активность 

студентов высшей школы. Последняя реализуется в направлении познавательной, 

коммуникативной, личностной активности (Кашлев, 2000). 

В этой связи актуализируется субъект-субъектный подход в обучении, который 

инициируется самим студентом, а роль преподавателя сводится к организаторской, 

координирующей и направляющей (Чикова и Шолохова, 2015). 

Особенности, специфика такого рода обучения: 

- позволяет раскрыть внутренний потенциал каждого студента,  

- индивидуализировать процесс,  

- обеспечивает его творческий рост, 

- способствует формированию компетентности. 

Субъект-субъектный уровень обучения и взаимодействия предполагает активность 

не только со стороны преподавателя, но и в большей степени активность самих студентов. 

Соответственно качество и  результат обучения в этом случае зависят и от взаимодействия 

в системах  «преподаватель-студент», «студент-студент» (Мантрова и Степаненко, 2017), 

(Ерофеева и др., 2015).  

Таким образом, для продвижения к поставленной задаче необходима ориентация в 

том массиве технологий и приемов, которые в настоящее время обозначаются в 

психолого-педагогической науке, знание их особенностей и достоинств. Именно это 

требует готовности и подготовленности самих преподавателей к работе в новых условиях. 

Концепций, классификаций интерактивных технологий и методов огромное 

количество, учитывая актуальность проблемы и попытки ее решения на всех уровнях от 

теоретического обоснования до практико-ориентированной реализации. Следовательно, 

мы обозначим лишь часть классификаций, наиболее востребованных, значимых и дающих 

искомый результат в условиях вузовского обучения. 

Первостепенную значимость в интерактивных технологиях имеет личность 

преподавателя и специфичность организуемого им взаимодействия. Если следовать этому 

критерию, то возможно представить интерактивные технологии в классификации 

С.С. Кашлева (Кашлев, 2000; 2005).  

Автор обозначает следующие интерактивные методы: 

- создания благоприятной атмосферы, организации коммуникации; 

- организации обмена деятельностями; 
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- организации мыследеятельности; 

- организации смыслотворчества; 

- организации рефлексивной деятельности; 

- интегративные методы (интерактивные игры).   

Другой вариант классификации интерактивных методов и приемов обозначается у 

Ю.С. Арутюнова, который в качестве основания классификации вводит критерии: модели 

деятельности, наличие ролей (Арутюнов, 1983). Согласно этой систематизации, методы 

подразделяются на две группы отличные по характеристикам и назначению:  

- неимитационные;  

- имитационные. 

Следуя логике изложения, можно привести еще и третий вариант классификации, 

автором которого является О.С. Анисимов (Анисимов, 1996). Здесь автор акцентирует 

внимание на результирующей, на результате образовательной деятельности и все 

интерактивные методы дифференцирует: 

- традиционные, обеспечивающие функцию трансляции (лекции, семинары, 

практические занятия, тренинги); 

- новые, развивающие мышление и активизирующие мотивацию (имитационные); 

- новейшие, специфицирующие формирование интеллектуальной культуры, 

культуры саморазвития (инновационные, организаионно-деятельностные, 

организационно-мыслительные игры) (Анисимов, 1996). 

Итак, приведенные выше классификации интерактивных методов в большей 

степени обеспечивают выход на результат, способствуют формированию мобильного 

специалиста, отличающегося самостоятельностью, профессионализмом, 

конкурентноспособностью в современных условиях. 

Следовательно, применение интерактивных технологий в вузе постулат 

современного образования. 

Однако не стоит забывать и об особом типе взаимодействия преподавателя с 

обучающимися  (Степаненко, 2016), (Мантрова и Степаненко, 2017), (Чикова и Шолохова, 

2015), когда данные субъекты могут быть пассивными участниками взаимодействия, а 

являются активными содеятелями образовательного процесса (Чикова, 2016), (Ерофеева и 

др., 2015). В условиях интерактивного обучения студенты, вовлекаясь в процесс познания, 

постоянно реагируют на объективные и субъективные отношения системы обучения, 

систематически входя в её состав в качестве активного элемента. При таком подходе в 

образовании происходит стимулирование познавательной деятельности, активизация 

самостоятельности, возрастает значимость творчества и креативности (Ерофеева и др., 

2015).  

Следовательно, преподаватель на этапе модернизации образования должен владеть 

современными технологиями обучения, которые предполагают интерактивный характер и 

реализуются в сотрудничестве, активности его и студентов. Однако, сами технологии 

будут эффективны лишь при условии готовности педагогов высшей школы к 

диалогическому взаимодействию, их заинтересованности в процессе и результате, 

открытости новому. 
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Аннотация: Статья посвящена экспериментальному исследованию особенностей 

ценностно-смысловой сферы студентов в посткризисный для Кыргызстана период (2010-2011гг).  

В  работе показано, что смысложизненные ориентации студентов севера и юга страны на 

момент исследования характеризовались общим снижением осмысленности жизни, 

положительной валентности эмоций, что могло быть следствием модернизации традиционной 

культуры, ценностных и смысловых ориентиров, ранее определявших регуляцию поведения и  

способность личности противостоять негативным факторам, спровоцированными социально-

политической обстановкой в стране.  
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Аннотация: Макалада 2010-2011- жылдардагы Кыргызстандагы кризистен кийинки 

мезгилде студенттердин баалуулук жана маңыз берүү чөйрөсүнүн өзгөчөлүктөрүн 

экперименталдык  жол  менен изилдөөнүн натыйжалары сунушталат. Изилдөө жүргүзүүнүн  

учурунда  түндүк  жана түштүк студенттеринин турмуштук   маңызы төмөндөп,  

эмоцияларынын позитивдүү валенттүүлүгү начарлаган. Буга өлкөдөгү  социалдык-саясий жагдай 

курчугандыктан инсандын негативдүү факторлорго туруштук берүү жөндөмдүүлүгүнүн жана 

жүрүш-турушун жөнгө салуусун аныктаган салттуу маданияттын, баалуулук жана маңыз 

багыттарынын модернизацияланышы башкы себеп деген божомоолдор жасалган. 
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 Abstarct: The article is devoted to an experimental study of the characteristics of the value-

semantic sphere of students in the post-crisis period for Kyrgyzstan (2010-2011). The paper shows that 

the life-meaning orientations of students in the north and south of the country at the time of the study 

were characterized by a general decrease in the meaningfulness of life, the positive valency of emotions, 

which could be a consequence of the modernization of traditional culture, value and semantic guidelines 

that previously determined the regulation of behavior and the individual's ability to withstand negative 

factors provoked by socio-political situation in the country. 
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1. Введение  

Проблема изучения ценностно-смысловой сферы личности является одним из 

важнейших направлений исследований как в зарубежной, так и в отечественной 

психологической науке. Она находится в центре внимания различных социально-

гуманитарных наук, в результате чего исследования носят  междисциплинарный и 

интегрированный характер. 

В ряде исследований ценности, ценностные ориентации, смысложизненные 

ориентации рассматриваются отдельно. Но в  работах К.А. Абульхановой-Славской, Б.Г. 

Ананьева, Б.С. Братуся, А.А. Брудного, Ф.Е. Василюка, Л.С. Выготского, Д.А. Леонтьева, 

А. Маслоу, С.Л. Рубинштейна, В.Ф. Сержантова, В. Франкла, В.Э. Чудновского и др. 

раскрывается взаимосвязь данных психологических феноменов, образующих ценностно-

смысловую сферу личности. 

Обзор теоретических представлений о ценностно-смысловой сфере личности 

показал справедливость замечания Л.С. Выготского «… в психологии … все понятия 

стали многосмысленными и смутными и изменяются в зависимости от основной точки 

зрения на предмет, которую избирает исследователь»  [1, с.155]. Поэтому обобщая мнение 

ряда авторов, можно утверждать, что ценностно-смысловая сфера представляет собой 

базовое ядро личности и включает в себя два компонента – личностные ценности и 

систему личностных смыслов, отражающую личностные особенности смыслового 

понимания [2].  
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Согласно точке зрения Д.А. Леонтьева, смысложизненные ориентации личности это 

система сознательных избирательных связей, определяющих направленность личности, 

осмысленность ее выбора и оценок. Но смысл жизни заключается не столько в 

осознанном представлении и понимании смысла жизни, сколько в том, что с 

психологической позиции личности важнее ощущать насыщенность своей повседневной 

жизни конкретным смыслом и ее осмысленность [3].  

Становление смысложизненных ориентаций взаимообусловлено  личностными 

особенностями индивида, одними из которых являются ценностные ориентации. Так, В. 

Франкл считает, что переживая ценности творчества, переживания и отношений  человек, 

обретает смысл жизни [4].  

Ценностно-смысловые ориентации являются важными компонентами структуры 

личности, которые обеспечивают наличие жизненных перспектив, вектор и потенциал для 

развития “Я”. Все это является основой для жизнестойкости и успешного 

функционирования в социуме [5]. «Одновременно с этим ценностно-смысловая сфера 

личности, являясь отражением ценностей социальной среды, сама может оказывать 

воздействие на групповые нормы и ценности» [6, с. 52].  

Таким образом, личностные смыслы и ценности образуют в сознании неразрывное 

единство, что дает возможность говорить о существовании ценностно-смысловой сферы 

личности. 

Считается, что наиболее благоприятным периодом образования и развития 

ценностно-смысловой сферы личности и смысложизненных ориентаций, как устойчивого 

свойства личности, является юношеский возраст [7]. Формирование данных свойств 

происходит в процессе социализации и зависит не только от внутреннего содержания 

самой личности (внутренняя позиция, направленность и содержание социальной 

активности, деятельности и поведения, мировоззрение и др.), но также от социального 

контекста. Поэтому ценностно-смысловые ориентации студенческой молодежи являются 

своеобразным индикатором, протекающих в обществе процессов трансформаций.  

Следовательно, исследование ценностно-смысловых ориентаций студенческой 

молодежи должно учитывать особенности конкретного исторического этапа развития 

общества, который придает особенные черты ее психологическому облику. Учитывая тот 

факт, что на момент исследования молодое поколение испытало на себе сложную 

ситуацию социально-политического кризиса 2010-2011гг, изучение данного параметра 

имеет огромное значение как для понимания  настоящего, так и прогнозирования 

будущего  нашего общества. 

Поэтому цель данной работы выявление и сравнение особенностей ценностно-

смысловых ориентаций студентов севера и юга в посткризисный  для Кыргызстана период 

(2010-2011гг). 

2. Материалы и методы исследования 

В целях определения направленности смысловой сферы и уровня осмысленности 

жизни студенческой молодежи использовался тест «Смысложизненные ориентации» Д.А. 

Леонтьева, который является адаптированной версией теста «Цель в жизни» (Purpose-in-

Life Test, PIL) Д. Крамбо и Л. Махолика. 

Статистические данные анализировались при помощи программы SPSS 16.0. Для 

установления достоверности использовался непараметрический критерий обработки 

данных - критерий U критерий Манна-Уитни, с помощью которого проводилась оценка 

различий между показателями шкал у двух независимых выборок (жители северного и 

южного регионов) [8]. 

Процедура исследования была организована в 2010-2011гг на базе шести 

региональных и одного столичного вузов страны.  Эмпирическое исследование 

смысложизненных ориентаций проводилось на выборке студентов с первого по пятый 

курсы обучения 6 региональных государственных вузов (БатГУ, ЖаГУ, ИГУ, НГУ, 
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ТалГУ, ОшГУ) и 1 вуза г. Бишкек (КГУ им. И. Арабаева) в возрасте от 18 до 22 лет. 

Общая выборка составила 480 студентов. В соответствии с поставленными задачами, 

общая выборка студентов была разделена на 2 группы: группа 1 – студенты северных 

регионов страны (Чуйская, Таласская, Иссык-Кульская области) – 240 человек и группа 2 

– студенты юга страны (Ошская, Джалал-Абадская, Баткенская области) – 240 человек. 

3. Результаты и их обсуждение 

Согласно данным, студенческую молодежь, принявшую участие в исследовании, 

можно   охарактеризовать как целеустремленную группу. Общий уровень осмысленности 

жизни студентов достаточно высок. В таблице  приведены средние значения по группам 

региона. 

 

Таблица  – Средние значения показателей по шкалам теста СЖО           Д.А. Леонтьева по 

группам 

 

Шкалы 

Север 

(N=240) 

Юг 

(N=240) 

U-критерий 

Манна-Уитни 

 

P 

 Среднее 

значение 

Среднее 

значение 

Цели в жизни 31.52 27.96 848,5 р≤0,05 

Процесс жизни 28.94 27.52 1016 р>0,05 

Результат жизни 23.94 23.08 1010.5 р>0,05 

Локус контроля - Я 21.23 18.69 812 р≤0,05 

Локус контроля – 

жизнь 

29.92 28.10 942 р>0,05 

Осмысленность 

жизни 

99.13 93.48 900 р>0,05 

 

Как видно из таблицы нами были обнаружены статистически значимые различия по 

двум шкалам: «Цели в жизни» и «Локус контроля-Я», они выше у студентов севера. Так, 

по шкале «Цели в жизни» (наличие или отсутствие в жизни испытуемых целей в будущем, 

призвания, намерений в жизни) у студентов севера обнаруживаются средние значения 

31,52, а у южан – 27,96 (U=848,5, при р≤0,05). По шкале «Локус контроля-Я» («Я-хозяин 

жизни», выражает ощущение человеком его способности влиять на ход своей жизни) 

М=21,23 студентов севера статистически значимо отличается от М=18,69 у студентов юга 

(U=812 при р≤0,05). У студенческой молодежи севера был обнаружен более высокий 

уровень осмысленности жизни (М=99,13), чем у южан (М=93,48), однако он не достигает 

статистически значимых различий. 

Приведем краткую интерпретацию полученных данных по тесту СЖО Д.А. 

Леонтьева. 

«Цели в жизни». Полученные данные (М=31.52) свидетельствуют о том, что у 

студентов северных регионов имеются цели, расположенные в более далекой временной 

перспективе, которые придают жизни осмысленность и направленность. В отличие от них 

студенческая молодежь южных регионов (М=27.96) более «реалистично» смотрит на 

жизнь и строит планы, которые связаны с настоящим, не выходя за пределы своих 

актуальных возможностей, однако это можно интерпретировать и как ориентация на 

прошлое, когда человек живет вчерашним днем [9]. 
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«Процесс жизни», или интерес и эмоциональная насыщенность жизни. «Показатель 

данной шкалы говорит о том, воспринимает ли человек сам процесс своей жизни, как 

интересный, эмоционально насыщенный и наполненный смыслом» [там же]. Баллы, 

полученные студентами по данной шкале (М=28.94 и М=27.52) свидетельствуют о 

своеобразной оценке ими эмоционального компонента своей жизни. Так, в данных 

значениях можно усмотреть признаки неудовлетворенности настоящим, т.е. отсутствие 

«чувства полноты и насыщенности жизни [там же] и поиска осмысленности жизни через 

проекцию на прошлое, или нацеленность на будущее, т.е. уход от реальности. Иначе 

говоря, молодежь эмоционально не удовлетворена событиями текущего дня и больше 

склонна «оглядываться» на вчерашний день. 

«Результат жизни», или удовлетворенность самореализацией. Согласно точке 

зрения автора методики, данная шкала отражает оценку прожитого отрезка жизни, 

ощущение того насколько продуктивна и осмыслена была эта часть прожитого пути. По 

нашим данным, студенты северного и южного регионов (М=23,94 и М= 23.08), в целом, 

демонстрируют удовлетворенность результативностью своей жизни и чувствуют себя 

реализованными в прошлом. Это соотносится с нашей интерпретацией данных  по 

предыдущей шкале, именно в части большей удовлетворенностью молодыми людьми 

событиями своей прошлой жизни. 

«Локус контроля - Я». Статистически достоверные различия по данной шкале 

свидетельствуют о представлении студентов, обучающихся в вузах северного региона КР, 

о себе, как о сильной личности, обладающей достаточной свободой выбора, чтобы 

построить свою жизнь в соответствии со своими целями и задачами и представлениями о 

ее смысле [9]. 

«Локус контроля - жизнь», или управляемость жизни. Согласно показателям, 

полученным по данной шкале (М=29.92 и М=28.10), участники исследования убеждены в 

том, что человеку дано контролировать свою жизнь, свободно принимать решения и 

воплощать их в жизнь. Причем, эта тенденция одинаково проявляется в разных регионах 

страны. 

Таким образом, как показывают данные, для студентов разных регионов характерна 

одинаковая степень удовлетворенности эмоциональной насыщенностью своей жизни и 

самореализацией в прожитый отрезок времени. Также они считают, что должны 

самостоятельно принимать решения и делать выбор относительно своей жизни.  

Однако, в действительности последнее утверждение не всегда подтверждается 

реальным поведением и поступками, поэтому оно, на наш взгляд, носит больше 

декларативный характер особенно в отношении студентов юга страны. Так, они признают 

важность самостоятельности и ответственности за свою жизнь, но как было показано в 

исследовании ценностной ориентации при помощи методики М. Рокича, в южном регионе 

студенты в своем поведении ориентируются на традиционные нормы (подчинение 

старшим, смирение, преемственность и приспособление к жизненным обстоятельствам) 

[10]. 

Таким образом, опираясь на интерпретацию результатов теста, можно 

констатировать следующее. Студенческая молодежь северных регионов считает, что они 

строят свою жизнь в соответствии со своими целями и представлением о будущем, в то 

время как молодежь южных регионов не обладает подобной уверенностью в возможности 

реализовывать свои цели и планы и слабой ориентацией на будущее. В целом, 

наблюдается дисгармоничность  смысложизненных ориентаций студентов с тенденцией 

ориентации на ценности предыдущего этапа жизни. Мы предполагаем, что причиной тому 

могла стать фрустрация и посттравматический стресс, испытанные студентами в период 

этнического конфликта 2010 года на юге страны, которые в свою очередь, 

детерминировали снижение уровня самооценки и уверенности в завтрашнем дне.  
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Результаты исследований Н.А. Ахметовой и Н.О. Леоненко (2014), посвященном 

изучению ценностно-смысловой структуры жизнестойкости кыргызских и российских 

студентов, показали невысокий уровень вовлеченности кыргызских студентов в процесс 

жизни, слабо выраженную потребность в контроле жизни, невысокую ориентацию на 

будущее и невысокий интерес к настоящему, меньшая удовлетворенность прожитым 

этапом жизни, а также нежелание брать ответственность за происходящее в собственной 

жизни [11]. Несмотря на то, что исследование было проведено позже нашего, 

обнаруживаются определенные сходства с нашими результатами, которые указывают на 

то, что данные характеристики более присущи нашим студентам южного региона. 

По мнению исследователей, «становление смысловых установок носит, в основном, 

стихийный, ситуативный характер» [12]. Таким образом, общее снижение осмысленности 

жизни у студентов может являться следствием модернизации традиционной культуры, 

ценностных и смысловых ориентиров, ранее определявших регуляцию поведения и 

системную способность личности противостоять негативным факторам. Все это еще ярче 

проявилось на фоне общей политической нестабильности и экономических проблем в 

стране посткризисного периода. 

С. А. Водяха (2013) связывает осмысленность жизни с позитивными эмоциями, 

мотивационной вовлеченностью и позитивной самореализацией [13]. Другими словами, 

показатель уровня осмысленности жизни (М=99,13 и М=93,48) на момент исследования 

говорит о снижении у студентов положительной валентности эмоций, активного 

включения в деятельность и стремления к продуктивному способу самоосуществления, 

что возможно было спровоцировано социально-политической обстановкой в стране.  

Выводы  

Результаты проведенного нами исследования и полученные в нем эмпирические 

данные позволяют констатировать, что у студентов двух групп обнаружены статистически 

значимые различия по двум шкалам: «Цели в жизни» и «Локус контроля-Я», они выше у 

студентов севера и составляют 31,52, а у южан – 27,96 (U=848,5, при р≤0,05). По шкале 

«Локус контроля-Я» показатели студентов севера (М=21,23) статистически значимо 

отличается от показателей (М=18,69) у студентов юга (U=812 при р≤0,05). У студенческой 

молодежи севера был обнаружен более высокий уровень осмысленности жизни 

(М=99,13), чем у южан (М=93,48), однако он не достигает статистически значимых 

различий. 

Таким образом, особенности смысложизненных ориентаций у студентов северного 

и южного регионов в посткризисный для страны период были опосредованы как 

социально-психологическими особенностями этих регионов, такими как уклад и иерархия 

в семье, экономические условия, возможности образования, профессионального 

становления и самореализации, так и политическими событиями, в которых южный 

регион пострадал более значительно. 

Также необходимо отметить, что дальнейшие эмпирические исследования в аспекте  

изучения динамики ценностно-смысловых ориентаций студенческой молодежи в 

стабильные периоды жизни общества обеспечат условия для дальнейшего расширения 

научно-теоретических представлений об особенностях ценностно-смысловых ориентаций 

студентов в целях прогнозирования будущего нашего общества. 
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В условиях резких социальных перемен большие требования предъявляются к 

быстрому освоению новых социальных знаний и умений, расширению социальной 

компетентности. К настоящему времени ещё не сложилось окончательного 

определения социальной компетентности. М.Аргайл уделяет внимание понятию 

«общая социальная компетентность», объединяя им профессиональную и 

коммуникативную компетентность. М. Аргайл называет следующие компоненты 

социальной компетентности: 

 социальная сенситивность (имеется в виду точность социальной перцепции – В. 

К.); 

 основные навыки взаимодействия (репертуар умений, особо важный для 

профессионалов); 

 навыки одобрения и вознаграждения, которые существенны для всех 

социальных ситуаций. 

 равновесие, спокойствие как антитеза социальной тревожности.  

К. Рубин и Л. Роуз-Крэснор вносят в модель социальной компетентности понятие 

социальных сценариев, т.е. определённых шаблонов, согласованных действий в хорошо 

знакомых ситуациях. Немецкие учёные У. Пфингстен и Р.Хинтч определяют социальную 

компетентность как владение когнитивными, эмоциональными и моторными способами 

поведения, которые в определённых социальных ситуациях ведут к долгосрочному 

благоприятному соотношению положительных и отрицательных следствий.  

В исследовании Е.В.Коблянской социальная компетентность рассматривается как 

«понимание отношения «Я» – общество, умение выбрать правильные социальные 

ориентиры, умение организовать свою деятельность в соответствии с этими ориентирами. 

Социальная компетентность – «…это качество человека – субъекта трудовой деятельности 

и члена данного социума, связанное с социальными нормами, которыми общество 

регулирует жизнь и взаимодействие своих членов» [3]. В работе Е.В.Коблянской 

социальная компетентность рассматривается как адаптационное явление, основой 

которого служит социально-психологическая подготовленность и коммуникативная 

компетентность. Социальная компетентность, по мнению автора, - это умение выбрать 

социальные ориентиры и умение организовать свою деятельность в соответствии с этими 

ориентирами. В.Н.Куницына предлагает следующее определение социальной 

компетентности. Социальная компетентность - система знаний о социальной 

действительности и себе, система сложных социальных умений и навыков 

взаимодействия, сценариев поведения в типичных ситуациях, позволяющих быстро и 

адекватно адаптироваться, принимать решения со знанием дела, учитывая сложившуюся 

конъюнктуру; действуя по принципу «здесь, сейчас и наилучшим образом», извлекать 

максимум возможного из сложившихся обстоятельств. 

Социальная компетентность – операциональное понятие, которое имеет 

временные, исторические рамки. Залогом успешного функционирования человека в 

изменяющихся социальных обстоятельствах является выработка поведенческих 

сценариев, отвечающих новой социальной действительности и ожидаемых партнёрами по 

взаимодействию. 
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Основные функции социальной компетентности: 

 социальная ориентация личности; 

 адаптация в меняющихся условиях; 

 интеграция общесоциального и личного опыта. 

На основании немногочисленной зарубежной и российской литературы, 

предлагается следующая структура социальной компетентности: 

1. Оперативная социальная компетентность – знание о социальных институтах и 

структурах, их представителей в обществе; представление о функционировании 

социальных групп, современной конъюктуры, широты и требований современного 

репертуара ролевого поведения, измеряется общая социальная ориентация и 

осведомлённость. 

2. Вербальная компетентность – уместность высказываний, учёт контекста и 

подтекста высказывания, отсутствие трудностей в письменной речи, вариативность 

интерпретации информации, хорошая ориентация в сфере оценочных стереотипов и 

шаблонов и т.д. 

3. Коммуникативная компетентность – владене сложными коммуникативными 

навыками и умениями, формирование адекватных умений в новых социальных 

структурах, знание культурных норм и ограничений в общении, знание общений, 

традиций, этикета в сфере общения, соблюдение приличий, воспитанность, освоение 

ролевого репертуара в рамках данной профессии. 

4. Социально-психологическая компетентность – межличностная ориентация; 

представление о разнообразии социальных ролей и способов взаимодействия, умение 

решать межличностные проблемы; выработанные сценарии поведения в сложных, 

конфликтных ситуациях. 

5. Эго-компетентность – осознание своей национальной, половой, сословной, 

групповой принадлежности, знание своих сильных и слабых сторон, своих возможностей 

и ресурсов, понимание причин своих промахов и ошибок, знание о механизмах 

саморегуляции и умение ими пользоваться, практические психологические знания о себе, 

приобретённые в жизненном опыте. 

Социальная компетентность на высоких уровнях своего развития проявляется в 

таких существенных для зрелой личности свойствах, как адекватность, автономность, 

аутентичность. Социальная компетентность предоставляет возможность адекватно 

адаптироваться в условиях социальных перемен; обеспечивает правильную оценку 

ситуации, принятие и исполнение безошибочных решений; имеет количественные 

характеристики, уровни, они могут быть измерены. 

Социальная компетентность совершенствуется через научение, расширение знаний, 

и опыта, тренировку и тренинг, частично через психотерапию. Обучение в высших 

учебных заведениях предполагает собою особый момент в жизни человека, особенный 

период развития личности: это время принятия целого ряда актуально значимых решений, 

подобных равно как окончательный профессиональный выбор, выбор карьеры, выбор 

матримониальных стратегий и т.д. Значительный вопрос заключается в том, готов ли 

молодой человек признать данные постановления непосредственно, а никак не следовать 

установкам от родителей либо кого-либо ещё, и способен ли он признать в себе 

ответственность за реализация данных решений. Свободный, личный выбор реализуется 

человеком в той степени, каковой достигла в своем формировании его компетентности. 

Реализуя собственную независимость, человек в базе добровольного решения 

предпочитает один из допустимых альтернатив действия, предполагаемых данной 

ситуацией.  

Общественная жизнь дает потенциал осуществления разных вариантов поведения, 

что устанавливает потребность выбора, стимулирует и ориентирует активность человека. 

С объективной стороны уровень независимости выбора определяется социальными 
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критериями, но в рамках данных обстоятельств личность владеет свободой выбора, 

которую она осуществит в меру развития социальной копетентности. 

Социальная компетентность в системе образования выделяется следующими 

характеристиками:  

1) ценностная мотивированность действий, поступков, поведения и в целом 

деятельности, что демонстрирует причинную обусловленность деятельности личности как 

ее субъекта;  

2) активность, отражающая способность личности как субъекта деятельности к 

осознанным целенаправленным действиям для достижения поставленных целей 

деятельности;  

3) способность к рефлексии и самое главное - к саморефлексии, которые дают 

возможность понять, как свои мотивы, поведение и действия, так и других людей, что 

способствует самооцениванию, самоконтролю, самодетерминации и саморегуляции своих 

поступков, действий и в целом деятельности;  

4) осознанная модальность, что проявляется в понимании личностями как 

субъектами деятельности собственных личностных, профессиональных и субъектных 

особенностей в сравнении с другими людьми и специалистами;  

5) вариативность, которая характеризует возможность личности осознанно 

выбирать средства деятельности в зависимости от присущей ей модальности, способность 

целенаправленно детерминировать и регулировать свое поведение, общение и 

деятельность в зависимости от обстановки.  

На основе анализа литературы по этим вопросам, а также наших собственных 

исследований к ним можно отнести способности: 

 к самостоятельному прогнозированию своего поведения в любых жизненных 

ситуациях на основе развитой способности добывать нужную информацию и 

анализировать ее применительно к целям, связанным с решением конкретных и 

нестандартных ситуаций во всех сферах жизнедеятельности (заметим сразу, что в 

условиях обучения проявление этой способности может тормозиться не из-за ее 

отсутствия, а из-за малоэффективной методики обучения); 

 к мобилизации ceбя нa выполнение собственного решения о действии вопреки 

различным обстоятельствам и внутреннему социально не мотивированному желанию его 

прекратить («устал», «не хочу», «трудно» и т.п.); 

 к самостоятельному отслеживанию хода выполнения собственных действий и их 

результатов (предполагающему готовность личности к «нормальному мысленному 

раздвоению» на «Я-исполнителя» и «Я-контролера»); 

 к проявлению оценочной рефлексии на основе сформированного самосознания и 

объективной непредвзятой оценки своих мыслей, действий, поступков»; 

 «извлекать уроки» из собственного поведения в различных ситуациях, наращивая 

качество прогнозирования, выполнения запланированного и объективность оценки; 

- к эмоционально-адекватной реакции на различные ситуации собственного 

поведения. 

        Таким образом можно сказать, что наличие социальных компетенции в процессе 

образование является важным фактором обеспечивающий качества образования. 
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